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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢er¢evesinde elde
ettigimi, tlim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik
yapmadigimi, bu tezde sundugum c¢alismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda

aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarin1 kabullendigimi beyan ederim.
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OZET

TEMEL EGITIM ANABILiM DALI

ZEKARE GORSEL DIiKKAT SETININ OKUL ONCESIi EGITIME DEVAM
EDEN COCUKLARDA ORUNTU BECERILERININ GELISIMINE ETKISI

CANSEL CEBECI

Bu arastirmanin amacit Zekare Gorsel Dikkat Seti’nin okul Oncesi egitime devam eden
cocuklarda oriintii becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisinin belirlenmesidir. Bu arastirmada,
“On test-son test kontrol gruplu deneme modeli” kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
Istanbul ili Uskiidar Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagli bir uygulama anaokulunda 5 yas
grubunda 6grenim goren 38 Ogrenci (18 kiz, 20 erkek) olusturmustur. Arastirmada deney
grubundaki ¢ocuklara 12 hafta i¢in her giin ¢cocugun ilgi ve dikkat seviyesi dikkate alinarak 30-
40 dakika siireyle “Zekare Gorsel Dikkat Seti” igerisinde yer alan ¢alismalar uygulanmustir.
Kontrol grubunda yer alan g¢ocuklar ise normal miifredatlari dahilinde egitimlerine devam
etmislerdir. Verilerin toplanmasinda demografik bilgileri de igeren Okul Oncesi Oriintii
Becerileri Testi kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS v24 ile R paket programindan
yararlanilmustir.

Aragtirmanin sonucunda deneme ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin driintii becerileri 6n
test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi (p>.05), deneme grubunu olusturan ¢ocuklarin
orintd becerileri 0n test-son test puanlari arasinda son test puanlari lehine anlamli farklilik
oldugu (p<.05), kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin driintli becerileri 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli farklilik olmadigi (p>.05) tespit edilmistir. Deneme ve kontrol grubu
cocuklarin oriintii beceriler son test puanlarinda Zekare Gorsel Dikkat Seti uygulanan deneme
grubu lehine anlamli farklilik (p<05) belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Oriintii
becerileri 6n test puanlar1 kontrol edilerek yapilan son test puan ortalamalarina ait
karsilastirmalar deney grubunda son testte yasanan artisin Zekare Gorsel Dikkat Seti
uygulamasindan kaynaklandig1 saptanmistir. Arastirmanin sonuglarinda, Zekare Gorsel Dikkat
Setinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarimin Oriintii becerileri {izerinde olumlu etkisi oldugunu
gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi dénem ¢ocugu, Oriintii becerileri, Zekare gorsel dikkat testi.



ABSTRACT

DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION

THE EFFECT OF ZEKARE VISUAL ATTENTION SET ON THE
DEVELOPMENT OF PRESCHOOLER’S PATTERN SKILLS

CANSEL CEBECI

The purpose of this research is to determine the effect of the "Zesquare Visual Attention Set" on
the development of pattern skills in preschool children. The study utilized a "pre-test post-test
control group design." The study group consisted of 38 students (18 girls, 20 boys) aged 5,
attending a preschool affiliated with the Uskudar District National Education Directorate in
Istanbul. In the research, the experimental group underwent activities from the " Zesquare
Visual Attention Set" for 30-40 minutes daily over 12 weeks, considering each child's attention
and interest level. The control group continued their education following the standard
curriculum. Data collection employed the Preschool Pattern Skills Test, which includes
demographic information. Data analysis was conducted using SPSS v24 and the R package.

The study found no significant difference in pattern skills pre-test scores between the
experimental and control groups (p>.05). However, there was a significant improvement
favoring the experimental group in pattern skills post-test scores compared to pre-test scores
(p<.05). There was no significant difference in pattern skills post-test scores compared to pre-
test scores for the control group (p>.05). The comparison of post-test scores between the
experimental and control groups showed a significant improvement favoring the experimental
group (p<.05), indicating that this improvement was due to the Zesquare Visual Attention Set
application. In conclusion, the research results demonstrate a positive effect of the Zesquare
Visual Attention Set on pattern skills in preschool children.

Key Words : Preschooler, Pattern skills, Zesquare visual attention set.
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1. GIRIS

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin dogumdan okul 6ncesi donemin sonuna kadar olan siiregte
aldiklar egitimi kapsar ve genellikle 3 ila 6 yas arasi cocuklar1 hedefler (Barnett, 2008). Bu
donemde, cocuklar temel akademik, sosyal ve duygusal becerileri gelistirirler ve bu da onlarin

ileriki egitim basarisi iizerinde derin etkiler birakir (Bierman vd., 2008; Duncan, 2007).

Okul oncesi donemde matematik egitimi, ¢ocuklarin sayilar, sekiller, desenler ve uzay gibi
matematiksel kavramlar1 kesfetmelerini saglayarak matematiksel 6grenmeleri i¢in saglam bir
temel olusturur. Bu donem, ¢ocuklarin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirdikleri ve bu
becerilerin ileriki egitimleri i¢in temel olusturdugu kritik bir siire¢ olarak yorumlanmaktadir.
Clements ve Sarama (2008), erken cocukluk déneminde matematigin 6grenilmesinin oyun
tabanl ve etkilesimli etkinliklerle desteklenmesi gerektigini agiklamaktadir. Bu etkinlikler,
cocuklarin matematiksel kavramlari somut deneyimlerle 6grenmelerini ve bu kavramlar giinliik

yasamla iligkilendirerek anlamalarini saglar.

Ginsburg (2006), matematik 6greniminin erken yaslardan itibaren baslamasinin, okul 6ncesi
donemden itibaren ¢ocuklarin matematiksel becerilerini gelistirici programlara dahil olmasinin
ilerleyen yillardaki matematik basaris1 acisindan kritik bir rol oynadigini ve c¢ocuklarin
matematiksel diisiinme becerilerinin, erken yaslarda saglanan uygun O6grenme ortamlariyla
giiclendirilebilecegini vurgulamaktadir. Sophian (2004), matematiksel bilginin erken ¢ocukluk
doneminde nasil gelistigini ve bu siirecin bilissel gelisim tiizerinde nasil etkili oldugunu
incelemistir. Arastirmact bu calismasinda, ¢ocuklarin matematiksel kavramlari dogal diinya
etkilesimleri ve manipiilatif materyaller kullanarak nasil 6grendiklerini detaylandirmaktadir.
Literatiirde yer alan mevcut ¢aligmalar okul 6ncesi donemde matematigin nasil 6grenildigi ve
cocuklarin bu alanda nasil desteklenebilecegi konusunda bilimsel temellere dayanan 6nemli
bilgiler sunmaktadir. Bu c¢alismalarin ortak noktasi ¢ocuklarin matematiksel yeteneklerini
giiclendirmek i¢in oyun tabanli 6grenme, manipiilatif materyallerin kullanimi ve gercek diinya
baglamlarinda matematik uygulamalar1 gibi stratejilerin kullanilmasi, bu siirecin etkili bir

sekilde yonetilmesine yardimei olabilecegi yoniinde vurgulamalara sahip olmalaridir.

Bununla birlikte okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin matematiksel diisiinme yeteneklerinin
giiclendirilmesinde &riintii becerilerini gelistirmek kritik bir rol oynar. Oriintii becerileri, ileri
matematik Ogrenimi i¢in temel olustururken, ayni zamanda problem ¢6zme ve mantiksal
diisiinme yeteneklerini de gii¢lendirir (Casey vd., 2008). Baroody ve Dowker (2003)’e gore,
erken ¢ocukluk déneminde matematiksel oriintli becerileri, sayisal islemlerin ve matematiksel
kavramlarin anlasilmasini kolaylastirmaktadir. Cocuklarin oriintiileri tanima ve bu oOriintiileri

kullanma yetenekleri, matematiksel uzmanlik gelistirmelerine ve matematiksel problemleri



¢Oozme becerilerinin gelisimine katki saglar. Bu beceriler, ¢ocuklarin matematiksel 6grenimi
stirecinde daha derin ve siirdiiriilebilir aligkanliklar kazanmalarina yardimci olur (Baroody,
Clements ve Sarama, 2019). Clements ve Sarama (2014) manipiilatif materyallerle yapilan
etkilesimli 6grenme etkinliklerinin, ¢ocuklarin oriintiileri kesfetme ve bu Oriintiileri kullanma
yeteneklerini nasil gelistirdigine dikkat ¢ekmektedir. Bu tiir 6grenme deneyimleri, cocuklarin
matematiksel diisiinme siireglerini giiclendirerek, gelecekteki matematik basarilarina saglam bir
temel olusturabilir (Clements & Sarama, 2014). Casey ve arkadaslar1 (2008), bir oyun materyali
olarak bloklarla oynama aktivitelerinin c¢ocuklarin uzamsal diislinme ve matematiksel
kavramlart anlama yeteneklerini artirdigim1 ifade eder. Ayrica etkilesimli aktivitelerin,
¢ocuklarin Oriintiileri tanima, analiz etme ve bu Orlintilleri devam ettirme becerilerini

gelistirmelerine yardimci olacagini savunmaktadir.

Okul oncesi donemde matematiksel Oriintii becerilerini dlgmek ve gelistirmeye g¢abalamak,
cocuklarin matematiksel gelisimlerini izlemek ve desteklemek igin kritik bir éneme sahiptir
(Duncan, 2007; Casey, 2012). Bu beceriler, ¢ocuklarin sayilarla iliskilendirme, siralama,
kategorize etme gibi temel matematik kavramlar1 anlamalarina yardimci olur. Erken yaslardaki
matematik performansinin, ileriki egitim basarisi ile dogrudan iligkili oldugu ve cocuklarin
matematiksel becerilerini erken dénemde desteklemenin, ilerideki akademik basarilarini olumlu
yonde etkileyebilecegi birgok aragtirmada vurgulanmistir (Bierman, 2008; Duncan, 2007;
Casey, 2012). Erken ¢ocukluk doneminde ele alinmasi gereken énemli bir matematiksel beceri
olan Oriintli becerileri ile ilgili yapilacak calismalarin literatiirde hem erken gocukluk egitimi
hem de matematik egitimi alanina katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu noktalardan yola
cikilarak bu arastirmada da okul Oncesi donem c¢ocuklarinin Oriintii becerileri konusuna

odaklanilmustir.

1.1 Problem Ciimlesi

Bu aragtirmada ‘Zekare Gorsel Dikkat Seti’nin okul Oncesi egitime devam eden
cocuklarda Oriintii becerilerinin gelisimi ilizerinde etkisi var midir?’ sorusuna cevap

aranmistir.

1.2 Alt Problemler

Alt problem 1. Deney ve kontrol grubu g¢ocuklarinin 6n test dl¢iim sonuglarina gore

Oriintli becerisi puan ortalamalarinda gruplar arasinda anlamli farklilasma var midir?

Alt problem 2. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin son test 6l¢iim sonuglarina gore

orlintli becerisi puan ortalamalarinda gruplar arasinda anlamli farklilagma var midir?



Alt problem 3. Deney grubundaki ¢cocuklarin 6riintii becerileri testinden aldiklari 6n test

ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

Alt problem 4. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin oriintii becerileri testinden aldiklar1 6n

test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Alt problem 5. Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test puan ortalamalari kontrol
edilerek yapilan son test karsilagtirmalarina gore Zekare Gorsel Dikkat Seti
uygulamasinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin oriintii becerilerine etkisi var midir? Sorularina

cevap aranacaktir.

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amac1 Zekare (Ze?) Gorsel Dikkat Seti’nin okul dncesi egitime devam

eden c¢ocuklarda oriintii becerilerinin gelisimi tizerindeki etkisinin belirlenmesidir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Matematiksel beceriler sadece akademik hayatta degil bireyin giinliikk hayatta
karsilastig1 bircok problemde kullanmak durumunda oldugu hayati becerilerdir. Basit
matematik becerilerini kullanabilmek analitik diisiinme yetenegini gelistirmede 6nemli
bir siire¢ olarak goriilmektedir. Cheng ve arkadaslart (2019), matematik egitiminin
ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini artirdigini ve problem ¢ézme yeteneklerini
giiclendirdigini ifade etmislerdir. Matematik becerileri giinliikk yasamda siklikla
kullanilan para yonetimi, zamanlama ve mesafe tahmini gibi temel becerileri
gelistirmede onemli oldugunu vurgulamaktadir (Driscoll vd., 2007). Basit matematik
becerileri ileri matematik becerileriyle ilgili teknoloji ve miihendislik alanlarinda da
hayati bir gerekliliktir. Smith ve arkadaglar1 (2021), bilgisayar programlamasi, robotik
ve yapay zeka gibi alanlarda matematiksel algoritmalarin temel bir beceri oldugunu
vurgulamaktadir. Bu baglamda, basit matematigin giinliik yasamdan endiistriyel
uygulamalara kadar genis bir yelpazede énemli bir rol oynadig1 ve akademik literatiirde
cesitli disiplinlerde desteklendigi agikg¢a goriilmektedir. Matematiksel becerilerin
desteklenmesine ¢ocugun ilkokul yillarma baslamasiyla beraber baslanmasi hatali ve
eksik bir yaklagim olacaktir. Matematiksel becerilerin desteklenmesine erken ¢ocukluk
yillarindan itibaren baslanmasinin uygun egitimsel ortamlarda, dogru egitimsel
iceriklerle baglanmasi ve ¢ocuklara nitelikli bir erken ¢cocukluk matematik egitimi firsati

sunulmasi ilerleyen yillardaki matematik basaris1 agisindan hayati Gneme sahiptir.



Oriintii becerileri de erken ¢ocukluk matematiksel becerileri arasinda ¢ok onemli bir
yere sahiptir. Matematik egitiminde Orilintlilerin fark ettirilmesi, Ogrencilerin
matematiksel distinme becerilerini giiglendirmelerine yardimci olmaktadir (Larkin,

Resnick, & Lowrie, 2024; Tarim, 2017).

Okul 6ncesi donemde Oriintli tanima ve olugturma gibi temel becerilerin gelistirilmesi,
ileri matematiksel becerilerin temelini olusturabilir ve cocuklarin daha karmagik
matematik kavramlarini anlamalarmma yardimer olabilir (Ginsburg, 2006; Jordan &
Levine, 2009). Oriintiileri tanima ve analiz etme becerisi, matematiksel diisiinme ve
problem ¢ézme yetilerinin gelistirilmesinde kritik bir rol oynar. Oriintii tanima, 6zellikle
geometri, cebir ve say1 teorisi gibi matematiksel alt dallarda temel bir 6neme sahiptir
(Rittle-Johnson, Zippert, & Boice, 2019). Chen, Chao ve Hou (2023) oriintii tanimanin
matematik egitiminde &grencilerin soyut diistinme yeteneklerini gelistirdigini ve
problem ¢dzme siireclerini iyilestirdigini belirtmektedir. Oriintii analizi yapabilme
yetenegi, ogrencilerin matematikteki kavramlari daha derinlemesine anlamalarina ve

baglantilar kurmalarina olanak tanir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin matematiksel oriintii becerilerini kazanmalari igin kritik
bir zaman olarak ele alinmaktadir (Clements & Sarama, 2008; Gelman & Brenneman,
2004). Oriintii becerilerinin farkli yontemlerle gelistirmeye c¢abalamak, matematiksel
becerilerin gelistirilmesi acgisindan dikkat edilmesi gereken bir durumdur ¢iinkii bu
yontemler, oOgrencilerin diislinme yetilerini ve problem ¢6zme Dbecerilerini
giliclendirmelerine yardimci olur. Matematiksel Oriintiileri tanima, analiz etme ve
olusturma becerisi, 6grencilerin matematiksel diisiinme siireclerini derinlestirmelerine
olanak tanir (Schoenfeld,1985; Small, 2017). Bu nedenle, okul Oncesi donemde
matematiksel Oriintii becerilerini desteklemek, cocuklarin matematiksel gelisimlerini

giiclendirmek ve ilerideki egitim basarilarin1 saglamak i¢in kritik bir 6neme sahiptir.

Ze? Gorsel Dikkat Seti isimli egitici oyun materyalinin kullanilmasinin okul dncesi
donemde Oriintii becerilerinin gelistirilmesindeki etkisini arastiran deneysel bir
yaklagimla hazirlanmis bu arastirmanin, erken ¢ocukluk egitimi ve matematik egitimi

alanyazinina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



15 Arastirmanin Simirhihiklar

1. Arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Uskiidar ilgesinde bir
Mesleki Teknik Anadolu Lisesi Uygulama Anaokulunda 6grenim gdren okul Oncesi

donem bes yas grubu cocuklarindan olusturulan ¢aligma grubu ile sinirhidir.
2. Arastirmanin ¢alisma grubu ana dili Tiirkge olan ¢ocuklarla sinirhidir.

3. Arastirma kapsaminda 6lgiilen 6riintii becerileri Okul Oncesi Oriintii Becerileri

Testi (Giiven vd., 2019)’nin 6l¢tiigii niteliklerle sinirlidir.

4. Aragtirma, Ze? Gorsel Dikkat Seti igeriginin kazandirdig1 beceriler ile smirlidir,
5. Arastirmada kontrol grubu c¢ocuklarinin devam ettikleri okul Oncesi egitim
program1 MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Miifredati ile sinirhdir.

1.6  Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmanin ¢alisma grubu ¢alisma evrenini 6rnekleyebilecek niteliktedir.

2. Arastirmada kullanilan Olgekler, arastirmanin amaci dogrultusunda veri

toplamaya uygun olceklerdir.

3. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara Okul Oncesi Oriinti Becerileri
Testi’nin uygulanmasi sirasinda kullanilan ortamin i1sinma, aydinlanma ve ses gibi
cevresel faktorler agisindan ¢ocugun Glgme aract cevaplarini etkilemeyecek sekilde

uygun sartlar icerdigi varsayilmistir.

4. On test-son test dlgme aract uygulamalar1 sirasinda ¢ocuklarm veri toplama

aracina verdikleri cevaplarin glivenilir ve i¢ten oldugu varsayilmistir.

5. Arastirmacinin = 6lgme  araglarim1  uygulama konusunda yeterli oldugu
varsayilmistir.
6. Arastirmanin c¢aligma grubunu olusturan cocuklarin tipik gelisim gosterdigi
varsayilmistir.

1.7 Tammlar

Oruntu (Pattern): Oriintii, belirli bir siraya veya yapiya gore tekrar eden dgelerin
diizenli bir sekilde bir araya gelmesidir. Oriintiiler, ¢esitli sekillerde ve alanlarda
bulunabilir. Buna 6rnek olarak sayilar, renkler, nesneler veya semboller gosterilebilir.

(Casey vd., 2012; Clements & Sarama, 2008).



Oriintl becerileri (Pattern skills): Cocuklarin nesneler arasindaki iliskileri tanimasini,

diizeni algilamasini, Oriintiiyii ilerletebilmesini kapsayan beceriler biitiiniidiir (Papic,

Mulligan & Mitchelmore, 2011; Rittle-Johnson, Zippert & Boice, 2019).



2. KURAMSAL ACIKLAMALAR

Bu boliimde okul 6ncesi egitim, okul oncesi egitimde matematik, Oriintii becerileri ve
oyun ile ilgili kuramsal bilgiler ile oriintii becerileri konusunda yapilmis ulusal ve

uluslararasi arastirmalara yer verilmistir.

2.1 Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim ¢ocugun dogdugu andan 6 yasmma kadar olan siireci kapsayan,
bireysel farkliliklarina ve gelisim Ozelliklerine uygun, biitiin gelisim alanlarini
destekleyici, kendinde olan yetenekleri ortaya ¢ikarmasini ve gelistirmesini amaclayan,
cocugu ilkokula hazirlayan ve tiim bunlar i¢in zengin uyaricilart i¢inde bulunduran
egitim kurumlarinda, ailede ya da diger farkli ortamlarda devam eden bir egitim
stirecidir (Kuru, 2020). 14. Milli Egitim Surasina (1993) gore okul 6ncesi egitim “0-72
aylik ¢ocuklarin gelisimsel ve bireysel ozellikleri dogrultusunda farkli uyaranlar ve
cevresel imkanlar saglayan, onlar fiziksel, zihinsel ve duygusal a¢idan geligsmesine
vardimct olan, ¢ocuklar i¢inde yasadiklar: toplumun kiiltiirel degerlerine uygun olarak
en iyi sekilde yonlendiren ve bir iist egitim kurumuna hazirlayan ve temel egitimin bir
pargast olan egitim siireci” olarak tanimlanmaktadir. Bir bagka tanima gore okul dncesi
egitim, ¢ocuklarin gelisimsel ozellikleriyle paralel, zengin ¢evre kosullar1 saglayan bir
egitim asamasidir. Bu asama ¢ocuklari her alanda desteklemenin yani sira onlara

cagimizin becerilerini de kazandirmaya yardimci olur (Tugrul ve Duran, 2003).

Okul 6ncesi egitim, genellikle 3 ile 6 yas arasindaki ¢ocuklarin bilissel, duygusal, sosyal
ve fiziksel gelisimlerini destekleyen ve onlara ilerideki egitim siireclerine hazirlik
saglayan onemli bir egitim siireci olarak bilinmektedir (UNESCO, 2012). Bu siireg,
cocuklarin O0grenmeye meraklarint ve becerilerini tesvik ederek gelisimlerini
desteklemeyi, sosyal etkilesim yetilerini gelistirmeyi ve 0z bakim becerilerini
kazandirma c¢iktisin1 amaclar. Okul 6ncesi egitimde, 6gretim ¢cogu zaman oyun temelli
egitime ve deneyime dayalidir. Cocuklarin 6grenme stireci, meraklarini kesfetmeleri,

deneyimlemeleri ve aktif olarak siirecte olmalari ile desteklenir (OECD, 2006).

Ogretmenler, cocuklarin ilgi alanlarma, becerilerine ve ihtiyaglarma goére 6grenme
ortamlarim diizenler. Ogrenmeyi ve farkindalik kazanmay1 oyunlar, hikayeler, sanat
etkinlikleri gibi etkilesimli ve eglenceli yollarla tesvik eder. Okul 6ncesi donemde

egitim, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini gii¢lendirmek i¢in 6nemli bir firsat



sunar (Pianta & Walsh, 1996). Grup etkinlikleri, is birligi i¢cinde calisma ve empati
gelistirme gibi faaliyetler, ¢cocuklarin sosyal becerilerini ve iliski kurma yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci olur. Cocuklarin kiiltiirel farkliliklart anlamalarini, gesitlilikle
ilgili pozitif tutumlar gelistirmelerini ve kendi kimliklerini olusturmalarini destekler. Bu
stireg, c¢ocuklarin  Ozgiivenlerini  artirarak, Ogrenmeye olan tutumlarint  ve
motivasyonlarin1 giiglendirir (Pianta & Walsh, 1996; Bronson, 2000). Ayrica, bu
donemde c¢ocuklar duygularimi tanimak, ifade etmek ve yoOnetmek konusunda da

desteklenirler, bu da duygusal zekalarinin gelismesine katki saglar.

Okul 6ncesi egitim verimli sekilde siirdiiriildiigiinde, ¢ocuklarin akademik basarilari
tizerinde uzun donemli olumlu etkileri oldugu bilinmektedir (Barnett, 2008). Erken
yaslarda saglanan uygun egitim, cocuklarin ileriki egitim hayatlarina daha hazirlikl
olmalarim1 saglar ve okulda basarilarimi artirir. Ayrica, okul Oncesi egitim alan
cocuklarin genellikle almamis ¢ocuklara kiyasla daha farkli sosyal becerilere, problem
¢ozme yeteneklerine ve Ozgiivene sahip olduklari da gozlemlenmistir (Belfield vd.,

2006).

2.2 Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul oOncesi donem insan yasaminin temellerinin atildigi bir donemdir. Bireyin
hayattaki diislincelerini, kisiligini  biiyilk ol¢iide bu donemdeki yasantilar
belirlemektedir. Toplumsal hayatta insanin etrafindakilerle ilk defa iletisime gectigi bu
yillarda kazanilan aligkanliklar ¢ocugun gelecekteki yasantisi icin atilan bir biiyiik
adimdir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun gelisimine ve bireysel farkliliklarina goére, onu bir
biitlin halinde gelistirme amaciyla uygun bicimde verilmelidir. Erken yaslarda
verilmeye baslanan bu egitim ileride saglikl1 bir toplum ortaya ¢ikmasi agisindan biiyiik
gelismeler saglamaktadir. Okul 6ncesi donem yalnizca ileriki yillara hazirlik donemi
olarak goriilmemeli, okul oncesi doneme ve okul Oncesi egitime gereken Onem tek
basina da verilmelidir (Gliven ve Efe Azkeskin, 2020). Okul 6ncesi donemde etkili bir
egitim siireci gecirmis bireyler bulunduklar1 toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik
zenginliklerine katkida bulunurlar. Nitelikli bir okul Oncesi egitim alma firsatini
yakalamak bireyin gelecekteki okul basarisini olumlu etkiler ve yasitlar1 ile firsat

esitsizligini dengelemeye yardimei olur (Can-Yasar ve Unsal-Kaya, 2020).

Okul oncesi egitim Oncelikle aile ortaminda baglar. Bireyin gelecegi i¢in c¢ok kritik

sayllan yasaminin ilk yillarim1 kapsayan bu doénemde c¢ocugun i¢inde bulundugu



¢evrenin ¢ok biiylik 6nemi vardir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun ailesini desteklemek,
etrafindaki kosullar iyilestirmek, ileride olusabilecek daha biiyiik sorunlarin Oniine
gecmektedir (Saglam ve Caliskan, 2017). Akisa birakilmayacak kadar kritik olan bu
donemde c¢ocugun c¢evresinde olup biteni olabildigince diizenli hale getirmek
gerekmektedir. Bu sadece egitim ile saglanabilir. Firsat esitsizliklerini en aza indirgeyen
bir okul dncesi egitim bu baglamda her ¢ocugun hakk: olarak diisiilmelidir (Can-Yasar
ve Unsal-Kaya, 2019). Heckman (2006), dezavantajli gruplardan gelen ¢ocuklarin erken
cocukluk egitimine erigimlerinin artirilmasinin, sosyo-ekonomik farkliliklar1 azaltma
potansiyeli oldugunu vurgulamaktadir. Erken cocukluk egitimi esitlik¢i bir egitim

sisteminin temel taslarindan biridir.

Ayrica okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin yasamlarinin en kritik dénemlerinden birinde
beyin gelisimini destekleyerek uzun vadeli etkiler saglamaktadir. Shonkoff ve Phillips
(2000), bu donemdeki egitimin, beyin yapilart ve fonksiyonlari iizerindeki olumlu
etkilerini detayli olarak agiklamiglardir ve bu baglamda, erken ¢ocukluk doneminde
saglanan kaliteli egitim, bireylerin biligsel yeteneklerini ve problem ¢ézme becerilerini
gelistirme potansiyeline sahiptir. Nitelikli bir okul 6ncesi egitimin sosyal ve duygusal
gelisimi destekledigi bilinmektedir. Jones ve Reynolds (2011), bu donemde ilerletilen
egitim siirecinin ¢ocuklarin duygusal kontrol, empati ve sosyal becerilerini
giiclendirdigini belirtmektedir. Bu beceriler, ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda saglikli

iligkiler kurmalarina ve toplumda aktif bir rol almalarina yardimer olur.

Son olarak, erken cocukluk egitimi uzun vadeli egitim basarisini1 destekler. Reynolds ve
digerleri (2001), erken ¢ocukluk egitiminin ilkokul ve sonraki egitim kademelerindeki
basarty1 artirdigin1 gdsteren uzun vadeli c¢alismalariyla bu noktayr desteklemektedir.
Kaliteli bir erken c¢ocukluk egitimi, g¢ocuklarin akademik basarilarini ve sosyal
becerilerini giiclendirerek yasamlari boyunca siirdiiriilebilir bagarilar elde etmelerine

olanak tanir.

2.3 Okul Oncesi Egitimde Matematik

Okul 6ncesi donem yasamimizda biligsel gelisimin en hizli ilerledigi donemdir. Bireyin
hizla distinme becerilerini gelistirdigi bu donemde ¢ocugun ileriki yasaminda
kullanacagi matematigi anlayabilmesi i¢in gerekli olan muhakeme yetenegini
kazanabilmesi olduk¢a oOnemlidir. Cocugun matematik i¢in gerekli olan diisiinme

bicimlerini gelistirebilmesi onun ilkokulda kazanmasi gereken becerilerin temelini



olusturacaktir. Bu durum problem ¢ézme becerilerinin ve yaratici diisiinme becerilerinin

gelismesine de katki saglamaktadir (Yildiz, 1999).

Matematik bireyin diinyay1 anlamlandirmakta kullandig1 oldukga etkili bir aractir. Birey
neden-sonug iliskisi kurarak hayattaki deneyimlerini ¢6ziimleyebilmek igin temel
matematik  becerilerini  kullanir. Matematik  yasamda  sekilleri, durumlari
sistematiklestirmeyi saglar ve giinliik yasamin ayrilmaz bir pargasidir (Daglioglu vd.,

2017).

Okul oncesi donem c¢ocuklar1 aslinda informal olarak edindikleri bazi matematiksel
yeteneklere sahiptir. Okula baglamadan 6nce, bir¢ok ¢ocuk nesneleri saymaktan farkl
say1 ve sekilleri tanimaktan, mekandaki konumunu kesfetmekten biiyiik zevk alirlar.
Smith (1998)’e gore egitim c¢ocuklarin zaten yaptiklarini insa etmelerine ve
detaylandirmalarina yardimci olmalidir. Boylece cocuklar matematigi kendileri i¢in
"yeniden icat edebilirler" (Smith, 1998). insanlar giinliik hayatlarinda da matematiksel
fikirlerini kullanirlar. Bu sayede matematiksel becerilerini, kendi baglarina
gelistirebilirler. Genel olarak bakildiginda her yastan insan yasamin igerisinde belirli
diizeyde matematiksel becerileri kullanmaktadir ancak zihinsel gelisimin ¢ok hizli
oldugu okul oncesi donemde matematik becerilerini kazanabilmek son derece onem

teskil eder (Turan ve De Smedt, 2023).

Cocuklarin matematiksel inanglarini, aligkanliklarin1 ve duygularini ilk gelistirdikleri
okul dncesi donemde matematik egitiminin biitlinsel olarak verilmesi olduk¢a dnemlidir
(Clements, 2001). Okul oncesi donemde kazandirilacak matematik bilgi ve kavramlari
cocuklarin hayatlarinda matematigi seven, giinliikk yasamina aktarabilen bireyler olarak
toplumda yer almalarin1 saglayacaktir (Akman, 2002). Bu da matematikle ilgili
planlanmuis, etkili ve kaliteli bir programla miimkiin olabilir. Etkili programlar, zaman
icinde c¢ocuklarin anlayisin1 gelistiren kasithh olarak organize edilmis Ogrenme
deneyimlerini de icermektedir. Bu nedenle, erken cocukluk egitimcileri, ailelerin bu
fikirleri okul disinda genisletmelerine ve gelistirmelerine yardimci olmak da dahil
olmak iizere ¢ocuklarin matematiksel fikirlere derinlemesine katilimin1 planlamalidir

(NAEYC: National Association for the Education of Young Children, 2010).

Kiiclik Cocuklarin Egitimi Ulusal Birligi (NAEYC) kii¢iik cocuklarin egitimi alaninda
lider bir uluslararast organizasyondur. Erken c¢ocukluk egitimini tesvik etmek,

gelistirmek ve desteklemek amaciyla ¢alismalar yiiriiten bir kurulustur. NAEYC (2002)’
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ye gore 3-6 yas arasi ¢ocuklar icin yliksek kaliteli matematik egitiminde 6gretmenler ve

diger kilit etkenler su sartlar1 yerine getirmelidir;

. Cocuklarin matematige olan dogal ilgisini, fiziksel ve sosyal diinyalarini

anlamak i¢in matematigi kullanma egilimleri artirtlmalidir.

. Matematik becerileri ¢cocuklarin aileleri, dilsel, kiiltiirel ve toplum ge¢misleri de

dahil olmak iizere deneyim ve bilgi lizerine insa edilmelidir.

. Matematik becerileri ¢ocuklarin problem ¢ézme ve akil ylriitme siireclerini
gliclendirmenin yan1 sira matematiksel fikirlerini soyutlastirmak, iletmek ve

birlestirmek i¢in miifredat ve 6gretim uygulamalart 6nemlidir.

. Miifredatin Onemli matematiksel fikirler ile tutarli ve uyumlu olmasini
saglanmalidir.

. Cocuklarin temel matematiksel fikirlerle derin ve siirekli etkilesimini
saglanmalidir.

. Matematik diger aktivitelerle ve diger etkinlikler de matematikle
biitiinlestirilmelidir.

. Cocuklarin matematiksel bir oyuna girmeleri i¢in yeterli zaman, malzeme ve

O0gretmen destegi saglanmalidir.

. Cesitli deneyimler ve ogretim stratejileri araciligiyla matematiksel kavramlari,

yontemleri ve dili aktif olarak tanitmak 6nemlidir.

. Cocuklarin tiim matematiksel bilgi, beceri ve stratejileri siirekli olarak

degerlendirilerek ¢cocuklarin 6grenmesi desteklenmelidir.

2.4 Okul Oncesi Dénemde Temel Matematik Becerileri

Okul 6ncesi donemde temel matematik becerileri, 6grencilerin somut deneyim yoluyla
yeni bilgileri islemelerine olanak taniyan becerilerdir. Ayrica iizerine insa edilerek ve
iist iiste binmis halde kazanilmaktadir. Bu becerileri gelistirmek, giinliik yasamla basa
citkmak icin olduk¢a gereklidir (Charlesworth, 2016). Okul 0&ncesinde temel
matematiksel becerilerin gelisiminde Oncelikle eslestirme, siniflandirma, karsilastirma,

siralama gibi becerilere sahip olmak gerekmektedir (Yildirim-Haciibrahimoglu, 2014).
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2.4.1 Eslestirme

Eslestirme bir nesne ya da durumun bire bir aynisini bulabilme becerisidir. Eglestirme
becerisi matematikte sayr sistemimizin temelini olusturmaktadir (Smith, 2016).
Ornegin; bir ¢ocuk boya kalemlerini saymak istediginde her nesneye bir kere dokunur

ve yalnizca bir kere sayar.

MEB 2013 okul oncesi egitim programinda eslestirme becerisine ait bir kazanim ve
gostergeleri yer almaktadir. Bu kazanim “’Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore

eslestirir’” seklindedir. Bu kazanima ait gostergeler ise su sekildedir;
. Nesne/varliklar1 bire bir eslestirir.

. Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine,
yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina goére ayirt

eder, eslestirir.
. Es nesne/varliklar1 gosterir.

. Nesne/varliklar1 golgeleri veya resimleriyle eslestirir.

2.4.2 Smiflandirma/Gruplandirma

Siiflandirma, nesneleri boyut, sekil, renk, kullanim gibi 6zelliklere gore ayirarak
gruplama becerisidir (Charlesworth, 2016). Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyine
gore (National Council of Teachers of Mathematics-NCTM, 2000) igerik standartlari
nesneleri boyutlarina, numaralarina ve diger 6zelliklerine gore siniflandirmay1 ve nesne
hakkindaki verileri diizenlemeyi icermektedir. Okul oncesi donem ¢ocuklar1 basit
ozelliklere gore siniflama/gruplama yapabilmektedir. Erken yaslarda gelisen siniflama
becerisi ilerleyen zamanlarda karmasiklasarak diger matematiksel becerilerin

gelismesinde temel olur (Charlesworh ve Lind, 2003).

Cocuklar gordiikleri durumlari, ortak nitelikleri ile karsilastirdiktan sonra siniflar ve
gruplara ayirmaktadir. Bu siirecte nesneyi tanimlama, karsilastirma, bir seyi farkl
yollarda kullanma, ayn1 anda ortak bir niteligi akilda tutma ve bazi-hepsi kavramlarii
ayirt etme becerilerini kullanmaktadirlar. Bu beceriler simiflandirmanin anahtar
deneyimleri arasinda yer alir. Ik beceriler okul éncesi donem ¢ocuklarinda daha kolay
olusabilir fakat sonraki beceriler daha biiyiik yastaki cocuklarda gdzlenebilmektedir
(Kandir ve Organ, 2011).
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MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda gruplandirma becerisine ait bir kazanim
gostergeleri yer almaktadir. Bu kazanim “Nesne veya varliklar1 ozelliklerine gore

gruplar.” Olarak yer almaktadir. Gostergeleri ise su sekildedir;

. Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiylikliigline, uzunluguna, dokusuna, sesine,

yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amagclarina gore gruplar.

2.4.3 Karsilastirma

Karsilastirma becerisi gercek nesnelerin basit 6zelliklerine bakarak benzerliklerini ve
farkliliklarin1 anlayabilme becerisidir (Charlesworth, 2016). Okul oncesi donem
cocuklart duyu organlarint kullanarak nesnelerin biiyiiklik, sekil, renk ve say1
ozelliklerine gore farkli karsilastirmalar yapabilmektedir. Ancak bu donemde cogu
cocuk karsilastirma yaparken nesnenin sadece bir 6zelligine odaklanabilmektedir. Bu
nedenle karsilastirma becerileri asamalar halinde somut nesneler ile kazandirilmalidir.
Karsilagtirma siireci okul oncesi ¢ocuklariyla gerceklestirilirken karsilagtirilmak istenen
ozellik abartilip diger 6zellikler daha sade tutularak deneyimlendirilmelidir (Kandir ve

Orcan, 2011).

MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda gruplandirma becerisine ait bir kazanim
gostergeleri yer almaktadir. Bu kazanim ‘“Nesne veya varliklarin 6zelliklerini

karsilastirir.” Gostergeleri ise su sekildedir;

. Nesne/varliklarin rengini, seklini, biiylikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarin1 ve kullanim amaglarmi ayirt eder,

karsilastirir.

2.4.4 Siralama/Dizme/Serileme

Siralama, karsilastirma becerisini de kullanarak {ic ya da daha fazla nesnenin
uzunluklarina, sayisina, miktarina, renklerine gore dizilmesidir. Cocuk “Daha uzun”,
“daha kisa”, “daha ¢ok”, “daha az” gibi iligkiler kurarak sonuca varmaktadir (Haylock
ve Cockburn, 2014). Siralama becerisi ¢ocuga gore karsilastirmadan daha zordur ¢iinkii
bu beceride ¢ocugun birtakim kararlar alip nesneleri siraya dizmesi beklenmektedir

(Smith, 2016).

MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda gruplandirma becerisine ait bir kazanim
gostergeleri yer almaktadir. Bu kazanim “Nesne veya varliklar1 ozelliklerine gore

siralar.” olarak yer almaktadir. Gostergeleri ise su sekildedir;
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. Nesne/varliklar1 uzunluklarina, biiytikliiklerine, miktarlarina, agirliklarina, renk

tonlarina gore siralar.

Okul oncesi temel matematik becerileri arasinda yer alan eslestirme, siniflandirma,
karsilastirma ve siralama becerileri bu arastirma kapsaminda ele aliman Oriinti
becerilerinin gelisimi agisindan da ¢ocugun sahip olmast gereken beceriler arasinda yer
almaktadir. Calismanin takip eden kisminda arastirma konusu olan Oriintii becerileri

konusu detayli olarak ele alinmustir.

25  Orintd
2.5.1 Oriintiiniin Tanim

Oriintii kavrami tanimlamasi zor bir kavram olarak bilinse de literatiirde oriintiiye ait
bazi tanimlamalar mevcuttur (Yesildere ve Akkog, 2010). Bunlardan birkag1 asagida

sunulmustur.

. Oriintii, belli bir siraya bagh olarak ilerleyen sekil, say1 ve desen dizilimidir

(Bukova Guzel, 2016).

. “Oriintii, olay veya nesnelerin diizenli bir bicimde birbirini takip ederek

gelismesidir” (TDK, 2022).

. Matematigin temel becerileri icerisinde olan Oriintiiler, nesnelerin tekrarlanmasi

ve siralanmasi1 durumunda aradaki iliskileri birlestirebilmedir (Akman, 2002).

. Oriintii ses, sekil, sembol, eylem, nesne, say1, kelimelerden olusan tekrar edilen
diizenli dizilimlerden olusur (Hayiroglu, 2017). Diizen ve sira kavrami, giinlik
hayatimizda siradan buldugumuz bircok durumda karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin
mimari eserler, estetik ¢izgiler, hali desenleri, diinyanin giinliik hareketi ve giin i¢inde

yaptigimiz rutinlerde Oriintiiler bulunmaktadir (Albayrak ve Simsek, 2010).

Piaget’nin ifadesi ile hayatin kendisi Oriintiilerin yara—ticisidir (Piaget, 1950’den akt
Bukova Giizel, 2016). Oriintiiler giinliik yasamimizda ¢okc¢a karsimiza cikmaktadir.
Hayatta yasamu siirdiiriirken insanlar diizen olusturmaya ¢aba gostermektedirler. Ciinkii
tekrarlayan yapilar giinlik yasami basitlestirir. Bir diizen icerisindeki karmasalar
insanlar1 bir Orlintli aramaya tesvik etmektedir. Etrafimizdaki resimlerdeki, miizik

parcalarindaki vb. oriintiiler bize deneyimlerimize hakim olma hissi verir (Vogel, 2005).

Oriintii yapmak, 6zellikle erken matematik grenimi iginde mekan algisinin gelisiminde

farkindalik, siralama, karsilastirma ve siniflandirma becerilerini bulundurur. Oriintii,
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nesnelerin niteliklerini, benzerliklerini ve aralarindaki farkliliklar1 aciklar. Aym
zamanda sayma ve aritmetik gelisiminin temelini olusturur (Papic, 2007). Bu ¢alisma
kapsaminda okul 6ncesi donem cocuklarinin Oriintii becerileri bagimli degisken olarak

ele alindiginda asagida 6riintii becerilerinin gelisimi ile ilgili ayrintili bilgi sunulmustur.

2.5.2 Orinti Kavramnn Tarihi Gelisimi

Yiizyilldan fazla siiredir erken c¢ocukluk doneminde matematiksel kavramlarin
gelisimine iliskin goriisler biiylik farkliliklar gostermistir. Genel olarak Oriintii
kavraminin tarihi gelisimi ile ilgili kesin bir bilgi bulunmamasina ragmen Oriintii
kavraminin say1 teorisinin ortaya atilmasiyla birlikte gelistigi belirtilmektedir (Yaman,
2010). Diinya iizerinde teknoloji alanindaki gelismeler 1s1ginda Onem kazanan
bilgisayarin isleyisi ve grafiklerin kullanimi, algoritmik diisiinmenin de temel becerileri
arasinda yer alan Oriintli becerilerinin gelisimini matematiksel becerilerle 1ilgili
caligmalarda onemli hale getirmistir. Dolayisiyla dijital teknolojilerdeki ilerlemelere
paralel olarak matematiksel beceriler agisindan yinelemeler ve Oriintiiler yirminci

ylizyilin baglarinda 6zel bir 6nem kazanmistir (Sobel ve Maletsky, 1999).

2.5.3 Oriuntinin Matematikteki Yeri ve Onemi

Oriintii, NCTM’ye gore matematik biliminin énemli bir pargasi olarak goriilmektedir ve
matematik egitimi igerisinde oldukg¢a genis yer kaplamaktadir. Nesneleri
bliyiikliiklerine, sayilarma ve farkli 6zelliklerine gore karsilagtirmak ve tekrarlamak,
ortintiileri ve nesneler arasindaki bagintilar1 anlamak NCTM’nin matematik 6gretiminin

standartlarinin i¢cinde bulunmaktadir (NCTM, 2000).

Oriintiiler matematikte say1 sistemi ile dogal olarak iliskilidir. Bunun yan sira driintii
becerisi matematigin genelini i¢ine alan problem ¢ozme silirecinde de 6nemli bir yere
sahiptir. Bir say1 dizisi ya da Oriintii diizenlendigi zaman genel anlamda siirecin devami
icin kaliplar tahmin edilerek ¢6ziime ulasilir. (Sperry Smith, 2016). Okulda karsilagilan
matematiksel Oriintiiler say1 dizilerinden ve uzaysal dizilerden cebirsel genellemelere ve
geometrik teoremlere kadar diizenlilik olarak tanimlanabilir ve bir Oriintiinlin g¢esitli
bilesenleri arasindaki iliski onun yapisim olusturur. Oriintii becerisinin gelisiminde
nicelikler arasindaki iligkileri analiz etmek, yapiy1 fark etmek, degisimi incelemek,
genellestirmek, problem ¢6zmek, modellemek, gerek¢elendirmek, kanitlamak ve tahmin
etmek gibi diger faaliyetler kullanilabilmektedir. Durumlardaki Oriintiileri aramak ve

daha sonra bunlarla genellemeler olusturmak, sonraki donemlerde ayrintilar1 arastirarak
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problem ¢dzme becerisinin de temellerini olusturan ¢ok giiclii bir stratejidir. Bundan
dolay1 6grencilere egitimsel siire¢ icerisinde dnce somut nesnelerle, sonra soyut iadeler
lizerinden Orlntii olusturacak modeller sunularak, nesneler arasindaki iliskiyi fark
etmesi ve Oriintliyli kesfetmesi saglanmalidir. Bununla birlikte, 6grencilerin ilgisini
cekecek ve bdylece onlari bu stratejiden yararlanmaya motive edecek uygun oriintiiler

matematikte cok dnemli yer tutmaktadir (Sobel ve Maletsky, 1999).

Oriintiileri kullanmak anlasilmas1 giic matematiksel ilkeleri kolay anlamlandirmaya
yardimec1 olur. Ornegin ilkokul doneminde Ogrenciler ¢arpim tablosunu &grenme
stirecinde oldukca zorlanmaktadirlar. Bu siireci ezber yaparak Ogrenmenin aksine
rakamlar arasinda baglant1 kurarak, sonuglar1 tablolarla iligskilendirerek aciklamak ve
cocugu bu sekilde 6grenmeye tesvik etmek Oriintiileri kullanarak matematiksel ilerleme
kaydetmesi agisindan 6nemlidir (Haylock ve Cockburn, 2014). Iliskileri gorerek
genellemeler yapmak, aradaki Oriintiisel baglantilar1 fark etmek matematigin mantigini
anlamak i¢in gerekli kaliplar1 tanima ve kullanma yetenegi gelistirmeye yardimci olur.
Oriintiileri kullanabilmek, oriintiilerin arastirilmas1 ile gelisir ve eldeki bilgilerin
otesinde sonuglar1 tahmin etmeyi miimkiin kilar. Oriintiilerin analizini yapabilmek,
gorsellere bakarak akil yiiriitmenin gelisimsel ilerlemesini, ardindan sayisal iligkiler
hakkinda akil yiiriitmeyi ve daha sonra daha biiyilik bir boyuta uzanmayi icermektedir

(Althouse, 1994; Beckmann, 2005).

2.5.4 Okul Oncesi Dénemde Orintinin Yeri ve Onemi

Burns (2007)’e gore erken g¢ocukluk doneminde cocuklar, bebeklikten baglayarak
diinyalarimin zihinsel haritalarini ¢izmekte ve kendilerini bu diinyada dlgebilecekleri ve
yonlendirebilecekleri kriterler belirlemektedirler. Boylece duyular tarafindan toplanan
bilgileri boyut ve miktar olarak karsilastirarak bilgileri islemeyi ve yorumlamayi
ogrenmektedirler. Bu sayede erken donemde cocuklar dogal olarak diinyadaki
oruntuleri fark edebilmektedir. Okul dncesi donemde gocuklar, gergek diinyada var olan
iligkileri tanimlayan oriintii kaliplarim1 kesfederek ve kullanarak yeni deneyimlerine

sahip olmaktadirlar (Althouse, 1994).

Oriintiilerin okul dncesi donemdeki gocugun matematiksel gelisimi acisindan pedagojik
ara¢ olarak rolii goz ardi edilemez. Bir 6gretmenin matematiksel teoremler ve kanitlar

icindeki gercegin kilidini acabilmesinin genellikle Oriintiilerin kullanilmasi yoluyla
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oldugundan bahsedilmistir. Ayrica ¢ocuklarin yeni fikirler kesfedebilmelerinde

ortintiiler biiylik rol oynamaktadir (Liljdahl, 2004).

Oriintii, matematiksel fikirlerin ve iliskilerin soyutlanmasi igin kritik oneme sahiptir.
Oriintiilerin erken cocukluk egitim programlarma entegrasyonu kiiciik yaslardan
itibaren matematiksel akil ylriitmenin gelistirilmesini, matematik 6grenimini ve
matematiksel modellemenin gelisimini tesvik edebilir. Soyut matematiksel diislinceler
Oriintlilerin tanimlanmasi, genisletilmesi ve olusturulmas1 matematiksel akil yiirlitmenin
kritik siireglerine destek olur. Matematiksel modelleme ayrica kiigiik ¢ocuklarda gorsel
alginin gelisimi, fikirlerin paylagimi, modellerin neden ve nasil olustugunun temsili ve
gerekeelendirilmesi i¢in bir firsat sunar. Bu siiregte Oriintii ile tanismanin erken
gerceklesmesi, daha sonraki yillarda daha zor matematiksel genelleme ve kanit
siireclerinin Oniiniin agilmasina yol agabilir. Cocuklarda zaten var olan bu diisiinme
biciminin gelistirilmesi ilkokula birakilmadan okul 6ncesi donemde desteklenmeye

baslanmalidir (Papic, 2007; Papic ve Mulligan, 2005).

Oriintii, “diisinme” nin temel &grenme alamidir. Cevredeki ve dildeki &riintiiler
diinyadaki oriintiileri ve iliskileri kesfetmek icin kullamlir. Oriintiiler sadece belirli bir
ogrenme alani ile siirli olmayip, sik sik gilinliik yasamda bireyin en yakininda karsisina
cikmaktadir. Dogadaki baz1 bitkilerin yapraklari, okullarda uygulanan 45 dakika ders 15
dakika teneffiis seklindeki periyotlar, kelebeklerin kanatlarindaki desenler, zebralarin
cizgileri, bal arilarinin petekleri, apartmanlarin merdivenleri giinliik hayatta
karsilasilabilecek oriintiilere 6rnek gosterilebilir. Cocuklarin giinliik hayatin rutin akisi
icerisinde bu Oriintii iceren 6rneklerle karsilastiginda dikkatini oriintliye ¢ekmek Oriintii
becerisinin temellerinin atilmasina katki saglayabilir. Oriintii becerileri bilim, sanat, dil,
miizik ve beden egitimi gibi birden ¢ok dgrenme alaninin icerisinde yer alabilir. Bu
nedenle, erken c¢ocukluk yillarindan itibaren ilgisini ¢ekecek etkinlikler yoluyla
cocuklara ortintii becerisini destekleyici nitelikte egitimsel igerikler sunulmasi hayati
boyunca kullanacagi matematiksel becerilerin gelisimi iginde temel niteligindedir.
Oriintii becerisi gelisimini destekleyici bu egitimsel firsatlar ayn1 zamanda g¢ocuklarin

diinyay1 anlamalarina da yardimci olur (Waters, 2004).

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Genel Miidiirliigii’niin yayinladigi Okul Oncesi
Egitim Programi (2013)’na goére, okul oncesi donem ¢ocuklarinin Oriintiiyle ilgili

hedeflenen kazanim ve gostergeler sunlardir:
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Kazanim 14: Nesnelerle oriintii olusturur.

— Gostergeleri:

. Modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur.

. En ¢ok ii¢ 6geden olusan oriintiideki kural1 sdyler.
. Bir oriintiide eksik birakilan dgeyi sdyler.

. Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi tamamlar.

. Nesnelerle 6zgiin bir Oriintii olugturur.

2.5.5 Okul Oncesi Donemde Oriintii Cesitleri

Oriintiiler kendilerini {ic sekilde gosterirler. Bunlar; tekrarlayan oriintiiler,

genisleyen/bliyliyen oriintiiler ve iligkisel oriintiilerdir (Tanisl ve Olkun, 2009).
. Tekrarlayan érantdler

Tekrarlayan oriintiiler fark edilebilmis tekrar eden kiigiik bir bolimii bulunan ve bu
boliimiin dongiisel yapi icerisinde uygulanmast ile ilerleyen oriintiilerdir. Bu tekrarlayan
kiigiik boliim Oriintiiniin ¢ekirdegi, Oriintii birimi, tekrarlayan birim, 6gesi veya parcasi

olarak adlandirilabilir (Papic, 2007).

Ornegin, A O A O A O oriintiisiinde A O tekrarlayan bir birim veya cekirdektir. Asagida

tekrarlayan oriintliye ait 6rnek bir gorsel sunulmustur (Papic, 2007).

Gorsel 2. 1 Tekrarlayan birim

Tekrarlayan Oriintiileri stirdiirebilmek i¢in oncelikle tekrarlanan birimi yani ¢ekirdegini
tanimlamak gerekmektedir. Bir oriintii sadece iki kez tekrarlayan c¢ekirdege sahip
oldugunda 6riintiiniin devami genellenebilmektedir. Ornek vermek gerekirse oyun
oynarken iki kez “Sit down, stand up” ¢ekirdegi 6gretmen tarafindan tekrarlandiginda
cocuklar sonraki adimda da aynmi c¢ekirdegin tekrarlanacagini tahmin etmektedirler.

Sangster (1999)’a gore bir ¢ekirdegin taninmasi, dnceki bilgilerin hatirlanmasi anlamina
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gelir. Bununla birlikte ¢ocuklar ¢ekirdegin farkli bir 6zelligine odaklanarak bir sonraki

kalib1 tekrar edebilmektedirler.

Zippert ve digerleri (2020)’ne gore ¢ocuklarin, tekrarlayan oriintiilerdeki kaliplar1 fark
edip kullanabilmeleri, daha az ezber yapmalarina katki saglayacagindan gelecekteki say1
sayma becerilerini, tim say1 ve say1 hakkindaki anlayisi ile dogrudan iliskilidir.
Oriintiilerdeki kaliplar1 ¢dzmeleri say1 sistemi igerisinde bir sonraki saymin hangisi
olacagin1 tahmin etmelerini kolaylastirmaktadir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde
tekrarlayan  oruntulerdeki becerileri, ilkokuldaki  aritmetik  becerilerini
Oongorebilmektedir. Asagida okul dncesi donemin sonunda tekrarlanan Oriintii bilgisinin
ve caligma belleginin erken aritmetik ve matematik bilgisini destekledigi varsayilan

yollarin kavramsal modele iliskin sekilsel ifade sunulmustur (Zippert vd., 2020).

Tekrarlayan
Oruntu Bilgisi \
\ _ Say Bilgisi S Matematik
Or. Say1 saymak Bilgisi
/
Calisma /

Bellegi

Sekil 2. 1 Okul dncesi donemin sonunda tekrarlanan ortintl bilgisinin ve galisma
belleginin erken aritmetik ve matematik bilgisini destekledigi varsayilan
yollarin kavramsal modeli

Cocuklarin tekrarlayan oriintii ararken takip edecegi bir sira bulunmaktadir buna iligkin

soru ve cevaplar agsagida belirtilmistir (Yildirirm-Haciibrahimoglu, 2014).
a. Oriintiiyii kopyalama

Cocugun kendisine sunulan bir &riintiiyii kopyalayabilme becerisidir. Oriintiiyii

kopyalama becerisine ait 6rnek asagida sunulmustur.

Yonerge: Bu oriintiiniin aynisini yapabilir misin?
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Ornek:

oo

Dogru cevap:

OO

b. Oriintilyl devam ettirme

Cocugun kendisine sunulan bir ériintiiyii devam ettirme becerisidir. Oriintiiyli devam

ettirme becerisine ait 6rnek asagida sunulmustur.
Yonerge: Benim olusturdugum oOriintiiyli hangi sekiller ile devam ettirirsin?

Ornek:

ANNDANAN D

Dogru cevap:

ANWANDD.

C. Tekrarlayan 6geyi tanimlama

Cocugun kendisine sunulan bir Oriintiide tekrarlayan 6geyi tanimlama becerisidir.

Tekrarlayan 6geyi tanimlama becerisine ait 6rnek asagida sunulmustur.

Yonerge: Sence hangi sekiller tekrar ediyor? Yiiksek sesle sdyleyebilir misin? Kalemle

de isaretleyebilirsin.
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o ® o

d. Oriintiyt tamamlamak

Cocugun kendisine sunulan bir &riintiiyii tamamlama becerisidir. Oriintily(i tamamlama

becerisine ait 6rnek asagida sunulmustur.

Yénerge: Oriintiiniin eksik parcasini tamamlayabilir misin?

© 7

e. Oruntiyi olusturmak
Cocuktan bu beceri kapsaminda kendi Oriintiilerini yaratmalar1 istenebilir.

Yénerge: Oniinde yer alan iicgen ve daire bloklar1 kullanarak bir oriintii olusturabilir

misin?
f. Oriintiiyii farkli bir ortama transfer etme

Belirli bir oriintliyle ayni tiir oriintiiyii, farkli malzemelerle yeniden yaratmasina denir
(Yayla, 2022). Ornegin; Cicek, cicek, balon oriintiisiinii el ¢irpma ve ziplama seklinde

lade etmesinin istenmesi.
Papic (2007)’e gore tekrarlayan oriintiiler ti¢ farkli sekilde kesfedilebilmektedir:
a. Tekrarlayan dogrusal oriintii

Tekrarlanan Oriintiiler genellikle diiz ¢izgi gibi dogrusal formda goriintiilenir. Dogrusal
oriintiiler farkli yonlerde ve sonsuz olarak tekrarlanabilir. Ornegin; ABABAB gibi basit

tekrarlarla olusan oriintli, dogrusal tekrarlayan oriintiilere 6rnek verilebilir.
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b. Tekrarlayan dongusel érunttler

Dongiisel tekrarlayan oriintiilerin belirli bir baslangic ve bitis noktas1 yoktur. Haftanin

gunleri bu 6rtntiye 6rnek olarak verilebilir.

Sekil olarak ifade edildiginde;

C. Tekrarlayan seksek oriintuler

Seksek oriintiiler, ¢ocuklarin dikey ve yatay kare fayanslarla olusturulmus bir tekrar
biriminde dondiirme yetenegini kesfeder. Bu gorevler, modelin yoniindeki degisiklikleri

ve ¢ocuklarin doniisiim becerilerini arastirmaktadir.

Ornegin;

. Genisleyen (degisen) oriintiiler

Genisleyen (Degisen) Oriintiilerde, desenin ¢ekirdegi olan birim daha biiyiik terimlerin
olugmasinda kullanilir (Smith, 2016). Biiyiiyen oriintiilerin, tekrarlanan oriintiilere gore
daha zor oldugu ortaya ¢ikmistir ¢linkii oriintiiniin herhangi bir terimini tahmin etmek

icin biiyiiyen kaliplar1 genellestirebilmek gereklidir (Wijns vd., 2019).

Tanigh ve Olkun (2009) Genisleyen oriintiilerin dort farkli sekilde gruplandigini ifade

etmislerdir.
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a. Aritmetik genigleyen (degisen) oriintii

Birbirini takip eden her terimin bir dnceki terimine sabit bir say1 ekleyerek ya da

cikarilarak ulasildigi oriintiilere aritmetik genisleyen (degisen) Oriintii denir.

Sekil olarak ifade edildiginde;

b. Geometrik genisleyen (degisen) oriintiiler

Birbirini takip eden tiim terimlerin bir oran ile birlikte degistigi Oriintiilere geometrik

genisleyen (degisen) Oriintiiler denir.
C. Artarak genisleyen (degisen) oriintiiler

Takip eden terimlerin arasindaki farklarin arttigi ya da azaldigi oriintiilere artarak
genisleyen Oriintiiler ad1 verilmektedir. Bu tiir Oriintiilerde terimler arasinda sabit

farkliliklar yoktur.

Sekil olarak ifade edildiginde;

Oriintiideki terimler her adimda belli sayida artmamaktadir. Her adimdaki sekil, dnceki
sekle, seklin tabanindaki nokta sayisindan bir fazla nokta igeren satir ile birlesmesiyle

olusturulmustur (Tanisli, 2008).
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d. Diger oriintiiler

Aritmetik ve geometrik Oriintiilerde oldugu gibi belli bir diizen halinde ilerlemeyen

oriintiiler de bulunmaktadir. Ornegin;

1 2 3 5 8 13

Oriintiiniin kurali: Oriintiiniin terimleri kendinden dnce gelen iki terimin toplanmast ile

olusmaktadir.
. Iliskisel oriintiiler

Oriintii icindeki terimlerin iki set arasindaki iliskinin kullamlarak siirdiiriildiigii oriintii
tiiriidiir. ~ Oriintii  icindeki terimler arasinda baglanti kurulabilir  (Yildirim-

Haciibrahimoglu, 2014).
Omegin; 2-5, 7-15, 20-41
Oriintii kurali: Sayinin iki katinin bir fazlas1 yanina yazilir.

2.5.6 Orintl ve Genelleme Kavrami: Matematiksel Dil

Diinyada her yastan insan dil kavramimi edinmeye basladigi an giinlik yasamda
gecirilen yasantilar sayesinde matematik dilini ifade edebilmektedir. Cocuklar,
matematigi veya sayilar1 ifade edecek sozciikleri 6grenmeden 6nce bile bir say1 duygusu
gelistirmeye baglarlar. Bununla birlikte, matematigin dilini 6grenmek, gelisim siirecinde
karmasik ve devam eden bir rol oynar. Cocuklar sayr sozciiklerini Ogrendikge,
deneyimler ve fikirler biriktirdik¢e, anlama kaliplar1 olusturmak i¢in kiimelenir ve
etkilesime girerler. Bu nedenle matematik dilinin gelismeye devam etmesi oldukca
onemlidir (Burns, 2007). Matematik dilini gelistirmenin bir¢cok yolu vardir (Smith,
2016). Kiigiik ¢ocuklar dogal yasamlarinda ¢evrelerini dinlemekten hoslanmaktadirlar.
Dramatik oyun ic¢inde oynadiklari roller, dinledigi kitaplar, sarkilar ve tekerlemeler
matematik dilinin gelisimine katki saglar. Cocuklarin dil gelisimsel becerileri
ilerledik¢e bir matematik climlesini anlamasinin 6nemi daha da artmaktadir. Bu dili
dogru kullanmasi ve iyi bir matematik kelime dagarcig i¢in dikkatli sekilde agiklama,
dinleme ve aligtirma yapilmaldir. Iyi bir matematik kelime dagarcigi gesitli
sozciiklerden olusmaktadir. “Uzerinde, altinda, biiyiik, kiiciik, uzun, kisa, sicak, soguk,

yakin, uzak, yiiksek, alcak, ilk, son, sabah, aksam ” gibi okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
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da kullanabildigi matematiksel kelimeler matematiksel dil i¢in Ornek verilebilir.
Ogretmenler dilin giiclii araglarmi kullanarak ve ¢ocuklarindan bildiklerinden yola
cikarak cocuklarin 6grenmelerine rehberlik etmelidir. Matematik dilinde “fazla, az, en,
daha vb.” gibi kelimelerin gelistirilebilmesi i¢in hissetme, gorme, duyma ve konusmay1

tesvik edici etkinlikler uygulanabilmektedir (Burns, 2007; Smith, 2016).

Cocuklardan ne disiindiiklerini agiklamak i¢in dili kullanmalarimi istemek,
matematiksel diisiinceyi ilerletmenin sadece bir yolu olabilir. Kavramlar1 c¢esitli
sekillerde temsil etmelerini matematiksel gelisimi tesvik etmekle kalmaz, ayni1 zamanda
cocuklarin ¢cok boyutlu fikir diinyas1 insa etmelerine de yardimct olur. Matematik bilgisi
oncelikle ezberlenmis sembollere ve taklitlere bagli kelimelerden olusan bir ¢ocuk,
matematigi tek boyutlu ve dogrusal olarak gérme ve problem ¢dzmeyi dar, ayarlanmis
kaliplara yeniden yerlestirme egiliminde olacaktir. Matematik diisiincelerinin hem sézel
hem de soOzsiiz yonlerini gelistiren cocuklar, yaratici bir sekilde diisiinebilmekte ve
problemlerde ¢oziimlere ¢ok cesitli yollar acabilmektedir (Burns, 2007). Problemlere
¢Oziim gelistirmenin bir¢ok yolu bulunmaktadir. Matematikte kullanilan bu yollardan
biri de genellemeler yapmaktir. Genelleme yapmak etkinligin bir 6zelligine odaklanarak
bir durum bulmak ve bu durumu kullanip ilerleterek genellemeye calismak demektir
(Baki, 2014). Matematik egitimi, genellemenin dogasin incelemek yerine genellemeler
olusturmak i¢in kullanilan teknikleri uygulamaya odaklanmistir. Ogrenciler genellikle
formiillerin genelliginden habersizdirler ve olusturduklar1 formiillerde bulunan giicii
tantyyamazlar. Genellemenin uygulanabilirligini tanimak, tamaminin O6nemli bir
bilesenidir. Ancak, okullarda 6grenciler matematiksel olarak yararli bir oriintliyli neyin
olusturdugunu anlamakta giicliik ¢eker. Belirli durumlarin 6tesine gecmek Ogrenciler
i¢cin 6nemli bir zorluk yaratir bu nedenle genellemeyi anlayabilmek matematigi anlamli
kilacagindan olduk¢a oOnemlidir (Lannin vd., 2006). Genellemeler yapabilmek

matematigin mantigini anlamaya yardimci olur.

Oriintii becerisi de yogun bir bicimde genelleme yapabilmeyi gerektirmektedir.
Althouse (1994)’e gore Oriintli becerisi matematiksel becerilerin gelisiminde anahtar
faktorlerdir. Oriintii becerisi durumlar arasinda genellemeler yaparak iliskileri gormeye
yarar. Oriintii aray1s1 genellemelerin olusturulmasi i¢in dnemli bir adimdir. Oriintiiler ile
caligmanin, Orlntiilerin ~ kaliplarim1  tanimanin, tanimlamanin, genisletmenin,

matematikte temel olarak onemli bir degere sahip oldugu diisiliniiliir. Cocuklardan
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gozlemlemelerini, 6zetlemelerini ve sozel olarak ifade etmelerini isteyerek, orintlyd

genellemesini saglamak matematige gecisi kolaylastirmaktadir (Orton, 2004).

Cocuklar, bir oOriinti karsisinda onunla c¢alismaya baglamak ig¢in Oriintiiyi
anlamlandirarak verilenlerin 6tesine gegebilmelidir. Bu sekilde acik¢a verilenin 6tesine
geemek icin genellikle 'genelleme' yapmay1 kullanirlar. Bir oriintiiyii devam ettirirken
sayilarin, sekillerin genel olarak terimlerin hangi yonde degistigine ya da ne zaman
hangi terimin degismedigine odaklanirlar. Akil yiiriiterek iligkileri tespit etmesi ve
birlestirmesi sayesinde genellemelere ulasirlar. Cocuklarin bir durumda her zamanki
gibi, hig, herhangi bir zaman gibi sozctkleri kullanarak eski bilgileri ile problemleri
¢ozmesi genelleme yaptigini gosterir. (Haylock ve Cockburn, 2014). Bir say1 oriintiisii
hakkinda bir genellemeye varmak ic¢in, cocuklarin bir strateji, bir "eylem tarzi"
kullanmalar1 gerekir. Herhangi bir problem ortaya ¢iktiginda veya bir ¢cocuga bir soru

sunuldugunda, ¢6zlim iiretebilmesi ve hedefe ulasilabilmesi i¢in stratejiler gelistirmeye

ihtiya¢ duyulmaktadir (Hargreaves vd., 1998).

2.5.7 Orintilerle ilgili Coziim Stratejileri

Bir hedefe ulasmak i¢in bir strateji olarak kullanilan uzun bir siireg, 6zellikle strateji bir
dizi durumda kullanilmissa, cocugun uzun siireli belleginde saklanabilir. Bu siire¢
kiimeleri daha sonra benzer hedeflere ulasmak icin tekrar kullanilabilir, belirli bir
sirayla bir koleksiyon olarak uzun siireli bellekten alinabilir. Bu, yaygin sorunlar
c¢ozmek icin hizli bir strateji saglama avantajina sahiptir. Bununla birlikte uygun
olmayan bir strateji se¢imi yapilirsa veya uygun bir strateji yanlis uygulanirsa stratejiler
ketlenebilmektedir. Stratejiler amag veya bir siraya gore yerlestirilmis ve her zaman bir
hedefe yoneliktir ancak bunun her zaman bilingli olup olmadig: acik degildir. Kisi, o
anda amaca yonelik olarak kullanilmasa veya yonlendirilmese bile, onlara erisebilir. Bir
cocugun amaca ulagsmak i¢in kullandig1 strateji, birgok siireci i¢erebilir. Cocuklarin say1
kaliplarina yaklagimlarinda yaptiklar strateji secimlerini bilmek faydalidir (Hargreaves
vd., 1998). Genel olarak orlntilerle ilgili 3 ana stratejiden bahsedilmektedir. Bunlar
yinelemeli (recursive), biitiine genigletme (whole object) ve degiskenler arasi iligki

bulma (explicit) stratejileridir (Yaman, 2010).
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. Yinelemeli (recursive) strateji

Yinelemeli (Recursive) stratejiler, oriintiide siradaki terimi bulmak igin bir dnceki
terimden yararlanmay1 igermektedir. Cogu insan bir Oriintii ile karsilastiklarinda art arda
olan iki terimin iligkisini bulmaya calisarak Oriintiiyli devam ettirme egilimdedir. Bu
strateji genel olarak kurali bulmaya yardimci olur fakat ileri matematikte bu stratejiyi

kullanmak yetersiz gelmektedir (Tanisli, 2008; Yaman, 2010; Ozdemir, 2013).
. Biitiine genisletme (whole object) stratejisi

Terimler arasindaki orantilar ile muhakemenin yapildigi bu stratejide sonucu bilinen bir
durum kullanilarak bir sonraki problemin cevabi bulunmaya calisiimaktadir. Ornegin 4
sayist 2 sayismin 2 kati oldugundan, dordiincii terim ikinci terimin 2 katidir. Bu
stratejide ¢ogunlukla hatali kullanilmaktadir. Bu nedenle biitiine genisletme stratejisinde
de yinelemeli stratejilerinde oldugu gibi oriintiiyii cok fazla kez ilerletip dogru cevaba

ulagsmak ¢ok zordur (Lannin, 2003’ten akt. Yaman, 2010).
. Degiskenler arasi iliski bulma (explicit) stratejisi

Herhangi bir terimi bulabilmek i¢in simdiye kadar yazilmis olan terimler arasinda bir
iliski bulma stratejisidir. Bu strateji kullanilirken terimler arasinda bir genellemeye

ulasilmalidir (Ozdemir, 2013).

Fonksiyonel bir iligki bulma: Bir sekil ortintiisiinde ortintiiniin yapist ile Oriintiintin nasil
devam ettigi arasinda bir iligki bulunur. Bu iligkiler bir sonraki terimi genellemek i¢in

genel bir kural olusturulmasina yardimci olmaktadir (Tanisli, 2008).

Gorme stratejisi: Sekil driintiisiiniin gézde canlandirarak ¢dziimlenmesidir. Ornegin bir
sekil oriintiisii verilir ve bu Oriintii hakkinda 6grenci ile sohbet edilir, sorular sorulur. Bu
sorular; ‘Sence n. ¢emberde kac¢ kelebek olmalidir? Nasil bulabilirsin?’ seklinde

olabilir. Bu stratejide genellemeler verilen sekiller ile sinirlidir (Tanigli, 2008).

2.5.8 Oriinti Sunum Bigimleri

Ortintiileri sunmak i¢in farkli sunum bigimleri bulunmaktadir. Bu sunum bigimleri i¢in
sekil (gorsel), tablo veya grafik, say1 dizileri ve sozel problemler gibi farkl tiirlerden

s0z edilebilir (Yaman, 2010).
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U Sekil (gorsel) biciminde sunulan oriintiiler

Sekil bi¢gimde sunulan oriintiiler gercek nesnelerden olusabilmektedir. Bu tiir sunulan
orintilerde cocuklar  oOrintiye midahale etmede kendilerini daha rahat
hissetmektedirler. Problemlerin ¢6ziim yollarinin ¢esitlenmesini saglayabilmektedir.
Ayrica Bruner (1966) dort ile yedi yas arasindaki ¢ocuklarin goriintii 6zellikleriyle daha

giiclii 6grenmeler olabilecegini ifade etmektedir.
. Tablo veya grafik biciminde sunulan éruntuler

Tablo ve grafik sunum bicimi 6grencilerin her siradaki bilgileri diizenli ve sistematik
sekilde kaydetmelerine katki saglamaktadir. Ayrica cocuklar grafikleri kullanarak
benzerlik ve farkliliklar1 kolayca ayirt edebilmektedir. Kavramlarin daha net

anlasilmasini saglayarak genelleme yapmay1 kolaylastirmaktadir. (Yaman, 2010; Smith,

2016).
. Sozel problem bigiminde sunulan érintdler

Oriintiilerin sozel sekilde ifade edildigi oriintii sunus bigimidir. Oriintiiler sozle ve

hikayeler ile ifade edilebilmektedir (Ozdemir, 2021).

Ornegin bir otobiiste en 6ne lacivert montlular, ikinci siraya sar1 montlular, {igiincii
straya kirmizi montlular oturmalidir. Oriintii bu kalipla devam ettiginde yedinci siraya

hangi renk mont giyen kisi oturmalidir?
. Say1 dizisi biciminde sunulan oriintiiler

Matematik ders kitaplarinda oriintiiler genelde bu sunum bi¢imi ile verilmektedir. Bu
Oriinti sunum bi¢iminde c¢ocuklardan bilinen terimler arasindaki iligkilerden yola
cikarak bilinmeyen terimi yazmalari istenir. Bu tiirdeki Oriintiilerde terimler soldan saga

dogru siralanabilmektedir (Ozdemir, 2021; Yaman, 2010).
Ornegin; 3, 6, 9, 12, 15
1. Adim 2. Adim 3. Adim 4. Adim 5. Adim

3 6 9 12 15
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2.5.9 Okul Oncesi Dénemde Oriintii Becerilerinin Gelisimi

Bir Orlintiiyli tanimak i¢in ¢ocuklarin terimleri benzerlikler ve iliskiler agisindan
incelemeleri gereklidir. Oriintiilerde daha dnce gelen terimlerle bir sonraki adimda gelen
terimlere bakarak kaliplar1 tanimak, kopyalamak ve genisletmek 6grenilir. Okul 6ncesi
donemde ¢ocuklar  desenlerin  yapilarim1  kolaylikla  kopyalayabilmeli  ve
genisletebilmelidir. Daha sonraki yillarda kaliplar1 daha da genisletme, daha karmasik
Oriintliler yapma, oriintiileri kelimelerle agiklama konusunda daha becerikli olma, kendi
orlintiilerini olusturma ve sayilardaki kaliplar1 gérme yetenegini gelistirirler. Cocuklarda
kendi Oriintiilerini yapmak becerilerin gelismesinde daha yararli olmaktadir. (Sarama ve
Clements, 2010; Posamentier ve Krulik, 2009). Bununla birlikte ¢ocuklar orintileri

anlama da gelisimsel bir asama sergilemektedir.

Asagidaki tabloda oriintii becerisinin gelisimsel basamaklarina yer verilmistir (Sarama

ve Clements, 2009, akt. Colak, 2020).

Tablo 2. 1 Oriintii becerilerinin gelisimsel basamaklari

Yas Arahgi Gelisimsel flerleme Ilgili Oriintii Becerileri
Basamag
2 yas Oriintiileme Oncesi Dolayli yoldan &riintiileri fark eder fakat

oriintii oldugunu anlayamaz.

3 yas Oriintii Tanimlayic1 Basit oriintiileri sozel sekilde tanimlar ve
ifade eder.
4 yas Oriinti Tamircisi- Oriintiide eksik birakilan geyi tamamlar ya
Oriintii Genisletici da devam ettirir
5 yas Oriintii Genisletici Basit tekrarlayan oriintuleri devam ettirir.
6 yas Oriintii Birimi Tanimlayict | Oriintii kuralini sdyler. Oriintiideki en kiigiik

tekrar birimini belirler

7 yas Say1 Oriintiiciileri Farkli gosterimde olan oriintiileri say1

Oriintiisiine dondistiirebilir

Iki dort yas civar1 cocukta kavram gelisimi doneminin ilk basladigi dénemdir.
Dolayisiyla ¢ocuk bu yaslarda oriintiileri fark edebilmeye baslamaktadir. Ug yas
cocuklar1 kendi oriintiilerini yapabilmektedirler. Oriintiiler erken gocukluk déneminde
tekrarlayan oriintiiler ile baslar, ilerleyen donemlerde oriintiilerin cesitleri de degiserek

bu gelisim devam eder. Erken yaslarda ¢ocuklar genellikle renkleri ve sekilleri biiyiik
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6l¢iide 6nemserler, mekan konum algis1 yeni yeni olugmaya baglamistir. Dort yas civari
ise ¢ocuklar hala tersine ¢evirmeyi kazanamamislardir ayrica nesneleri yalnizca bir
Ozelligine gore gruplandirabilmektedirler. Buna ragmen c¢ocuklar, oriintii etkinlikleriyle
desteklendiginde erken yaslarda Oriinti becerileri yavas yavas kazanilmaya
baslamaktadir. Ilerleyen dénemlerde ise gocuklar oriintiilerde sayilar ile ilgilenitler.
Okul 6ncesi donemde oriintii genellikle bir sonraki durumu tahmin etme siireci seklinde
ilerlemektedir. Erken yaslardaki cocuklar i¢in soyut diisiincelerin somutlastirilarak
paylasilmasi onlarin 6riintii yapma becerilerini kolaylastirabilir (Bukova Giizel, 2016;

Hayiroglu, 2017; Yayla, 2022).

Oriintii ileri matematigin temeli ve baslangici olarak goriildiigiinden cebirsel diisiinme
oOrtintiilerin fark edilmesi ile baslamaktadir. Erken yaslarda oriintiilerin fark edilmesi ile
baslayan bu siire¢ farkli sekillerde gelistirilebilmektedir ve sonunda ¢ocuklar kendi
ortintiilerini olusturabilmektedirler (Giiven vd., 2019). Smith (2016)’e gore okul dncesi

donem cocuklart kendi driintiilerini ii¢ farkli sekilde olugturmaktadirlar;
a. Gercek nesneler

Cocuklar giinliik yasamda etrafinda bulunan ger¢ek nesneleri kullanarak kendi
oOriintlilerini olusturabilmektedirler. Meyve suyu kutulari, oyuncaklar, ayakkabi, bloklar,
elma, muz gibi nesneler bu amagla kullanilan gercek nesnelerdendir. Gergek nesneler
cocuklar i¢in olduk¢a kolay anlasilir ve takip edilebilir Oriintii malzemeleridir.
Cocuklarm ilk olarak yaptiklar1 ériintiiler iki farkli nesne ile olusturduklaridir. Ornegin;
Elma, portakal, elma, portakal, elma portakal. Bununla birlikte {i¢ farkli nesne ile
olusturdugu oriintiiler de vardir ve bu iki farkli nesne ile olusan 6riintiiden daha zordur.

Ornegin; Elma, portakal, limon, elma, portakal, limon.
b. Insan oriintiileri

Insan oriintiilerinde gocuklar insan viicudundan yaralanarak oriintii olustururlar.
Oriintiilerde insan hareket edebilir ya da siralanmis sekilde durabilirler. Ornegin; Kiz,
erkek, kiz, erkek olarak siralanmak bir Oriintii icerir. Parmaklar1 kullanarak oriinti

olusturmak da miimkiindiir.
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Sekil olarak ifade edildiginde;

Gorsel 2. 2 Insan orintileri

C. Ortintii kartlart

Anasinifi ve birinci sinif diizeyinde oriintii etkinliklerinde kullanilabilecek dayanikli,
Oriintiiniin yapisina dikkat ¢eken oOriintii kartlar1 kullanilabilmektedir. Kartlar cesitli
renklerde, materyallerde, boyutlarda olabilmektedir (Yildirim-Haciibrahimoglu, 2019).

Bu kartlar Ogretmenler tarafindan yonergeler ile kullanildiginda Oriintiilerin
somutlastirilmasina katki saglar (Smith, 2016).

e 2 Fi 8 |
tQA‘)

Gorsel 2. 3 Oriintii kartlari

~0 0/

0

Bu calisma kapsaminda okul oOncesi donem ¢ocuklarinin Oriintii  becerilerinin
gelisiminde etkisi incelenen Ze? Gorsel Dikkat Seti bir egitici oyun materyali
oldugundan asagida oyunun tanimi, 6nemi ve gelisim alanlarina etkisi konularina

basliklar halinde deginilmistir.
2.6  Oyun

2.6.1 Oyunun Tanmim ve Onemi

Lazarus oyunu “kendiliginden ortaya ¢ikan hedefi olmayan, mutluluk getiren serbest bir
aktivite”, Groos “cocuklugun sonunda ulasilan olgunluk i¢in 6n denemeler”, Ellis ise
oyunu “karmasik bir insan davranisi” seklinde ifade etmektedir (Hayiroglu, 2017;
Ozdogan, 2020).

Oktay (1987)’ye gore oyun ¢ocugun gelisimde dogal olarak ilerleyen bir strectir (Akt.

Tezel-Sahin, 1993). Insan yasamimm her déneminde oyun oynar fakat okul oncesi
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donemde oynanilan oyunun kritik bir énemi vardir. Her oyun her ¢ocuga ozgii bir
stirectir (Pehlivan, 2014). Oyun, ¢ocuklarin 6grenme ve Ogretme siireglerine aktif bir
sekilde katilimini saglayan etkinliklerdir. Cocuklar oyun yoluyla gercek yasami
kesfeder, fiziksel ve zihinsel yeteneklerini gelistirirler. Oyun, kendine 6zgii kurallar
olan ve katilanlari etkileyen eglenceli faaliyetler biitiiniidiir. Ozellikle eglenceli olmalari
sayesinde oyunlar, ¢cocuklarin ger¢ek yasamdaki olaylar1 kesfetmeleri ve 6grenmeleri
i¢in dnem tasir. Ogretmenler, cocuklarin bu kesif ve 6grenme siireglerine oyun yoluyla
katilmalarmi tesvik ederler. Cocuklar, oyun yoluyla diinyay1 tanir etkilesime girer,
hayata hazirlanir ve duygularini ifade ederler. Oyun c¢ocuklarin 6grenmek igin
motivasyonunu artirir. Motivasyonu artan ¢ocuk konu hakkinda daha merakli, yeni bilgi
ve becerileri 6grenmeye acgik olacaktir. Bu merak duygusunun egitim ortamlarinda

desteklenmesi gerekmektedir (Kog¢-Akran ve Kocaman, 2018).

Cocuklar, oyun yoluyla c¢evrelerini kesfeder, yeni bilgiler edinir ve deneyim kazanirlar.
Oyun cocuklarin sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Grup
oyunlart veya rol yapma oyunlar1 gibi etkinlikler, ¢ocuklarin is birligi yapmay1
ogrenmelerini, empati kurmalarini ve sosyal rolleri anlamalarini saglar (Ozyiirek ve
Cavus, 2016). Bu tiir oyunlar, ¢cocuklarin iletisim becerilerini gelistirmelerine ve sosyal
etkilesimleri yonetmelerine yardimci olur. Fiziksel olarak, oyun c¢ocuklarin motor
becerilerini gelistirmelerini saglar. Koordinasyon, denge ve gii¢ gibi fiziksel beceriler,
cocuklarin aktif oyunlar sirasinda hizla gelismesine katki saglar. Oyun ayrica ¢ocuklarin
yaraticilik ve hayal giiciinii kullanmalarini1 tesvik eder. Cocuklarin kendi diinyalarini
yaratmalarina ve yenilik¢i ¢oziimler bulmalarina olanak tanir. Oyun ¢ocuklarin dogal
ogrenme siireglerine katilimlarini saglayarak potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmay1

amagclamaktadir (Ozyiirek ve Cavus, 2016).

Her cocuk birbirinden farkli birer bireydir. Yetigkinler tarafindan istenilen sekli ¢cocuga
vermek imkansizdir. Cocugun oyun bireysel olarak kendini kesfetmesi kendi kendini
bulmas agisinda biiyiik 6nem teskil etmektedir. Bunu bireysel olarak yaptiginda istedigi
kadar tekrar yapma firsati dogar (Durkaya, 2019). Oyun ¢ocuguna kendini tanimasini
kolaylagtirir. Cocuk oyun yoluyla kendi yeteneklerini gelistirir. Oyun c¢ocugun
yaraticiligimi kullandig siire¢ olarak ele alinir. Oyun, ayn1 zamanda gercgek ile hayal
arasinda bir gegistir. Ogrencinin tiim gelisimlerinde oyunun rolii biiyiiktiir (Gazezoglu,

2007). Gelisimi, biligsel gelisim, sosyal gelisim ve duygusal gelisim, fiziksel ve
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psikomotor gelisim ile dil gelisimi alt alanlariyla ele aldigimizda, gelisim alanlarinin

cocuklarin oynadiklari1 oyunlardan etkilendigi sdylenebilir.

2.6.2 Oyunun Gelisim Alanlarina Etkisi
Bilissel Gelisim:

Cocuk oyun oynadigi siire¢ boyunca karar verme, bellek, strateji, gozlem, mekansal akil
ylriitme, problem ¢dozme ve yaratici diisince gibi bilissel becerilerini kullanirlar.
Bununla birlikte bu becerileri gelisir. Cocuk oyun sayesinde iliskileri analiz edip
problemleri ¢oziimler. Mantiksal diisiinmenin gelismesine katki saglar. Cocuklarin daha
onceden gozlemledikleri durumlari oyun oynarken role aktarmasi, ayni sekilde gruptaki
diger kisileri gézlem ve deneyimlerini oyuna aktarmasi ¢ocugun hafizasinin gelismesi

icin son derece dnem teskil etmektedir (Degirmenci, 2016).
Fiziksel Gelisim:

Oyunda gelisim asamalar doneminde, cocugun motor gelisimi i¢in amagsiz davranistan
Ote Ote, en biiyiikk gereksinimdir. Cocuk oyun siiresince her agidan gelisir. Kendi
vicudunun cevre Uzerindeki etkisi ve kontrolini fark eder. Boylece cocuk kendi
bedenine ve yeteneklerine iliskin olumlu 6zgiliven gelistirir. Bununla birlikte ¢ocuklar
oyun yoluyla atlama ziplama denge gibi farkli motor beceriler iizerinde alistirmalar

yapar (Gazezoglu, 2007).
Sosyal Duygusal Gelisim:

Cocuk toplum kurallar1 ve gerekliliklerini oyun oynarken en kolay ve dogal yoldan
ogrenir. Cocuk kendini ifade edebilmeyi, sirasini beklemeyi, ¢evresindekilere saygi
gostermeyi Ogrenir. Cocuk oyun oynarken bir¢cok farkli insanla karsilagmaktadir.
Yardim etme, yardim isteme, karar verme becerilerini aktif olarak kullanmaktadir.
Erken donemde bu becerilerini kullanirken gelecekteki karakter 6zelliklerine biiyiik

oranda katk1 saglar (Pehlivan, 2019).

Dil Gelisimi:

Oyun oynamanin ¢ocugun sosyal ve duygusal becerilerini gelistirdigi bilinen bir
gercektir. Oyun oynamak ¢ocugun sosyallesmesine ve etkilesime girmesine yardimci

oldugu icin ¢ocugun kelime haznesini oldukg¢a gelistirir. Ayrica cocuk oyun oynarken

soru sorar, cevap verir, yeni isimler 6grenir (Pehlivan, 2019).
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2.7 Orunti Becerileri ile Tlgili Arastirmalar
2.7.1 Ulusal Arastirmalar

Tanigh (2008) aragtirmasinda Tiirkiye’deki 6grencilerin oriintii sorularina iligskin basari
diizeylerinin, uluslararast ortalamanin ¢ok altinda kalmasi, ilkogretim matematik
Ogretiminde var olan durumun arastirma gerekliligi nedeniyle ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin  Oriintiilere iliskin anlama ve kavrama bigimlerini belirlemeyi
amaglamistir. Verilerin toplanmasi, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasinda nitel arastirma
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin uygulama asamast 12 besinci smif 6grencisi ile
yapilmistir. Ogrencilerin  Oriintiilere  yonelik nasil diisiindiikleri ve nasil akil
yirittiiklerinin ~ belirlenmesi  amaclanmistir.  Arastirma  sonucunda tekrarlanan
oriintiilerde tekrar biriminin bulunmasinin, oriintiiniin devam ettirilebilmesinde, tekrar
biriminde yer alan sekiller arasi iliskinin bulunmasinda ve tekrarlanan bir Oriintii
olusturulmasinda etkili olduguna, istenilen Oriintiiniin olusturulabilmesinin sirasiyla
oriintiiniin 6zelliklerinin dikkate alinmasina bagl oldugu sonucuna ulasilmistir. Oriintii

¢esitlerinde, en ¢ok “sozli”, “sembol” ve “matematiksel climle” ifade big¢imlerinin

kullanildig1 belirlenmistir.

Kandir ve arakadaslar1 ( 2018) arastirmalarinda 61-72 aylik okul 6ncesi ¢ocuklarin
erken akademik ve dil becerilerine Oriintii Temelli Matematik Egitim Programinin nasil
etki ettigini incelemeyi amaglamistir. Calisma, Ontest- sontest kontrol gruplu yari
deneysel bir desen kullanilarak gerceklestirilmis olup, deney grubunu ve kontrol
grubunu) iceren 40 ¢ocuktan olusmaktadir. Bu cocuklar, Istanbul'un Besiktas ve Esenler
ilcelerindeki bir kamu {iniversitesinin iki farkli kampiisiindeki okul oOncesi egitim
merkezlerine devam etmektedir. Oriintii Temelli Matematik Egitim Programi, sekiz
hafta boyunca deney grubuna haftada bes giin olacak sekilde uygulanmistir. Calismada
veri toplama araci olarak "Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Anketi" hem
Ontest hem de sontest 6l¢iisii olarak kullanilmis, deney grubuna son teste ii¢ hafta sonra
kalicilik testi uygulanmistir. Sonuglar, Oriintii Temelli Matematik Egitim Programinin
61-72 aylik okul Oncesi c¢ocuklarin erken akademik ve dil becerilerinin gelisimini
onemli 6l¢iide destekledigini gdstermistir. Bulgular, programin ¢ocuklarin matematiksel
kavramlari, iliskileri, mantig1 ve diizeni anlamalarini artirma konusundaki etkinligini
vurgulamistir; bu da erken g¢ocukluk doneminde biligsel gelisim icin kritik dneme

sahiptir.
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Yaman (2010) arastirmasinda ilkdgretim 3, 4, 5, 6 ve 7. smif 0grencilerinin Oriintiilere
iliskin anlama ve kavrama bigimlerini belirlemeyi amaclamistir. Aragtirma 2008-2009
egitim-ogretim yilinda Ankara sehir merkezindeki iki ilkdgretim okulundaki 317
Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in arastirmaci
tarafindan “Matematiksel Oriintii Basar1 Testi” adi altinda bir test gelistirilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin sinif seviyelerine gére matematiksel Oriintii, orilintii
tiplerine gore matematiksel 6runtd, soru tiplerine gére matematiksel éruntalerle ilgili
performanslar arasinda anlamli iliski oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin 6riintiileri sonlu
adima kadar devam ettirme gorevleri olan “Sayisal ifade” soru tiirlerinde basarili

olduklart goriilmiistiir.

Giliven ve arkadaslar1 (2019) yaptiklar1 calismada okul 6ncesi donem cocuklarinin
oriintii becerilerini degerlendirmeyi hedefleyen bir testin gelistirilmesi ve bu testten elde
edilen puanlarin gecerlilik ve giivenirliginin test edilmesini amaglamistir. Sonug olarak
26 maddelik uzun ve 17 maddelik kisa olmak tizere 2 farkli form gelistirilmistir.
Bulgular, bu formlarin okul Oncesi donem c¢ocuklarin Oriintii  becerilerini

degerlendirilmesi i¢in gegerli ve giivenilir formlar oldugunu ortaya koymustur.

Colak (2020) arastirmasinda, erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimi kaynak
kitaplarinda Oriintii becerisinin ve Oriintiileme slireglerinin gelisimini incelemeyi
amaglamistir. Son on yilda erken c¢ocukluk doneminde matematik egitimi Tiirkce
kaynak kitab1 olarak basili yayimlanan alti kaynak kitap incelenmistir. Caligma
sonucunda erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimi kaynak kitaplarinda yasa bagli
oriintli 1lgili gelisim tablosuna yer verilmedigi, Orilintii tiir ve bi¢imlerinde farkliliklar
oldugu ortaya c¢ikmustir. Erken c¢ocukluk doneminde matematik egitimi kaynak
kitaplarinin hepsinde oriintiilere yonelik ornek etkinliklere yer verildigi goriiliirken,
orlintii tiirlerine ve tiim Oriintiileme stireclerine iliskin az sayida 6rnek etkinliklere yer

verildigi ortaya ¢ikmistir.

Hayiroglu (2017) arastirmasinda okul 6ncesi egitime devam eden cocuklara Oriintii
becerilerini kazandirmada oyun yonteminin etkisinin olup olmadigini ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirmanin deney grubundaki c¢ocuklara arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Oyun Temelli Oriintii Becerileri Programi” yedi hafta alt1 giin siireyle
haftada li¢ kez uygulanmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar ise mevcut egitimlerine
devam etmislerdir. Arasgtirmanin sonucunda oyun temelli oriintii becerileri programinin

ortntl  becerilerinin  gelismesi  yoniinde olumlu etki yarattigi  belirlenmistir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, oyun temelli programlarin esas alinmasi

ilkesiyle oyunlastirilmis Oriintii caligmalarina yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Kesicioglu (2013) arastirmasinda okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin matematiksel oriintii
becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesini amaglamistir. Betimsel modelli
arastirmada Orneklemi bes anasinifindan toplam 100 c¢ocuk olusturmaktadir.
Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan olusturulan, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
Oriintli becerilerini 6lgmek i¢in hazirlanan materyaller araciligiyla toplanmustir.
Aragtirmanin sonucunda ¢ocuklarin Oriintii becerilerinin alt boyutlarinin yasa gore
degisim gostermedigi gorllmiistiir. 36-47, 48-60 ve 60-72 aylik ¢ocuklarin benzer
Ozellik gostermesinin nedeni olarak egitim ortaminda yapilan etkinliklerin yas

gruplarina gore diizenlemedeki eksikligin neden oldugu diisiiniilmiistiir.

Yakut-Cayir ve Akyiliz (2015) arastirmalarinda Balikesir ili merkezinde Ogrenime
devam eden, temel egitimini tamamlamis olan 9. sinif dgrencilerinin Oriintii genelleme
problemlerini  ¢ozerken kullandiklar1  genelleme stratejilerinin  belirlenmesini
amaglamislardir. Arastirma sonucunda Ogrenciler, yakin terimi bulmada uzak terimi
bulmaya gore daha basarili olmuslardir. Nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi ile
ulagilan verilere gore O0grenciler uzak terimleri bulma ve oriintii genellemesine iliskin

bagintiy1 bulmada diislik basar1 géstermislerdir.

Uyanik Aktulun ve arkadaslar1 (2024) calismalarinda, 60-72 aylik ¢ocuklarin bilime
yonelik motivasyonlari ile oriintii becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi
amaclarlar. Arastirma, Afyonkarahisar il merkezindeki anaokullarina ve anasiniflarina
devam eden yaklasik 4800 ¢ocugu kapsayan ulasilabilir evrenden rastgele secilen 317
cocuk lizerinde calisilmistir. Arastirmada, genel tarama modeline dayanarak nicel bir
yontem kullanmilmistir.  Veri toplama siirecinde, c¢ocuklarin bilime yonelik
motivasyonlarint 6lgmek amaciyla “Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlari:
Ogretmen Degerlendirme Olgegi-COBIM” ve oriintii becerilerini degerlendirmek
amaciyla “Okul Oncesi Matematiksel Oriintii Becerileri Testi” kullanilmistir. Cinsiyet,
anne ve baba 6grenim diizeyi gibi demografik degiskenlerin ¢ocuklarin bilime yonelik
motivasyonlar1 ve Oriintii becerileri tizerindeki etkisi arastirildiginda, cinsiyetin her iki
Olclim tlizerinde anlamli bir etkisi bulunmamistir. Fakat, ebeveynlerin 6grenim diizeyi
yukseldik¢e cocuklarin bilime yonelik motivasyonlart ve matematiksel Oriinti
becerilerinin anlamli derecede arttig1 gézlemlenmistir. Caligmalarinin bulgulari, erken

cocukluk doneminde bilime yonelik motivasyon ve Oriintii becerilerinin gelisimine
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iliskin 6nemli bulgular sunmaktadir. Egitimciler ve politika yapicilar i¢in, ¢ocuklarin
bilime yonelik motivasyonlart ve matematiksel orilintii yeteneklerini desteklemek

amaciyla ebeveyn egitimlerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Yildiz ve Akman (2022) arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin driintii kavramini
isleme siirecine iliskin goriislerini incelemeyi amaglamiglardir. Nitel arastirma
yontemlerinden aciklayict durum c¢alismasi seklinde yiiriitiilen arastirmanin ¢alisma
grubunun se¢iminde amacgl drneklem tiirlerinden 6lgiit drnekleme kullanilmustir. iki
asamadan olusan bu ¢alismanin birinci asamasinda 50 okul 6ncesi 6gretmeni yer alirken
ikinci asamasinda 15 okul Oncesi 0gretmeni yer almaktadir. Verileri toplamak i¢in
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.
Verilerin analizinde MAXQDA Analytics Pro 2018 (18.2.5) programi araciligiyla nitel
veri analiz tiirlerinden icerik ve vaka analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
okul Oncesi 6gretmenlerinin Oriintli kavramini isleme siirecinde sadece tekrarlayan
oriintii tiiriinii  kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin tekrarlayan Oriintii
tirlerinden ise renk, sayi, sekil ve nesne oOriintiisii kullandiklari; oriintii kavramim
verirken ise goOsterip yaptirma, sunus ve oyun Yyoluyla Ogretim yontemlerini
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin etkinliklerini planlarken
en ¢ok biiyiik grup etkinliklerine yer verdikleri tespit edilmistir. Arastirma sonucunda
okul Oncesi 0gretmenlerinin Oriintii konusunda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ve
Ogretmenlerin oriintii kavramini islerken sirasiyla en ¢ok legolar, tahta bloklar, calisma
kagitlar1 ve oyuncak kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin giinliik egitim akisini
planlarken en c¢ok faydalandiklari kaynaklarin c¢evrimi¢i ortamlar oldugu, en az
faydalandiklar1 kaynaklarin ise okul oncesi egitimi etkinlik havuzu, meslektas goriisleri,
lisans bilgileri ve hazir basili kaynaklar oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin
sonucunda tUniversiteler ve Milli Egitim Bakanhigi isbirligi yaparak okul Oncesi
egitimindeki alan uzmanlar tarafindan 6gretmenlerin ihtiyaclari dogrultusunda hizmet

i¢i egitim, is basinda egitim ya da kogluk yapilmasi 6nerilmektedir.

Kartal ve Arslan (2022) calismalarinda istasyon tekniginin yapilandirilmis materyalleri
kullanarak matematiksel Oriintii atdlye calismalarinda uygulanmasinin okul Oncesi
donem c¢ocuklarinin gorsel algilama becerileri {iizerindeki etkisinin belirlenmesi,
O0gretmen ve ebeveyn goriisleriyle birlikte degerlendirilmesini amaglamistir. Karma
arastirma desenine uygun olarak yiiriitiilen arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu

yart deneysel desen tasarimi kullanilmistir. Uygulama dort haftalik bir siiregte 16 saati
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boyunca ylriitilmiistiir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim
donemi ilk yariyilinda Sivas il merkezinde bulunan bir anaokulundaki iki subede
O0grenime devam eden 29 (13 kiz-16 erkek) cocuk olusturur. Arastirmanin deney
grubunda istasyon teknigine uygun olarak planlanan matematiksel Oriintii egitimi
kontrol grubunda ise mevcut 6grenme yontemi uygulanmistir. Arastirmanin verileri
“Gorsel Algilama Olgegi” ve yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak elde
edilmistir. Verilerin analizinde, tanimlayic1 istatistikler, bagimli gruplar t testi, bagimsiz
gruplar t testi, i¢erik ve betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin nicel bulgularinda;
arastirma gruplarinin Slgekten aldiklari Ontest puan ortalamalari arasinda anlamli
farklilik bulunmadig1, son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik  bulundugu belirlenmistir. Arastirma gruplarinin ~ Ontest-sontest  puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine olmak {izere anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin nitel bulgularinda; uygulama siirecine iliskin olumlu goriislerin
oldugu, farkli gelisim alanlarin1 ve gesitli kazanimlarin elde edilmesini destekledigi

bulgusuna ulagilmistir.

2.7.2 Uluslararasi Arastirmalar

Flynn, Guba ve Fyfe (2020)’nin aragtirmasinda oriintiileri tanimlamak i¢in kullanilan
etiketlerin incelenmesi amaclanmistir. Cocuklarda yeni materyaller kullanarak bir
model Oriintiisiinii yeniden yaratmalar1 saglanmistir. Harfler (AAB, AAB), sayilar (112,
112), nicel gruplama etiketleri (iki bir, iki bir) veya etiket yok (bu b6lim) olmak tizere
dort farkli etiket sonucuna ulasilmistir. Soyut dil kullanmanin etiketsizlige gére daha
etkili oldugu, miktar hakkinda bilgi veren gruplama etiketleri de son test maddelerinde
performansa yardimci oldugu sonucuna varilmigtir. Cocuklarin konusmasi ve jestleri,
soyut dilin erken Orlinti becerilerini ve yapiya karsi olan dikkati nasil

destekleyebilecegi konusunda daha fazla bilgi saglamistir.

Papic (2015) arastirmasinda erken ¢ocukluk egitimcilerine uygulama ve c¢izim
sorumlulugu ile kiiclik cocuklarin matematiksel diistinme ve Oriintii becerilerini
belirlemeleri i¢in bir firsat saglayan bir Erken Matematiksel Modelleme
Degerlendirmesi (EMPA) araci sunmaktadir. Calisma Avusturalyali g¢ocuklar ile
gergeklestirilmistir. EMPA, okula baslamadan 6nceki yil 4 ila 5 yasindaki ¢ocuklara
birebir degerlendirme goriismeleri yoluyla uygulanmistir. Calisma grubunun ytizde {i¢ii,
renkli bloklarla yapilmis bir ABABAB desenini tutarli bir sekilde kopyalayip

cizebilmistir. Sonuglara gore orilintiillemenin erken matematik 6grenimine entegrasyonu,
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matematiksel fikirlerin ve iliskilerin soyutlanmasi ve kiigiik ¢ocuklarda matematiksel
akil yiiriitmenin gelisimi i¢in kritik 6neme sahiptir. Erken ¢ocukluk egitimcileri, EMPA
aracinin yerli ve yerli olmayan ¢ocuklar arasindaki kalici matematik agigini kapatmaya

yardimei olabilecegini belirtmislerdir.

Rittle-Johnson vd. (2019) yaptiklart arastirmada Oriintii olusturma becerisine ve uzamsal
becerilere odaklanmiglardir. Anaokulu dncesi doneminin basinda okul 6ncesi ¢ocuklarin
tekrar eden Oriinti olusturma becerilerini, uzamsal becerilerini, genel biligsel
becerilerini ve matematik bilgilerini degerlendirmislerdir. Cocuklarin tekrar eden oriintii
olusturma ve uzamsal becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu, tekrar eden
orintuleme becerileri, 6nceki matematik bilgilerini kontrol ettikten sonra bile daha

sonraki matematik bilgilerini 6ngérdiigii sonucuna ulasilmistir.

Collins ve Laski (2015) arastirmalarinda bir dizi tekrar eden gorsellerde oriintli problem
¢Ozme stratejilerini incelemistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin karsilastigi, yilizeysel
olarak farkli malzemeleri ¢ogaltma, genisletme ve aktarma gibi Oriintii gorevlerinin
analizi, gorevlerin bire bir gorlinlim eslestirme stratejisi veya iliskisel benzerlik stratejisi
kullanilarak coziilebilecegini 6ne siirmiistiir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin her iki
stratejiyi de kullandiklarini, ancak her stratejiyi kullanma sikliginin  gorev
karmasikligina bagl oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklar, gorevleri ¢ogaltmak
ve genisletmek icin bir goriiniim eslestirme stratejisi ve transfer gorevlerinde iliskisel

benzerlik stratejisi kullanma egilimindedir.

Schmerold vd. (2017)’ne gére Oriintii olusturma veya Oriintiileri anlama yetenegi, okul
matematik miifredatinin bir pargasi olarak kiiciik ¢cocuklara yaygin olarak 6gretilen bir
beceridir. Biligsel esneklik, ¢alisma bellegi gibi yiiriitiicii islevin bazi yonlerinin
cocuklarin kalip olusturma yeteneklerinde ifade edilmesi muhtemel goriinmektedir.
Arastirmacilar ¢aligmada birinci simif ¢ocuklarinda Oriintii olusturma ve yiiriitiicii
islevler arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Sonuglar, Oriintii olusturmanin
biligsel esneklik ve ¢alisma bellegi ile 6nemli 6l¢iide iliskili oldugunu, ancak engelleme
ile ilgili olmadigini gdstermistir. Oriintii yapma, bilissel esneklik ve calisma bellegi,
matematiksel becerilerle 6nemli 6l¢iide iliskiliydi. Yalnizca oriintii olusturma ve igleyen
bellek, okumayla 6nemli 6lgiide iliskiliydi. Oriintii olusturmanm hem okuma hem de
matematik Olclimleri iizerinde etkileri oldugunu ve biligssel esnekligin etkilerine

tamamen aracilik ettigini gdstermistir. Ozetle, bu bulgular biligsel esnekligin ve calisma
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belleginin Oriintli olusturma ile iliskili oldugunu ve okuma ve matematik {izerindeki

etkilerini tamamen veya kismen Oriintiileme yoluyla ifade ettigini gostermektedir.

Wijns vd. (2021) c¢alismalarinda tekrarlayan oOriintii ile biiyiiyen Oriintii arasindaki
iliskilerin yoniinii analiz etmeyi amaglamustir. Oriintiileme ve sayisal yetenek. Orneklem
4,5 ve 6 yaslarinda 410 ¢ocuktan olugsmaktadir. Sonuglar, uzamsal beceriler géz oniine
alindiginda, tekrarlayan oriintilleme ile biiyliyen Orlintiileme arasinda 4 ila 5 yas
arasindaki sayisal yetenek arasinda c¢ift yonlii iligkiler ortaya koyulmustur. 5 yasindan 6
yasina kadar olan dénemde, bu iliskiler tek yonlii hale gelmektedir. Oyle ki her iki
modelleme yetenegi de 1 yil sonra sayisal yetenegi yordayabilmektedir. Ek olarak,
tekrarlayan ve biiyiiyen oOriintiileme yetenegi arasindaki iliskiler, uzamsal beceriler

hesaba katildiginda 5-6 yaslarindan itibaren ortadan kaybolmustur.

Acosta (2024) ve arkadaslarinin yaptig1 arastirmada 3, 4 ve 5 yaslarindaki 24 ispanyol
cocugunun tekrar eden Oriintiileri anlama diizeyini temsil etme ve gerekgelendirme tiirii
tizerinden bir analiz sunmaktadir. Teknolojik baglamlarda tekrar eden Oriintiileri
o0gretmek amaciyla cebirsel diisiinme ile hesaplamali diisiinme arasinda kopriiler
kurmak amaciyla karma bir nicel ve nitel ¢alisma yapilmistir. Veriler, a) katilimci
gbzlemler b) gorsel ve fotografik kayitlar ve c¢) 6grencilerden ¢izim formatinda yazili
temsil elde edilerek toplanmistir. Analiz, bir yandan oriintii temsillerinin istatistiksel
analizini, diger yandan ise ¢ocuklarin teknolojik baglamlarda kullandig:
gerekcelendirme tiirlerini  tanimlayan yorumlayict bir analizi igerir: “agiklama”,
“dogrulama”, “cikarim” ve “Ongdrii veya karar verme”. Sonuglara gore; a) desen
temsilleri agisindan, 3-5 yas arasi ¢ocuklarda hata oran1 %27,3 oraninda azalmis, 4
yasindan itibaren tekrar desenlerinin anlasilmasi ve dogru temsili Orneklemin
%350’sinden fazlasinda belirgin hale gelmistir; b) kullanilan gerek¢elendirme tiirleri
acisindan, 3 ve 4 yaslarindaki ¢ocuklarda ‘“agiklama” 6n planda iken, 5 yasinda
“dogrulama”ya dogru bir ilerleme gozlemlenmistir. Sonug olarak, teori ile baglantili ve
pratikle desteklenen 6grenme dizileri tasarlamanin ve Ogretmenin, hesaplamali ve
cebirsel diisiinmenin baslangicini tesvik eden 6gretim durumlarini tesvik eden aktif bir

rol oynamasinin gerekli oldugu sonucuna varilmaktadir.

Chen ve arkadaslarina gore (2024) yapilan son arastirmalar, erken matematik becerileri
gelisiminde Oriintii yeteneklerinin 6nemini vurgulamistir. Ancak, oriintii yeteneklerini
ozellikle biiyliyen Oriintii anlayisini 6lgmek icin psikometrik olarak saglam araclar

eksiktir. Caligmalarinda, Cin’de anaokuluna devam eden c¢ocuklar arasinda biiyliyen
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oriintii anlayisin1 degerlendiren bir dlgek gelistirmiglerdir. Yaklasik bes yasindaki Hong
Kong'daki 138 anaokulu 6grencisi, bir yil siiresince iki farkli zaman noktasinda 10
bliyliyen oOriintii maddesi iizerinden bireysel olarak degerlendirilmistir. Dogrulayici
faktor analizi, ikinci yilin (PS2) verilerine en iyi uyum saglayan modelin iki faktorlii
(vani artan ve azalan desenler) oldugunu, ancak iiclincii yilin (PS3) verilerine en iyi
uyum saglayan modelin tek faktorli (yani biiyliyen desenler) oldugunu gostermektedir.
Olgek giivenilirliginin her iki zaman noktasinda da yeterli oldugu belirtilmektedir.
Madde diizeyinde, Rasch analizi, tiim maddelerin her iki zaman noktasinda da kabul
edilebilir zorluk araliginda oldugunu gostermistir. Veri egrileri ayrica, test maddelerinin
PS2'de yiksek yetenek seviyelerinde en fazla bilgiyi (yani yiksek guvenilirlik)
sagladigini, ancak PS3'te hem diisiik hem de yiiksek yetenek seviyelerindeki ¢ocuklar
icin hassas bir 6l¢lim sundugunu 6nerdi. PS2 ve PS3'te erkekler ve kizlar arasinda farkli
madde islevselligi tespit edilmemistir. Ayrica, biiyiiyen desen anlayisi ile tekrar eden
oriintiilerdeki cocuk performansi ve Ingilizce ifadeli kelime dagarcigi arasindaki
beklenen iligkiler bulunmustur. Genel olarak, sonuglar biiyiiyen desen gérevinin saglam
psikometrik 6zelliklere sahip oldugunu ve bes ve alt1 yasindaki anaokulu ¢ocuklari i¢in

uygun oldugunu 6nermektedir.

Douglas ve Rittle Johnson (2024) a gore ebeveynler, cocuklarina sagladiklart matematik
desteginin siklig1 ve karmagikliginda onemli farkliliklar gosterir ve bu degiskenlik
genellikle ¢ocuklarinin matematik bilgisiyle iligkilidir. Ebeveynlerin iki kritik erken
matematik konusundaki bilgileri, bu erken matematik destegindeki degiskenligi
aciklamada yardimci olabilir olarak varsaymigslardir. ABD'deki 3 ve 4 yasindaki
cocuklarin ebeveynleri (n = 196 anne ve 148 baba; %940 ¢ocugun birincil bakicisi
olarak tanimlanmis ve %77'si Beyaz; %79'u en az bir lisans diplomasina sahip) erken
sayisal beceriler ve tekrar eden oOriintiiler konusundaki gelisim bilgilerini, ¢ocuklarina
yonelik sayisal ve tekrar eden Oriintiiler hakkindaki inanclarini, sayisal ve tekrar eden
desen destegini, egitim, gelir ve istihdam durumlarinmi bir anket aracilifiyla bildirmistir.
Ebeveynlerin erken tekrar eden oriintiiler gelisimi hakkindaki bilgileri, dlgiilen ¢ocuk-
spesifik tekrar eden desenler inanglarmin tiimiiyle pozitif iliskilidir ve her ikisi de
bildirilen tekrar eden desen desteginin sikligin1 ve karmasikligin1 ngérmektedir. Erken
sayisal gelisim hakkindaki bilgileri de ¢ogu ¢ocuk-spesifik sayisal inanglariyla pozitif
iligkilidir, ancak g¢ocuk-spesifik sayisal inanglar1 bildirilen sayisal destegi benzersiz

sekilde ongoriirken, bilgileri ongérmemistir. Ebeveynlerin erken sayisal ve tekrar eden
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desenler gelisimi hakkindaki bilgileri, egitim, gelir veya isttihdam durumlariyla tutarl
bir sekilde iliskilendirilmemistir; ancak egitim ve isttihdam durumlari, sayisal ve tekrar
eden desen destegini benzersiz sekilde 6ngérmektedir. Bu bulgularin arastirma, teori ve

ebeveyn merkezli egitim uygulamalari tizerindeki etkileri tartisiimaktadir.

Grenell ve arakadaslar1 (2024) aragtirmasinda erken matematik 0greniminde agikca
gosterilen Oriintiilerin rolline yonelik ilginin artmig durumda oldugunu ve standartlar ile
okulda ogretilen konularda daha fazla oOriinti konular1 eklenmesi gerektigini
onermektedirler. Bu arastirmanin énemli bir pargasi, mevcut miifredat materyallerinde
sunulan Oriintiilerin, ¢ocuklarin erken donem oOrilintli becerileri iizerine yapilan
aragtirmalarla uyumlu olup olmadigin1 degerlendirmektir. Bu makalede, Amerika
Birlesik Devletleri'nde anaokulu ve birinci smiflarda kullanilan bes erken matematik
miifredatinda desenlerin yaygmligint ve temel Ozelliklerini incelenmistir. Acgikca
belirtilen Oriintiilerin ¢ok nadir oldugu; anaokulunda her 20 sayfada bir, birinci sinifta
ise her 60 sayfada bir oriintii bulundugunu belirtmislerdir. Bu Oriintiilerin ¢ogu tekrar
eden oOriintiileri (73%) icermektedir, biiyliyen desenler ise (27%) daha da azdir; bu
egilimin anaokulu metinlerinde belirgin oldugunu ve birinci sinif metinlerinde biraz
daha az oldugunu ifade etmektedirler. Oriintiilerin ozellikleri genellikle arastirma
onerileriyle uyumsuz oldugunu ifade etmektedirler buna gore; ¢ogu Oriintli cok basitti
ve Orlinti malzemelerinin ve yapilarimin karmagikliginda ¢ok az ¢esitlilik vardi.
Arastirmacilara gére bu bulgular, ¢gocuklarin 6grenme firsatlarin1 optimize etmek icin
ortintiilerin  6zel Ozelliklerini belirlemenin ve bunlar1 gergek diinya Ogrenme

materyalleriyle en 1yi sekilde nasil uyumlu hale getirileceginin altin1 ¢izmektedir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin modeline, g¢alisma grubuna, veri toplama
araglarina, verilerin toplanmasina, arastrma kapsaminda cocuklara uygulanan Ze?
gorsel dikkat setinin igerigine, verilerin analizine ve caligmanin etik yoniine iligskin

bilgiler sunulmustur.

3.1  Arastirma Modeli

Bu arastirmada, arastirmanin genel ve alt amaglarina uygun olarak deneme
modellerinden, “6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli” kullanilmistir. On test-
son test kontrol gruplu modelde, yansiz atamayla belirlenmis, deneme ve kontrol grubu
olarak iki grup yer alir. Bu iki grupta da hem deneme 6ncesi hem de deneme sonrasi esit
sartlarda Ol¢iim yapilir (Karasar, 2020). Bu ¢alismanin bagimsiz degiskeni okul dncesi
donem cocuklarma yonelik hazirlanan Ze? Gorsel Dikkat Seti uygulamasi, bagiml
degiskeni ise okul dncesi donem ¢ocuklarinin Oriintli becerileridir. Arastirma deneysel
arastirma desenleri arasinda yer alan On test-son test kontrol gruplu deneysel desene

gore ylriitilmiigtiir.

3.1.1 On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model

On test-son test kontrol gruplu modelde yiiriitiilen arastirmalarda, arastirmanin bagimli
degiskeni acisindan birbirine benzer 6zellikler gosteren iki gruptan biri yansiz olarak
deneme, digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deneme Oncesi ve
sonrasi Olgmeler yapilir. Deneme grubuna calismanin bagimsiz degiskeni olarak secilen
egitim uygulamasi uygulanirken kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmaz
(Karasar, 2020). Deneysel bir ¢alismanin 6n test-son test kontrol gruplu model olarak

degerlendirilebilmesi i¢in;

. Yansiz atama ile olusturulmus iki grup olusturulmasi gerekir. Bunlardan biri
deney, digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Calisma kapsaminda deneme ve kontrol
gruplarinin denkligi i¢in ilk olarak SPSS istatistik programi kullanilarak homojenlik
testi yapilarak gruplarin homojenligi smanmistir (Arasgtirmanin verilerin analizi
kisminda sonuglar tablo halinde sunulmustur). Ayrica gruplarin homojenligini saglamak
i¢cin ¢ok yliksek ya da ¢ok diisiik puan alan deneme ve kontrol gruplarindaki ¢cocuklar

aragtirmanin deney ve kontrol grubuna dahil edilmemistir.
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. Hem deney hem kontrol grubuna oOlgme araglart hem deneysel uygulama

oncesinde hem de sonrasinda uygulanir.

. Bu desende en 6nemli nokta, deney oncesi Olgiimler arasinda anlamli farklar
bulunmasi durumunda 6nlemler alinmasi gerekliligidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2018;
Karasar, 2020). (Bu ¢alisma kapsaminda verilerin analizi kisminda sunulan tabloda da

degerlendirilebilecegi lizere herhangi bir farklilik saptanmamustir).

Olusturulan 6n test-son test kontrol gruplu deneysel modele iliskin tablo asagida

sunulmustur.

Tablo 3. 1 Aragtirmada uygulanan 0n test-son test kontrol gruplu model

Gruplar | Uygulama Oncesi Uygulama Uygulama Sonrasi
Deney | Okul Oncesi Oriintil Ze? Gorsel Dikkat Beceri | Okul Oncesi Oriinti

Becerileri Testi Seti Uygulamasi Becerileri Testi
Kontrol | Okul Oncesi Oriintil MEB 2013 Okul Oncesi Okul Oncesi Oriintii
Becerileri Testi Egitim Programi1 Becerileri Testi

3.2  Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Milli Egitim Bakanligi'na bagh Istanbul ili Uskiidar
ilgesindeki Uskiidar Borsa Istanbul Mesleki Teknik Anadolu Lisesi Uygulama
Anaokulunda 5 yasindaki 38 c¢ocuk olusturmustur. Arastirmada ornekleme teknigi
olarak basit seckisiz 6rnekleme kullanilmistir. Basit seckisiz 6rnekleme, her 6rnekleme
tanesine esit secilme olanag1 vererek secilen birimlerin 6rnekleme alindigr yontemdir
(Karasar, 2020). Arastirmada c¢alisma grubunun belirlenmesinde ayrica bazi dahil
edilme kriterleri belirlenmis ve bu kriterleri saglayan ¢ocuklar calisma grubuna dahil
edilmistir. Belirlenen dahil edilme kriterleri normal gelisim gdsteren, herhangi bir
kronik saglik problemi olmayan, engel durumu olmayan, anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklar
seklindedir. Bu kapsamda Istanbul ili Uskiidar ilgesindeki Uskiidar Borsa Istanbul
Mesleki Teknik Anadolu Lisesi Uygulama Anaokulunda 6grenim goren 38 ¢ocuga 6n
test uygulanmistir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin her birinde 19’ar
ogrenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin tamami bes
yasindadir. Cinsiyet dagilimi agisindan ise deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 9 kiz 10
erkek, kontrol grubunda yer alan g¢ocuklar da yine ayni sekilde 9 kiz 10 erkek
seklindedir.
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3.3  Veri Toplama Araglan

Aragtirma kapsaminda okul oncesi donem c¢ocuklarma ait bazi betimsel bilgilerin
(cinsiyet ve yas) elde edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan demografik
bilgi formu ve &riintii becerilerinin degerlendirilmesi amactyla da Okul Oncesi Oriintii

Becerileri Testi kullanilmstir.

3.3.1 Demografik Bilgi Formu

Calismada cocuklara ait bazi demografik oOzelliklerine ulasmak i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Demografik bilgi

formunda yer alan sorular: cocugun cinsiyeti ve yasi seklindedir.

3.3.2 Okul Oncesi Orunti Becerileri Testi

Okul Oncesi Oriintii Becerileri Testi, Giiven, Dibek, Bayindir ve Sagkes (2019)
tarafindan ¢ocuklarin Oriintii becerilerini belirlemek amaciyla gelistirilmis bir testtir.
Test, 26 sorudan olusan uzun form ve 17 sorudan olusan kisa form olmak tiizere iki
formdan olusmaktadir. Oriintii testinin kisa ve uzun formlarindan elde edilen toplam
puanlar arasindaki iligkinin yliksek oldugu belirtilmektedir. Bu arastirmada 17 soruluk
kisa form uygulanmistir. Bu formda oOriintii kopyalama (1), oriintiideki eksik parcay1
bulma (2), &riintiideki en kiigiik birimi bulma (3), Oriintii doniistiirme (2), driintiiyii
uzatma (2), Orilintiiyli genisletme (4) ve Oriintii olusturma (3) ile ilgili toplam 17 soru
bulunmaktadir. Oriintiiler kolaydan zora dogru siralanmaktadir. Cocuklarin verdikleri
cevaplar dogru ya da yanlis olarak puanlanir. Giiven ve arkadaglar1 (2019) tarafindan
yapilan ¢aligmada teste ait KR 20 giivenirlik analizi ile hesaplanan giivenirlik katsayisi
0.86 olarak hesaplanmistir. Bu calismada teste ait KR 20 giivenirlik katsayist ise .83
olarak hesaplanmis olup elde edilen degerler testin okul Oncesi ¢ocuklarmin Oriintii
becerilerinin degerlendirilmesinde giivenilir bir 6lgme aract oldugunu olduguna isaret

etmektedir.

3.4  Veri Toplama Sureci

Calismanin uygulanabilmesi i¢in Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu’ndan, Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden, dlcek gelistirici ve Ze? gorsel
dikkat setinin yaym evinden izinler alinmistir. Izinler alindiktan sonra uygulamalar
oncesinde Ogrenci ve velilerle goriisiilmis, calismanin igerigi hakkinda kisa

bilgilendirmeler yapilmistir. “Veli Onam Formu” ile ¢ocuklarin aileleri ¢aligsma ile ilgili
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bilgilendirilmistir. Formu imzalayan ailelerin ¢ocuklart ile okullarinda bulunan sessiz
bir alanda veya odada calistlmistir. Olgekler cocuklarla &n test ve son test
uygulamalarinin her birinde tek oturum da yaklagik olarak 20 dakika siirecek sekilde
uygulanmistir. Uygulamaya baglamadan once cocuklarla kisa bir sohbet edilerek
uygulayict ile ¢ocuklar arasinda bir tamigiklik olusturulmaya calisilmigtir. Uygulama
sirasinda c¢ocuklarin dikkat stirelerine dikkat edilmistir. Toplanan veriler ¢ocuklarin

kimlik bilgilerini tespit edilmeyecek sekilde kodlanmistir.

35 islem

Arastirmada kullanilan Olgme araciyla ilgili gerekli izin e-posta (EK 7) yoluyla
alinmustir. Buna ek olarak Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’na
basvuruda bulunulmus ve etik kurul izni (EK 5) alinmistir. Arastirma igin veri
toplanmasi ve uygulama yapilmasi amaciyla Uskiidar Ilge Milli Egitim Miidiirliigii'nden

resmi izin (EK 6) alinmistir.

3.6  Ze? Gorsel Dikkat Seti (ZE2 Gorsel Dikkat Seti)

ZE? Gorsel Dikkat Seti her ¢ocugun bireysel caligsabilecegi eslestirme, geometrik
sekiller, renkler, parca biitliin iligkisi kurma, dikkat becerileri, akil oyunlar1 gibi
kavramlarla iliskili egzersiz ve bulmacalardan olusan 10 farkli kitapcik ve 1 adet 8 tagh
eslestirme panelinden olugan bir egitici oyun materyalidir. Bu set ¢ocuklarin gorsel algi
yeteneklerini ve mantiksal matematiksel muhakeme becerilerini gelistiren c¢esitli
egzersizler igerir. Set iceriginde yer verilen egitimsel kavramlar ve beceriler su
sekildedir: Eslestirme, iliskilendirme, biiyilik-kiiciik kavrami, renk kavrami, hafiza ve
gorsel algi becerileri, tamamlama, baglanti kurma, benzerlik ve farkliliklar1 gorme
becerileri, benzer resimler arasindaki farklilhiklari ayirt ederek odaklanma,
konsantrasyon, dikkat becerileri, sekiller ve resimler arasinda bag kurarak tablo okuma
becerisi, temel matematik bilgileri, parca-biitiin iliskisi, eslestirme tamamlama, y6n
kavrami, farkli geometrik sekilleri ve renkleri tanima, sekiller arasi baglanti kurma,
sekil zemin algis1 kazanmalaridir. ZE? Gorsel Dikkat Seti ¢ocuklarda dikkat,
konsantrasyon, odaklanma, analitik diisiinme siniflama, siralama, akil yiiriitme, problem
¢Ozme, tiimden gelim, tiime varim, algilama, iliskilendirme, benzerlik gérme ve farklilik
ayirma, detaylar1 tanima, parga-butun, buyuk-kiigiik iligkisi kurma, soyut ve baglantisal
diisiinme, sayr kavrami, eslestirme ve tamamlama, sekil-zemin algisi gibi biligsel

becerileri, el-géz koordinasyonu gibi psikomotor becerileri ve bagimsiz sekilde
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calisabilme ve problem ¢ézme gibi sosyal becerileri gelistirmeyi hedefleyen bir egitici
oyuncak setidir. ZE2 Gorsel Dikkat Setinin 2-4 yas grubu, 5 yas grubu, 6 yas grubu, 6-9
yas grubu ve 9-12 yas grubu olmak tizere farkli gelisimsel ve zorluk seviyelerine hitap
eden bes farkli formu bulunmaktadir. Farkli yas gruplarina yonelik ayr1 ayr1 hazirlanan
setlerde yer alan eslestirme paneli i¢indeki taslarin 6n yiizeyindeki desenler hedef yas
grubuna uygun olarak secilmistir. Bu ¢alismada deney grubunda yer alan ¢ocuklar ZE?
Gorsel Dikkat Seti 5 yas grubu seti ile calismalarmi siirdiirmiislerdir. 5 yas grubu

setinde bulunan egzersizler 8 tasl eslestirme paneli ile ¢ozlilmektedir.

ZE? Gorsel Dikkat Setinin en 6nemli egitimsel 6zelliklerinden birisi ¢ocuklarin set
dahilinde yapmis olduklar1 ¢alismalar1 kendi kendilerinin kontrol edebilmesine olanak
saglayacak bir diizenek icermekte olmasidir. Bu yaklasim cagdas uluslararast bir okul
Oncesi egitim yaklasimi olan Montessori metodunun hata kontrol ilkesi (Altan ve
Ulutas, 2024) ile de uyumluluk gostermektedir. ZE* Gorsel Dikkat Setinde yer alan
kontrol diizenegi taglarin arka yiizeylerinde cevap anahtarlarini olusturan renkli desenler
araciliglyla ¢ocuga yaptigi calismayr kendi kendisinin kontrol edebilme firsati
saglamaktadir. Bu da ¢ocuklara bagimsiz bir ¢alisma ortami yaratmaktadir. ZE*> Smart
Gorsel Dikkat Seti anaokulunda veya ilkogretimde islenen kitaplardan oldukcga faklidir.
Ciinkii set birgok kitapta sunulan dogrudan egitim seceneginden arkli olarak ¢ocuga
oynayarak 6grenme firsatt sunmaktadir. Cocuklar ZE? Gorsel Dikkat Seti ile ¢alisirken
bir yandan oyun oynar gibi eglenirken bir yandan da hi¢ farkinda olmadan ve sikilma
firsat1 elde ederler. Cocuklarin ZE? Gorsel Dikkat Seti ile calisirken ilgili konuda
odaklanarak yaptig1 c¢alismalar konsantrasyon yeteneklerini gelistirmelerine katki
saglar. Set hazirlanirken zorluk seviyesine dikkat edilmis, kitaplar kolaydan zora dogru

hazirlanmustir.

3.7 Verilerin Analizi

Veriler IBM SPSS Statistics Standard Concurrent User V 24 ve R paket programinda
degerlendirilmistir. Verilerin analizine ge¢ilmeden 6nce hangi istatistigin uygulanacagi
noktasinda karar asamasinda verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol
edilmistir. Caligmaya konu verilere dair agiklayici istatistikler, nicel nitelikli veriler i¢in
ortalama, standart sapma ve standart hata degerleri ile, kategorik nitelikli veriler i¢inse
gbzlem sayilarina karsilik gelen oran ve ylizdelik degerleri {izerinden raporlanmistir.
Calismada grup bazinda az sayida veriye (n=19<30) ulasilmast nedeni ile normal

dagilim varsayimi Shapiro-Wilk test istatistigi ve carpiklik basiklik degerleri iizerinden
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degerlendirilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ve +1.5 aralifinda olmasi
(Tabachnick, Fidell ve Ullman, 2013) verilerin normal dagildiginin gdstergesi olarak
kabul edilmistir. Normal dagilim varsayiminin degerlendirilmesi amaciyla yapilan

istatistiklere iliskin sonuclar asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3. 2 Okul dncesi ortintl becerileri testi puanlart i¢in normallik incelemesi

Shapiro-Wilk
Grup Carpiklik Basiklik t df p
On Test Kontrol 0.126 -0.546 0.911 |19 0.077
Deney 0.362 1.431 0.944 | 19 0.313
Son Test Kontrol -0.853 0.240 0.946 | 19 0.344
Deney -0.707 0.586 0.947 |19 0.345
T: Test istatistigi, df: Serbestlik derecesi, p: Anlamhlik diizeyi

Ayrica calisma kapsaminda gruplar aras1 varyans homojenligi ise Levene test istatistigi
yardimi ile belirlenmistir. Levene Testi analiz sonuclari asagida tablo halinde

sunulmustur.

Tablo 3. 3 Varyanslarin homojenligine iliskin Levene testi sonuglari

Levene Istatistigi dft | df? p

0.002 1 36 0.992

Hem yukarida sunulan levene testi istatistiksel sonuclarina gore varyanslarin homojen
dagilim gostermesi (p=0.992), hem de literatiirde yer alan bilimsel caligmalarda eger
gruplar esit sayida Ornekleme sahip ise parametrik bazli istatistik testlerinin
kullanilabilecegi seklindeki bilgiden yola ¢ikilarak (Pituch ve Stevens, 2015) calismada
parametrik istatistikler kullanilmistir. Dolayisiyla ilgili varsayimlar dogrultusunda
cikarimsal istatistikler, bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi ve kovaryans analizi
(ANCOVA) modeli altinda degerlendirilmistir. Bu kapsamda kullanilan testler asagida

maddeler halinde ele alinmustir.
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. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalarini karsilagtirmak igin

iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmistir.

. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puan ortalamalarin
karsilastirmak icin iliskili drneklemler icin t-testi kullanilmistir. Iliskili drneklemler icin
t-testi, ayn1 gruba ait farkli 6l¢timlerdeki puanlarin karsilastiriimasinda kullanilir. Bu
analiz yonteminde ayn1 gruba ait iki 6l¢iim olmasi, bagimli degiskene ait 6l¢iimlerin, en
az aralikli 6l¢ek tiiriinde olmasi, iki 6l¢lim arasindaki farklar normal dagilim gosterme

varsayimlari saglanmalidir (Pallant, 2020).

. Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalarini karsilastirmak igin

iligkisiz 6rneklemler icin t-testi kullanilmistir.

. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalari kontrol altina alindiginda
son test puan ortalamalar1 arasinda farklilasma olup olmadiginin saptanmasi amaciyla
Kovaryans analizinden yararlanilmistir. Kovaryans analizinin diger adi ANCOVA olup
daha ¢ok deney ve kontrol gruplarina deney Oncesi uygulanan ©n test puan
ortalamalarinin farkliligin1 elemine etmek amaci ile yapilir. Bu analiz yonteminde
saglanmas1 gerekli varsayimlarin tamami incelenmis ve ¢alismanin ilgili kisimlarinda

ayrintili olarak sunulmustur.

Analizlerin tiimiinde elde edilen sonugclar i¢in istatistiksel anlam diizeyi 0=.05 olarak

kabul edilmistir.
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4. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde ZE? Gorsel Dikkat Setinin okul oncesi donem ¢ocuklarinin

Oriintli becerilerine etkisinin incelenmesi sonucu ulasilan bulgular sunulmustur.

Alt problem 1. Deney ve kontrol grubu cocuklarinin én test él¢iim sonucglarina gore
oriintii becerisi puan ortalamalarinda gruplar arasinda anlamh farklhilasma var

mudir?

Deney ve kontrol gruplarina rasgele olarak ve esit sayida (n=19) atamasi yapilan
Ogrencilerin On test puanlarina iliskin ortalamalar arasi farkliliklar bagimsiz 6érneklem t-

testi kullanilarak belirlenmis ve analiz sonuglart Tablo 4. 1’de sunulmustur.

Tablo 4. 1 Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmn Oriinti becerisi 6n test puan
ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Grup X SS t p Cohend
Kontrol (n=19) 6.16 2.34

-0.73 0.47 0.24
Deney (n=19) 6.89 3.75

X: Ortalama, ss: Standart sapma, t: Bagimh ornekler t-test istatistigi degeri, Cohen d:

Etki biiyiikliigii, p: Anlamhilik diizeyi

Tablo 4. 1 incelendiginde, ¢aligmanin ilk agamasinda on test olarak uygulanan Okul
Oncesi Oriinti Becerileri Testi toplam puanlara dair ortalamalarda deney ve kontrol
gruplarina gore istatiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir (t=-0.73, p>0.05).
Ortaya cikan bu sonug¢ 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina ilk atanmalarinda s6z

konusu bir yanliligin olmamasi olarak degerlendirilebilir.

Alt problem 2. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin son test élciim sonuclarina gore
oriintii becerisi puan ortalamalarinda gruplar arasinda anlamh farklilasma var

miudwr?

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin son test puanlarmna iliskin
ortalamalar arasi farkliliklar bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak belirlenmis ve analiz

sonuglari Tablo 4. 2°de sunulmustur.
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Tablo 4. 2 Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin oriintii becerisi son test puan
ortalamalarinin karsilastirilmasi

Grup X SS t p Cohend
Kontrol (n=19) 6.42 1.92 -3.99% 0.00 1.29
Deney (n=19) 9.79 3.14

X: Ortalama, ss: Standart sapma, t: Bagimh 6rnekler t-test istatistigi degeri, Cohen d:

Etki biiyiikliigii, p: Anlamhlik diizeyi, w: Welch’s t test

Tablo 4. 2°de yer alan arastirmanin deney ve kontrol grubunda yer alan gocuklarin
oriintii becerileri son test toplam puan ortalamalarina iliskin sonuglar incelendiginde,
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalar1 (6.42+1.92), deney
grubu Ogrencilerin puan ortalamasina (9.79+3.14) kiyasla istatistiksel olarak anlamli ve
diisiik oldugu belirlenmistir (t=-3.99, p<0.01). S6z konusu farkliliga karsilik gelen etki
biiytlikliigiine goreyse, deney grubunda bulunan rasgele bir 6grencinin puani, kontrol
grubunda yer alan herhangi bir 6grencinin puanindan d=1.29 standart sapma 6l¢iisiinde

daha yuksektir.

Alt problem 3. Deney grubundaki ¢ocuklarin oriintii becerileri testinden aldiklart on

test ve son test puan ortalamalar: arasinda anlaml bir fark var midur?

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi kapsaminda deney gruplarinda yer alan 6grencilerin
Okul Oncesi Oriintii Becerileri Testi uygulamasindan elde ettikleri &n test ve son test
toplam puan ortalamalarindaki farkliliklar bagimli orneklemler t testi istatistigi ile

degerlendirilmis, elde edilen sonuglar Tablo 4. 3’te sunulmustur.

Tablo 4. 3 Deney grubu 6grencilerin 6n test ve son test toplam puan ortalamalarina
iliskin bagimli 6rneklem t testi sonuglari

Zaman X SS t p rho Cohend
On test 6.89 3.75

-6.50 0.00 0.86 0.80
Son test 9.79 3.14
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X: Ortalama, ss: Standart sapma, t: Bagimh érnekler t-test istatistigi degeri, Cohen d:

Etki biiyiikliigii, rho: On-Son test iliski katsayisi

Tablo 4.3 incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin son test puan
ortalamalarinin 9.79 (ss=3.14), 0n test puan ortalamalarinin ise 6.89 (ss=3.75) oldugu
gorulmektedir. Deney grubunun ©n test-son test puan ortalamalarina iliskin
karsilastirma sonuglart son test puanlarinin istatiksel olarak anlamli ve yiliksek oldugunu
ortaya koymustur (t=-6.50, p<0.01). S6z konusu farkliliga karsilik gelen etki biiyikligi
incelendiginde, deney grubu Ogrencilerin son test puanlarinin, 6n test puanlarindan

standart 6l¢iide d=0.80 pozitif yonlii bir sapma gosterdigi belirlenmistir.

Alt problem 4. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin oriintii becerileri testinden aldiklar: én

test ve son test puan ortalamalar: arasinda anlaml bir fark var nudwr?

Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
Okul Oncesi Oriintii Becerileri Testi uygulamasindan elde ettikleri &n test ve son test
toplam puan ortalamalarindaki farkliliklar bagimli 6rneklemler t- test istatistigi ile

degerlendirilmistir.

Tablo 4. 4 Kontrol grubu 6grencilerin On test ve son test toplam puan ortalamalarina
iligkin bagimli 6rneklem t testi sonuglari

Zaman X SS t p rho Cohend
On test 6.16 2.34

-0.61 0.55 0.63 0.12
Son test 6.42 1.92

X: Ortalama, ss: Standart sapma, t: Bagimh érnekler t-test istatistigi degeri, Cohen d:

Etki bityiikliigii, rho: On-Son test iliski katsayisi

Tablo 4. 4’te yer alan kontrol grubunda yer alan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin oriintii
becerileri 6n test ve son test toplam puan ortalamalari incelendiginde son test puan
ortalamalarinin 6.42 (ss=1.92), 6n test puan ortalamalarinin ise 6.16 (ss=2.34) oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklar oriintii becerileri 6n test puan
ortalamalar1 ile son test puan ortalamalar1 arasindaki karsilastirma sonuglarina dayali

olarak istatiksel olarak anlaml bir farklilik gézlenmemistir (t=-0.61, p>0.05).
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Alt problem 5. Deney ve kontrol gruplarina ait on test puan ortalamalart kontrol
edilerek yapilan son test karsilastrmalarina gore Ze?> GoOrsel Dikkat Seti

uygulamasinin okul éncesi ¢ocuklarinin oriintii becerilerine etkisi var midir?

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda Ze? Gérsel Dikkat Seti uygulamasimin
okul 6ncesi ¢cocuklarinin oriintii becerilerine etkisinin incelenmesi amactyla 6grencilerin
On test puanlarimi es degisken (covariate) kabul ederek son test puanlarinin gruplar
(kontrol ve deney) bazinda farklilig1 incelenmistir. Baska bir ifadeyle 6n test puanlarin
kontroliinde, Ze? Gérsel Dikkat Seti uygulanan deney grubu ogrencilerinin son test
puanlari, s6z konusu testin uygulanmadig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son
test puanlariyla karsilastirilacaktir. Bu baglamda, ilk olarak deneme ve kontrol
grubunda yer alan c¢ocuklarin 6n test es degisken kontrollii son test Oriintii puan

ortalamalarina iliskin agiklayici istatistikler Tablo 4. 5’te verilmistir.

Tablo 4. 5 Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin egitim uygulamasi sonrasi 6n test es
degisken kontrollii son test puan ortalamalar1

Grup X Se 95% Cls
Deney (n=19) 955 037 8.79-10.30
Kontrol (n=19) 6.66 037 5.91-742

X: Ortalama, Se: Standart hata, 95% Cls: %95 Glven arahigindaki en diisiik ve en
yuksek degerler

Tablo 4. 5 incelendiginde Ze? Gorsel Dikkat Seti uygulanan okul oncesi dénem
cocuklariin egitim uygulamasi sonrasi oriintii becerileri puan ortalamalarinin 9.55
(ss=0.37), bu sirada MEB 2013 okul 6ncesi egitim miifredatina devam eden kontrol
grubu okul oncesi donem ¢ocuklarmin Oriintii becerileri puan ortalamalarinin ise 6.66

(ss=0.37) oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin besinci alt problemi kapsaminda ikinci olarak Ze? Gorsel Dikkat Seti
uygulamasinin, 6grencilerin Oriintii becerilerine yonelik etkisi tek yonlii kovaryans
analizi (ANCOVA) kullanilarak belirlenmeye calisilmistir. Ancak deneysel bir
calismada ANCOVA modeline dayali analizler yapilabilmesi i¢in oncelikle baz1 6zel
varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir. Calismada bu kapsamda sinanan ANCOVA

varsayimlari su sekildedir.
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. Standart artiklarin normallik varsayimi: Shapiro Wilk testi ile simanmistir

(p>.05). Calismanin yontem kisminda ilgili sonuglar sunulmustur.

. Gruplar arasi1 varyanslarin homojenlik varsayimi Levene's testi ile sinanmuistir.
Elde edilen F1.36=0.00, p=0.992 degerleri (¢alismanin yontem kisminda tablo halinde

sonuglar sunulmustur varyanslarin homojenligini gostermektedir.

. Regresyon egimlerinin esitligi varsayimi  smanmalidir. Bu varsayimin
sinanmasina iliskin Ortak Etki (Interaksiyon) Ancova Modeli Sonuglar1 Tablo 4. 6°da

sunulmustur.

Tablo 4. 6 Regresyon egimlerin esitligi varsayimimin bir géstergesi olarak ortak etki
(Interaksiyon) ANCOVA modeli sonuglari

Kareler Kareler
Kaynak Toplami df Ortalamasi F p ?
Diizetilmis model 263.831° 3 87.944 34.076 0.00 0.75
Sabit 97.005 1 97.005 37.587 0.00 0.525
Grup 3.81 1 3.81 1.476 0.233 0.042
On test 107.45 1 107.45 41.634 0.00 0.55
Hata 87.748 34 2.581
Total 2848 38
Diizeltilmis toplam 351.579 37
R kare = .750 (Diizeltilmis R kare=.728), Regresyon egimlerinin esitligi varsayimu:
F,34=2.854, p=0.30

Tablo 4. 6’da yer alan Regresyon Egimlerin Esitligi Varsayiminin Bir Gostergesi
Olarak Ortak Etki (Interaksiyon) Ancova Modeline iliskin elde edilen F(134=2.854,
p=0.30 seklindeki sonuglar verilerin ANCOVA analizine uygun oldugunu ortaya

cikarmustir.
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Calismada ANCOVA varsayimlar1 karsilandiktan sonra on test kontrollii son test
puanlarinin gruplar bazinda degerlendirmesi ANCOVA modeli Tablo 4. 7°de

sunulmustur.

Tablo 4. 7 On test kontrollii son test puanlarin gruplar bazinda degerlendirmesi

ANCOVA modeli
Varyasyon Kareler Serbestlik Kareler ,
kaynaklari Toplam1 derecesi Ortalamasi P 1
On test puan 153.19 1 153.19 59.18 0.00 0.63
Gruplar 77.80 1 77.80 30.05 0.00 0.46
Hata 90.60 35 2.59

R2=.742 (Diizeltilmis R?>= .728), I]* Kismi eta kare degeri (etki biiyiikliigii)

Tablo 4. 7 incelendiginde 6grencilerin Oriintii beceri 6n test puanlar1 kontroliinde elde
ettikleri son test puan ortalamalar1 arasinda gruplar acgisindan istatiksel olarak anlamli
farkliliklar gozlenmistir. Buna gore deney grubunda yer alan G&grencilerin on test
kontrollii son test puan ortalamasi (X=9.55, se=0.37), kontrol grubundaki 6grencilerin
ortalamalarina (X=6.66, se=0.37) kiyasla istatiksel olarak anlamli ve yiiksek oldugu
gozlenmistir (F1.35= 30.05, p<0.01). Deney grubuna uygulanan Ze? Gorsel Dikkat Seti
uygulamasinin etkinligi kismi eta kare degeri lizerinden incelendiginde ise 6grencilerin
puan ortalamalarinda gézlenen degiskenligin %46’lik kismi uygulanan dikkat seti ile

iliskilendirilmistir (n?=.46).

Caligmanin tamami kapsaminda deney ve kontrol grubunda yer alan okul oncesi
cocuklarin oriintii becerileri 6n test-son test puanlarina iligkin kutu grafikleri ise asagida

sunulmustur.
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Okul Oncesi Oriintii Becerileri Testi igin Kutu Grafikleri

12

1 On test
EI Son test

‘ Test

Toplam puan
co

kontrol deney
Gruplar

Grafik 4. 1 Okul 6ncesi gocuklarn 6riintii becerileri on test-son test puanlarina iliskin
kutu grafikleri
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5. TARTISMA VE YORUM

Arastirmanin bu bdliimiinde ¢alismada elde edilen bulgular alt problem sirasina gore
mevcut kuramsal bilgiler ve mevcut arastirma sonuclari 1siginda tartisilmis ve
yorumlanmustir. Arastirma, Ze® Gorsel Dikkat Seti uygulamasmm okul 6ncesi
donemdeki c¢ocuklara oOriintii becerilerinin &gretilmesindeki islevselligi hakkinda
kapsamli bir inceleme sunmaktadir. Hem deney hem de kontrol grubunun deney 6ncesi
ve sonrast sonuglarinin karsilastirildigr arastirmada ilging ayrintilara  dikkat

cekilmektedir.

Alt problem 1. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin én test olciim sonuglarina gore

oriintii becerisi puanlarinda gruplar arasinda anlaml farklilasma var nidwr?

Arastirmamizin birinci alt problemi kapsaminda yapilan deney ve kontrol gruplarinin 6n
test puanlarmin karsilastirmalarina iliskin istatistiksel analiz sonuglar1 Ze? Gorsel
Dikkat Seti uygulamasi 6ncesi deney ve kontrol gruplariin oriintii becerisi puanlarinin
benzer oldugunu ortaya ¢ikarmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel
calismalarda, deney ile kontrol grubunun 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmamasi, uygulama o6ncesi deneme ve kontrol grubunun bagimli degisken
acisindan benzer Ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir (Kaptan, 1998). Bu
calismanin birinci alt problemi kapsaminda yapilan analizlere dayali olarak elde edilen
bulgular deney grubu ve kontrol grubunda yer alan okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin Ze?
Gorsel Dikkat Seti uygulanmadan once oriintii becerileri acgisindan benzer oldugunu

ortaya koymustur.

Alt problem 2. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin son test élgiim sonuglarina gore

oriintii becerisi puanlarinda gruplar arasinda anlaml farklilasma var nidwr?

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda elde edilen bulgular deney grubundaki
cocuklarin Oriintii becerileri son test puanlarin kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test
puanlarindan daha ytiksek oldugunu ortaya ¢ikarmistir ve puan ortalamalar1 arasindaki
bu fark anlamli bulunmustur. Bu bulgudan yola ¢ikilarak MEB 2013 okul 6ncesi
programi uygulanirken serbest oyun saatinde ¢ocuklara sunulacak egitici materyallerin
okul oncesi ¢ocuklarin Oriintii becerileri lizerinde yalnizca MEB 2013 okul Oncesi
egitim programi uygulamasina gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim literatiirde

yer alan baz1 calismalarda da MEB programma destek olarak uygulanan
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zenginlestirilmis miizik, oyun ve drama gibi etkinlik tlirii barindiran programlarin
oriintii  becerilerini destekleme noktasinda etkili oldugu seklinde bu ¢alismanin
sonuglariyla paralellik gosteren sonuglar elde edilmistir. Giinaydin, Kii¢iik-Demir ve
Tutkun (2023) tarafindan yapilan c¢alismada okul Oncesi c¢ocuklara matematiksel
becerilerin kazandirilmasinda miizik, oyun ve drama yonteminin diiz anlatima gore daha
olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigi saptanmistir. Yine Kiismiis (2023) tarafindan yapilan
calismada drama temelli 68renme etkinliklerinin tersine c¢evirme becerisi iizerine
anlaml diizeyde artis yarattig1 sonucuna ulagsmistir. Hayiroglu (2017) tarafindan yapilan
calismada da oriintii becerilerinin desteklenmesinde oyun temelli etkinliklerin etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde yer alan bu sonuglar da ¢alisma bulgularimizla

ortlismektedir.

Alt problem 3. Deney grubundaki ¢ocuklarin oriintii becerileri testinden aldiklar: on

test ve son test puanlart arasinda anlaml bir fark var nudwr?

Arastirmanin iigiincii alt problemi kapsaminda Ze? Gorsel Dikkat Setinin deney grubu
cocuklarmin Oriintii becerileri {izerinde etkisinin belirlenmesi amaciyla deney
grubundaki ¢ocuklarin Ze? Gorsel Dikkat Seti uygulamasi dncesi (6n test) ve sonrast
(son test) Oriintii becerisi puanlar karsilastirilmistir. Sonuglar Ze? Gorsel Dikkat Seti
uygulamasi sonrasi deney grubunun Oriintii becerisi puaninin istatistiksel olarak anlaml
diizeyde yiikseldigini ortaya koymustur. Bu da Ze? Gérsel Dikkat Setinin ¢ocuklarm
oruntl becerisi lizerinde pozitif yoniinde etki yarattigini gostermektedir. Alan yazinda
okul oOncesi donem c¢ocuklarinin Oriintii becerilerine farkli egitim programlarinin
etkilerinin incelendigi c¢alismalar mevcuttur. Hayiroglu (2017) tarafindan yapilan
calismada okul oOncesi egitim kurumuna devam eden g¢ocuklara oriintii becerilerinin
kazandirilmasinda oyun yonteminin etkisini incelemistir. Calisma okul Oncesi egitime
devam eden 21 deney 23 kontrol grubu olmak iizere 43 ¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir.
Calismada deney grubunda yer alan ¢ocuklara yedi hafta siireyle haftada ¢ gin oyun
temelli Oriintli becerileri programi uygulanmistir. Arastirma sonuglari oyun temelli
oriintii becerileri programinin deney grubunda yer alan ¢ocuklarin oriintii becerilerinin
ikinci boyutu olan “Bir driintiide eksik birakilan nesneyi tamamlama” ve ii¢lincii boyutu
olan “Nesnelerle 6zgiin bir oriintii olusturma” becerilerinde kontrol grubunda yer alan
cocuklara gore anlamli diizeyde artis oldugunu ortaya koymustur. Bizim ¢alismamizda

deney grubunda yer alan cocuklara uygulanan Ze? Gorsel Dikkat Setinin de oyun
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icerikli bir egitici materyal olmas1 gz oniinde bulunduruldugunda ¢aligma sonuglarimiz

Hayiroglu (2017)’nin ¢aligma sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Alt problem 4. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin oriintii becerileri testinden aldiklar: on

test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark var nudwr?

Arastirmamizin dordiincii alt problemi kapsaminda yapilan analizler sonucunda Ze?
Gorsel Dikkat Seti uygulanmayan bu sirada rutin MEB okul Oncesi programinda
egitime devam eden kontrol grubundaki ogrencilerin On test son test puan
karsilastirmasina gore 6grencilerin siiregte oriintii becerisi puanlarinda kismi olarak bir
artis gozlense de bu artisin istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Oriintii becerileri 6n test-son test puan
ortalamalarinin anlamli olmamasi, ¢ocuklarin Oriintii becerilerini artirma konusunda
MEB Okul Oncesi Egitim Programina destek programlara ihtiya¢ duyuldugu seklinde

yorumlanabilir.

Alt problem 5. Deney ve kontrol gruplarina ait on test puanlart kontrol edilerek
yapilan son test karsilagtirmalarina gére Ze?> Gorsel Dikkat Seti uygulamasinin okul

oncesi cocuklarimin oriintii becerilerine etkisi var midir?

Aragtirmanin besinci alt problemi kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlar1 kontrol edilerek son test puanlar1 karsilagtirilarak deney grubunda son testte
yasanan artisin ne kadarinin Ze? Gorsel Dikkat Seti uygulamasindan kaynaklandig
saptanmaya calisilmistir. Deney grubuna uygulanan Ze? Gorsel Dikkat Seti
uygulamasinin etkinligi kismi eta kare degeri tizerinden incelenmis ve 68rencilerin puan
ortalamalarinda gozlenen degiskenligin %46’lik kismi uygulanan Ze? Gorsel Dikkat
Seti ile iliskilendirilmistir (n?=.46). Bu bulgu Ze? Gorsel Dikkat Setinin okul oncesi
donem oriintli becerilerinin gelisiminde 6nemli etkileri oldugu seklinde yorumlanabilir.
Oriintli becerilerinde Ze? Gorsel Dikkat Setinin yarattigi bu olumlu degisimin igerdigi
yogun gelisimsel igerik, dikkat egitimi igeren oyun temelli bir materyal olmasi, hata
kontrol mekanizmasinin varligi, 6grenciye bireysel calisma ve bireysel hizina gore
ilerleme firsatt vermesi gibi Ozelliklerinden kaynaklanmis olabilecegi seklinde
yorumlanmistir.  Oriintii  yapabilmek igin oOncelikle eslestirme, siniflandirma,
karsilastirma, siralama gibi becerilere sahip olmak gerekmektedir (Yildirim

Haciibrahimoglu, 2010). Ze? gorsel Dikkat setinin igerisinde yer alan etkinliklerde
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yogun bir bigimde eslestirme, siniflandirma, karsilagtirma ve siralama gerektiren
icerikler mevcuttur. Ayrica Yildiz ve Akman (2022) tarafindan okul Oncesi
O0gretmenlerinin Oriintii becerilerinin desteklenmesinde kullandiklar1 yontemlere iliskin
arastirmada ogretmenlerin etkinliklerini planlarken en ¢ok biiyiik grup etkinliklerine yer
verdiklerini ve Orilintli becerilerini kazandirma siirecinde sadece tekrarlayan oOriintii
tiiriinii kullandiklart tespit edilmistir. Oysa bu ¢alisma kapsaminda ¢ocuklara uygulanan
Ze? Gorsel Dikkat Seti bireysel ¢alisilan bir egitici materyaldir ve ériintii becerilerinin
timiini  iceren etkinlikler barindirmaktadir. Ze? Gorsel Dikkat Setinin orintii
becerilerinde yarattigi olumlu degisimde bireysel ¢aligma firsatt sunmasinin ve yogun
ortintiisel igeriklere sahip olmasinin da etkili olmus olabilecegi diisliniilmektedir. Bunun
yan1 sira Sophian (2004) calismasinda, ¢ocuklarin matematiksel kavramlart manipiilatif
materyaller kullanarak 6grenmesinin daha etkili oldugunu savunmaktadir. Ze? Gorsel
Dikkat Setinin de ¢ocuklarin manipiile ederek oynamasina ve Ogrenmesine firsat
saglayan bir egitim materyali olmasi Oriintii becerilerindeki olumlu gelisimin nedenleri

arasinda yer aliyor olabilir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1  Sonug

Bu arastirma, Ze? Gorsel Dikkat Setinin okul oncesi cocuklarin oriintii becerilerine
etkisini belirlemek amaci ile yapilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglar su

sekildedir.

. Deney ve kontrol grubunda yer alan cocuklarin oriintii becerileri 6n test
karsilastirmalar1 arasinda anlamli diizeyde fark yoktur. Bu da Ze® Gorsel Dikkat Seti
uygulamasi Oncesi deney ve kontrol gruplarinin Oriintli becerisi agisindan benzer

ozelliklere sahip olduklarini ortaya koymustur.

. Ze? Gorsel Dikkat Seti uygulanan deney grubunda yer alan ¢ocuklarin, &riintii
becerileri son test puanlari, on test puanlarindan anlaml diizeyde yiiksektir. Bu da Ze?
Gorsel Dikkat Setinin okul dncesi donem ¢ocuklarinin 6riintli becerisinin gelisiminde

etkili oldugunu gostermektedir.

. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin, oriintii becerileri son test puanlar1 kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin son test ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksektir. Bu
durum deney grubunda yer alan g¢ocuklarmin &riintii becerisindeki gelismenin Ze?

Gorsel Dikkat Seti uygulamasindan kaynaklandig seklinde yorumlanmastir.

. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin oriintii becerileri 6n test puanlari ile son
test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma saptanmamistir. Bu bulgu okul
oncesi donem ¢ocuklarinin oriintii becerilerinin desteklenmesi amaciyla MEB okul
Oncesi egitim programina ilave olarak sunulacak yogunlastirilmis destek egitim

programi uygulamalarina ihtiya¢ oldugunu diistindiirmistiir.

. Deney ve kontrol gruplarinin oriintii becerileri 6n test puanlar1 kontrol edilerek
yapilan son test puan ortalamalarina ait karsilastirmalar deney grubunda son testte

yasanan artisin Ze? Gorsel Dikkat Seti uygulamasindan kaynaklandigi saptanmustir.

Tez ¢alismasindan elde edilen sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde Ze? Gorsel
Dikkat Setinin okul Oncesi ¢ocuklarinin Oriintii becerilerinin gelistirilmesinde etkili

oldugu sonucuna varilmstir.
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6.2  Oneriler
6.2.1 Arastirmaya Yonelik Oneriler

. Ulkemizde oriintii becerileri ve iliskili oldugu kavramlara iliskin farkli

aragtirmalar yapilabilir.

. Okul oOncesi donemde Oriintii becerilerinin desteklenmesine yonelik farkli

igerikte programlar hazirlanarak etkililikleri sinanabilir.

. Mevcut calismada deney ve kontrol grubuna dahil edilen ¢ocuklarin boylamsal

takipleri yapilarak Ze? Gorsel Dikkat Setinin ilerleyen yillardaki etkisi arastirilabilir.

. Dezavantajli gruplarda Ze? Gorsel Dikkat Setinin etkililigi sinanabilir.
. Ozel okullar 6rnekleminde Ze? Gorsel Dikkat Setinin etkililigi sinanabilir.
. Ze? Gorsel Dikkat Setinin okul 6ncesi dénem cocuklarmin farkli bilissel

becerileri lizerinde etkililigi sinanabilir.

. Ze? Gorsel Dikkat Setinin evde veliler tarafindan uygulanmasi ile dgretmenler
tarafindan simif i¢inde wuygulanmasinin etkililigini karsilastiracak arastirmalar

planlanabilir.

. Okul oOncesi oOgretmenlerinin Oriintli  becerilerinin  gelistirilmesine yonelik

uygulamalar arastirilabilir.

. Okul oncesi Ogretmenlerinin  Oriintli  becerilerinin  kazandirilmasi1  ve
gelistirilmesine yonelik yeterlik diizeylerini ve ihtiyaglarimi belirleme c¢alismalar

yapilabilir.

. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ebeveynlerinin Oriintii becerisi hakkindaki

bilgi diizeylerine iligkin arastirmalar yapilabilir.

. Okul 6ncesi donem cocuklarma ebeveynleri tarafindan evde saglanan egitim

ortamlarinin orunti becerilerine etkisi incelenebilir.
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6.2.2 Uygulamaya Yonelik Oneriler

. Okul o6ncesi egitimde oriintii becerilerinin desteklenmesinde dikkat gelistiren

oyun temelli materyallerin kullanimina daha sik yer verilmelidir.

. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oriintli  becerisini  desteklemek i¢in neler
yapabileceklerine iligskin hizmet ici egitim, yiiz ylize ya da uzaktan egitim seminerleri

alarak bilgi birikimlerinin artirilmasi saglanabilir.

. Velilere bilgilendirme toplantilar1 yapilarak okul Oncesi donemde Oriintii
becerilerini desteklemek amaciyla neler yapabileceklerini anlatan seminerler

duzenlenebilir.

. Cocuklar oOriintiilerle karsilasabilecekleri ortamlara gotiiriilerek oradaki Oriintii

iceren yazi ve isaretlere dikkatleri ¢ekilebilir.
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