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ON SOZ/TESEKKUR

Yiiksek lisans tez ¢calismamin her asamasinda bana yol gdsteren, yardim,
Oneri ve destegi ile calismama rehberlik eden degerli hocam ve danigmanim Sayin

Prof. Dr. Gokhan OZSOY a goniilden tesekkiirlerimi sunarim.

Egitim hayatim boyunca {izerimde emegi olan ve yiiksek lisansa
basladigim andan itibaren anlattiklar1 derslerle kisisel gelisimime katki saglayan
degerli hocalarim Dog¢.Dr. Talip OZTURK, Dog¢. Dr. Uyesi Seher Bayat
CETINKAYA, Dr. Ogr. Uyesi Hatice DARGA ve Dr. Ogr. Uyesi Hayriye Giil
KURUYER’e ¢ok tesekkiir ederim.

Calismam boyunca destegini ve yardimlarini esirgemeyen degerli dostum

Yunus PINARKAYA’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Veri toplama araglarinin gelistirilme siirecinde bana yardimci1 olan

uzmanlara ve 6gretmenlere ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca caligmalarimin yiiriitiilmesinde bana
yardimci olan okul miidiirime, miidiir yardimcima, 6gretmen arkadaglarima ve
goriis ve Onerileri ile ¢alismama katkida bulunan ziimre arkadaslarim Coskun
KOKSAL, Oktay SAHIN ile Tiirkce 6gretmeni Secaattin ELIKCI’ye ¢ok tesekkiir

ederim.

Bagar1 testlerinin uygulanmasinda bana yardimci olan ve benden
desteklerini esirgemeyen okul miidiirlerine, miidiir yardimcilarina, uygulamaya

katilan 6gretmen arkadaslara ve 6grencilere ¢ok tesekkiir ederim.

Benim bugiinlere gelmemi saglayan ve hi¢bir zaman desteklerini benden
esirgemeyen babam Sakir BALCI, annem Seren BALCI ve abim Onur BALCI’ya

sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Son olarak, akademik caligmalarimda ve yasamimin her alaninda destegini
her zaman yanimda hissettiren esim Mimine’ye ve enerji kaynagim oglum
Ogulcan Mert’e yiiksek lisans calismam boyunca gosterdigi 6zveri igin kucak

dolusu sevgilerimi gonderiyorum.
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OZET
ILKOKUL 3. VE 4. SINIF OGRENCILERINE YONELIiK MATEMATIK
BASARI TESTI GELISTIRILMESI
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Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali, Sinif Egitimi Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Gékhan OZSOY
Haziran, 2019

Sayfa sayisi: 120

Bu arastirmanin amaci ilkokul 3. ve 4. sif Ogrencilerinin matematik
basarilarint belirlemeye yonelik, gecerli, giivenilir ve birbirine es deger olan
testler gelistirmektir. Bu dogrultuda 3. ve 4. simfta bulunan matematik
kazanimlar1 incelenerek aralarinda kritik kazanim olanlar belirlenmistir.
Belirlenen bu kazanimlara yonelik en az licer madde yazilmis ve bu maddeler
uzmanlarin goriislerine sunulmusgtur. Uzmanlardan gelen doniitlere gore gerekli
diizeltmeler yapilarak 3. ve 4. sinifin deneme uygulamalarinin her biri i¢in 80 soru
secilmistir.

Testlerin deneme ve final uygulamalari, ilgili smf diizeyindeki
kazanimlarin tamamini gérmiis olan bir ist simiftaki 6grencilerle Ordu ilinde
yiirlitiilmistiir. Nihai testlere madde secerken maddelerin ayirt edicilik degerleri
g6z Onilinde bulundurularak testlerde belirlenen kritik kazanimlarin her birine
yonelik madde bulunmasina dikkat edilmistir. ilkokul 3. sinif testlerine 28’er soru,
4. smif testlerine 22’ser soru se¢ilmistir.

Ilkokul 3. sinif testlerinin final uygulamalar1 202 ilkokul 4. sinif égrencisi
ile ilkokul 4. simif testlerinin final uygulamalart ise 221 ortaokul 5. smf
Ogrencisiyle yiiriitiilmistiir. Elde edilen veriler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak testlere son sekilleri verilmistir. Ilkokul 3. sinif testlerinin
KR-20 giivenirlik katsayilart sirastyla 0.834 ve 0.814; ortalama giicliik degerleri
sirastyla 0.627 ve 0.628 bulunmustur. Tlkokul 4. sinif testlerinin KR-20 giivenirlik
katsayilar1 ise sirastyla 0.841 ve 0.828; ortalama giicliik degerleri sirastyla 0.610
ve 0.625 bulunmustur. ilkokul 3. sinif testleri arasmndaki Spearman korelasyon
katsayis1 0.880, 4. sinif testleri arasindaki Spearman korelasyon katsayis1 0.829
olarak hesaplanmustir.

Olgme araglarmin yap1 gecerligini incelemek amaciyla testler final
uygulamasina katilan 6grencilerin yaninda gelistirildikleri sinif seviyesinin bir alt
sinifinda  68renim gbéren Ogrencilere de uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda testlerin yap1 gegerliginin saglandigr gorilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda ilkokul 3. ve 4. siifa yonelik es deger matematik basar1 testleri
olusturulmustur.

Anahtar kelimeler: Matematik, 6lgek gelistirme, 3. sinif basart testi, 4. sinif
basari testi, es deger testler



ABSTRACT
DEVELOPMENT OF MATHEMATICS SUCCESS TEST FOR PRIMARY

SCHOOL 3RD AND 4TH YEAR STUDENTS
BALCI, Oguz

Master Thesis, Department of Basic Education, Class Education
Supervisor: Prof. Dr. Gékhan OZSOY
June, 2019
Number of pages: 120

The purpose of this research is developing reliable, valid and equivalent
tests which are directed to determining the 3rd and 4th class students math
success. In this direction, the learning outcomes of maths lesson during 3rd and
4th classes have been analyzed and critical learning outcomes have been
determined. For these learning outcomes , at least 3 matters have been writen and
those matters have been presented fort he experts view. According to the
feedbacks which have come from experts, necessary corrections have been made
and 80 questions have been selected for 3rd and 4th class trial applications.

The trial and final applications of test have been carried out in Ordu
province with upper class students who achieved all the learning outcames. While
choosing the matters for final tests, considering the distinguishing valuations of
the matters, we have paid attention to the matters which must have been found
out for each critical learning outcomes. 28 question have been selected for 3rd
class tests and 22 questions have been selected for 4th class tests.

The final practice of the 3rd classes tests have been carried out with 202
primary school students, the final practice of the 4th classes tests have been
carried out with 221 secondary school students. According to the obtained data,
the necessary corrections have been done and the final form have been given. The
KR-20 reliability parameters of primary 3rd class tests have been found out as
respectively 0.834 and 0.814; the average difficulty value have been found out as
respectively 0.627 and 0.628. The KR-20 reliability parameters of primary 4th
class tests have been found out as respectively 0.841 and 0.828; the average
difficulty value have been found out as respectively 0.610 and 0.625. The
coefficient of Spearman correlation among the primary 3rd class tests have been
calculated as 0.880, the coefficient of Spearman correlation among the primary
4th class tests have been calculated as 0.829.

For analyzing the construct validity of assessment instruments, those tests
have been performed low level students beside the students who joined the final
performance. As the result of analysis, it has been seen that the tests provided the
construct validity. As a result of this research, equivalent maths tests for primary
3rd and 4th classes, have been formed.

Key words: Maths, developing measuring device, 3rd class achievement test, 4th
class achievement test, equivalent tests
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu bolimde arastirmanin  gerekgesini  gdsteren problem durumu
aciklanmis ve aragtirmaya ait amag, Onem, sayiltilar ile smirhiliklara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Matematik; akla ve zekaya basvurarak icinde yasadigimiz diinyay1 sayi,
sekil ve kavramlarla anlayip gelistirmemize yardimci olan ve bunlari gelecek
nesillere aktarmaya yarayan bir bilimdir. Matematigin insanlara 6gretilmesinde
okullardaki egitimin 6nemli bir yeri vardir. Bu nedenle matematik egitimi,
okullarin olugsumundan giiniimiize kadar her {ilkede ve her okul diizeyinde

Ogrencilere verilen zorunlu egitimlerden biri olmustur.

Okullardaki matematik egitimi ile amaglanan, matematiksel okuryazarlik
becerilerinden faydalanabilen, matematigi giindelik hayatta kullanabilen, sistemli
calisabilen, arastirma yapabilen, problem c¢ozebilen, kendi 6grenme siireclerini
bilingli bir bicimde yonetebilen, matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde
aciklayabilen, matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilen ve
matematige karst olumlu tutumlar gelistirebilen bireyler yetistirmektir (MEB
[Milli Egitim Bakanligi], 2018). Umay’a (2003) gore de matematik egitimi
yalnizca  sayillar1  Ogretmekle  kalmaz, bunun  yaminda  diinyay:
anlamlandirmamizda, olaylar arasinda iligki kurmamizda, karsilastigimiz
problemleri ¢dzmemizde ve akil ylirlitme stratejileri gelistirmemizde bize

yardimci olur.

Matematik egitiminin temel amaci gbéz Oniinde bulunduruldugunda,
ogrencilerin egitim-6gretim siireci sonunda Ogretim programindaki hedef
davraniglar1  sergilemeleri yani istendik davramis degisiklikleri gostermesi
beklenir. Degisiklige ugramis ve yeni gelistirilmis bu davraniglara egitim
sisteminin ¢iktilar1 adi verilir. Cikti olarak adlandirilan davraniglar egitim
sisteminin Uriinleridir (Baykul, 1992). Ortaya konan firiinler hedef davranisa
ulagilip ulagilmadigt noktasinda O6gretmene fikir verecektir. Bu durum ise
egitimsel ¢iktilarin agik bir sekilde tanimlanmasini ve bireylerde meydana gelen

O0grenmenin gostergelerinin neler olabileceginin diistiniilmesini gerektirmektedir



(Fidan, 2013). Ogretmenler bu gostergeler neticesinde —egitim-6gretim
faaliyetlerini nitelik, verimlilik ve etkililik bazinda degerlendirme firsati
bulacaktir. Bu firsati olusturacak temel unsur da Ogretmenin yapacagi Olgme
islemidir.

Olgme ile ilgili birgok tamim bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi,
Herhangi bir 6zelligi gozlemlemek ve bu gézlem sonucunda elde edilen verileri
say1 ve sifatlarla ifade etmektir (Turgut ve Baykul, 2015). Diger bir tanim ise
Olcmeyi “Olclilen niteliklerin aralarindaki iliskileri koruyacak sekilde bu
niteliklere say1 ve sembollerin atanmasi islemleri.” olarak tanimlar (Tan, 2014,
s.44). Tekin'e (2004) gore de 6lgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir
ozellige sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin gozlenip gozlem
sonuglariin sembollerle ve 6zellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir. Tim bu
tanimlardan anlasilacagi lizere Olgme ile Ogrencinin bilissel, duyusal ve
psikomotor olmak iizere ii¢ grupta toplanan hedef davranisi kazanma diizeyi

ortaya konmaya calisilir.

Olgme, matematik egitiminde de oOgretim faaliyetlerinin Snemli bir
asamasidir. Matematik 6grenme siirecinin basinda, devaminda ve sonunda
Ogrencinin gerek gelisimsel gerekse de akademik basar1 diizeyini belirlemek ve
Ogretimin istenilen oranda olup olmadigini gérmek 6gretmenler i¢in biiyiik 6neme
sahiptir. Ciinkii 6gretmenlerin uyguladiklar1 6gretim etkinliklerinin basarisi ile
Ogrencinin akademik basarisi dogru orantili olacaktir. Basari istenilen bir sonuca
ulagsma yoniinde bir ilerlemedir (Wolman, 1973). Akademik basar1 ise, 6grenme
stirecindeki bireyler i¢in hazirlanmis egitim programlariin hedeflerine ne derece
ulasildigini belirleyen en 6nemli 6lgiittiir (Tan, 1996). Yani miifredat hedeflerini
basarmak anlamina gelen, ulasilan egitim seviyesini gosteren temel O6l¢iimdiir
(Eni-Olorunda ve Adesokan, 2015). Ayni zamanda akademik basari, ¢ogunlukla
biligsel beceri ve yeterliligi Olgmeye yaramakta ve derslerde gosterilen
performansin betimlenmesine dayanmaktadir (Kaya, Bozaslan ve Geng, 2012).
Matematik egitiminde de betimleme islemi c¢ogunlukla Olgme islemine
dayanmaktadir. Zaten Ol¢me islemi de bir bireyin belli 6zellige sahip olma

derecesini sayisal olarak betimlemedir (Linn ve Gronlund, 1995).

Matematikte akademik basariy1 betimlerken Olgme araglarindan

faydalanilmas1 6gretmenlerin sayisal olarak daha objektif bilgiler elde etmesini
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saglayacaktir. Turgut ve Baykul (2015) da 6lgme islemi igin arag kullaniminin
onemine dikkat cekerek, araclarin Olgiilecek niteligi sayilarla ifade ettigini ve
bdylece 6lgmenin daha duyarli bir sekilde yapildigimi ifade etmislerdir. Olgme
aracinin Ol¢gmede sagladigi duyarliligin yaninda amaca hizmet ediyor olmasi da
olduk¢a oOnemlidir. Bundan dolay1r yapilacak c¢ikarimin dogasina gore Olgme
amacinin netlestirilmesi ve bu amaca uygun olgme yoOntemlerinin segilmesi
gerekmektedir (Cizek, 1997; Turgut ve Baykul, 2015). Ogretmenler, 6grencilerin
on Dbilgilerini degerlendirmek istiyorlarsa hazirbulunusluk testlerinden,
ogrencilerin gelisimini izlemek ve dgretimin verimliligini gormek istiyorsa izleme
ve lnite sonu testlerinden, 6grencinin 6grenme diizeyini ve dgretimin etkililigini

saptamak istiyorsa da basar1 veya yeterlilik testlerinden faydalanabilir.

Matematik dersinde 6grencinin 6grenme diizeyini ve 6gretimin etkililigini
Olcebilmek icin kullanilabilecek birgok Ol¢me araci bulunmaktadir. Her 6lgme
aracinin da kullanim amacina gore kendine has olumlu ve olumsuz yénleri vardir.
Ancak ogretmenlerin  Ogrencilerin  6grenme  diizeylerini  yani matematik
basarilarini 6lgmek i¢in genellikle ¢oktan se¢meli basari testlerini kullandiklari
sOylenebilir. Cakan (2004), 6gretmenlerin 6lgme aract kullanimlarma iligkin
olarak yaptigi bir c¢alismada, Ogretmenlerin %56.2 oranla ¢oktan se¢meli
maddeleri kullandiklar1 ve bunu %48 ile %46.1 oranla yazili yoklama ve kisa

cevapli maddelerin izledigini belirlemistir.

Ogretmenlerin dgrencilerin matematik basarilarin1 ¢ogunlukla onlarm
O0lcme araglarindan aldiklar1 puanlara gore yorumladiklart diisiiniilmektedir.
Coktan segmeli testler 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen 6lgme araci
oldugundan bu testlerin standartlastirilmasi olduk¢a 6nemlidir. Standart testler;
yogun deneysel calismalarin {irlinli  olarak gelistirilen, belirli amaclar
dogrultusunda uzman kisiler tarafindan hazirlanan (Kog, 1985), uygulama
esaslari, nasil puanlanacag: ve puanlarin yorumlanmasinda nasil bir yol izlenecegi
sabit olan Olgme araglaridir (Cronbach, 1970; Shipley ve McAfee, 2009). Bu
6l¢me araclarin dogru bir sekilde ve uzman kisilerce kullanimi egitim-6gretimin
etkililigi, rehberlik, se¢cme, yerlestirme gibi pek ¢ok konuda alinan kararlarin

yerindeligini saglamaktadir (Kog, 1985).

Glinlimiizde 6gretmenlerin cogu standart olmayan ¢oktan segmeli testleri

kullanmaktadir. Bu testler gegerli ve giivenilir olmadig1 icin 6gretim siirecinin
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basindan sonuna kadar O6gretmeni yanlis yoOnlendirebilme ihtimaline sahiptir.
Ogretmenler, standart olmayan coktan se¢meli testlerden elde ettigi &lgme
sonuglart ile 6gretimi iliskilendirecek ve buna gore bir sonraki asamaya gecilip
gecilemeyecegine karar verecektir. Ancak gézden kagan eksik 6grenmeler veya
kavram yanilgilar1 Ogrencilerin sonraki Ogrenmelerini zorlastiracagi gibi,
matematik bagarisin1 da diislirecektir. Yapilan ¢aligmalarda da 6grencilerin sahip
oldugu yanlis anlamalar ve kavram yanilgilari, onlarin sonraki Ogrenmelerini
etkilemis ve degisime karsi direng gostermelerine sebep olmustur (Ayas ve
Demirbas, 1997; Hewson ve Hewson, 1983; Nakhleh, 1992; Pardo ve Partoles,
1995; Zoller, 1990). Bu durum 6n 6grenmeler ile sonraki dgrenmeler arasinda
kuvvetli bir iliskinin oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Matematik dersini ele
aldigimizda bu iliskinin oldukg¢a anlamli oldugu sdylenebilir. Ciinkii matematik
dersindeki kazanimlar bir zincirin halkalar1 gibidir ve halkalar arasinda giiclii bir
iliski durumu s6z konusudur. Ogretmenler, matematik dersindeki hedef kazanima
ulagsmadan digerine gecmeye calisirlarsa Ogrencilerin  6n  6grenmelerinde
eksiklikler meydana getirebilirler, ayn1 zamanda 6grencilerin akademik basarilari
da disebilir. Keeley’e (2008) gore de o6n Ogrenmeler dikkate alinmadan
gergeklestirilen Ogretim faaliyetleri c¢ok 1iyi yapilmis olsa bile hedefler
dogrultusundaki kavramsal anlamalar ¢ok az gerceklesir veya hig
gerceklesmeyebilir. Tiim bu durumlar Ogretmenlerin kullanacaklar1 ¢oktan
se¢meli testlerin, hedef davranislari tam olarak 6l¢iip 6lgmedigi, glivenilir ya da
gecerli olup olmadigi, kullanishligi ve Ogrenci Ogrenmesinin hangi diizeyde

oldugunu belirlemesi acisindan standartlasmis olmasini gerektirmektedir.

Degerlendirme, 6l¢me sonuglarini belli bir 6l¢iite dayandirarak basarili ya
da basarisiz gibi bir deger yargisina varilmasidir (Eskiocak, 2004). Bu tanimdan
da anlasilacagi iizere 6lgme ve degerlendirme 6gretim siirecinin ayrilmaz bir 6gesi
olup (Heritage, 2007), gerek oOgrencilerin 6grenme diizeylerini iyilestirmek ve
gelistirmek gerekse de kazanimlara ulagma diizeylerini tespit ederek Ogrenciler
hakkinda karar vermek icin kullanilir (Simsek, Bars ve Zengin, 2017). Olgme ve
degerlendirme kavramlar1 farkli olmakla birlikte, bu iki kavram genellikle bir
arada kullanilmaktadir. Olgme yapilmasmin en 6nemli nedeni degerlendirme

yapilacak olmasidir.



Ogretim siirecinde bireyde istendik davramslar olan kazanimlarin
gergeklesip gerceklesmedigine yonelik yapilacak degerlendirmelerin  gergekei
olabilmesi icin gecerli ve giivenilir 6l¢iimlere ihtiyag vardir (Atilgan, Kan ve
Dogan, 2013). Gegerli ve giivenilir Olgiimler de Ogretmenlerin Olgmede

kullanacaklar1 standartlagmis testlerle daha miimkiin olabilecektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada matematik dersi 6gretim programi temel alinarak ilkokul
3. ve 4. smif 6grencilerinin matematik dersindeki basar1 diizeylerini belirlemeye
yonelik, gecerligi ve giivenirligi saglanmis birbirine es deger matematik testleri

gelistirmek amaglanmistir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:
Hazirlanan 3. simif matematik basari testleri,

a) Kapsam gegerligine sahip midir?

b) Yap1 gecerligine sahip midir?

€) Madde gii¢liik indeksleri kagtir?

d) Madde ayiricilik giicii indeksleri kagtir?
e) Es deger midir?

Hazirlanan 4. sinif matematik basari testleri,

a) Kapsam gegerligine sahip midir?

b) Yapi1 gecerligine sahip midir?

¢) Madde giicliik indeksleri kagtir?

d) Madde ayiricilik giicii indeksleri kagtir?
e) Es deger midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin okul hayatlart boyunca matematik derslerinden basarisiz
olmalarina neden olabilecek bir¢cok degisken bulunmaktadir. Bu degiskenlerden
bazilar1 68rencilerin kaygi seviyeleri (Sezgin, 2007), 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri (Dane, Kudu ve Balki, 2009), 6grencilerin derse devam durumlari, derse
ilgi diizeyleri (Tachie ve Chrishe, 2013), 06gretmenlerin kotii tavrr ve dgretme
yontemlerindeki eksikligi (Tachie ve Chrishe, 2013), o6grencilerin ders
kitaplarindan  yeterince faydalanamamalar1  (Ellez, 2004), 6grencilerin

seviyelerinin iizerinde sorularla karsilastirilmasi (Bastiirk, 2012), ailelerin diistik



gelire sahip olmasi (Kalhotra, 2013) ve Ogretmenlerin programi yetistirme
kaygisidir (Dane vd., 2009). Matematik dersindeki basarisizligi etkileyen bu
faktorler birbirleriyle etkilesim halindedir (Dursun ve Dede, 2004). Bu nedenle
bu faktorlerden biri veya birkagi hakkinda 6lgme ve degerlendirmeye bagli olarak
yapilacak saglikli degerlendirmelerin, 6grencilerin basarilari iizerinde olumlu bir

etki birakabilecegi diisiiniilmektedir.

Olgme degerlendirme ile 6n dgrenmeler, dgretim etkinliginin islevselligi
veya Ogrencilerin basar1 diizeyleri yoklanabilir. Ogrencilerdeki mevcut basar
durumunun siirecin basinda, i¢inde veya sonunda ortaya konmasinin bir sonraki
atilacak adim i¢in 6gretmenlere rehber olacagi soylenebilir. Burada 6grencilerin
basari durumlan ile ilgili elde edilen bilginin giivenilir ve kullanighh olmasi
olduk¢a &nemlidir. Ogrenciler hakkinda 6lgme sonuglarinn verdigi bilgi ¢ok
degisken olmasina ragmen iyi hazirlanmis 6lgme araglar ile kesin, giivenilir ve
kullaniglh bilgi elde edilmesi miimkiindiir (Cizek, 1997; Ebel, 1965). Her ne kadar
Ogretmenler tarafindan yazili sinavlar, iinite sonu testleri gibi 6lgme araglari
kullanilsada Ogretim programi Sonunda Ogrencilerin diizeylerini belirlemede
gecerligi ve glivenirligi kabul gdrmiis bir 6lgme aracinin kullanilmasinin daha
yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin diizeylerini belirlemede
standartlasmis basar1 testlerini kullanmak 6gretmenlere daha saglikli ve faydali
bilgiler verebilir. Standart testlerde giivenirlik yiiksektir ve bu testler yeterli
diizeyde gegerli sonuglar vermektedir (King, 2008; Akt. ilhan, Cetin ve Kinay,
2015).

Ogretmenler, 6grencilerin basarilarina yonelik sonuglart siklikla ¢oktan
se¢meli testleri kullanarak gérmeye caligmaktadirlar (Cakan, 2004). Buna paralel
olarak ¢aligmada gelistirilen standart testler c¢oktan se¢meli testlerden
olusmaktadir. Coktan se¢meli testler, bugiine kadar bulunabilmis en iistiin 6lgme
araci olarak tanimlamasina ragmen (Ozgelik, 1998), Tiirkiye’de ilkokul matematik
egitimi alaninda gegerligi ve giivenirligi ortaya konmus c¢oktan se¢meli basari

testleri gelistirilmesine yonelik ¢ok fazla ¢calisma bulunmamaktadir.

Ulkemizdeki arastirmalarda kullanilan veya gelistirilen ¢oktan se¢meli
basar1 testlerinin (Asic1, 2014; Aytacli, 2018; Colak, 2017; Duman ve Ozgelik
2017; Ergdz, 2008; Erol, 2017; Ozsoy, 2002; Tabuk, 2009; Tag, 2000; Yildirim
2011) tek formdan olustugu goriilmektedir. On test-son test kontrol gruplu
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deneysel desen kullanilan aragtirmalarda es deger formlu iki test kullanmanin
arastirmanin  giivenirligini arttiracagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada ayni
ozellikleri 6lcen, gecerligi ve giivenirligi istatistiksel olarak hesaplanmis esdeger
olan iki ¢oktan segmeli test gelistirilmesi amaglanmistir. Bu nedenle gelistirilen
testlerin ¢alismalarinda esdeger formdan olusan testler kullanacak aragtirmacilara
daha giivenilir sonuglar verecek olmasi bakimindan alana katki saglamasi

beklenmektedir.

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaglari, 6grenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler
bireylerden beklenen rolleri dogrudan etkilemistir (MEB, 2018). Bu etkiden
dolay1 bireylerin degisen caga ayak uydurmasi ve toplumlarin beklentilerine
cevap verebilmesi gerekmektedir. Burada egitim sisteminin bireylere saglikli bir
sekilde rehberlik yapmasi ve egitim programlarinin da degisen kosullara gore
gelistirilmesi ve yenilenmesi olduk¢a 6nemlidir. Buna paralel olarak da degisen
zaman ve kosullardan dolayr 6gretim programlarinin degismesi gerekmektedir
(Kemertas, 1999). Nitekim Milli Egitim Bakanligi 2018 yilinda bireylerin
degisime ayak uydurabilmesi ve ¢agin beklentilerine cevap verebilmesi amaciyla
matematik  6gretim  programinit  gilincellemistir.  Glincellenen  program
dogrultusunda 3. ve 4. sif 6grencilerine yonelik ilgili matematik programinin
tamamin1 hedef alan gecerligi ve giivenirligi arastirilmig bir basar1 testi gelistirme

caligmasina rastlanmamustir.

Sinif Ggretmenlerinin  matematik c¢alismalarinin merkezinde yer alan
ogretim programindaki kazanimlar birbirleriyle oldukga iliskilidir ve bir kazanim
ogrencilere kazandirilmadan digerine gecmek olduk¢a zordur. Bu zorluk
matematikteki 6n dgrenmelerin diger kazanim i¢in 6n kosul olmasindan dolayidir.
Ogretmenler, ¢oktan se¢meli testlerden elde edilecek verilerle 6grencilerdeki
eksik Ogrenmeleri belirleyebilirler ve bunlar1 gidermeye yonelik calismalar
yapabilirler. Yine oOgretmenler, bu testlerden elde edilecek verilerle 6gretim
etkinliklerinin verimliligi hakkinda bilgi sahibi olabilirler, varsa 6grencilerdeki
kavram yanilgilarin1 gorebilirler. Bu durum ise &grencilerdeki mevcut kavram
yanilgilarin1 giderme ve gelecek 6gretim faaliyetlerini planlama yapma noktasinda
Ogretmenlere yol gosterebilir. Bu nedenle calismada gelistirilen ¢oktan se¢meli

testlerin, Ogrencilerin basarisint veya hazirbulunusluk diizeylerini gostermede



kullanilabilecek nitelikli bir dlgme araci olmasi bakimindan 6nemli oldugu ve

alana katki saglayacagi sOylenebilir.

Bu c¢alismada kullanilan maddelerin bazilarinda 6gretim araglar
kullanilmistir. Ogretim araglar1 dgrencilerin kendi bilgilerini iiretmede onlara
yardimc1 olan ve karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde kullanilabilen
materyaller olarak tanimlanmaktadir (Hiebert, Carpenter, Fennema, Fuson,
Wearne, Murray, Oliver ve Human, 1997). Ogretimde kullanilan materyaller,
soyut kavramlarin ve iliskilerin 6grenciler tarafindan somutlastirilmasinda 6nemli
bir gorev istlenmektedir (Toptas, 2008). Yapilan literatiir taramasinda 6gretim
materyalinin kullanildig1 ¢oktan seg¢meli test maddelerine rastlanmamustir.

Calismanin bu noktada da diger calismalardan farkli oldugu diisiiniilmektedir.

Sekil-1 ve Sekil-2’de 6gretim ara¢ kullanimi gerektiren soru maddelerine

ornekler verilmistir.

Yukarnida verilen duzlemsel seklin yuzeyini aralarinda bosluk
kalmayacak wve birbirinin tzerine gelmeyecek sekilde pullarla
kaplayiniz.

Yaptiginiz kaplama isleminin sonunda kag tane pul kullandiniz?
(Bu soruda pullari kullaniniz.)

A) 6 B) 7 C)8

Sekil 1. 3. Simif Soru Ornegi



£ >

Yukarida kareli kigitta verilen aginin élgiisii kag derecedir?
(Bu soruda agidlger kullanimiz.)

A) 40 B) 50 C) 60 D) 70

Sekil 2. 4. Simif Soru Ornegi
1.4. Arastirmanin Sayiltilar:
1. Ogrencilerin veri toplama aracinda bulunan sorulara verdikleri
cevaplarin gergek durumlari yansittigi kabul edilmistir.
2. Ogrencilerin ¢evredeki olas1 degiskenlerden ayni oranda etkilendikleri
kabul edilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhiliklar:

1. Bu aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ordu il merkezinde
uygulama yapilan 3. ve 4. siif 6grencileri ile sinirlandiriimistir.

2. Gelistirilen dlgme arac1 2018’de yenilenen Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda belirlenen 3. ve 4. sinif kazanimlari ile sinirlidir.

3. Gelistirilen Olgme araglari, ilkokul 3. ve 4. smif Ogrencilerinin
matematik basarisini biligsel boyutta belirlemeye yoneliktir.

4. Arastirmada elde edilen veriler veri toplamada kullanilan 6lgme araglari

ile simirhdir.



BOLUM 2
2. KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu kismida Matematik Dersi Ogretim Progranu ile Matematik
Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar1 edinme diizeylerini dlgmeye yonelik
olarak hazirlanan basar1 testi gelistirme g¢alismalar1 incelenmis ve elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Burada sunulan arastirmalar eski tarihten yeni tarihe

dogru siralanmistir.

2.1. Matematik Dersi Ogretim Program

Degisen diinya kosullar1 bilgiyi iireten, onu hayatinda kullanabilen,
problem ¢ozebilen, elestirel diisiinebilen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine
sahip, empati kurabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayabilen nitelikteki bireylere
ihtiyag duymaktadir. Bu ihtiyaca cevap verebilmek amaciyla yenilenen 6gretim
programlari, bireylerin yetismesinde yalnizca bilgiyi aktarmaktan ziyade bireysel
farkliliklar1 da dikkate alan, deger ve beceri kazandirmay1 hedefleyen, sade ve
anlasilir bir yapida hazirlanmistir (MEB, 2018). Bu sebep ve amacla hazirlanan
Matematik Ogretim Programi da 2017-2018 egitim-dgretim yilinda sadece 1. ve 5.
simif diizeyinde, 2018-2019 egitim o6gretim yilinda ise tim siniflar diizeyinde

uygulanmaya baglanmistir.

2.1.1. Matematik Dersi Ogretim Programinin Ozel Amaclari

1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan Genel
Amaglar ve Temel Ilkeler dogrultusunda hazirlanan Matematik Dersi Ogretim
Programi'nin ulagmaya c¢alistigi genel amagclar soyle siralanabilir (MEB, 2018, s.
9):

Ogrenci;
e Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir

sekilde kullanabilecektir.

e Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 giinliik hayatta

kullanabilecektir

e Problem ¢6zme siirecinde kendi disiince ve akil yiiriitmelerini
rahatlikla ifade edebilecek, baskalarinin  matematiksel akil

yiiritmelerindeki eksiklikleri veya bosluklar: gorebilecektir.
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e Matematiksel diisiincelerini mantikli  bir sekilde agiklamak ve
paylasmak icin matematiksel terminolojiyi ve dili  dogru

kullanabilecektir

e Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki

iligkileri ve nesnelerin birbirleriyle iligkilerini anlamlandirabilecektir.

o Ustbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi &grenme

stireclerini bilingli bigimde yonetebilecektir.

e Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde

kullanabilecektir
e Kavramlar farkli temsil bi¢imleri ile ifade edebilecektir.

e Matematigi Ogrenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu
tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim

gelistirecektir.

e Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini

gelistirebilecektir.

e Arastirma yapma, bilgi {retme ve kullanma becerilerini

gelistirebilecektir.
e Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.

e Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak

matematige deger verecektir.

2.1.2. ilkokul Matematik Dersi Ogrenme Alanlar

[lkokul igin hazirlanan matematik dersi dgretim programinda; Sayilar ve
Islemler, Geometri, Olgme ve Veri Isleme olmak iizere dort 6grenme alani
bulunmaktadir. Bu dort 6grenme alanina her siif seviyesinde yer verilmesine
ragmen bazi alt 6grenme alanlarina belirli bir simif seviyesinden sonra yer
verilmektedir. MEB’in hazirladigi Matematik Dersi Ogretim Programi’ndaki 3.
smifta ve 4. smifta yer alan 6grenme alanlari ile alt 6grenme alanlarinin igerigi

asagidaki bagliklarda agiklanmistir (MEB, 2018).
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2.1.2.1. Tlkokul 3. Simif Matematik Dersi Ogrenme Alanlari

Sayillar ve Islemler: Uc basamakli sayilarin modellenerek okunmasi,
incelenmesi ve bu sekilde basamak bilgisinin genisletilerek pekistirilmesi
amaclanmaktadir. Tek ve ¢ift sayilarin tanimlari ile bu sayilarin toplamlarinin tek
veya ¢ift olup olmadiklarmin incelenmesine yer verilmektedir. Yine bu smif
seviyesinde geg¢misteki medeniyetlerin kullanmis olduklart say1 sistemleri ile
rakamlarin tanitilmasi yer almaktadir. Toplama ve ¢ikarma islemlerinin farkli
anlamlariin modellerle ele alinmasi, aralarindaki iliskilerin belirtilmesi, toplama
ve cikarmanin temel Ozellikleri, stratejiler kullanilarak zihinden bu islemlerin
yapilmasi, programin ana hedeflerindendir. Bu smif seviyesinde toplama ve
¢ikarma islemleri sinif say1 sinirliliklart iginde ele alinir. Yine bu sinif seviyesinde
carpma ve bolme arasindaki iligki ile zihinden ¢arpma islemi ve bolme isleminin
pekistirilmesi ele alinmaktadir. Parga biitiin iliskisi vurgulanarak kesre ait terimler
tanitilmakta ve birim kesir kavrami ele alinip pay ve payda arasindaki iliski

pekistirilmektedir.

Geometri: Ogrencilerin cisimlerin yiizleri, kdseleri ve ayritlari ile kiip,
kare ve dikddrtgen prizma arasindaki benzerliklerle farkliliklar1 belirlemesi
hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda cetvel kullanarak iiggen, kare ve dikdortgen
cizmelerini ve kare ile dikdortgenin kosegenlerini belirlemeleri beklenmektedir.
Kare ve dikdortgen gibi sekillerin birden ¢ok simetri dogrusu oldugunu fark
etmeleri hedeflenmektedir. Ayrica bir pargasi verilen sekli yatay ve dikey simetri
dogrusuna gore tamamlamalart beklenmektedir. Kaplama yapma ve yaptigi
kaplama oriintiisiinii noktal1 veya kareli kagit tizerine ¢izmeye yonelik kazanimlar
yer almaktadir. Geometrideki temel kavramlar O6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri g6z oOniinde bulundurularak 3. smiftan sonra ele alinmasinin uygun
olacag diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin nokta, dogru, 1sin, dogru pargas1 gibi soyut
kavramlar1 tanimlamalari, a¢iyr taniyarak c¢evrelerinden Ornekler vermeleri

hedeflenmektedir.

Olcme: ilkokul 3. sinifta alan 6lgme ve cevre dlgme alt 6grenme alanlar
programa eklenmektedir. Ogrencilerde standart 6lgme birimleri ile standart
olmayan birimler arasinda iliski kurabilmesinin saglanmasi beklenmektedir. Lira
ve kurus arasindaki iliskilerle ilgili problemlerin ¢oziilmesi hedeflenmektedir.

Yine 6grencilerin saati dakika ve saat cinsinden okuyabilmeleri ve buna ek olarak
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doniistiirme iglemleri yapilmadan yil-hafta, yil-giin, dakika-saniye arasindaki
iliskiyi aciklayabilmeleri beklenmektedir. Kilogram ve gramin nerelerde
kullanildiklarim1  fark ederek bu birimler arasindaki iliskinin agiklanmasi
amagclanmaktadir. Ogrencilerden nesnelerin kiitlelerini tahmin edip dogruluklarini
aragtirmalarma yonelik kazanimlara yer verilmektedir. Standart sivi Olgme
biriminin ne oldugunun ve gerekliliginin agiklanmasi, litre ve yarim litre ile ilgili
olgme yaptirilmasi gerekmektedir. Ilkokul 3. smifta nesnelerin cevrelerinin
belirlenmesi, geometrik sekillerin ¢evre uzunlugunu oOl¢iip hesaplayarak bunlarla
ilgili problemlerin ¢oziilmesi hedeflenmektedir. Ayrica farkli biiyiikliikteki ayni
cins iki geometrik sekli uygun malzeme ile kaplayarak alaninin ne oldugunun fark
edilmesi beklenmektedir. Bunun yaninda bir alani standart olmayan O6l¢me
birimleri ile tahmin ederek dogrulugunu kontrol etmeye yonelik kazanimlara yer

verilmektedir.

Veri isleme: Ilkokul 3. sinifta en ¢ok ii¢ veri grubuna sahip basit tablolar

okuyup yorumlayarak tablodan elde ettigi veriyi diizenlemesi beklenmektedir.

2.1.2.2. llkokul 4. Simif Matematik Dersi Ogrenme Alanlari

Sayilar ve Islemler: ilkokul 4. sinifin kazanimlarinda 4,5 ve 6 basamakli
sayilarin okunmasi, yazilmasi, boliiklerine ayrilip basamak degerlerinin
belirtilmesi bulunmaktadir. Toplama ve g¢ikarma islemleri programin ana
hedeflerinden oldugundan 4. sinifta toplama ve ¢ikarma islemleri sif sayi
simnirliliklart i¢inde ele alinir. Yine bu sinif seviyesinde ¢arpma ve bolme
arasindaki iliski ile uzun bélme islemine yer verilmektedir. Ayrica d6grencilerden
basit, bilesik ve tam sayili kesri tanimlamalari, kullanmalar1 beklenmekte ve
kesirlerde toplama ile ¢ikarma islemlerine giris yapilmaktadir. Paydalar esit
kesirler ile toplama ve ¢ikarma islemleri yaparak buna uygun problemlerin

¢Oziilmesi amacglanmaktadir.

Geometri: Ilkokul 4. siifin hedeflerinde iicgen, kare ve dikdortgenin
kenarlarin1 ve koselerini isimlendirmeleri, kenar 6zelliklerini belirlemeleri ile
licgenleri kenar uzunluklarina gére siniflandirmalar1 bulunmaktadir. Ogrencilerin
izometrik ya da kareli kagida es kiiplerle olusturulan ¢izimlere uygun yapilar
olusturmasi da bu sinif seviyesinde ele alinmaktadir. Simetrinin geometrik yapi1 ve
modeller tizerinden agiklanmasi ile simetri dogrusunun cizilmesine yonelik

kazanimlara yer verilmektedir. Yine verilen bir seklin dogruya goére simetriginin
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cizilmesi  hedeflenmektedir. ~ Ayrica  Ogrencilerin  diizlemi  tanimasi,
orneklendirmesi, agty1r olusturan 1smlart ve aciin kosesini  belirlemesi,
isimlendirmesi ve agilar1 smiflandirmasi amaclanmaktadir. Verilen bir agimnin
ciziminde, standart ac¢i O0lgme araclarindan pergel kullanilarak aginin bir 1s1min
baslangic noktasi etrafinda dondiiriilmesi ile olustugunun farkina varilmasi

beklenmektedir.

Ol¢me: ilkokul 4. smifta milimetreyi ve milimetrenin diger 6lgme
birimleri ile iliskisini bilmeleri hedeflenmektedir. Saat-dakika, dakika-saniye, yil-
hafta, yil-ay-hafta-giin iliskileri ve birini digeri cinsinden ifade etmeleri bu sinif
seviyesinde ele alinmaktadir. Yine bu smif seviyesinde yarim ve geyrek
Kilogramm gram cinsinden Olgiilmesi ile kilogram ve gramin kiitle dlgerken
birlikte kullanilmalar1 yer almaktadir. Ton ve miligramin kullanildigi yerlerin
tahmin edilmesine ve problem ¢ozmede kullanilmasina, milimetre kavraminin
ifade edilmesine ve litre ile olan iliskisinin ortaya konulmasina yonelik
kazanimlara yer verilmektedir. Litre ve milimetreyi birlikte kullanarak 6lgme
yapabilmeleri ve bir kaptaki sivi miktarin1 6grendigi 6lgme birimleri ile tahmin
etmeleri hedeflenmektedir. Ayrica Ogrencilerden kare ve dikdortgenin gevre
uzunluklar ile kenar uzunluklart arasindaki iligkinin agiklanmasi beklenmektedir.
Ogrenciler tarafindan sekillerin alanlarinin bu alanlari kaplayan birim karelerden
olustugunun farkina varilmasi hedeflenmektedir. Bunun yaninda kare ve
dikdortgenin alaninin ¢arpma ve toplama islemi ile iliskilendirilmesine yonelik

kazanimlar da yer almaktadir.

Veri Analizi: ilkokul 4. smifta grencilerin siitun grafigini incelemeleri ve
olusturmalar1 beklenmektedir. Ayrica elde ettigi veriyi sunmak amaciyla farklh
gosterimler kullanmalar1 hedeflenmektedir. Aga¢ semasi, siitun grafigi, tablo ve
diger grafiklerle gosterilen bilgileri kullanarak giinliik hayatla ilgili problemler

¢Oziip kurmalar1 amaglanmaktadir.

2.1.3. Matematik Dersi Ogretim Programinda Ol¢me Degerlendirme

2.1.3.1. Coktan Se¢cmeli Testler

Egitimde Ogrencilerin bagarisin1  6lgmede siklikla kullanilan 6lgme
araclarindan biri ¢oktan se¢meli testlerdir. Coktan se¢gmeli sorular, madde kokii ve
madde kokiine ait dogru cevap ile hatali cevaplarin bulundugu seceneklerden

olusan bir soru tiiriidiir. (Tekindal, 2011). Bu tanimdan da anlasildig iizere ¢oktan
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secmeli test maddeleri madde kokii, cevap sikki ve celdiricilerden olugsmaktadir.
Madde kokii, soru ifadesinin yer aldig1 ve sorunun ¢oziimii i¢in gerekli bilgileri
veren kisma denir (Baykul, 2000). Dogru cevap, verilen sorunun kesin cevabina
ya da en dogru cevabina denir (Bastiirk, 2014). Turgut’a (1997) gore ¢eldiriciler
ise bir maddenin anahtara gore yanlis se¢eneklerine denir ve bilgisi yetersiz,
bilgisiz veya yanlis bilgili cevaplayicilart yaniltmak igin verilir. Coktan se¢gmeli
testlerde Ogrenciler, verilen segeneklerden dogru cevabi veya verilen segenekler

arasindan en dogru olani bulup isaretlemektedirler (Tan, Kayabasi ve Erdogan,
2002).

2.2. Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Bager (1996), 9.simif 6grencilerine, yonelecekleri alani belirlemede yol
gostermek amaciyla yaptigi calismasinda, uzman goriisiine bagvurarak iki ¢oktan
se¢meli basari testi hazirlamistir. Bu testlerin her birini 75 sorudan ve her soruyu
da 5 segenekten olusturmustur. Olusturulan testlerden ilkini 449 ogrenciye,
ikincisini ise 453 Ogrenciye uygulamistir. Buna ragmen rastgele secilen 370
ogrencinin cevaplar1 ile madde analizini yapmustir. Sorularin se¢iminde madde
analizinden elde edilen madde ayirt edicilik indeksini dikkate almistir. Bu
dogrultuda olusturulan testin son seklinde madde ayirt edicilik indeksi 0.20 ile
0.59 arasinda olan 75 maddeye yer vermistir. Bilissel alan agisindan bu
maddelerin 14’1 bilgi basamaginda, 16’s1 kavrama basamaginda, 23’1 uygulama
basamaginda, 11’1 analiz basamaginda, 7’si sentez ve 4’ degerlendirme
basamagindadir. Hazirlanan testin kapsam gecerligi 10 matematik 6gretmeninin
gorlslert degerlendirilerek ortaya konmustur. Ayni zamanda o6lgiit baglantili
gecerlik i¢in Ogrencilerin test puanlari ile matematik basar1 notlar1 arasindaki
iliskiye bakmis ve korelasyonu r=0.6387 bulmustur. Arastirmact giivenirlik igin
ise test-tekrar test ve Kuder-Richardson 20 (KR-20) yontemlerini uygulamustir.
Testi belirli araliklarla 47 6grenciye iki kez uygulamistir. Elde edilen sonuglar
arasindaki korelasyonu r=0.84 olarak bulmustur. KR-20 formiilii uygulandiginda
giivenirlik katsayisini r=0.95 olarak bulmustur. Test - tekrar test yonteminden ve
KR-20 formiiliinden elde edilen sonuglara gore testin giivenirliginin yiiksek

oldugu ve test maddelerinin birbiri ile yiiksek uyumlu oldugu sonucuna ulagmustir.

Tural (2005), “Ilkdgretim matematik &gretiminde oyun ve etkinliklerle

Ogretimin erigi ve tutuma etkisi.” adli ¢calismasinda kullanmak iizere gelistirdigi
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erisi testinde Once 3. sinif matematik dersindeki ritmik saymalar, dogal sayilar ve
dort islem konularn ile ilgili kazamimlari, program gelistirme, Olgme ve
degerlendirme uzmanlar1 ile simif ve matematik Ogretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda sinirlandirmistir.  Ilkokul 3. smif matematik dersinin ritmik
saymalar, dogal sayilar ve dort islem konulart ile ilgili hedef ve davraniglari,
Bloom’un biligsel alan smiflamasini 6l¢iit alarak gelistirmistir. Sonra uzmanlar
davraniglarin her birini 1lgili hedefin gdstergesi mi, gozlenebilir mi veya
Olctilebilir mi sorular1 ile gbézden gegirmis ve davranislar listesine son sekli
vermistir. Olgiilecek her kazanmma yonelik g¢oktan se¢meli en az 4 soru
hazirlanarak 6n deneme formunu olusturmustur. Olusturulan 6n deneme
formundaki test maddelerinin gecerlik calismasini 5 uzmanin goriisiine bagvurarak
yapmustir. Uzmanlarin goris, elestirileri ve onerileri dogrultusunda baz1 maddeleri
testten cikararak 99 sorudan olusan deneme testini elde etmistir. Deneme testine
yonelik pilot ¢alismayr 4. sinifta okuyan 210 Ogrenci ile gergeklestirmistir.
Deneme testini {i¢ boliime ayirarak farkli glinlerde 6grencilere uygulamistir. Pilot
calismadan elde edilen verileri ISTA progranmi kullanarak ¢dziimlemistir. On
denemeden elde edilen verilere gore testin son haline alinacak maddelerin
seciminde Olgme degerlendirme uzmanlart ile matematik Ogretmenlerinin
goriisiine basvurmus ve kapsam gegerliginin korunmasina dikkat etmistir. Analiz
sonucuna gore madde ayiricilik indekslerini goz 6niinde bulundurarak maddeleri
se¢mis ve boylece 26 maddeden olusan erisi testini gelistirmistir. Testin KR-20
giivenirlik katsayisin1 0.91 olarak bulmustur.

Duru (2007), ¢alismasinda kullanmak tizere 6. sinif matematik dersinde
bulunan kesirler tinitesine yonelik basar testi gelistirmistir. Test gelistirmeye test
plan1 yaparak baglamis ve testin kullanilis amacin1 saptamistir. Daha sonra testte
sorulacak soru sayisinin kolaydan zora dogru olacak sekilde 30 olmasina karar
vermigstir. Sorular1 yazmak i¢in ilgili hedef ve davranislart belirlemistir. Dengeli
ve gecerli bir soru drneklemi segmek ve arastirmada gelistirilen basar1 testinin
kapsam gecerligi icin belirtke tablosunu hazirlamigtir. Ondan sonra Bloom
taksonomisine gore bilgi basamagindan 7, kavrama basamagindan 8, uygulama
basamagindan 11 ve {ist diizey basamaktan 4 tane olmak itizere 30 sorudan testi
olusturmustur.  Olusturulan testin  pilot c¢alismasim1 377 Ggrenci ile

gerceklestirmistir. Pilot calisma sonrast FINESSE istatistiksel programi ile
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yapilan madde analizine gore her bir test maddesinin ayirt ediciligi ve giicliik
derecesini hesaplamistir. Madde analizi sonuglarina gore ayirt ediciligi ve giicliik
derecesi diisiik olan 5 maddeyi basar1 testinden cikarmistir. Geriye kalan 25
sorudan olusan testin kapsam gecerligi i¢in 7 uzmanin goriisiine bagvurmus ve
onlardan gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeleri yapmistir. Testin
giivenirliginde KR-20 formiiliinii kullanmis ve giivenirlik degerini 0.832 olarak

bulmustur.

Ektem (2007), calismasinda kullanmak {izere gelistirdigi erisi testinde
once 5. smif matematik dersi “Geometri” {iinitesindeki hedef davraniglari
belirlemis, sonra bu hedef davranislarin konularla iliskisini gosteren belirtke
tablosunu hazirlayarak kapsam gecerlini saglamaya c¢alismistir. Olgciilecek
kazanimlara yonelik hazirlanan ¢oktan se¢meli 51 maddeyi, konu alan1 ve dlgme
degerlendirme uzmanlarina danisarak gelistirmistir. Hazirlanan testin analizlerini
yapabilmek i¢in 5. smifta O0grenim goren 98 Ogrenciye testi uygulamistir.
Uygulamadan elde edilen verilerin madde analizini yaparak madde giigliigii 0.40
ile 0.60 ve ayiricilik giicii katsayist 0.30’un iizerinde olan 40 maddeyi, testin son
sekline almistir. Hazirlanan erisi testinin daha sonra KR-20 giivenirligini

hesaplamis ve giivenirlik katsayisini 0.93 olarak bulmustur.

Akbuga (2009), o6grencilerin 4. smif matematik dersindeki kesirler,
kesirlerle toplama ve kesirlerle ¢ikarma islemi konulari ile ilgili kazanimlari
O0lcmeye yonelik erisi testi gelistirmistir. Test gelistirme silirecinin baglangicinda
ilgili kazanimlar1 program gelistirme, dlgme degerlendirme uzmanlari ile siif ve
matematik Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda sinirlandirmistir. Sonra bu
kazanimlari, Bloom’ un biligsel alan siniflamasini 6l¢iit alarak gelistirmis ve
uzmanlarin goriisleri dogrultusunda kazanimlar listesine son sekli vermistir. Yine
coktan se¢meli sorularla Olgiilebilecek nitelikte olan kazanimlara gore belirtke
tablosunu hazirlamistir. Ardindan ¢oktan se¢gmeli sorular1 hazirlayarak 6n deneme
formunu olusturmustur. On deneme formundaki test maddelerinin gegerlik
calismasint uzman gorlislerine bagvurarak yapmistir. Uzmanlarin = goriis,
elestirileri ve Onerileri dogrultusunda bazi maddeleri testten ¢ikararak 60 sorudan
olusan deneme testini elde etmistir. Olusturulan deneme testini 5. sinifta 6grenim
gbren 370 dgrenciye uygulamistir. On denemeden elde edilen verileri FINESSE

programini  kullanarak analiz etmistir. On denemeden elde edilen wveriler
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dogrultusunda testin son haline alinacak maddelerin se¢iminde Olgme
degerlendirme uzmanlar: ile matematik 6gretmenlerinin goriisiine bagvurmus ve
kapsam gegerliginin korunmasina dikkat etmistir. Analiz sonucuna gore madde
ayiricilik indekslerini g6z onilinde bulundurarak maddeleri se¢mistir. Son hali 35
maddeden olusan erisi testinin KR-20 giivenirlik katsayisimi 0.90 olarak

hesaplamustir.

Geng (2010), arastirmasinda 5. smif Ogrencilerinin “Cokgenler ve
Dortgenler” konusuna yonelik bilgilerini 6lgmek tizere gelistirdigi erisi testinde
ilk olarak testin kullanilis amacin1 belirlemistir. Alanyazina ve 5. sinif matematik
Ogretim programina dayanilarak calisilacak konuya yonelik kazanimlar ele almis
ve belirtke tablosunu olusturmustur. Daha sonra ilgili kazanimlara yonelik 26 test
sorusu ve 1 tane de acik u¢lu soru olusturmustur. Olusturulan sorular1 uzmanlarin
esliginde tekrar gozden gecirmis ve gelen goriisler sonrasi gerekli diizenlemeleri
ve diizeltmeleri yapmustir. Ardindan uygun yonerge, dil ve punto kullanarak test
formunun yazimini1 gergeklestirmistir. Altinci Siniftan 10 6grenciye testin bire bir
on denemesini yaparak anlasilmayan ve hatali sorular tekrar degerlendirmistir.
Birebir uygulamadan sonra 127 0&grenci ile erisi testinin pilot caligmasini
yapmigtir. Madde analizi dogrultusunda madde ayiricilik indeksine bakarak 1
soruyu testten ¢ikarmis, 4 soruyu ise yeniden diizenleyerek teste eklemistir. Erisi
testinin son sekli 26 maddeden olugsmustur. Testin yapilan giivenirlik analizi

sonucunda Cronbach alfa degerini 0.75 olarak hesaplamistir.

Ugiincii (2010) “Ilkdgretim (2-5. smif) 6gretmenlerinin carpma islemi
ogretimine iligkin goriisleri ve 6grencilerin kazanimlara ulagsma diizeyleri” adli
aragtirmasinda kullanmak tizere dogal sayilarla ¢arpma islemine yonelik basari
testi gelistirmistir. Basar1 testini gelistirme asamasinda oncelikle 2-5. sinif dogal
sayllarda carpma islemi kazanimlarmmi g6z Oniinde bulundurarak belirtke
tablosunu olusturmustur. Daha sonra belirtke tablosundaki her bir kazanima
yonelik en fazla 3 ¢oktan se¢gmeli test maddesi hazirlamistir. Hazirlanan testleri,
kapsam gecerligi acisindan program gelistirme, Olgcme degerlendirme ve
matematik egitimi uzmanlarmin goriislerine sunmus ve uzmanlardan gelen
doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeleri yapmistir. Toplam 317 6grenciye
deneme uygulamasi yapilan testlerin, madde ve test istatistiklerini ITEMAN

programi ile analiz etmistir. Analiz sonuglarina gére madde ayirt edicilik degerleri
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0.30’dan biiyiik olan maddeleri secerek testleri olusturmustur. Testlerdeki soru
sayist 2. smif seviyesinde 20, 3. sinif seviyesinde 15, 4. sinif seviyesinde 20 ve 5.
sinif seviyesinde 12’dir. Testlerin son seklinin KR-20 giivenirlik katsayilar1 0.72 —
0.88 arasinda degisiklik gostermektedir.

Ocal (2011), ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin matematik dersi sayilar
ogrenme alanindaki hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirdigi
testin ilk asamasinda bir onceki smifa ait kritik kazanimlari uzman goriisleri
dogrultusunda belirlemistir. Belirlenen her bir kritik kazanima yonelik en az 3
adet olmak tizere toplam 108 madde yazmistir. Bu maddelerden her bir kritik
kazanimi en iyi Olgtiigli diisiiniilen iki maddeyi uzman ve O&gretmenlerin
goriiglerine gore belirlemistir. Deneme formlar1 29’ar maddeden olusan iki es
deger testin 6n denemesini 5. sinifta okuyan 20 6grenciye, asil denemesini ise 5.
smifta okuyan 162 ogrenciye uygulamistir. Deneme uygulamasindan elde edilen
verileri Excel ve SPSS 13.0 programu ile analiz ederek maddelerin ayiricilik giicii
indeksleri ile giicliik indekslerini hesaplamistir. Ayn1 kazanimi 6lgmek icin
hazirlanan maddelerden daha nitelikli olan bir tanesini secerek 30 maddeden
olusan teste son sekli vermistir. Testin son seklinin asil uygulamasini 5. sinifta
okuyan 339 6grenci ile gergeklestirmistir. Son testte yer alan maddelerin ayiricilik
giicii indekslerini 0.49-0.92 arasinda, gii¢lilk indekslerini, 0.24—0.75 arasinda
bulmustur. Olgme aracinin yapr gegerligini bulmak amaciyla 4. smifta okuyan
221 dgrenciye, 6. smifta okuyan 203 dgrenciye testin uygulamistir. Ug grubun test
puanlar1 arasinda anlamli fark bulundugundan testin yapi1 gegerliginin oldugu
sonucuna ulagmigtir. Gelistirilen testin KR-20 giivenirlik katsayisint 0.92 olarak
hesaplamistir. Yapilan uygulamalar ve madde analizlerine gdre son testin gegerli

ve giivenilir oldugunu ortaya koymustur.

Pektas (2012), “Ilkdgretim dérdiincii simf Matematik dersi dgretim
programi uygulamalarma katilan &grencilerin erisi diizeyleri nasildir?” alt
problemine yanit bulmak icin erisi testi gelistirmistir. Erisi testini olustururken
once matematik dersi 6gretim programinda yer alan 4. simif kazanimlarini ele
almis, sonra 5 uzmanin ve 4. smif okutan 2 smif 6gretmenin goriislinii alarak bu
kazanimlardan kritik olan 20 tanesini segmistir. Segilen her bir kazanima yonelik
iki soru yazmugtir. Erisi testinin kapsam gegerligi igin Egitimde Olgme

Degerlendirme alaninda uzman 1 kisinin, Egitim Programlari ve Ogretim alaninda
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uzman 2 kisinin, matematik 6gretmeni olan 1 kisinin ve 4. simif okutan siif
Ogretmeni 3 kisinin goriisiine bagvurmustur. Gelen gorlisler dogrultusunda
sorularda gerekli diizeltmeleri yaparak erisi testini olusturmustur. Hazirlanan erisi
testinin deneme uygulamasini 5. sinifta 6grenim géren 315 ile gergeklestirmistir.
Deneme uygulamasindan elde edilen verilerle madde analizini yapmis, her
davranig i¢in yazilan iki maddeden ayiricilik giicli en yiiksek olan ve madde
giicliik indekslerinin dagilimi1 grubun tamamini teskil edecek bigimdeki bir soruyu
secerek testin son halini elde etmistir. Olusturulan erisi testinin ortalamasini
10.74, ortalama giigliigiinii 0.54, KR-20 giivenirlik katsayisin1 0.87 ve standart

sapmasint 5.09 olarak hesaplamistir.

Cakir (2013), “Gergekci Matematik Egitimi Yaklasiminin Ilkdgretim 4.
sinif Ogrencilerinin  Erisilerine ve Motivasyonlarma Etkisi” calismasinda
“uzunluk oO6l¢me, zamani Olgme, sivilart OSlgme ve tartma” alt Ogrenme
alanlarindaki kazanimlar1 kapsayan erisi testi gelistirmistir. Test gelistirme
siirecinde once ilgili kazanimlar program gelistirme, Olgme degerlendirme
uzmanlari ile deneyimli smif ve matematik Ogretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda siirlandirilarak tekrar gézden gegirilmistir. Bir sonraki adimda 8
tanesi kavrama, 8 tanesi uygulama basamaginda bulunan toplam 16 kazanimin yer
aldig1 belirtke tablosunu hazirlamistir. Daha sonra her kazanim icin soru bulunan
coktan se¢cmeli erisi testini hazirlamis, sorularin Ol¢iilmek istenen davranisi tam
olarak yoklayip yoklamadigina yonelik gecerlik calismasini ise uzman goriislerine
bagvurarak yapmistir. Uzmanlarin goriis, elestiri ve Onerileri dogrultusunda
gerekli diizeltmeleri yaparak 2 boliim ve toplam 40 sorudan olusan deneme testini
elde etmistir. Erisi testinin gegerlik ve glivenirlik 6n ¢alismasini 5. sinifta 6grenim
gérmekte olan 200 &grenci ile yapmustir. On calismadan elde edilen verileri
MINITAB istatistik programmi kullanarak analiz etmistir. Nihai teste madde
seciminde, maddelerin ayiricilik giicii indeksine bakilmis ve 6l¢gme degerlendirme
uzmanlar1 ile matematik ogretmenlerinin goriigleri alinarak kapsam gegerliginin
korunmasia dikkat edilmistir. Erigi testinin son halinin KR-20 giivenirlik
katsayisin1 0.859; ortalama giicliigiinii ise 0.654 olarak bulmustur. Ayn1 zamanda
erigsi testinin son halinin madde giicliikk indeksleri 0.79 ile 0.25; ayiricilik

indeksleri ise 0.14 ile 0.59 arasinda deger almistir.
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Fidan (2013), ilkokul o6grencilerinin matematik dersi sayilar 6grenme
alanindaki basar1 diizeylerini belirlemeye yonelik gelistirdigi testte dncelikle 1-4.
sinif matematik dersi Ogretim programindaki Olgiilecek kritik kazanimlari
belirlemistir. Daha sonra Kritik kazanimlarin her biri igin 2 ya da 3 soru
hazirlamigtir. Hazirlanan sorulari uzmanlarin goriislerini aldiktan ve gerekli
diizeltmeleri yaptiktan sonra 6n uygulama i¢in forma aktarmistir. Testin pilot
caligmasma 300 Ogrenci, testin son sekline 1351 6grenci katilarak calismaya
destek olmustur. Yapilan pilot ¢alismasindan elde edilen veriler analiz edilerek
gegerligi, giivenirligi, maddelerin ayiricilik giicii indeksleri ile giigliik indekslerini
hesaplamistir. Madde analizlerine gore Ilkokul 1.smif testinin asil formunu 13
maddeden olusturmustur. Seg¢ilen maddelerin gii¢lik indeksleri 0.40 — 0.96
araliginda, ayiricilik giicii indeksleri ise 0.35 ile 0.91 araligindadir. Tlkokul 2. sinif
testinin asil formunu 15 maddeden olusturmustur. Secilen maddelerin giigliik
indeksleri 0.45 — 0.95 araliginda, ayiricilik giicii indeksleri ise 0.65 ile 0.94
araligindadir. Ilkokul 3. smif testinin asil formunu 15 maddeden olusturmustur.
Sec¢ilen maddelerin gii¢liik indeksleri 0.42 — 0.84 aralifinda, aywricihik giicii
indeksleri ise 0.35 ile 0.94 araligindadir. ilkokul 4. sinif testinin asil formunu 15
maddeden olusturmustur. Seg¢ilen maddelerin giicliikk indeksleri 0.40 — 0.88
araliginda, ayiricilik giici indeksleri ise 0.33 ile 0.87 araligindadir. Testlerin
kapsam gegerligi i¢in uzman goriislerine bagvurmus ve onlardan onay almistir.
Testlerin yap1 gecerliginin analizinde, uygulandigi sinif diizeyleri arasindaki puan
ortalamalar1 farklilig1 icin Mann Whitney-U, uygulama yapilan ilgeler arasindaki
puan ortalamalar1 farklilig1 i¢in ise Kruskal Wallis veya ANOVA istatistiklerini
uygulamistir. Testlerin 6l¢iit dayanakli gegerlik analizi i¢in, 6grenciler hakkinda
ogretmenlerinden alinan goriisler ile dgrencilerin testlerden elde ettikleri puanlar
arasindaki korelasyonu hesaplamistir. Bu korelasyon katsayilarini 1. smif igin
0.79, 2. sinif igin 0.75, 3. smif i¢in 0.82 ve 4. sinif i¢in 0.76 olarak bulmustur.
Ogrencilerin test puanlari ile gretmen goriisleri arasinda iliskinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Testlerin siif diizeyleri ile ilgeler arasindaki farklarin
beklenen yonde ortaya c¢iktigim1 gormiistiir. Testlerin KR-20 giivenirlik
katsayilarini 1. smif igin 0.80, 2. sinif igin 0.92, 3. sinif i¢in 0.93 ve 4. siif igin
0.95 bulmustur. Testlerin hesaplanan ortalama giigliik degerlerini ise 1. smif igin

0.79, 2. smifi¢in 0.74, 3,s1if i¢in 0.69 ve 4. sinif i¢in 0.59 olarak bulmustur.
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Ozer (2013), ilkdgretim 5. sinif matematik programinda yer alan “Dogal
Sayilar1 Biiyiitelim” {initesi kapsaminda “Sayilar” 6grenme alaninin 3 alt 6grenme
alania yonelik kazanimlar1 6lgmek amaciyla erisi testi gelistirmistir. Erisi testi
gelistirirken once belirtke tablosu hazirlamis ve belirtke tablosunda yer alan her
bir kazanimi 6lgmeye yonelik en az 3 soru yazmustir. Toplamda 40 sorudan
olusan erisi testini uzmanlarin ve dgretmenlerin gorlislerine bagvurarak yeniden
diizenlenmistir. Diizenlenen test ile ilgili tekrar uzmanlarin goériislerini almis ve
kapsam gecerligini saglamaya calismistir. Daha sonra 10 Ogrenciden testi
cevaplamart istenerek sorularin agik ve anlasilir olup olmadigini kontrol etmistir.
Olusturulan testin pilot caligmasi icin 6. smiftan 200 Ggrenciye uygulama
yapmistir. Yapilan madde analizi sonuglarina gore ayirt etme indeksi 0.30’dan
kiigiik olan 10 soruyu erisi testinden ¢ikarmistir. Son sekli 30 sorudan olusan
matematik erisi testinin KR-20 giivenirlik katsayisin1 0.85, maddelerin gii¢liik

derecelerinin ortalamasini ise 0.713 olarak hesaplamistir.

Erdogan (2015), 4. sinif matematik dersindeki kesirler ve saat {initelerine
yonelik gelistirdigi basar1 testinde, once ilgili konulara yonelik 13 kazanimi
belirlemistir. Ardindan her bir kazanima yonelik kolay, orta ve zor olmak iizere
hazirlanan ticer soruyu Ol¢me-degerlendirme ve matematik Ogretim alan
uzmanlar: ile smf Ogretmenleri incelemistir. Onlarin goriigleri dogrultusunda
hazirlanan sorular tekrar gézden gecirerek gerekli diizeltmeler yapmis ve testin
son seklini olusturmustur. ilgili kazanimlar 4. siifin ikinci dénemi islenecek
konular arasinda oldugundan 40 soruluk basar1 testinin 6n uygulamasini 5. sinifta
ogrenim gormekte olan 180 dgrenci ile yapmustir. On uygulama sonucu elde
edilen verileri test analiz programinda ¢6ziimlemis ve testin madde giigliigiinii,
ayirt ediciligini, st grup-alt grup istatistiklerini ve madde toplam puan
korelasyonunu hesaplamistir. Madde gii¢liigii ve ayirt ediciligi yetersiz oldugu
goriilen 4 soruyu testten ¢ikarmistir. Son formu 34 sorudan olusan nihai testin
KR-20 giivenirlik katsayisin1 0.86, madde ayirt ediciligini 0.41, madde giigliigiinii
0.74 olarak hesaplamistir. Testi, giivenilir, ayirt edici ve kolay olarak

yorumlamastir.

Cekirdekei, Sengiil ve Dogan (2017) tarafindan Sayr Hissi Testi
gelistirmek amaciyla yapilan c¢alismada Oncelikle alan yazin taramasi

yapmiglardir. Ardindan say1 hissi bilesenleri ile gesitli say1 testlerini taramiglar ve
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[Ikogretim matematik dersi 1-5. smflar 6gretim programmi incelemislerdir.
Incelemelerden sonra ilkokul 4. sinif Say1 Hissi Testi i¢in her bilesene yonelik en
az lger soru hazirlamislardir. Hazirlanan sorulara uzman Ogretim {iyesinin
tavsiyesi dogrultusunda ticer adet muhakeme sorusunu eklemislerdir. Alan
uzmanlar1 tim sorular1 say1 hissi bilesenleri, 68renci seviyesine uygunlugu, yazim
hatalar1 ve anlatim bozuklugu yoniinden incelemislerdir. Uzmanlardan gelen
doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeleri yaparak 18 soruyu forma
yerlestirmislerdir. Formun 44 6grenciye 6n uygulamasim yapmuslar, elde edilen
analiz sonuclarina gore bes soruda diizenleme, bir soruda sayilar kiigiiltme ve bir
soruda gorselleri degistirme yoluna gitmislerdir. Taslak olarak hazirlanan Say1
Hissi Testi’ni 9 kisilik uzman ekip incelemistir. Say1 Hissi Testi’nin kapsam
gecerlik indeksini Lawshe teknigine gore 0.853 olarak hesaplamislardir. Ilkokul 4.
siif dgrencilerine yonelik gelistirilen Say1 Hissi Testi’nin taslak halini 4. sinifta
O0grenim goren 598 Ogrenciye uygulamiglardir. Uygulama sonucu elde edilen
verileri SPSS 17.0 programinda analiz etmislerdir. Testte yer alan her bir
maddenin, madde toplam korelasyon degerlerini 0.41 — 0.64 araliginda
bulmuslardir. Testte bulunan tim maddelerin ayirt ediciligini hesaplamiglar ve
maddelerin istenilen diizeyde ayirt edici oldugunu gormislerdir. Daha sonra
acimlayict faktor analizinden elde edilen sonuca gore 6z degeri 1’den biiylik 3
bilesen ve faktor yiik degeri 0.56 ile 0.71 arasinda deger alan toplam 11 maddeden
olusan Sayr Hissi Testi’ni elde etmislerdir. Say1 Hissi Testi’nin giivenirlik
caligmasini Cronbach Alfa i¢ tutarlilik yontemi kullanarak yapmislar ve i¢ tutarlik

degerini 0.72 hesaplamislardir.

Sahin ve Kesan (2017) tarafindan 5. smuf Ogrencilerinin geometri
kazanimlarini 6lgmeye yonelik gelistirdikleri basar1 testinde once yapisal gegerlik
icin matematik dersi 5. smif ders programini incelemisler, ardindan ilgili
kazanimlara yonelik ¢oktan se¢meli sorular1 hazirlamislardir. Hazirlanan sorular
6. sinifta 6grenim goren 10 Ogrenciye sormuslar ve elde edilen doniitlerden
sorularin sorulus amacina uygun oldugunu tespit etmislerdir. Uzman olan 6
kisiden goriis almislar ve 35 soruluk testi pilot c¢alismasi i¢in hazir hale
getirmiglerdir. Pilot c¢alismayr 6. smifta O6grenim goren 513 Ogrenci ile
yapmiglardir. Uygulamadan elde edilen verilerin madde analizini yapmak i¢in

Test Analysis Programini (TAP) kullanmiglardir. Analiz sonuglarina gore
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ortalama madde gii¢liiglinii 0.470, ortalama madde ayirt edicilik indeksini 0.486
ve ortalama korelasyon kat sayisin1 0.546 olarak hesaplamiglardir. Madde giigliik
degeri 0.27 den biiyiik olan 29 maddeyi testin son haline eklemislerdir.
Gelistirilen testin KR-20 giivenirlik degerini 0.884, KR-21 giivenirlik degerini
0.870 olarak bulmuslardir.

Dinger (2018), Kolb 0grenme stiline dayali 6gretim uygulamasinin
ortaokul 7. smif Ogrencilerinin matematik dersi erisilerine etkisini 6lgmek
amaciyla erisi testi gelistirmistir. Oncelikle iinite kazanimlarini, {inite analiz
tablosunu ve belirtke tablosunu hazirlayarak kapsam gegerligini saglamistir. Sonra
Olgme degerlendirme ve konu alani uzmanlarindan yardim alarak ilgili
tinitelerdeki kazanimlari Olgmeye yonelik 50 soruluk bir erisi testini
olusturmustur. Olusturulan erisi testini 8.sinifta 6grenim gormekte olan 149
Ogrenciye uygulamistir. Madde analizinden elde edilen sonuglar dogrultusunda
madde giigliigii ve madde ayiricilik giicii en uygun olan 25 maddeyi testin son
sekli icin se¢mistir. Nihai testin glivenirlik katsayisint KR-20 yontemine gore 0.83

olarak hesaplamistir.

2.3. Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Gucken (1986), calismasinda kullanmak {izere gelistirdigi yiizde
kavramina yonelik basari testinde, 6nce 7, 8 ve 9. sinifta kullanilan matematik
ders kitaplarini incelemis ve bu kitaplarda yer alan ylizde kavramina yonelik 25
konuyu belirlemistir. Bu konular dogrultusunda 30 kazanim olusturarak bu
kazanimlar1 Olgen 242 coktan se¢gmeli maddeyi hazirlamistir. Olusturulan
maddeleri matematik ogretmenleri ile matematik ve program alaninda uzmanlarin
bulundugu 17 kisilik bir panelde sunmus, kazanim ve soru maddelerinin
uygunlugu konusunda grubun goriislerini almistir. Maddeleri agik uclu sorular
seklinde 100 Ogrenciye sorarak 6grencilerin en ¢ok kullandigi hatali cevaplari
geldirici olarak maddelere eklemistir. Daha sonra uzmanlarca uygun goriilen 220
maddeyi bolerek iki form halinde 10. smifta 6grenim goren 548 Ogrenciyle
gecerlik, giivenirlik ve madde analizleri i¢in pilot uygulamasini yapmistir.
Maddeler secilirken madde giigliik indeksinin 0.20 ile 0.80 arasinda, ayiricilik
indeksinin 0.20’den biiyiik olmasini ve her kazanima yonelik 2 tane maddenin
bulunmasini goz 6niinde bulundurmustur. Olusturulan basari testinin giivenirligini

test-tekrar test, paralel formlar ve KR-20 uygulamalari ile degerlendirmistir.
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Amerika’nin Missouri eyaletinde 2-10. siniflarda okuyan Ogrencilerin
Ingilizce, sosyal bilimler, matematik ve fen alanlarindaki basari durumunu,
Ogretim programinda bulunan temel becerileri edinme diizeyleri agisindan ortaya
koymak amaciyla Missouri Mastery and Achievement Testleri (MMAT)
gelistirilmistir (Deering,1988). ilk etapta 3, 6, 8. ve 10. siuflar diizeyinde
gelistirilen bu testlerin olumlu yorumlar almasi {izerine ayn1 yontemle 2, 4, 5, 7 ve
9. smif diizeyleri igin de testler gelistirilmistir. Ogretmenler test gelistirme
esnasinda Olclilecek becerilerin belirlenmesi, test maddelerinin yazilmasi ve
secilmesi kisminda gorev almiglardir. Akademisyenlerden olusan Kapsam
Belirleme Komitesi (The Test Content Specification Committee) Ggretmenler
tarafindan belirlenen 400 beceriyi gozden gegirerek Olciilecek davraniglari
se¢mislerdir. Se¢ilen bu davranislar ayrica 6gretmenler tarafindan olusturulan bir
calistayda degerlendirilmis ve test maddelerine yonelik taslaklar olusturulmustur.
Bu siiregler sonucunda belirlenen 350 davranis igin  ¢alistaylarda,
akademisyenlerin rehberliginde, 6gretmenler tarafindan test maddeleri yazilmistir.
Olusturulan 4800 test maddesi taninmis akademisyenlerce Olgme teknikleri
yoniinden incelenmis ve daha sonra testlerin pilot ¢alismasi 350 okul ve 36000
ogrenci ile yapilmistir. Pilot ¢alismasindan elde edilen veriler dogrultusunda test
gelistirme alanindaki uzmanlarin ve O0gretmenlerin goriisleri ile her davranisa

yonelik 7 madde segilerek testlere son sekil verilmistir (Fidan, 2013).

Fong (1988), bir matematik basari testi tasarlamak i¢in once genel bir
kilavuz olmasi agisindan belirtke tablosu olusturarak yazilacak soru sayisina karar
verilmesi gerektigini belirtmistir. Ardindan toplam soru sayisinin biligsel alanin
ilgili kategorilerine dagitilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu sorularin dagilimi
icin standart bir yol olmadigim1 agiklamistir. Bu noktada Ogretmenin konuya,
konunun kapsamui ile niteligine ve 6grencinin seviyesine bagli olarak kendisinin
karar verebilecegini belirtmistir. Ancak bilissel alanin her kategorisinden gelen
sorulart farkli konular arasinda dagitilmasinin uygun olacagmi ifade etmistir.
Sonra olusturulan dagilima gore test maddelerinin yazilmasi gerektigini
aciklamistir. Yazilan test maddeleri ile basari testinin olusturulacagini belirtmistir.
Bu c¢alismada arastirmaci belirtilen basar1 testi gelistirme adimlarini bilgi
basamaginda 2 soru, beceri basamaginda 3, anlama basamaginda 4, uygulama

basamaginda 3 soru olmak iizere toplam 12 6rnek soru ile 6rneklendirmeye
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calismistir. Olusturulan test ilkokuldaki oran konusuna yoneliktir ve testte analiz
ile sentez basamagina yonelik soru yoktur. Diger arastirmalardan farkli olarak bu

calismada madde analizi islemi yapilmamaistir.

Jitendra, Parker ve Kameenui (1997), 3, 4 ve 5. smifta 6grenim gérmekte
olan dgrencilerin matematik basarisini 6gretim programi temelli 6lgmeye yonelik
gelistirdigi basar1 testinde Once ilgili siniflarin matematik dersi 0gretmen ve
ogrenci kitaplarmi incelemislerdir. Olgme islemi igin 6gretim programindaki
kazanimlar yerine program igerigini daha iyi yansittig1 diisliniilen 6grenme
etkinliklerini belirlemiglerdir. Sonra testi olusturacak maddeleri kitaplardaki
problem tiirlerine uygun olarak insa etmislerdir. Farkli smif seviyelerinde
olusturulan testlerin pilot uygulamasini her sinif diizeyinde 240 6grenci ile iki
farkli donemde yapmislardir. Nihai testi olusturacak maddelerin sec¢iminde,
maddelerin giigliik indekslerinin 0.15 ile 0.85 arasinda olmasina, testin ortalama
giicliigiiniin  %30°dan asag1 diismemesine ve gilivenirlik katsayisinin 0.901n
tizerinde olmasina dikkat etmislerdir. Sonug¢ olarak giivenirligi 0.80’in {izerinde

olan testleri elde etmislerdir.

Jayanthi ve Scholar (2014), Chennai bolgesindeki lise Ogrencilerine
yonelik 10. seviye matematik miifredatina gore basari testi gelistirmek i¢in dnce
10. seviye matematik miifredatin1 analiz etmislerdir. Ardindan ders kitaplarini,
materyalleri, soru bankalarini, soru kagitlarin1 inceleyerek bunlardan uygun
olanlar1 uzmanlarin yardim ve oOnerileri ile se¢mislerdir. Deneme formu 150
maddeden olusan ¢oktan se¢meli basari testinin pilot caligmasini 327 6grenci ile
yapmuglardir. Pilot ¢aligmasindan elde edilen veriler dogrultusunda madde analizi
yapmuglardir. Analiz sonuglarina gore ortalamayi, varyansi, standart sapmayi
sirasiyla 49.84, 264.321 ve 16.258 olarak hesaplamiglardir. Toplam 78 maddeden
olusturulan nihai testte her bir maddenin toplam puanla korelasyonunun 0.20’den
bliylik olmasini gz 6niinde bulundurmuslardir. Aynm1 zamanda testin giivenirlik

analizi sonucunda Cronbach alfa degerini 0.888 olarak bulmuglardir.

Opara ve arkadaglar1 (2017), 6. smif G6grencilerine yonelik matematik
basar1 testi gelistirme ¢alismasinda ilk 6nce hazirlanacak taslagin kapsamini ve
ilgili alanlarmn O6zelliklerini belirlemislerdir. Ardindan test formatina ve
uzunluguna karar vererek test planimi olusturmuslardir. Plan dogrultusunda

maddeleri yazmig ve pilot calisma igin teste bu maddeleri eklemislerdir.
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Sonrasinda testin  goriiniis ve kapsam gegerligi calismasin1  yaparak
diizenlemelerde bulunmuslardir. Yapilan diizenlemeler sonrasi 50 ¢oktan se¢meli
maddeden olusan testi pilot ¢alisma i¢in hazir hale getirmislerdir. Calismay1 858
Ogrenci ile yliriitmuslerdir. Pilot calisma sonucu yapilan veri analizinde 5 6lgme
degerlendirme uzmani ile 2 igerik uzmanindan yararlanmiglar ve kapsam gecerlik
indeksini 0.80 olarak bulmuslardir. Gelistirilen basar1 testindeki maddelerin
giiclik indeksleri 0.27 ile 0.68 araliginda degerler almistir. Matematik basari

testinin giivenirlik ¢alismasini test tekrar test yontemini kullanarak yapmislardir.

Pandra ve Mardapi (2017), Hindistan’daki 3. siif 6grencilerine yonelik
gelistirdigi basar1 testinde ilk once testin hedeflerini, formunu ve uzunlugunu
belirlemislerdir. Bu islemlerden sonra soru maddelerini olusturmuslardir.
Olusturulan soru maddelerini gbzden gecirerek pilot ¢alismasi igin testi hazir hale
getirmislerdir. Deneme testini 3. sinifta 6grenim gormekte olan 105 6grenciye
uygulamiglar ve verilerinin analizinde ITEMAN programimi kullanmiglardir.
Testte bulunan 28 maddenin madde giiglik indeksi 0.30 ile 0.70 arasinda, 1
maddenin madde gii¢liik indeksi ise 0.10 ile 0.29 arasinda deger almistir. Yine
testte bulunan maddelerden 20 tanesinin madde ayiricilik indeksi 0.40 ile 1.00
arasinda, 8 tanesinin madde ayicilik indeksi 0.30 ile 0.39 arasinda ve 1 tanesinin
madde ayiricilik indeksi ise 0.20 ile 0.29 arasinda deger almistir. Analiz
sonuglarina gore 2 maddenin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulagmiglardir.
Gelistirilen 3. sinif matematik basar1 testinin giivenirlik katsayisini 0.783 olarak
hesaplamiglar ve elde ettikleri sonuglara gore gelistirdikleri matematik test

aracinn kararli ve tutarli 6l¢lim sonuglar sagladigini ortaya koymuslardir.

Rani ve Anisha (2017), tarafindan 9. siif matematiginin geometri igerigi
icin olusturulan basar1 testinin gelistirilmesinde Once testin Olgmek istedigi
ogretim hedefini tanimlamiglardir. Sonra literatiir taramas1 yaparak ilgili hedefler
dogrultusunda bagari testinin taslagini olusturmuslardir. Ik taslagi uzmanlar ve
matematik Ogretmenleri degerlendirmis ve onlardan gelen doniitlere gore
diizenlemeleri yaparak taslaktan 20 maddeyi elemislerdir. Ardindan 9. sinifta
O0grenim gormekte olan 40 G6grenci ile olusturulan ilk taslagin pilot ¢alismasini
yapmisglardir. Pilot ¢calismasindan sonra maddelerdeki ifadelerin bazilarini 9. simif
ogrencilerinden alinan doniitler sonrasi degistirmigler ve nihai teste maddelerin

seciminde ayiricilik indekslerini dikkate almislardir. Diizenlenen matematik basari
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testinin gilivenirligini testi yarilama yontemi ve test tekrar test yoOntemiyle
hesaplamuglar, giivenirlik degerlerini sirasiyla 0.86 ve 0.84 olarak bulmuslardir.
Testin gegerligini ise maddelerin 6gretilen konularin hedefleriyle iligkisini ortaya
cikararak saglamaya ¢alismislar ve aralarindaki korelasyon katsayisini 0.87 olarak

hesaplamislardir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda bilgilere yer verilmistir. Veri toplama
araglar1 kisminda 3. ve 4. smif i¢in olusturulan basari testlerinin hazirlanma

asamalar1 ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

3.1. Arastirma Modeli
Bu calisma, 3. ve 4. smifta 6grenim gormekte olan dgrencilerin matematik
dersindeki basar1 diizeylerinin belirlenmesine yoOnelik olarak kullanilabilecek

gecerligi ve giivenirligi kanitlanmig basari testleri gelistirme ¢alismasidir.

2.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin  hedef evrenini 2018-2019 egitim Ogretim yilinda
Tirkiye’deki okullarda o6grenim gérmekte olan 4. ve 5. smif Ogrencileri
olustururken, ulagilabilir evrenini ise 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ordu 1ili
Altinordu ilgesinde bulunan okullarda 6grenim gérmekte olan 4. ve 5. sif

Ogrencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin amaci 3. ve 4. sinif 6grencileri i¢in matematik basari testleri
gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda gelistirilen testlerin deneme ve nihai
uygulamasi, ilgili smif diizeyindeki kazanimlarin tamamini gormiis olan
ogrencilerle gergeklestirilmistir. Testler 2018-2019 egitim-dgretim yilinin 1.
doneminde, hazirlanan sinif diizeyinin bir list sinifina uygulanmistir. Arastirmanin
yapilacagi okullar ve 6grenciler elverisli 6rnekleme yoluyla Altinordu ilgesinden

secilmistir.

Olusturulan 3. siif matematik basar1 testlerinin deneme uygulamasi
uzman goriigleri alinarak dort ayr test seklinde uygulanmistir. Uygulama dort
devlet ilkokulunda 4. sinif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Uygulamaya katilan 4.
smif ogrencilerinin 6grenim gordiikleri okullara ve katildiklar1 testlere gore

dagilimlari, okullarin isimleri kodlanarak Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Ogrenci sayilarmin okullara ve testlere gore dagilimlari

Okullar 1.Test 2.Test 3.Test 4.Test
A llkokulu 24 24 24 22
B Ilkokulu ol ol 52 53
C ilkokulu 82 84 77 82
D ilkokulu 74 73 73 71
Toplam 231 232 226 228

Olusturulan 4. smif matematik basari testlerinin deneme uygulamasi da
dort ayn testle, dort devlet ortaokulunda 5. simif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir.
Uygulamaya katilan 5. smif Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri okullara ve
katildiklar1 testlere gore dagilimlari, okullarin isimleri de kodlanarak Tablo 2’de

gosterilmigtir.

Tablo 2. Ogrenci sayilarinin okullara ve testlere gére dagilimlar

Okullar 1.Test 2.Test 3.Test 4. Test
E ilkokulu 42 40 42 48
F ilkokulu 39 39 39 39
G Ilkokulu 63 63 58 58
H ilkokulu 63 63 52 58
Toplam 207 205 201 203

Gelistirilen 3. sinif matematik basari testlerinin asil uygulamasi, alt1 devlet
ilkokulunda deneme uygulamasina katilmayan 4. smif 06grencileriyle
yirititiilmiistiir. Asil uygulamaya katilan 4. siif 6grencilerinin 6grenim gordiikleri
okullara ve katildiklar1 testlere gore dagilimlari, okullarin isimleri kodlanarak

Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3. Ogrenci sayilarinin okullara ve testlere gore dagilimlar:

Okullar 1.Test 2.Test
A Tlkokulu 48 48
| Tlkokulu 34 34
J ilkokulu 30 30
K Tlkokulu 24 24
L ilkokulu 26 26
M llkokulu 40 40
Toplam 202 202

Gelistirilen 4. sinif matematik basari testlerinin asil uygulamasi da 4 devlet
ortaokulunda deneme uygulamasina dahil olmayan 5. sif Ogrencileriyle
yiirlitiilmistiir. Asil uygulamaya katilan 5. smif 6grencilerinin 6grenim gordiikleri
okullara ve katildiklar1 testlere gore dagilimlari, okullarin isimleri kodlanarak Tablo

4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrenci sayilarinin okullara ve testlere gére dagilimlar

Okullar 1.Test 2.Test
H ilkokulu 32 32
N ilkokulu 48 48
O ilkokulu 86 86
P ilkokulu 55 55
Toplam 221 221

Yapilan deneme ve asil uygulamaya ait izin Ordu il Milli Egitim

Miidiirligii tarafindan verilmistir. Alinan iznin 6rnegi EK-1’de bulunmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar:
Calismanim veri toplama araglari, 2018’de yenilenen Matematik Ogretim
Programi’ndaki kazanimlara gore, Ogrencilerin matematik bagarisini ortaya

¢ikarmada kullanilmasi1 amaglanan 3. ve 4. simif matematik basar1 testleridir.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen matematik basari testlerinin gelistirilme
stirecinde asagidaki adimlara gore hareket edilmistir (Turgut ve Baykul, 2015, s.
215-216):
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e Testin (test puanlarin) hangi amacla kullanilacaginin belirlenmesi,

o Testle dlcililecek davranislarin saptanmasi,

e Maddelerin yazilmasi,

e Maddelerin gozden gecirilmesi (redaksiyon),

e Deneme formunun hazirlanmasi,

e Deneme uygulamasinin yapilmasi,

e Deneme uygulamasi cevap kagitlarinin puanlanmasi, madde analizi ve
madde se¢imi,

¢ Nihai testin olusturulmasi ve istatistiklerinin kestirilmesi.

Testin hangi amacla kullanilacagimin belirlenmesi: Egitimde kullanilan
testler kullanim amaglarina gore farklilik gostermektedir. Bireylerin belirli
yondeki becerilerini 6lgmek icin yetenek testlerinden, karakterini tanimlamak i¢in
karakter testlerinden, belli bir alandaki bilgi diizeyini ortaya koymak i¢in basari
testlerinden, ilgi alanlarini ortaya ¢ikarmak igin ilgi testlerinden ve herhangi bir
uyariciya iligkin egilimlerini gérmek igin tutum testlerinden yararlanilabilir. Bu
calismada ise 3. ve 4. sif 6grencilerinin matematik basarisini ortaya ¢ikarmak
amaglandigindan  gelistirilecek  testler Ogrenci basarisini  dlgmek  i¢in

kullanilacaktir.
Testle olgiilecek davramslarin belirlenmesi:

Ogrencilerin matematik basar1 durumlarini ortaya koymak hedefiyle
gelistirilecek olan 3. ve 4. sinif matematik basar testlerinde ilgili sinifin d6gretim
programinda bulunan kazanimlarin her birisi i¢in soru bulundurulmasinin,
Ogrenciler tarafindan testlerin cevaplanma siiresini uzatacagindan testlerin
uygulanmasii kolay ve ekonomik yapmayacaktir. Bu nedenle konu alaninin
hedefleri dogrultusunda ilerleme ve gelismeleri daha iyi yansitan davranislar
secilerek bunlarin 6lgiilmesi onerilmektedir (Ozgelik, 2010). Calismada bu
onerinin yaninda Tablo 5’de verilen 6grenme alanlarindaki kazanim sayisinin,
toplam kazanim sayisindaki yilizdesi de gozetilerek, 3. ve 4. simmif matematik
ogretim programindaki kazanimlardan kritik kazanim olanlar1 belirleme yoluna

gidilmistir.
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Tablo 5. Matematik Dersi Ogretim Programindaki Ilkokul 3. ve 4. Smif
Kazanimlarinin Ogrenme Alanlarma Gére Dagilimi

Ogrenme Alanlar 3. Simif 4. Simf
Sayilar ve Islemler 36 34
Geometri 10 12
Olgme 23 21
Veri Toplama ve Degerlendirme 3 4
Toplam 72 71

Ogretim  programlarinda  bulunan  kazanimlardan bazilar1  diger
kazanimlardan o©nce gelmektedir. Bunun nedeni o©nce gelen davraniglar
kazandirilmadan, sonrakilerin kazandirilmasinin zor veya bazen imkansiz
olabilme durumudur (Baykul, 2000). Yani herhangi bir kavram onun 6n sart1 olan
diger kavramlar kazandirilmadan tam olarak verilemez (Altun, 2011). Bu
calismada 3. ve 4. smif matematik Ogretim programinda bulunan O6grenme
alanlarindaki kazanimlardan, asamalilik ilkesine gore digerini kapsayan kazanim
kritik kazanmim olarak belirlenmistir. Matematik dersi siki asamalilik iliskisi
gosteren bir derstir (Caliskan, 2014). Kritik kazanimlar1 belirleme siirecinde 1
konu alani uzmani, 2 smif 6gretmeni ve 2 ortaokul matematik 6gretmeni olmak
lizere toplam 5 kisiden gorlis alinmistir. Matematik Ogretim programindaki
kazanimlar arasindan belirlenen kritik kazanimlarin 6grenme alanlarina gore

dagilimi 3. sinif i¢in Tablo 6’da, 4. sinif i¢in Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 6. Matematik Ogretim Programinda 3. Smmf Ic¢in Belirlenen Kritik

Kazanimlar

Ogrenme
Alanlan

Kritik Kazamimlar

Sayilar ve
Islemler

M.3.1.1.3.  Ug basamakli dogal sayillarm basamak adlarmi,
basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini belirler.

M.3.1.1.7. Aralarindaki fark sabit olan say1 Oriintiisiini genisletir ve
olusturur.

M.3.1.1.8. Tek ve ¢ift dogal sayilar1 kavrar.

M.3.1.2.3. Iki saymnin toplammi tahmin eder ve tahminini islem sonucuyla
karsilastirir.

M.3.1.1.10. 20’ye kadar olan Romen rakamlarini okur ve yazar.

M.3.1.2.5. Bir toplama igsleminde verilmeyen toplanani bulur.

M.3.1.3.4. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren
problemleri ¢ozer.

M.3.1.4.3.Biri ¢arpma islemi olmak tlizere iki islem gerektiren problemleri
cozer.

M.3.1.5.3. Bdlme isleminde boliinen, bolen, boliim ve kalan arasindaki
iliskiyi fark eder.

M.3.1.5.4. Biri bolme olacak sekilde iki islem gerektiren problemleri ¢ozer.
M.3.1.6.4. Paydas1 10 ve 100 olan kesirlerin birim kesirlerini gosterir.
M.3.1.6.5. Bir ¢coklugun, belirtilen birim kesir kadarini belirler.

Geometri

M.3.2.1.2. Kiip, kare prizma ve dikddrtgen prizmanin birbirleriyle benzer
ve farkli yonlerini agiklar.

M.3.2.1.3. Cetvel kullanarak kare, dikdortgen ve iicgeni c¢izer; kare ve
dikdortgenin kosegenlerini belirler.

M.3.2.2.2. Bir pargas1 verilen simetrik sekli dikey ya da yatay simetri
dogrusuna gore tamamlar.

M.3.2.3.1. Sekil modelleri kullanarak kaplama yapar, yaptigi kaplama
oOriintiisiinii noktal1 ya da kareli kagit iizerine ¢izer.

M.3.2.4.2. Dogruyu, 15101 ve agiy1 tanir.

M.3.2.4.3. Dogru parcasini ¢izgi modelleri ile olusturur; yatay, dikey ve
egik konumlu dogru pargast modellerine 6rnekler vererek ¢izimlerini yapar.

(")lg:me

M.3.3.1.3. Cetvel kullanarak uzunlugu verilen bir dogru parcasini ¢izer.
M.3.3.1.5. Metre ve santimetre birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢zer.
M.3.3.2.4. Sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili problemleri ¢zer.
M.3.3.3.1. Sekillerin alanini standart olmayan uygun malzeme ile kaplar ve
Olger.

M.3.3.4.2. Paralarimizla ilgili problemleri ¢ozer.

M.3.3.5.4. Zaman 6l¢me birimlerinin kullanildigi problemleri ¢ozer.
M.3.3.6.3. Kilogram ve gramla ilgili problemleri ¢ozer.

M.3.3.7.3. Litre ile ilgili problemleri ¢ozer.

Veri
Isleme

M.3.4.1.2. Grafiklerde verilen bilgileri kullanarak veya grafikler
olugturarak toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren problemleri ¢ozer.
M.3.4.1.3. En c¢ok ii¢ veri grubuna ait basit tablolar1 okur, yorumlar ve
tablodan elde ettigi veriyi diizenler.
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Tablo 7. Matematik Ogretim Programinda 4. Smmf Ic¢in Belirlenen Kritik
Kazanimlar

Ogrenme Kritik Kazanimlar
Alanlan

M.4.11.3. 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin boliklerini ve
basamaklarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini belirler
ve ¢Ozlimler.
M.4.1.1.6. Belli bir kurala gore artan veya azalan say1 Oriintiileri olusturur
ve kuralini aciklar.
M.4.1.2.2. iki dogal saymin toplammi tahmin eder ve tahminini islem
sonucu ile karsilastirir.
M.4.1.3.4. Dogal sayilarla toplama ve c¢ikarma islemini gerektiren
problemleri ¢ozer.
Sayllar ve 1 .4.1.4.6. Dogal sayilarla arpma islemini gerektiren problemleri ¢ézer.

Islemler 4156 Dogal sayilarla en az bir bélme islemi gerektiren problemleri
cozer.
M.4.1.5.7. Aralarinda esitlik durumu olan iki matematiksel ifadeden
birinde verilmeyen degeri belirler ve esitligin saglandigini agiklar.
M.4.1.5.8. Aralarinda esitlik durumu olmayan iki matematiksel ifadenin
esit olmasi i¢in yapilmasi gereken islemleri agiklar.
M.4.1.6.3. Bir coklugun belirtilen bir basit kesir kadarini belirler.
M.4.1.6.4. Paydalar1 esit olan en ¢ok li¢ kesri karsilastirir.
M.4.1.7.2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren
problemleri ¢ozer.

M.4.2.1.2. Kare ve dikdortgenin kenar 6zelliklerini belirler.

M.4.2.1.5. izometrik ya da kareli kigida es kiiplerle ¢izilmis olarak
Geometri  Vverilen modellere uygun basit yapilar olusturur.

M.4.2.2.2. Verilen seklin dogruya gore simetrigini ¢izer.

M.4.2.3.5. Standart a¢1 O6lgme araglar1 kullanarak Ol¢iisii verilen agiy1

olusturur.

M.4.3.1.4. Uzunluk o6lgme birimlerinin kullanildigt en ¢ok ii¢ islem
gerektiren problemleri ¢ozer.
M.4.3.2.3. Sekillerin gevre uzunluklarini hesaplama ile ilgili problemleri
.. cozer.
Olgme M.4.3.3.2. Kare ve dikdortgenin alanini toplama ve garpma islemleri ile
iligkilendirir.
M.4.3.4.2. Zaman Sl¢gme birimlerinin kullanildigi problemleri ¢ozer.
M.4.3.5.5. Ton, kilogram, gram ve miligram ile ilgili problemleri ¢cdzer.
M.4.3.6.5. Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢ozer.

M.4.4.1.4. Siitun grafigi, tablo ve diger grafiklerle gosterilen bilgileri

Veri Isleme o
kullanarak giinliik hayatla ilgili problemler ¢ozer.

Maddelerin yazilmasi: Belirlenen kritik kazanimlar dogrultusunda
hazirlanan belirtke tablosuna gore her bir kazanim i¢in en az 2 ya da 3 soru
hazirlanmistir. Hazirlanan  sorulardan bazilar1  sekil ve gorseller ile
desteklenmistir. Ayrica ¢alismada arastirmaci, kendi deneyimlerinden ve yaptigi
literatiir taramasindan da faydalanarak, 6grencilerin kavram yanilgilarin1 ortaya
cikarabilecek secencklere yer vermistir. Treagust (1998), test segeneklerinde

ogrencilerin dogru oldugunu diisiindiigii, yanlis ve ilging bilgilere yer verilmesi
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gerektigini onermektedirler. Belirlenen bir kritik kazanimi 6lgmek i¢in en uygun
soru seklinin ne oldugunu anlayabilmek i¢in farkli bi¢im ve iceriklerden olusan

sorular hazirlanmistir.

Maddelerin gozden gecirilmesi: Kritik kazanimlara yonelik hazirlanan 3.
smif i¢in 172, 4. smif i¢in 129 sorunun ilgili kazanimi 6l¢iip 6lgmedigine yonelik
goriigler almak i¢in konu alant uzmani ile 6gretmenlere basvurulmustur. Yine
sorularin bilimsel agidan dogrulugu ve smif diizeyine uygunlugu icin 3 sif
Ogretmeni, 2 ortaokul matematik 6gretmeni ile matematik egitimi alaninda 1
uzmana danigilmistir. Gelen doniitlere goére sorularda diizeltmeler yapilarak,
sorular dil bilgisi ve yazim hatalar1 yoniinden kontrol edilip degerlendirilmesi i¢in
bir Tirk¢e Ogretmenine yazili olarak verilmistir. Calismada ilgili soru

maddelerine yonelik goriislerin alinmasinda EK-2’deki form kullanilmistir.

Deneme formunun hazirlanmasi: Uzmanlardan ve 6gretmenlerden gelen
goriigler dogrultusunda olusturulacak testlerin kullanisliligi ve ekonomikligi de
gdz Onilinde bulundurularak her simif i¢in pilot calismada kullanilacak soru
sayisinin 80 olmasina karar verilmistir. Yine pilot calismada 4. ve 5. smif
ogrencilerinin tek oturumda 80 soruyu c¢ozmesinin saglikli olamayacagi
diisiiniildiglinden, sorulardan dort ayri test olusturulmustur. Testlerin olusturulma
esnasinda sorular, ilk konudan son konuya dogru yerlestirilmistir. Turgut ve
Baykul (2015) da sorular cevaplanirken ortaya ¢ikabilecek zihinsel yorgunlugu
engelleyebilmek icin basar testlerinde sorularin konulara gére gruplandirilmasini
onermektedir. Pilot ¢aligmada kullanilacak testlerdeki sorular Calibri yazi tipinde
12 punto biiyiikliglinde ve sayfada tek siitun olacak sekilde yazilmistir. Test
stireleri belirlenirken Baykul’un (2000) 6nerisi dikkate alinarak 3. sinif sorulari
icin soru basina en az 60 saniye, 4. siif sorular1 i¢in de en az 70 saniye siire
verilmistir. Buna paralel olarak 40 dakikalik bir ders saatinde 20 soruluk bir testin
uygulanabilecegi yoniinde 6gretmenler ve konu alani uzmani ile goriis birligine

varilmistir.

Deneme uygulamasinin yapilmasi: Deneme uygulamalar ile maddelerin
sayisal ozelliklerini hesaplamak amaclanmaktadir. Islemeyen maddelerin testten
cikarilmast veya yeniden diizenlenmesi, maddelerin gii¢lik diizeylerinin
belirlenmesi, atlanan ve erisilemeyen maddelerin tespit edilmesi, ¢eldiricilerin ne

derece islediginin belirlenmesi, madde ayirt ediciliginin hesaplanmasi, teste
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alinacak madde sayisi ile test i¢in ideal siirenin belirlenmesi buradaki asil amagtir

(Tekindal, 2011).

Deneme uygulamalarinda 6nce ilgili okul yonetimi ve smif 6gretmeniyle
bir araya gelinerek ¢alismanin igerigi agiklanmistir. Daha sonra testler siniflara
uygulanmadan oOnce sinavi uygulayacak smif Ogretmenleriyle bir toplanti
yapilarak Ogretmenlere deneme uygulamalarinda 6grencilerin kullanmalari igin
yeterli diizeyde Ogretim araci dagitilmistir. Ayrica uygulamayi yapacak
Ogretmenlere uygulama sirasinda dikkat etmeleri gereken asagidaki hususlar

anlatilmistir (Turgut ve Baykul, 2015).

1. Cevaplayicilarin testi sadece kendilerinin cevaplamalar1 saglanmali,
baskalarindan yardim almalar1 engellenmeli,
2. Cevaplayicilarin teste giidiilenmeleri saglanarak gelisi giizel cevap
vermeleri 6nlenmelidir. Bunun i¢in asagidaki tedbirler alinabilir.
a) Ogrencilere uygulamanin amaci anlatilmali
b) Uygulama esnasinda smiftan bir dgretmen veya okuldan bir
yetkili bulunmali
¢) Uygun hallerde deneme uygulamasi sonuglarinin 6grencilere not
vermede kullanilabilecegi soylenmeli,
3. Sinav salonunun fiziki sartlar1 sinava elverisli olmali,

4. Uygulayicilarin sinav uygulama kurallarina uymalari saglanmali.

Testler 2018-2019 Egitim-6gretim yilinin 1. doneminde Ordu ili Altinordu
ilgesinde  uygulanmistir. Deneme  formlarinin  olusturulmasi1  sirasinda
kararlagtirildigi gibi her bir test 40 dakikalik siirede yani bir ders saatinde
uygulanmistir. Ayn1 giin igerisinde ikiden fazla testin uygulanmamasina dikkat

edilmistir.

Deneme uygulamasi cevap kagitlarinin puanlanmasi, madde analizi ve

madde secimi:

Matematik basar1 testlerinin deneme uygulamalarindan elde edilen veriler
TESTAN programi ile analiz edilmistir. ilkokul 3. sinif basar1 testlerinin analiz
sonuglar1 EK-3, EK-4, EK-5 ve EK-6’da, 4. siif basari testlerinin analiz sonuglar1
ise EK-7, EK-8, EK-9 ve EK-10’da verilmistir. Madde ayirt edicilik indeksi,

maddenin 1ilgili davranisa sahip olanla olmayani ne Olgiide ayirdigini gosterir
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(Turgut ve Baykul, 2015). Crocker ve Algina’ya (1986) gore teste konulacak
maddeler i¢in Tablo 8’deki degerler genel olarak o6lgiit kabul edilir.

Tablo 8. Madde Ayirt Edicilik Indeksi Tablosu

Madde Ayiricilik Giicii Madde Degerlendirmesi
0.19 ve daha kiigiik olan maddeler Teste konulmaz

0.20-0.29 arasinda olan maddeler Teste diizeltilerek konulabilir
0.30 ve daha biiyiik olan maddeler Teste aynen konulabilir

Yapilan analiz sonuglarina gore Tablo 8’deki bilgiler dikkate alinarak
madde ayirt edicilik indeksi 0.20°den kiigiik olan maddeler elenmistir. Testlerin
nihai formuna madde ayirt edicilik indeksi 0.20 - 0.29 deger araliginda olan
maddelerin diizenlenerek, 0.30’dan biiylik olan maddelerin ise oldugu gibi

konulmasina karar verilmistir.

Deneme uygulamalarindan elde edilen analiz sonuglarina gére 3. smif igin
Tablo 6’da gosterilen M.3.1.1.8.,, M.3.1.1.10.,, M.3.1.6.4.,, M.3.2.2.2,, M.3.24.3,,
M.3.3.3.1. ve M.3.4.1.2 kritik kazanimlar1 6lgmeye yonelik olarak hazirlanan
maddelerden bazilarinin ayirt edicilik indeksi 0.20’nin altinda bulunmustur. Bu
nedenle bu kritik kazanimlar1 nihai testlerde temsil edecek yeterli miktarda es
deger madde elde edilememistir. Bunun {izerine bu kritik kazanimlara yonelik 25
sorudan olusan yeni bir test hazirlanarak bu testin deneme uygulamasi 4. sinifta
O0grenim goren 101 Ogrenci ile yapilmistir. Deneme uygulamasindan elde edilen
veriler TESTAN programi ile analiz edilmis ve analiz sonuglari EK-11’de
verilmistir. Analiz sonuglarma gore 3. smifin nihai testlerinde kullanmak tizere
ayni1 kazanimi 6lgen en az 2 es deger madde elde edilmistir. Ayni sekilde 4. sinif
icin yapilan analiz sonuglaria gore de belirlenen kritik kazanimlardan her birini
Olgmeye yonelik en az 2 es deger maddenin ek bir uygulamaya gerek kalmadan

elde edildigi goriilmiistiir.

Ilkokul 3. ve 4. smiflar igin esdeger testler olusturulurken ayni kazanimi
Olcen ikiden ¢ok maddenin oldugu durumlarda, uzman goriisii alinarak bu
maddelerden bi¢im ve 6zellik olarak birbirine en yakin olan 2 tanesi secilerek

testlere yerlestirilmistir.
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Nihai testin olusturulmasi ve istatistiklerinin kestirilmesi:

Birbirine esdeger olarak olusturulmasi amaglanan ve son sekilleri verilen
nihai testlerde, 3. smif diizeyinde 28’er maddeye, 4. simif diizeyinde ise 22’ser
maddeye yer verilmistir. Yapilan deneme uygulamalar1 sonucunda nihai testlere
secilen maddelerin ayirt edicilik indekslerine ait deger araligi Tablo 9’da

verilmigtir.

Tablo 9. Nihai Testlere Segilen Maddelerin Ayirt Edicilik indeksleri

Simif Diizeyi Test 1 Test 2
3. sif 0.296 — 0.730 0.222 - 0.762
4. simif 0.333-0.768 0.222-0.818

Madde giigliigii, maddeyi dogru cevaplayanlar1 yiizde olarak ifade etmekte
ve maddenin zorlugu hakkinda fikir vermektedir. Yapilan deneme uygulamalari
sonucunda nihai testlere secilen maddelerin gii¢liik indekslerine ait deger aralig

Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Nihai Testlere Se¢ilen Maddelerin Giigliik indeksleri

Sinif Diizeyi Test1 Test 2
3. simf 0.151 -0.817 0.185-0.889
4, simf 0.500 - 0.815 0.400 — 0.852

Ilkokul 3. sinif matematik basari testlerine segilen maddelerin ortalama
giicliigii Test-1’de 0.62, Test-2’de 0.64 olarak bulunmustur. ilkokul 4. smif
matematik basari testlerine segilen maddelerin ortalama giicliigii ise Test-1’de

0.64, Test-2’de 0.63 olarak bulunmustur.

flkokul 3. smif testlerinin nihai formlar1 olusturulurken deneme
uygulamalar1 sonrasinda gelen Ogretmen doniitleri goz oniinde bulundurularak
harf biiyiikligliniin 12 puntodan 14 puntoya ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Ilkokul 4. sinif testlerinin nihai formlar1 olusturulurken deneme uygulamasinda
oldugu gibi harf biiylikligiiniin yine 12 punto olarak kalmasina karar verilmistir.
Milli Egitim Bakanlig1 3. sinif ders kitaplari i¢in 14 puntoyu, 4. sinif ders kitaplari
igcin 12 puntoyu standart kabul etmistir (Turgut ve Baykul, 2015). Tim testlerde
yazi tipi olarak Calibri kullanilmistir.
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Turgut ve Baykul’un (2015) onerileri dogrultusunda olusturulan nihai
testlerin tamami tek silitun halinde ve satir uzunlugu 12 cm olacak sekilde
yazilmistir. Bunun yaninda gelistirilen testlerde her segenege diisen dogru cevap

sayilarinin orantili olmasina dikkat edilmistir.
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BOLUM 4
4, SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulan problemlere
iliskin toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu elde edilen bulgular ile bu

bulgulara dair sonug ve Oneriler yer almaktadir.

4.1. Sonuclar

Bu calismada, Matematik Dersi Ogretim Programi dogrultusunda 3. ve 4.
siif 6grencilerinin matematik basari diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen
matematik basar1 testlerinin gegerliginin, giivenirliginin ve madde analizlerinin

hesaplanmasi lizerinde durulmustur.
Matematik Basar1 Testlerinin Giivenirliginin Belirlenmesi:

Geligtirilen 3. ve 4. smif matematik basar1 testlerinin giivenirliklerinin
hesaplanmasinda KR-20 yontemi kullanilmistir. Nihai testlerin asil uygulamalar
sonucunda elde edilen analiz sonuglarina gére KR-20 giivenirlik katsayilar1 Tablo

11°de verilmistir.

Tablo 11. Nihai Testlerin KR-20 Giivenirlik Katsayilar

Siniflar Test-1 Test-2
3. Siif 0.834 0.814
4, Simif 0.841 0.828

Tablo 11°deki degerler goz oniinde bulunduruldugunda 3. ve 4. simiflar
icin gelistirilen her bir basari testinin giivenirliginin yiiksek oldugu yorumu
yapilabilir. KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasi test
puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk,

2016).

Matematik Basar1 Testlerinde Yer Alan Maddelerin Ayirt Edicilik

indekslerinin Belirlenmesi:

Ilkokul 3. smif icin gelistirilen matematik basari testlerinin nihai formlar
alt1 devlet ilkokulunda 4. sinifta 6grenim goren 202 dgrenciye uygulanmis ve bu
uygulamalar sonucunda elde edilen veriler {izerinden madde analizleri yapilmistir.
Analiz sonuglarina goére maddelerin ayirt edicilik indeksleri Tablo 12°de

verilmistir.
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Tablo 12. 3. Simif Matematik Basar1 Testlerindeki Maddelerin Ayirt Edicilik
Indeksleri

MADDE NO AYIRT EDICILIK iINDEKSI
TEST-1 TEST2
1 0.400 0727
2 0.455 0.418
3 0.382 0700
4 0.364 0.364
5 0.509 0.455
6 0.345 0.636
7 0.655 0.636
8 0.691 0727
9 0.545 0.564
10 0.527 0.600
11 0.218* 0.302
12 0.691 0.491
13 0.545 0.564
14 0.436 0.365
15 0.364 0.618
16 0.600 0.433
17 0.618 0.455
18 0.618 0.345
19 0.436 0.618
20 0.655 0.618
21 0.655 0.455
22 0.564 0.273*
23 0.636 0.527
24 0.400 0.673
25 0.636 0.600
26 0.491 0.527

(devam ediyor)
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Tablo 12 devam

27 0.455 0.491
28 0.364 0.600
Ortalama 0.509 0.528

*Uzman gorisii alinarak yeniden diizenlenen maddeler.

Tablo 12°de goriildigii tizere Test 1°deki 11. madde ile Test 2’deki 22.
maddenin ayirt edicilik indeksleri 0.30 — 0.20 araliginda oldugundan bu maddeler

uzman goriisii alinip yeniden diizenlenerek nihai testlere konulmustur.

Ilkokul 4. siif i¢in gelistirilen matematik basari testlerinin nihai formlar
dort devlet ortaokulunda 5. sinifta 6grenim géren 221 6grenciye uygulanmis ve bu
uygulamalar sonucunda elde edilen veriler {izerinden madde analizleri yapilmustir.
Analiz sonuglarina gore maddelerin ayirt edicilik indeksleri Tablo 13’de

verilmistir.

Tablo 13. 4. Simif Matematik Basar1 Testlerindeki Maddelerin Ayirt Edicilik
Indeksleri

MADDE NO AYIRT EDICILIK INDEKSI
TEST-1 TEST2
1 0.467 0607
2 0.433 0.467
3 0.633 0550
4 0.583 0533
5 0.667 0.800
6 0.833 0.657
! 0.517 0767
8 0.650 0.650
9 0.467 0.583
10 0.667 0.667
11 0.783 0733
12 0.683 0.467
13 0.567 0567

(Devam ediyor)
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Tablo 13 devam

14 0.267* 0.383
15 0.633 0.533
16 0.717 0.500
17 0.633 0.783
18 0.567 0.350
19 0.683 0.833
20 0.783 0.633
21 0.683 0.667
22 0.733 0.450
Ortalama 0.620 0.599

*Uzman gorisii alinarak yeniden diizenlenen maddeler.

Tablo 13’de goriildigii tizere Test 1°deki 14. maddenin ayirt edicilik
indeksi 0.30 — 0.20 araliginda oldugundan bu madde uzman goriisii alinip yeniden
diizenlenerek nihai teste konulmustur.

Matematik Basar1 Testlerinde Yer Alan Maddelerin Giicliik

indekslerinin Belirlenmesi:

Nihai testler olusturulurken madde se¢iminde madde ayirt edicilik
indeksleri ana unsur olarak dikkate alinmistir. Ancak esdeger testler
olusturulurken maddelerin testlere dagiliminda madde giiclilk indekslerine
bakilmis ve testlerin ortalama giicliikleri ayni olacak sekilde olusturulmasina 6zen
gosterilmistir. Olusturulan nihai testlerle asil uygulamalar yapilmis ve elde edilen
veriler sonucunda tekrar madde analizleri yapilmustir. ilkokul 3. simif matematik

basari testlerinde yer alan maddelerin giicliik indeksleri Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. 3. Stmf Matematik Basar1 Testlerindeki Maddelerin Giigliik Indeksleri

GUCLUK iNDEKSI
MADDE NO
TEST-1 TEST-2
1 0.782 0,618
2 0.773 0.773
3 0.700 0.591

(Devam ediyor)

44



Tablo 14 devam

4 0.727 0.782
5 0.727 0.718
6 0.809 0.609
7 0.618 0.627
8 0.582 0.582
9 0.673 0.609
10 0.627 0.627
11 0.218 0.209
12 0.655 0.755
13 0.655 0.664
14 0.727 0.718
15 0.800 0.618
16 0.664 0.382
17 0.382 0.736
18 0.582 0.718
19 0.764 0.527
20 0.673 0.636
21 0.418 0.500
22 0.409 0.845
23 0.627 0.700
24 0.527 0.573
25 0.645 0.682
26 0.391 0.591
27 0.664 0.536
28 0.727 0.664
Ortalama 0.627 0.628

Tablo 14’deki analiz sonuglarina gore 6grencilere Test-1’de 1 maddenin
zor, 15 maddenin orta gii¢liikkte, 12 maddenin kolay; Test 2°de ise 1 maddenin zor,
17 maddenin orta giiclikte ve 10 maddenin kolay geldigi ifade edilebilir. Bu

baglamda 3. smif matematik basar1 testlerinde orta giicliikteki maddelerin

45



cogunlukta oldugu yorumu yapilabilir. Testin gecerligi arttirilmak isteniyorsa, orta

giicliikteki maddelerden olusturulmasi uygun diiser (Gomleksiz vd., 2010).

Ilkokul 4. sinif matematik basar1 testlerinde yer alan maddelerin giigliik

indeksleri Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15. 4. Smif Matematik Basar1 Testlerindeki Maddelerin Giigliik indeksleri

MADDE NO GUCLUK INDEKSI
TEST-1 TEST
1 0.700 0.542
2 0.750 0.617
3 0.633 0.692
‘ 0.692 0.717
> 0.533 0.567
6 0.533 0.558
7 0.642 0.617
8 0.625 0.642
9 0.500 0.525
10 0.583 0.583
H 0.542 0.533
12 0.558 0.733
13 0.650 0.683
1 0.817 0.775
15 0.633 0.633
16 0.608 0.600
17 0.533 0.508
18 0.600 0.542
19 0.608 0.583
20 0.542 0.667
2 0.642 0.667
22 0.500 0.775
Ortalama 0.610 0.625
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Tablo 15’deki analiz sonuglarina gore dgrencilere Test-1’de 18 maddenin
orta giicliikte, 4 maddenin kolay; Test-2 incelendiginde ise 16 maddenin orta
giicliikte, 6 maddenin kolay geldigi ifade edilebilir. Ilkokul 3. smif matematik
bagar1 testlerinde oldugu gibi 4. simif matematik basar1 testlerinde de orta
giiclikteki maddelerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Orta giicliikteki
maddelerin agirlikta kullanildigi testler, bilenlerle bilmeyenler arasindaki
degiskenligi en 1yi tanimlamaya hizmet edebilir. Buna paralel olarak bilenler ile

bilmeyenler arasindaki degiskenligi tanimlama konusunda yeterli olan testler,

amaglara uygun puanlarin elde edilmesini saglar (Gémleksiz vd., 2010).
Matematik Basar1 Testlerinin Yap1 Gecerliginin Belirlenmesi:

Matematik basar1 testlerinin yap1 gecerligi  belirlenirken testler,
gelistirildikleri sinif diizeyindeki kazanimlar1 gérmiis final uygulamasina katilan
ogrencilerin yaninda, bu kazanimlari gormemis olan bir alt siniftaki 6grencilere de
uygulanmistir.  Uygulama  Ordu ilinde 2. donemin sonuna dogru
gerceklestirilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler normal dagilim
gostermediginden dolay1 analizlerde parametrik olmayan Mann Whitney-U testi
kullanilmistir.  Analiz sonuglar1 dogrultusunda farkli sinif seviyelerinde bulunan
ogrencilerin matematik basar1 testlerinden aldiklari puanlar arasindaki farkin
anlamliligina bakilarak testlerin yap1 gecerligi degerlendirilmistir. Gelistirilen bir
testten farkli iki grubun farkli puanlar almasi bekleniyorsa bu beklentinin dogru

¢ikmasiyla yapisal gegerlilik de saglanmis olur (Sencan, 2005).

[lkokul 3. sinif igin gelistirilen matematik basari testlerinin yap1 gecerligini
incelemek amaciyla, testler final uygulamasina katilan 202 ilkokul 4. sinif

ogrencisinin yaninda 120 ilkokul 2. sinif 6grencisine uygulanmistir.

Ilkokul 3. smf igin gelistirilen 1. Matematik Basar1 Testinin yap1

gecerligini belirlemeye yo6nelik yapilan analiz sonuglart Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. 3. Simif I¢in Gelistirilen 1. Matematik Basar1 Testinin Yap: Gegerligini
Belirlemeye Yonelik yapilan Mann Whitney-U Testi Sonucu

-~ Sira Sira
Olgek Gruplar N Ortalama Toplamlari z P
2.Smf 120 84.75 41833.00
3. Simf 1.
Matematik Testi 4 Smf 202 207.09 4183300 2910.00 -11.417 0.000

Toplam 322
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Tablo 16 incelendiginde gruplarin matematik basar1 testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli diizeyde bir farkin oldugu tespit edilmistir (p<0.05).
[lkokul 2. sinifin sira ortalamasi 84.75: 4. sinifin sira ortalamasi ise 207.09
bulunmustur. Sira ortalamalara gore 4. sinif 6grencilerinin test puanlarinin, 2.
smif 6grencilerinin test puanlarina gére daha yiliksek oldugu anlagilmaktadir. Ayni
zamanda 2. smif ve 4. simif 6grencilerinin puan ortalamalar1 sirasiyla 34.20 ve
63.76 olarak hesaplanmistir. Bu analiz sonuglarina gore gelistirilen 3. sif 1.

Matematik Basar1 Testinin yap1 gecerliginin saglandigi s6ylenebilir.

Ilkokul 3. smf igin gelistirilen 2. Matematik Basar1 Testinin yap1

gegerligini belirlemeye yonelik analiz sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. 3. Smif Igin Gelistirilen 2. Matematik Basar1 Testinin Yap1 Gegerligini
Belirlemeye Yonelik yapilan Mann Whitney-U Testi Sonucu

Sira Sira

Olgek Gruplar N Ortalama Toplamlari U z P
2. Smif 120 82.88 9945.50
3. Simf 2.
Matematik Testi 4 Smf 202 20821  42057.50 268550 -11.698 0.000

Toplam 322

Tablo 17°de goriildiigii tizere gruplarin matematik basari testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Ilkokul 2. smifin sira
ortalamasi 82.88; 4. sinifin sira ortalamasi ise 208.21 olarak hesaplanmistir. Sira
ortalamalarina gore 4. sinif d6grencilerinin test puanlarinin, 2. sinif 6grencilerinin
test puanlarina gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda 2. simif
ve 4. siif Ogrencilerinin puan ortalamalart sirasiyla 34.88 ve 64.83 olarak
bulunmustur. Bu analiz sonuglarna gore gelistirilen 2. simif Matematik Basari

Testi’nin de yap1 gecerligini sagladigi soylenebilir.

[lkokul 4. sinif igin gelistirilen matematik basari testlerinin yap1 gegerligini
incelemek amaciyla, testler final uygulamasina katilan 221 ortaokul 5. sinif

ogrencisinin yaninda, 125 ilkokul 3. sinif 6grencisine uygulanmistir.

Ilkokul 4. smf igin gelistirilen 1. Matematik Basar1 Testinin yapi

gegerligini belirlemeye yonelik analiz sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. 4. Smif i¢in Gelistirilen 1. Matematik Basar1 Testinin Yap1 Gegerligini
Belirlemeye Yonelik yapilan Mann Whitney-U Testi Sonucu

-~ Sira Sira
Olgek Gruplar N Ortalama Toplamlar: U Z P
3.Smif 125  119.87  14984.00
4. Simif 1.
Matematik Testi 5. Smif 221 203.83  45047.00 /109.00 -7.512  0.000

Toplam 346

Tablo 18 incelendiginde gruplarin matematik basar1 testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli diizeyde bir farkin oldugu tespit edilmistir (p<0.05).
Ilkokul 3. sinifin sira ortalamasi 119.87: ortaokul 5. smifin sira ortalamasi ise
203.83 olarak bulunmustur. Sira ortalamalarma gore 5. smif dgrencilerinin test
puanlariin, 3. smf Ogrencilerinin test puanlarma gore daha yiliksek oldugu
anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda 3. siif ve 5. sinif 6grencilerinin puan ortalamalar
sirastyla 41.38 ve 62.65 olarak hesaplanmistir. Bu analiz sonuglarina goére
gelistirilen 4. siif 1. Matematik Bagar1 Testinin yapi1 gegerliginin saglandigi

sOylenebilir.

Ilkokul 4. smf igin gelistirilen 2. Matematik Basari Testinin yap1

gegerligini belirlemeye yonelik analiz sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. 4. Smmif I¢in Gelistirilen 2. Matematik Basar1 Testinin Yap: Gegerligini
Belirlemeye Yonelik yapilan Mann Whitney-U Testi Sonucu

% Sira Sira
Olgek Gruplar N Ortalama Toplamlar: U Z P
3.8mif 125 11601  14501.00
4. Smuf 2.
Matematik Testi ~ 5- Smf 221 206.02 4553000 6626.00 -8.055 0.000

Toplam 346

Tablo 19°da goriildiigii iizere gruplarin matematik basari testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Ilkokul 3. smifin sira
ortalamas1 116.01; ortaokul 5. smifin sira ortalamast ise 206.02 olarak
hesaplanmistir. Sira ortalamalarina gore 5. sinif 6grencilerinin test puanlarinin, 3.
stnif Ogrencilerinin test puanlarina gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.
Bunun yaninda 3. sinif ve 5. siif 6grencilerinin puan ortalamalar sirasiyla 42.47
ve 64.07 olarak hesaplanmigtir. Bu analiz sonuglarina gore gelistirilen 4. sif 2.

Matematik Basar1 Testinin de yap1 gecerligini sagladigi sdylenebilir.
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Matematik Basar1 Testlerinin Es Deger Olup Olmadiginin

Belirlenmesi:

Ilkokul 3. smif icin gelistirilen matematik basar1 testlerinin final
uygulamalarindan elde edilen veriler normal dagilim gostermemistir. Uygulama
sonucundaki verilere gore Test-1 icin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari sirasiyla -
0,278; -0,897 ve Test-2 i¢in de sirasiyla -0,348; -0,926 olarak hesaplanmustir.
Ilkokul 4. smf icin gelistirilen matematik basar1 testlerinin  final
uygulamalarindan elde edilen veriler de normal dagilim gostermemis ve uygulama
sonucundaki verilere gore Test-1 icin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari sirasiyla -
0,295; -1,027 ve Test-2 icin de sirastyla -0,249; -1,095 olarak bulunmustur. Her
iki sinif seviyesinde yapilan final uygulamalarindan elde edilen veriler normal
dagilim gostermediginden gelistirilen nihai testlerin aralarindaki iliski Spearman
korelasyon katsayisi hesaplanarak incelenmis ve elde edilen analiz sonuglari

Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Nihai Testlerin Aralarindaki Korelasyon Katsayilari

Korelasyon Katsayisi Korelasyon Katsayisi
Testler 3. Sinif Test-2 4. Siif Test-2
3. Sinif Test-1 0.880 -
4. Sinif Test-1 - 0.829

Tablo 20’ye bakildiginda 3. sinif matematik basari testleri arasinda yiiksek
diizeyde bir iliski oldugu goriildiigii i¢in bu testlerin es deger oldugu sdylenebilir.
Benzer sekilde 4. sinif matematik basari testleri arasinda da yiiksek diizeyde bir
iliski oldugu ifade edilebilecegi icin bu testlerin de es deger oldugu sdylenebilir.
Korelasyon katsayisinin 0.70 — 1.00 araliginda deger almasi iligkinin yiiksek
oldugunu gostermektedir (Basol, 2016).

Aragtirma sonucunda gegerligi ve giivenirligi saglanmis birbirine es deger
olan 3. smif igin iki, 4. smif i¢gin iki olmak {izere, toplam dort matematik basari

testi elde edilmistir.
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4.2. Oneriler

1.

10.

Gelistirilen matematik basar testleri, ilgili simif diizeyindeki akademik
calismalarda 6grencilerin basarilarinin belirlenmesinde kullanilabilir.
Testler birbirine es deger iki formdan olustugundan kullanilmasi
Ongoriilen akademik calismalarda aragtirmacilara on test ve son test i¢in
secenek olusturabilir.

Ogretmenler, matematik  dgretim  programindaki  kazanimlar
dogrultusunda gelistirilen testleri egitim-6gretim yilinin  sonunda
ogrencilerinin basar1 durumlarini belirlemek amaciyla kullanabilirler.
Ogretmenler, testleri egitim-dgretim yilmin basinda dgrencilerin
matematik dersindeki hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesinde
kullanarak bir goriise varabilirler.

Gelistirilen matematik testlerine ait madde analizleri uygulama yapilan
deneme grubu ile smirlidir. Bu nedenle testler daha farkli 6rneklem
gruplart {izerinde yeniden uygulanarak testlerin madde analizleri
yapilabilir.

Testler 3. ve 4. sinifta 6grenim goren 6grencilerin matematik basarisini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Farkli sinif seviyelerinde matematik
basart testleri gelistirilebilir.

Uygulamada ekonomiklik ve kullanislilik olmasi istendiginden
belirlenen kritik kazanimlar disindaki kazanimlar elenmistir. Bu nedenle
bu arastirmada elenmis olan kazanimlarin da dahil edildigi genis caplt
bir basart testi gelistirilebilir.

Calismada Ogrencilerin matematik basarisin1  6lgebilmek amaciyla
coktan segmeli testler gelistirilmistir. Ogrencilerin matematik
basarilarini 6l¢ebilmek i¢in daha farkli 6l¢me araglar1 gelistirilebilir.
Ilgili siif seviyeleri icin gelistirilen testlerin bir iist sinifta dSnemin
basinda uygulanmasi, 6gretmenlere Ogrencilerin  hazirbulunusluk
diizeyleri hakkinda fikir verebilir.

Testlerde 6gretim araclarinin kullanilmasina yonelik maddeler yer
almaktadir. Bundan sonraki ¢alismalarda gelistirilecek basari testlerinde

de 6gretim araglarinin kullanimina yonelik maddelere yer verilebilir.
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EKLER

EK-1: Arastirma izin Onay

\‘M“H.‘ T.C.
& ORDU VALILIGi
F il Milli Egitim Miidiirligi

A
; C
Say1 : 18802389-44-E.24602176
Konu : Aragtirma izni

20.12.2018

ALTINORDU KAYMAKAMLIGINA
(ilge Milli Egitim Miidiirliigii)

: a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
22.08.2017 tarihli ve 12607291 sayili yazisi (Genelge 2017/25
b) 12.12.2018 tarih ve 23932967 sayili yaziniz.
¢) 18/12/2018 tarihli ve 24445365 sayili olur.

flgi

flgi (b) yazimz ekinde yer alan aragtirma talebi, ilgi (a) genelge hiikiimleri :
dogrultusunda incelenmis ve s6z konusu calismanin  egitim Ogretim faaliyetlerini
aksatmamak, uygulamalarda olur ekinde yer alan miihiirlii formun kullanilmas, elde edilen
verilerin ve kisisel bilgilerin herhangi bir haber, resmi 6zel web sayfalari, yerel ve ulusal
basinda paylasiimamasi kaydiyla ilgi (¢) olur'la uygun gorilmiigtiir. :
Geregini bilgilerinize rica ederim.

Kutlu Tekin BAS

) Vali a.

11 Milli Egitim Miidiiri
Ek : lgi (c) olur ve Miihiirlii

Aragtirma Formu (13 Sayfa)

Dagitim:
Geregi: Bilgi : Persembe Kaymakamligina
Altinordu Kaymakamligina (ilge Milli Egitim Miidiirliigii)

(flge Milli Egitim Miidiirltigii)

Adres: Saray Mah. Ulu Konak Cad. No:5 52089 AltinordwORDU
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EK-2: Ogretmen Soru Degerlendirme Formu

SORULAR EVET HAYIR

Soru uygulamanin yapilacag: sinif
seviyesine uygun mudur?

Soru ilgili kazanmimi 6l¢cmeye yonelik
midir?

Soru yalin, acgik ve sade bir dille ifade
edilmis midir?

Sorunun iceriginde mantiksal bir hata
var midir?

Soruda verilen gorsel soruya uygun
mudur?

Soru ile ilgili oneri ve diizeltmeleriniz varsa nelerdir?
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EK-3: 3. Smif i¢in Olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Deneme
Uygulamasinin Madde Analizleri

Madde Madde Madde Madde Madde Nokta Cift Serili  Cift Serili

II:I/IOadde Giigliik Ayirt Giivenirlik Varyans Standart Korelasyon(rpb) Korelasyon
Indeksi EdICIIIk Indeksi Sapma (rb)
Indeksi
1 0,895 0,177 0,054 0,094 0,306 0,318 0,000
2% 0,790 0,355 0,144 0,166 0,407 0,473 0,000
Jrkk 0,621 0,758 0,368 0,235 0,485 0,676 0,000
4 0,944 0,113 0,026 0,063 0,231 0,245 0,000
Gekxx 0,847 0,274 0,099 0,130 0,360 0,443 0,000
6* 0,790 0,419 0,171 0,166 0,407 0,528 0,000
THx* 0,677 0,613 0,287 0,219 0,467 0,589 0,000
8 0,694 0,613 0,283 0,213 0,461 0,537 0,000
9* 0,645 0,645 0,309 0,229 0,478 0,577 0,000
10* 0,718 0,500 0,225 0,203 0,450 0,530 0,000
11 0,887 0,194 0,061 0,100 0,316 0,300 0,000
12%** 0,556 0,661 0,329 0,247 0,497 0,470 0,000
13 0,605 0,726 0,355 0,239 0,489 0,612 0,000
14%** 0,734 0,532 0,235 0,195 0,442 0,570 0,000
15* 0,637 0,661 0,318 0,231 0,481 0,609 0,000
16 0,653 0,597 0,284 0,227 0,476 0,584 0,000
17 0,710 0,581 0,264 0,206 0,454 0,556 0,000
18* 0,613 0,710 0,346 0,237 0,487 0,554 0,000
19%** 0,605 0,661 0,323 0,239 0,489 0,475 0,000
20 0,653 0,532 0,253 0,227 0,476 0,395 0,000
Ortalama 0,714 0,516 0,237 0,193 0,433 0,502 0,000

* . 3. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

se¢ilen maddeler.

** 1 3. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
*** . 3. smif i¢in olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
secilen maddeler.
*kkk

. 3. smif i¢in olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
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EK-4: 3. Smif Icin Olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Deneme
Uygulamasinin Madde Analizleri

Madde Madde Madde Madde Madde Nokta Cift Serili  Cift Serili

&/Ioadde Giiglik Ayirt Giivenirlik Varyans Standart Korelasyon(rpb) Korelasyon
Indeksi EdICIIIk Indeksi Sapma (rb)
Indeksi

1 0,635 0,508 0,245 0,232 0,481 0,440 0,000
2%x** 0,603 0,762 0,373 0,239 0,489 0,618 0,000
3* 0,635 0,667 0,321 0,232 0,481 0,551 0,000

4 0,762 0,476 0,203 0,181 0,426 0,490 0,000

5 0,643 0,524 0,251 0,230 0,479 0,461 0,000
6*** 0,683 0,540 0,251 0,217 0,465 0,479 0,000

7 0,587 0,667 0,328 0,242 0,492 0,548 0,000
8* 0,667 0,603 0,284 0,222 0,471 0,458 0,000
9* 0,151 0,302 0,108 0,128 0,358 0,389 0,000
10 0,119 0,206 0,067 0,105 0,324 0,310 0,000
11 0,357 0,206 0,099 0,230 0,479 0,181 0,000
12 0,516 0,651 0,325 0,250 0,500 0,538 0,000
13%** 0,587 0,603 0,297 0,242 0,492 0,498 0,000
14* 0,556 0,730 0,363 0,247 0,497 0,634 0,000
15 0,889 0,190 0,060 0,099 0,314 0,300 0,000
16* 0,706 0,333 0,152 0,207 0,455 0,309 0,000
17%** 0,667 0,508 0,239 0,222 0,471 0,372 0,000
18*** 0,802 0,365 0,146 0,159 0,399 0,397 0,000
19* 0,817 0,365 0,141 0,149 0,386 0,420 0,000
20 0,897 0,206 0,063 0,093 0,304 0,271 0,000
Ortalama 0,614 0,471 0,216 0,196 0,438 0,433 0,000

* . 3. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

se¢ilen maddeler.
** . 3. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
*** . 3. smif i¢in olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
secilen maddeler.
**xx% . 3. smif igin olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
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EK-5: 3. Smif Icin Olusturulan 3. Matematik Basar1 Testinin Deneme
Uygulamasinin Madde Analizleri

Madde Madde Madde Madde Madde Nokta CiftSerili  Cift Serili

II:I/IOadde Giiclik Ayt Giivenirlik Varyans Standart Korelasyon(rpb) — Korelasyon
Indeksi Edicilik Indeksi Sapma (rb)
indeksi

1 0,925 0,083 0,022 0,069 0,263 0,152 0,000

2 0,833 0,267 0,099 0,139 0,373 0,317 0,000

3 0,958 0,083 0,017 0,040 0,200 0,179 0,000

4 0,375 0417 0,202 0,234 0,484 0,383 0,000
Hxk* 0,458 0,450 0,224 0,248 0,498 0,341 0,000
6* 0,617 0433 0,211 0,236 0,486 0,338 0,000

7 0,342 0,283 0,134 0,225 0,474 0,314 0,000
g*** 0,725 0450 0,201 0,199 0,447 0,454 0,000
9* 0,442 0,317 0,157 0,247 0,497 0,307 0,000
10%** 0,717 0,367 0,165 0,203 0,451 0,262 0,000
11*** 0,550 0,600 0,298 0,248 0,497 0,471 0,000
12* 0,800 0,300 0,120 0,160 0,400 0,287 0,000
13 0,475 0,650 0,325 0,249 0,499 0,527 0,000
14%** 0,508 0,583 0,292 0,250 0,500 0,477 0,000
15 0,592 0,550 0,270 0,242 0,492 0,418 0,000
16 0,392 0,483 0,236 0,238 0,488 0,447 0,000
17* 0,692 0,617 0,285 0,213 0,462 0,513 0,000
18 0,567 0,367 0,182 0,246 0,496 0,308 0,000
19* 0,292 0,383 0,174 0,207 0,455 0,416 0,000
20*** 0,458 0,417 0,208 0,248 0,498 0,340 0,000
Ortalama 0,586 0,405 0,191 0,207 0,448 0,362 0,000

* . 3. sinif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

secilen maddeler.
** . 3. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
**% . 3. smif i¢in olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
secilen maddeler.
**xx% 3. smif igin olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.

65



EK-6: 3. Smif Icin Olusturulan 4. Matematik Basar1 Testinin Deneme
Uygulamasinin Madde Analizleri

Madde Madde Madde Madde Madde Nokta CiftSerili  Cift Serili

II:I/IOadde Giiglik Ayirt Giivenirlik Varyans Standart Korelasyon(rpb) Korelasyon
Indeksi Edicilik Indeksi Sapma (rb)
Indeksi

1 0,758 0,290 0,124 0,183 0,428 0,331 0,000

2 0,887 0,226 0,071 0,100 0,316 0,343 0,000

3 0,815 0,177 0,069 0,151 0,389 0,230 0,000
QJFF* 0,742 0,484 0,212 0,191 0,438 0,522 0,000

5 0,548 0,839 0,417 0,248 0,498 0,612 0,000
6* 0,565 0,581 0,288 0,246 0,496 0,499 0,000
Tx** 0,581 0,581 0,287 0,243 0,493 0,481 0,000
8* 0,403 0,419 0,206 0,241 0,491 0,330 0,000

9 0,581 0,516 0,255 0,243 0,493 0,412 0,000
10* 0,718 0,403 0,181 0,203 0,450 0,442 0,000
11 0,629 0,677 0,327 0,233 0,483 0,560 0,000
12%** 0,798 0,371 0,149 0,161 0,401 0,388 0,000
13 0,524 0,726 0,362 0,249 0,499 0,544 0,000
14*** 0,492 0,629 0,314 0,250 0,500 0,471 0,000
15* 0,411 0,532 0,262 0,242 0,492 0,456 0,000
16* 0,573 0,565 0,279 0,245 0,495 0,443 0,000
17 0,266 -0,016 -0,007 0,195 0,442 0,020 0,027
18*** 0,629 0,613 0,296 0,233 0,483 0,451 0,000
19* 0,677 0,484 0,226 0,219 0,467 0,447 0,000
20 0,790 0,387 0,158 0,166 0,407 0,437 0,000
Ortalama 0,619 0,474 0,224 0,212 0,458 0,421 0,001

* . 3. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

se¢ilen maddeler.
** . 3. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
*** . 3. smif i¢in olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
secilen maddeler.
**xx% . 3. smif igin olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
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EK-7: 4. Smif Icin Olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Deneme
Uygulamasinin Madde Analizleri

Madde Madde Madde Madde Madde Nokta Cift Serili  Cift Serili

h/loadde Giiclik Ayt Giivenirlik Varyans Standart Korelasyon(rpb)  Korelasyon
Indeksi Edicilik Indeksi Sapma (rb)
indeksi

1Hx** 0,616 0,696 0,339 0,237 0,486 0,530 0,000

2 0,786 0,393 0,161 0,168 0,410 0,440 0,000

3 0,830 0,304 0,114 0,141 0,375 0,415 0,000
4* 0,607 0,571 0,279 0,239 0,488 0,447 0,000

5 0,848 0,268 0,096 0,129 0,359 0,380 0,000

6 0,786 0,250 0,103 0,168 0,410 0,411 0,000
Tr** 0,661 0,571 0,271 0,224 0,473 0,485 0,000
8* 0,679 0,607 0,284 0,218 0,467 0,621 0,000
9* 0,723 0,411 0,184 0,200 0,447 0,408 0,000
10 0,634 0,554 0,267 0,232 0,482 0,509 0,000
11%** 0,723 0,375 0,168 0,200 0,447 0,348 0,000
12%** 0,696 0,536 0,246 0,211 0,460 0,526 0,000
13 0,688 0,554 0,257 0,215 0,464 0,599 0,000
14* 0,616 0,768 0,373 0,237 0,486 0,681 0,000
15 0,679 0,536 0,250 0,218 0,467 0,496 0,000
16 0,643 0,607 0,291 0,230 0,479 0,481 0,000
17* 0,527 0,661 0,330 0,249 0,499 0,486 0,000
18*** 0,500 0,786 0,393 0,250 0,500 0,592 0,000
19 0,482 0,536 0,268 0,250 0,500 0,420 0,000
20 0,536 0,464 0,232 0,249 0,499 0,382 0,000
Ortalama 0,663 0,522 0,245 0,213 0,460 0,483 0,000

* . 4. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

secilen maddeler.
** 1 4. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
*** 1 4. smif i¢in olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
secilen maddeler.
**xx% 4. siif igin olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
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EK-8: 4. Smif i¢in Olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Deneme
Uygulamasimin Madde Analizleri

Madde Madde Madde Madde Madde Nokta Cift Serili  Cift Serili

h/loadde Giiglik Ayirt  Giivenirlik Varyans Standart Korelasyon(rpb) Korelasyon
Indeksi Edicilik Indeksi Sapma (rb)
Indeksi

1 0,691 0,618 0,286 0,214 0,462 0,561 0,000

2 0,800 0,364 0,145 0,160 0,400 0,399 0,000
3* 0,600 0,691 0,338 0,240 0,490 0,603 0,000

4 0,545 0,655 0,326 0,248 0,498 0,538 0,000
Slale 0,636 0,655 0,315 0,231 0,481 0,557 0,000

6 0,618 0,727 0,353 0,236 0,486 0,610 0,000
Ie 0,673 0,509 0,239 0,220 0,469 0,522 0,000
gr** 0,591 0,709 0,349 0,242 0,492 0,583 0,000
9* 0,645 0,600 0,287 0,229 0,478 0,490 0,000
10 0,609 0,673 0,328 0,238 0,488 0,572 0,000
11%** 0,655 0,655 0,311 0,226 0,476 0,545 0,000
12%** 0,464 0,818 0,408 0,249 0,499 0,639 0,000
13* 0,500 0,745 0,373 0,250 0,500 0,551 0,000
14 0,745 0,436 0,190 0,190 0,436 0,422 0,000
15 0,791 0,418 0,170 0,165 0,407 0,439 0,000
16* 0,718 0,455 0,204 0,202 0,450 0,437 0,000
17%** 0,764 0,400 0,170 0,180 0,425 0,418 0,000
18 0,809 0,200 0,079 0,154 0,393 0,241 0,000
19* 0,536 0,673 0,335 0,249 0,499 0,519 0,000
20%** 0,509 0,727 0,364 0,250 0,500 0,540 0,000
Ortalama 0,645 0,586 0,279 0,219 0,466 0,509 0,000

* . 4. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

secilen maddeler.
** 1 4. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
*** 1 4. smif i¢in olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
secilen maddeler.
**xx% 4. siif igin olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
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EK-9: 4. Smif i¢in Olusturulan 3. Matematik Basar1 Testinin Deneme
Uygulamasimin Madde Analizleri

Madde Madde Madde Madde Madde Nokta Cift Serili Cift Serili

II:I/IOadde Giicliik A.yl.r? Giivenirlik Varyans Standart Korelasyon(rpb) Korelasyon
Indeksi [EdlClIlk Indeksi Sapma (rb)
Indeksi
1 0,722 0,481 0,216 0,201 0,448 0,488 0,000
2%** 0,843 0,315 0,115 0,133 0,364 0,379 0,000
3 0,657 0,167 0,079 0,225 0,475 0,165 0,000
4* 0,546 0,463 0,230 0,248 0,498 0,326 0,000
5 0,889 0,222 0,070 0,099 0,314 0,390 0,000
6*** 0,741 0,407 0,179 0,192 0,438 0,426 0,000
7 0,787 0,426 0,174 0,168 0,409 0,397 0,000
8* 0,769 0,426 0,180 0,178 0,422 0,426 0,000
9 0,889 0,185 0,058 0,099 0,314 0,244 0,000
10* 0,815 0,333 0,129 0,151 0,388 0,440 0,000
11**** 0,852 0,222 0,079 0,126 0,355 0,305 0,000
12* 0,769 0,463 0,195 0,178 0,422 0,493 0,000
13 0,722 0,519 0,232 0,201 0,448 0,503 0,000
14%** 0,611 0,704 0,343 0,238 0,487 0,566 0,000
15 0,481 0,667 0,333 0,250 0,500 0,492 0,000
16%** 0,704 0,519 0,237 0,209 0,457 0,418 0,000
17 0,509 0,722 0,361 0,250 0,500 0,548 0,000
18* 0,648 0,667 0,318 0,228 0,478 0,579 0,000
19* 0,537 0,593 0,295 0,249 0,499 0,503 0,000
20 0,574 0,481 0,238 0,245 0,494 0,420 0,000
Ortalama 0,703 0,449 0,203 0,193 0,436 0,425 0,000
* . 4. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
secilen maddeler.
** 1 4, smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
*** 1 4. smif i¢in olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
secilen maddeler.
**xx% . 4. simif igin olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
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EK-10: 4. Smif Icin Olusturulan 4. Matematik Basar1 Testinin Deneme
Uygulamasimin Madde Analizleri

Madde Madde Madde Madde Madde Nokta CiftSerili  Cift Serili

II:I/IOadde Giiglik Ayirt Giivenirlik Varyans Standart Korelasyon(rpb) Korelasyon
Indeksi Edicilik Indeksi Sapma (rb)
Indeksi

1*** 0,400 0,691 0,338 0,240 0,490 0,509 0,000

2 0,818 0,291 0,112 0,149 0,386 0,404 0,000
JF** 0,755 0,309 0,133 0,185 0,430 0,342 0,000

4 0,918 0,127 0,035 0,075 0,274 0,280 0,000
5* 0,627 0491 0,237 0,234 0,484 0,351 0,000
6*** 0,573 0,818 0,405 0,245 0,495 0,682 0,000

7 0,573 0,745 0,369 0,245 0,495 0,594 0,000

8 0,482 0,818 0,409 0,250 0,500 0,682 0,000
9* 0,736 0,527 0,232 0,194 0,441 0,531 0,000
10%** 0,745 0,436 0,190 0,190 0,436 0,443 0,000
11* 0,527 0,727 0,363 0,249 0,499 0,593 0,000
12 0,682 0,600 0,279 0,217 0,466 0,539 0,000
13 0,636 0,727 0,350 0,231 0,481 0,679 0,000
14*** 0,782 0,436 0,180 0,171 0,413 0,537 0,000
15* 0,709 0,582 0,264 0,206 0,454 0,583 0,000
16 0,618 0,727 0,353 0,236 0,486 0,599 0,000
17* 0,655 0,545 0,259 0,226 0,476 0,453 0,000
18*** 0,745 0,473 0,206 0,190 0,436 0,482 0,000
19 0,782 0,436 0,180 0,171 0,413 0,451 0,000
20 0,691 0,582 0,269 0,214 0,462 0,519 0,000
Ortalama 0,673 0,555 0,258 0,206 0,451 0,513 0,000

* . 4. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

se¢ilen maddeler.
** o 4. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
*** . 4, smif i¢in olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
secilen maddeler.
**xx% 4. siif igin olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
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EK-11: 3. Smif icin Olusturulan Matematik Basar1 Testinin Ek Deneme
Uygulamasimin Madde Analizleri

Madde Madde Madde Madde Madde Nokta Cift Serili Cift Serili

h/loadde Giicliik A')’l'l‘? Giivenirlik Varyans Standart Korelasyon(rpb)  Korelasyon

Indeksi Edicilik Indeksi Sapma (rb)
Indeksi

1 1,000 0,000 0,000 0,000 0,000 -0,019 -0,071

2* 0,481 0,444 0,222 0,250 0,500 0,344 0,435

3 0,667 0,593 0,279 0,222 0,471 0,443 0,566

4 0,704 0,444 0,203 0,209 0,457 0,391 0,512

5 0,167 0,259 0,097 0,139 0,373 0,470 0,830

6 0,148 0,222 0,079 0,126 0,355 0,452 0,798

Tr** 0,185 0,370 0,144 0,151 0,388 0,576 0,982

8 0,222 0,148 0,062 0,173 0,416 0,204 0,303

grx* 0,241 0,333 0,143 0,183 0,428 0,380 0,515

10 0,444 0,667 0,331 0,247 0,497 0,532 0,676

11 0,963 0,074 0,014 0,036 0,189 0,160 0,338

12 0,944 0,111 0,025 0,052 0,229 0,281 0,561

13** 0,815 0,296 0,115 0,151 0,388 0,336 0,515

14**** 0,741 0,222 0,097 0,192 0,438 0,233 0,318

15*** 0,537 0,630 0,314 0,249 0,499 0,442 0,555

16* 0,722 0,556 0,249 0,201 0,448 0,433 0,556

17**** 0,889 0,222 0,070 0,099 0,314 0,275 0,446

18* 0,704 0,444 0,203 0,209 0,457 0,415 0,540

19 0,574 0,333 0,165 0,245 0,494 0,261 0,327

20 0,889 0,222 0,070 0,099 0,314 0,309 0,563

21* 0,630 0,593 0,286 0,233 0,483 0,507 0,680

22 0,537 0,778 0,388 0,249 0,499 0,549 0,708

23*** 0,796 0,407 0,164 0,162 0,403 0,483 0,785

24 0,537 0,704 0,351 0,249 0,499 0,563 0,728

25 0,833 0,333 0,124 0,139 0,373 0,399 0,634

Ortalama 0,615 0,376 0,168 0,170 0,396 0,377 0,552

* . 3. siif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

secilen maddeler.
** 1 3. smif i¢in olusturulan 1. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna

yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
**% . 3. smif i¢in olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
secilen maddeler.
*xxx . 3. smif i¢in olusturulan 2. Matematik Basar1 Testinin Nihai Formuna
yeniden diizenlenerek eklenen maddeler.
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EK-12. 3. SINIF ICIN GELISTIRILEN 1. MATEMATIK BASARI TESTI

Yonerge: Bu testte toplam 28 soru bulunmaktadir. Liitfen sorularn dikkatli
okuduktan sonra dogru oldugunu diisiindiigiiniiz segcenegi isaretleyiniz. Bu test
sadece arastirma amaciyla kullanilacak olup verdiginiz cevaplar kesinlikle
gizli tutulacaktir. Destekleriniz i¢in ¢ok tesekkiirler!!!

“Bes yuz bes”

Yukarida okunusu verilen sayi ile ilgili asagidaki ifadelerden
hangisi dogrudur?

A) Onlar basamaginda 5 rakami vardir.

B) Yuzler basamagindaki rakamin basamak degeri 500’dir.
C) Bes basamakl bir sayidir.

lwvagon 2.wvagon 3.wagon 4.wagon 5.vagon 6.vagon 7.vagon

Yukaridaki trenin vagonunda yazan sayilar ile bir sayi orlintisi
olusturulmak isteniyor.

Hangi vagonlar yer degistirirse sayi oriintiisui olusur?

A) 1.vagonile 7. vagon
B) 4.vagonile 6. vagon
C) 3.vagonve 5. vagon
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Sakir’in dizlistl bilgisayarinin sifresi iki basamakli en blyuk cift
dogal sayi ile iki basamakh en kuglk tek dogal sayinin ¢arpimina

esittir.

Buna gore Sakir’in diziistui bilgisayarinin sifresi asagidakilerden

hangisidir?

A) 980

B) 999

C) 1078

4. Asagidaki segeneklerden hangisinde 8 dogal sayisi Romen

rakami ile yazilmigtir?

A) XVIII

'y Hpvtsh JREoLoiVE
l5]

et WzEs

B) X1l
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C) VllI

Bir mizeyi cumartesi gini 228 kisi ve
pazar glinu 451 kisi ziyaret etmistir.
Buna gore Mehmet, bu iki glin boyunca

muzeyi toplam kac kisinin ziyaret
d ettigini sayillari en yakin  yuzluge

yuvarlayarak tahmin ediyor.

} Mehmet’in tahmini asagidakilerden

hangisidir?

C) 800



[ )+(a3 )+ (12 ]=[79 ]

Yukaridaki  toplama isleminde  verilmeyen toplanan
asagidakilerden hangisidir?

A) 19 B) 24 C) 34

ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinden olusan 324 kisilik bir grup
sinemaya gidiyor. Sinemaya gidenlerin 108’i ilkokul ve 124’
ortaokul 6grencisidir.

Buna gore grupta kag lise 6grencisi vardir?

A) 92 B) 102 C) 112

Bir tiyatro gosterisi igin satisa ¢ikarilan 430 biletin 12 duzinesi ilk
gin satilmistir.

Geriye satilacak kag bilet kalmistir?
A) 144 B) 286 C) 300

2 A _/_l Bir bélme isleminde
- bélen 7, b6élim 9 ve

) “ kalan 5’dir.

Ahmet’in ifade ettigi b6lme isleminde boliinen sayi kagtir?

A) 63 B) 68 C) 72
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10. 32 kiz ve 16 erkek o6grencinin bulundugu bir sinifta sosyal
kulGplere 6grenci segimi yapilacaktir. Se¢im sirasinda 6grenciler
esit sayida 6grenci bulunan alti gruba ayrilacaktir.

Buna gore bir grupta kag¢ 6grenci bulunacaktir?

A) 6 B) 7 C) 8

11. “Yizde bes”

Yukarida okunusu verilen kesrin birim kesri asagidakilerden
hangisidir?

1 5 1
A) Too B) oo %

11. Ahmet babasinin verdigi 60 liranin 24 lirasini kumbaraya atiyor.

Kalan parasinin %’i ile kitap aliyor.
Buna gore Ahmet kitaba kag lira 6demistir?

A) 6
B) 12
C) 36

12. Asagidaki geometrik cisimlerden hangisinin yiizeylerinden biri
kare degildir?

A) B) C)

Kip Kare Prizma Dikdortgen Prizma
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13. Ali, kenar uzunluklari 2 cm ve 4 cm olan bir dikdortgeni cetvel
yardimiyla kareli kagida ¢izmek istiyor.

Buna gore Ali, hangi sec¢enekteki ¢izim asamalarini sirasiyla
uygularsa istedigi dikdortgeni ¢izmis olur?
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A)

Simetri Dogrusu L] - . L] - L ] L] - - L ] L]
® s o s ® o ° 8 ® & @

14. Mehmet noktali kagit tzerinde bir pargasi verilen sekli, simetri
dogrusuna gore tamamliyor.

Buna gore Mehmet'in tamamladigi parca asagidakilerden
hangisidir?

)

A)

B)

C)

15. Asagida verilen cizimlerden hangisi kaplama oriintiisiine ait
olabilir?

T




16. Asagidaki resimlerden hangisi dogru modeline 6rnek olabilir?

A) - e B) - C) —————

17. Asagida verilen rakamlardan hangisinde egik dogru pargasi
modeli yoktur?

A) 7 8)4 C)5

18.

Yukarida gizilen dogru pargasinin uzunlugu ka¢ cm’dir?
(Bu soruda cetvel kullaniniz.)

A) 5 B) 6 )7

19. Olcay’in bir karisi 20 cm’dir. Olcay odasindaki masasinin boyunu 8
karis olarak 6lgtyor.

Buna gore Olcay’in masasinin boyu asagidakilerden hangisidir?

A) 1m40cm B) 1 m60cm C) 1 m80cm
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20.

21.

22.

15 m

Bir kenarinin uzunlugu 15 m olan kare seklindeki bir bahgenin
cevresine 4 sira tel orgl cekilecektir.

Bunun igin en az ka¢ metre tel 6rgii gerekir?

A) 240 B) 120 C) 60

Yukarida verilen dizlemsel seklin yuzeyini aralarinda bosluk
kalmayacak ve birbirinin Uzerine gelmeyecek sekilde pullarla
kaplayiniz.

Yaptiginiz kaplama isleminin sonunda kag¢ tane pul kullandiniz?
(Bu soruda pullari kullaniniz.)

A) 6 B) 7 )8

Sakir bir marketten 75 kurusa gikolata ve 50 kurusa seker aliyor.

Markete 5 lira veren Sakir ne kadar para usti alir?

A) 3 lira 75 kurus B) 2 lira 75 kurus C) 1 lira 25 kurus
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23. Ordu’dan saat 14.20 de kalkan bir otobliis 80 dakika sonra
Giresun’a variyor.

Buna gore otobiis Giresun’a saat kagta varmistir?

A) 15.40
B) 15.20
C) 15.00

24.

Cep Herkili lakaph haltercimiz Naim Suleymanoglu’nun, 1988
Avrupa Halter Sampiyonasi’na katildiginda agirhgr 60 kg’di. Naim
Stleymanoglu bu sampiyonada kendi agirliginin 3 katinin 10 kg
fazlasini kaldirarak Diinya rekoru kirdi.

Buna gore Naim Suleymanoglu’nun kaldirdigi agirhk kag kg’dir?

A) 180 B) 190 C) 200

25. Her iki glinde bir 6 litre icme suyu tiiketen bir aile 10 giinde kag
litre igme suyu tiiketmektedir?

A) 15 B) 30 C) 60
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26. Grafik: Magazanin Sattigi Uriinler

Satilan Uriin Sayisi
rs
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Tisort  Pantolon Etek Urin cesidi

Yukaridaki sekil grafigi bir magazanin cumartesi giini sattigi tisort,
pantolon ve etek miktarini gdéstermektedir.

Buna gore asagidakilerden hangisi yanlhistir?

A) Bu magaza cumartesi glini 15 adet etek satmistir.

B) Bu magazanin cumartesi glinii sattigi etek sayisi tisort sayisindan 6 adet azdir.

C) Bu magazanin cumartesi glinl sattig1 pantolon ve tisort sayisi toplam 36
adettir.

27. Tablo: Kirtasiyede Satilan Uriinler
Uriin Miktar
Defter 168
Kitap 84
Kalem 367

Yukarida verilen siklik tablosu bir kirtasiyenin bir haftada sattigi
defter, kitap ve kalem sayisini géstermektedir.

Buna gore asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Satilan defter sayisi kitap sayisindan 84 fazladir.
B) Satilan kalem sayisi, satilan defter ve kitap sayisinin toplamindan fazladir.

C) En cok kitap satiimistir.

TEST BITTI.
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EK-13. 3. SINIF iCIN GELISTIiRILEN 2. MATEMATIK BASARI TESTI

Yonerge: Bu testte toplam 28 soru bulunmaktadir. Liitfen sorular1 dikkatli
okuduktan sonra dogru oldugunu diisiindiigiiniiz secenegi isaretleyiniz. Bu test
sadece arastirma amaciyla kullanilacak olup verdiginiz cevaplar kesinlikle
gizli tutulacaktir. Destekleriniz i¢in ¢ok tesekkiirler!!!

Asagidaki sayilarin hangisinde 8 rakaminin basamak degeri
80’dir?

A) 805
B) 628
C) 483

2 7 12 I ? 22 27

Yukarida verilen sayi oriintiisiinde bos birakilan kutuya hangi
sayl gelmelidir?

A) 16 B) 17 C) 18

SiFRE

Seren’in tabletinin sifresi tic basamakli en blylk cift dogal sayinin
iki katidir.

Buna gore Seren’in tabletinin sifresi asagidakilerden hangisidir?

A) 998 B) 1996 C) 1998
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“On bir”
Yukarida okunusu verilen sayinin Romen rakamiyla yazilisi

asagidakilerden hangisidir?

A) 1l B) VI

Ogrenci
A) Mert
B) Sezgin
Q) Deniz
235
428
+ L] L] L]
923

C)Xl

Bir okulda 382 erkek 6grenci ve 457 kiz
ogrenci vardir. Bu okuldaki toplam 6grenci
sayisini  asagidaki  Ogrenciler tahmin
etmistir.

Buna gore hangi 6grencinin tahmini gergek
sonuca en yakindir?

Tahmini
840

830
800

Yukaridaki toplama isleminde noktali yere gelecek sayi ile ilgili
asagidaki ifadelerden hangisi yanlhistir?

A) Birler basamagindaki rakam 0’dir.

B) Onlar basamagindaki rakamin basamak degeri 60’dir.

C) Yizler basamagindaki rakam 3’ddir.
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7. Ali’'nin kumbarasinda 144 lira, kardesi Veli’'nin kumbarasinda ise
87 lira vardir. Ali ile Veli kumbaralarindaki parayi bir araya
getirerek fiyati 240 lira olan bir bisikleti almak istiyor.

Bisiklet icin kag liraya daha ihtiyaglari vardir?
A)9
B) 19
C) 20

8. Ali 240 sayfalik bir kitabin her gtin 35 sayfasini okumaktadir.

Ali’nin 4.giin sonunda kitapta okuyacagi kag sayfasi kalmistir?

A) 100 B) 140 C) 200
9.
6
8
4
Yukarida verilen bélme isleminde boliinen sayi kagtir?
A) 48 B) 52 C) 55

10. Ali ve Ayse, mahallelerinde yasayan yash bir teyzeye yardim
etmek i¢in para biriktirmislerdir. Ali’nin biriktirdigi para, Ayse’nin
biriktirdigi paranin 4 katidir.

Ali 76 lira biriktirdigine gore ikisinin biriktirdigi para toplam kag
liradir?

A) 95 B) 90 C) 57
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11.

Yukaridaki kare es parcalara ayrilmistir.

Karenin boyali kisimlarini  belirten kesrin birim
asagidakilerden hangisidir?

3 7 1
A); B)E O b

12. Bir kiimesteki 21 hayvanin %'i horozdur.

Buna gore bu kiimeste kag¢ tane horoz vardir?

A) 1 B)3 C)5

13.

e 8 kdsesi vardir.

b e 12 ayritivardir.
™ Lo .

[ e | e Sadece iki ylzeyi karedir.
8ol

iran?

A A
-l

Ali

Ali sakladigi geometrik cisimle ilgili bilgiler vermistir.

kesri

Buna gore Ali'nin sakladigi geometrik cisim asagidakilerden

hangisidir?

Kare Prizma Kip Dikdortgen Prizma
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14. Ahmet Ogretmen, 6grencilerinden kenar uzunlugu 3 cm olan bir

kareyi noktali kagida gizmelerini istiyor.

Buna gore asagidaki cizimlerden hangisi Ahmet Ogretmen’in

istedigi cizimdir?
(Bu soruda cetvel kullaniniz.)

B)

A)

15.

- - - L] L] - L] L] - - - - . L]
. - - - L] - - L] L]
. - L] - L] L] L L] . .
L] L] L] L] L] - [ L] L]
3 L] L] L] L] - . L] L] L] * L] L] L]
- - - L] 4 * . L] - - - L] L]
[ . L] - . L - L L
- - L] - - - L]
. . - - - - - L] - - . L] - Ll -
- . L] - .
- - . . .
- . . . .
- . . . L

Simetri Dogrusu

A

- . - L] - .
L] - . L] L] - .
*
L] - L] L] L]
- - L] L] - * L] -
- . L] . L] -
[ '] - - . - -
- - - Ll - . - - -
L] L
Ll L
L] L
L .
N
7
L] L]
L] .
L] L

Yunus noktali kagit Uzerinde bir pargasi
dogrusuna gore tamamliyor.

verilen sekli, simetri

Buna gore Yunus'un tamamladigi parca asagidakilerden

hangisidir?
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16.

17.

Mehmet, Ug¢gen, kare ve dikdortgen kullanarak olusturdugu
kaplama orintlsint yukaridaki noktali kagit Gizerine ciziyor.

Buna gore Mehmet'in olusturdugu kaplama oOrintisi
asagidakilerden hangisi olabilir?

A)

B) . . . .

C)

Asagida verilen harflerin hangisinde a¢i modeline 6rnek vardir?

A)S B)C C) Y
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18. Asagida verilen Romen rakamlarinin hangisinde egik dogru
pargasi modeli vardir?

A)I B)V C) L

19. Asagidaki segeneklerin hangisinde uzunlugu 4 cm olan dogru
pargasi gizilmistir?

A)

|||I||HI||||H||I||||I||||IH‘|I|I|H|I‘|I|I|I||I‘I||I|IHI‘I|I||I|I|‘HI||I|I|‘||I||HI||||H||||||
o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

B)

' |||I||||I|||||||\I||||I||||I||‘|I|I|II|I‘H|I|I|II‘IHI|IIII‘IH||I|I|‘I|H|I|I|‘|II|\||I||||I||||H|
o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

C)

|||H|||I||H||||I||||I|||H||‘|I|I|II|I‘|I|I|IHI‘IIII|I|II‘IH||I|I|‘I|I||I|I|‘||H|||I||HI|||||||
o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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20.

Semih Erden Dogus Balbay

Semih Erden’in boyu Dogus Balbay’in boyundan 30 cm uzundur.

Dogus Balbay’in boyu 1 m 82 cm olduguna gore Semih Erden’in
boyu ka¢ cm’dir?

A) 212 B) 202 C) 112

21.

12 m

16 m

Yukarida kenar uzunluklari verilen dikdortgen seklindeki bir
alanda belediye ekiplerince dogal gaz calismasi yapilacaktir.
Buraya kimsenin girmemesi icin de alanin ¢evresine 3 sira uyari
seridi cekilecektir.

Bunun igin en az ka¢ metre serit gereklidir?

A) 56 B) 168 C) 224
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22.

Asagidaki duzlemsel sekillerin ylzeyini aralarinda bosluk
kalmayacak ve birbirinin Uzerine gelmeyecek sekilde pullarla
kaplayiniz.

Yaptiginiz kaplamalarin sonunda en biyiik alana sahip
diizlemsel seklin bulundugu segenegi isaretleyiniz.
(Bu soruda pullari kullaniniz.)

A)
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23, f-".

Ayse, annesinin hediye ettigi kumbaraya her gin 50 kurus
atmaktadir.

Buna gore Ayse’nin bir haftada biriktirdigi para ne kadardir?

A) 3 lira 50 kurus B) 3 lira C) 250 kurus

24. Bir okulda saat 10.30’da baslayan yilsonu gosterisi iki saat kirk
dakika stirmustur.

Buna gore yilsonu gosterisi saat kagta bitmistir?

A) 12.30
B) 13.10
C) 13.40

25. Dogal Market, unu 4 kg lik paketlerde satmaktadir.

Unun kilogrami 3 lira olduguna gore bir paket un kag liradir?

A) 4 B) 6 C) 12

26. Bir makinenin deposunda 10 litre benzin bulunmaktadir. Makine
calistigi her saat, yarim litre benzin tiketiyor.

Buna gore 4 saat ¢alisan makinenin deposunda ne kadar benzin
kalmistir?

A) 6 B) 7 C)8
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27. Grafik: Ciftlikteki Hayvanlarin Tiirlere Gore Sayisi

Hayvan Tirid Hayvan Sayisi
Inek A WL WG 7Y
Koyun . - p

Tavuk B e L R . R o TR
) J g ) i ) N
e o . da o

(Her sekil, 4 hayvani gostermektedir.)

Yukaridaki nesne grafigi bir ciftlikte bulunan inek, koyun ve tavuk
miktarini gostermektedir.

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Ciftlikteki tavuk sayisi koyun sayisindan 1 fazladir.
B) Ciftlikte bulunan inek ve tavuklarin sayilari toplami 32°dir.
C) Ciftlikte en fazla koyun bulunmaktadir.

28. Tablo: Kantinde Satilan Ayran Miktari

Giinler Ayran Sayisi
! +HH HH HH ]
o HH - -+ - 11T

Yukarida verilen cetele tablosu Gazi ilkokulunun kantininde (g
glnde satilan ayran miktarini gostermektedir.

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Pazartesiile Sali giinli toplam 47 tane ayran satilmistir.

B) Sali glini satilan ayran miktari carsamba glini satilan ayran
miktarindan 6 tane azdur.

C) Pazartesi gini satilan ayran miktari ¢carsamba glini satilan
ayran miktarindan 5 tane fazladir.

TEST BiTTi.
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EK-14. 4. SINIF iCIN GELISTIRILEN 1. MATEMATIK BASARI TESTI

Yonerge: Bu testte toplam 22 soru bulunmaktadir. Liitfen sorular1 dikkatli
okuduktan sonra dogru oldugunu diisiindiigiiniiz segenegi isaretleyiniz. Bu test
sadece arastirma amaciyla kullanilacak olup verdiginiz cevaplar kesinlikle
gizli tutulacaktir. Destekleriniz i¢in ¢ok tesekkiirler!!!

(4 x 100 000) + (8 x 1000) + (4 x 100) + (4 x 10)

Yukarida ¢6ziimlenmis hali verilen sayi asagidakilerden hangisidir?

A) 408440 B) 480 440 C) 408 004 D) 48 440

126 = 114 j=— 102 }== — 78

Yukaridaki sayi oriintiisiinde bos birakilan kutuya hangi sayi yazilmahdir?

A) 88 B) 90 C) 92 D) 94

Bir ilcede 3257 kiz 6grenci ve 4862 erkek
ogrenci vardir.

Bu ilcedeki toplam 06grenci sayisini
asagidaki 6grenciler tahmin etmistir.

Buna goére hangi Ogrencinin tahmini
gercek sonuca en yakindir?

Ogrenci Tahmini
A) Deniz 8010
B) Mert 8100
Q) Fatma 8120
D) Ayse 8200
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Beyaz Kamyon Gri Kamyon

Beyaz kamyonun kasasina 485 kg domates ve 673 kg patates ylklenmistir.
Gri kamyonun kasasina ise 728 kg elma ve 536 kg armut yiklenmistir.

Buna gore beyaz kamyona yiiklenen yiik miktari gri kamyona yiiklenen yiik
miktarindan kag¢ kg azdir?

A) 106 B) 137 C) 188 D) 243

Olimpiyatlara hazirlanan Ali, 6gleden 6nce uzunlugu 360 m olan atletizm
pistinde 15 tur, 6gleden sonra uzunlugu 480 m olan atletizm pistinde ise 12
tur kosmustur.

Buna gore Ali’nin bu iki pistte kostugu mesafe toplam ka¢ metredir?

A) 10 160
B) 11 160
C) 11 610
D) 12 160

8 kat1 2048 olan sayinin 44 fazlasi kagtir?

A) 256 B) 100 C) 344 D) 300

ax8=18+

Yukaridaki esitligin saglanmasi igin “ D" yerine hangi sayi yazilmalidir?

A) 18 B) 16 C) 14 D) 12
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8. 6+7#13-5

Yukandaki ifadede esitlik durumunun saglanabilmesi icin asagidaki
islemlerden hangisi yapilmalidir?

A) 6 sayisinin yerine 3 sayisi gelmelidir.
B) 7 sayisi yerine 4 sayisi gelmelidir.
C) 13 sayisi yerine 16 sayisi gelmelidir.
D) 5 sayisi yerine 0 sayisi gelmelidir.

3
9. Ahmet aldigi burs parasinin E’U ile kirtasiye alis verisi yapiyor, kalan parasini

ise annesine veriyor.

Burs parasi 648 lira olduguna gore, Ahmet'in annesine verdigi para kag
liradir?

A) 243 B) 405 C) 545 D) 603

10. Asagida verilen kesirlerden hangisi digerlerinden kiigliktiir?

A)Z B)% C)g D) 22

11. Ali misketlerinin s Unu kardesine, s sini ise arkadasina veriyor.

Buna gore geriye Ali’nin misketlerinin kagta kagi kalmistir?

A = B) = Q)2 D)

12. Asagidakilerden hangisi kare ve dikdortgenin ortak ozelliklerinden biri
degildir?

A) 4 kenari vardir.

B) 4 kosesi vardir.

C) Karsilikh kenarlari kesismez.

D) Kenar uzunluklari birbirine esittir.
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13. Asagida izometrik kagit lizerinde ¢izilmis olan sekillerden hangisini
olusturmak igin 10 tane es kiip gerekir?

A)
C)

A
14.

\4

Yukarida kareli kagitta verilen seklin dogruya gore simetrigi asagidakilerden
hangisidir?

A
A
A) > B)
"“--..H -.._“H
A 4
v
A A
Q) D)
I~ [~
~|_| ™~
96




15. .

Yukarida kareli kagitta verilen aginin dlgiisii kag¢ derecedir?
(Bu soruda agidlger kullaniniz.)

A) 40 B) 50 C) 60 D) 70

16.

)
o -
LD

Sekildeki ziirafanin boyu gergedanin boyundan 355 cm uzun, gergedanin boyu ise
tavsanin boyundan 1 m uzundur.

Tavsanin boyu 45 cm olduguna gore ziirafanin boyu ka¢ cm’dir?

A) 50 B) 100 C) 400 D) 500

17. Bir kenar uzunlugu 30 m olan kare seklindeki bir arsanin icerisine bina insaati
baslayacaktir. Gorevli disindakilerin, bu arsaya girmemesi icin cevresine 2

sira uyari seridi cekilecektir.

Bunun igin en az ka¢ metre uyari seridi gereklidir?

A) 120 B) 240 C) 300 D) 600
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18. Ogretmeni Ali'den alani 16 birimkare olan kareyi kareli kdgida cizmesini

istiyor.
Buna gore Ali’nin ¢izimi agsagidakilerden hangisi olabilir?

A) B) 0) D)

19. istanbul’da diizenlenen ve Tirkiye’nin 2. oldugu 2001 Avrupa Basketbol
Sampiyonasi 1 hafta 3 giin sirmustiir. Bu turnuvayi izlemeye giden Mehmet,
turnuva suresince her giin 125 lira harcamistir.

Buna gére Mehmet turnuva boyunca toplam kag lira harcamistir?

A) 500 B) 875 C) 1250 D) 1500

20. Ogulcan dogdugunda kilosu 2 kg 600 g'di. Ogulcan’in kilosu 1.ay 600 g ve

2.ay 800 g artmistir.
Buna gore 2.ayin sonunda Ogulcan’in kilosu asagidakilerden hangisine
esittir?

A) 3 kg B)3kg200g C)3kg600g D) 4 kg

21. Sutdn faydalarini duyan Ali, her giin 400 ml sit igmeye baslamistir.

Buna gore Ali bir haftada ne kadar siit icer?

A) 2L800mL
B) 2L400mL
C) 2L200mL
D) 4L
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22.

Tablo: Otoparktaki Araclar

Arag Tiirii Arag Sayisi
Otomobil 25

Kamyon 5

Minibis 15

Otobus 10

Yukaridaki siklik tablosu; bir otoparkta cumartesi glinii bulunan otomobil,
kamyon, minibis ve otobis miktarini géstermektedir.

Bu tabloya goére asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Otoparktaki otomobil sayisi minibis sayisindan 10 azdir.

B) Otoparktaki otomobil sayisi minibis sayisi ile otobiis sayinin toplamina
esittir.

C) Otoparkta en ¢cok kamyon bulunmaktadir.

D) Otoparktaki toplam arag sayisi 50’dir

TEST BiTTi.
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EK-15. 4. SINIF iCIN GELISTIRILEN 2. MATEMATIK BASARI TESTI

Yonerge: Bu testte toplam 22 soru bulunmaktadir. Liitfen sorulari dikkatli
okuduktan sonra dogru oldugunu diisiindiigiiniiz segenegi isaretleyiniz. Bu test
sadece arastirma amaciyla kullanilacak olup verdiginiz cevaplar kesinlikle
gizli tutulacaktir. Destekleriniz i¢in ¢ok tesekkiirler!!!

1. “Ug¢ yiiz i bin otuz Gi¢”

Yukarida okunusu verilen sayi ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi
dogrudur?

A) Binler boluglinde 3’den bagka rakam yoktur.

B) Yizler basamaginda 3 rakami vardir.

C) On binler basamagindaki rakamin basamak degeri 0’dir.
D) Bes basamakh bir sayidir.

2. 320 j=— 290 j=—i 260 =i 230 {4 200

Yukarida verilen sayi ériintiisii ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi
dogrudur?

A) ikinci terimi 230’dur.

B) Sayi oruntisi 200'den baslayip otuzar artarak devam ediyor.
C) Artan bir sayi orlintisuddr.

D) ikinci terimi ile dérdiincii teriminin toplami 520’dir.
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5.

A) 1030

B) 1020

Bir tiyatroyu cumartesi 546 ve pazar gunu
472 kisi izlemistir.

Buna gore Ali, bu iki giin boyunca
tiyatroyu toplam kag¢ kisinin izledigini
sayllari en yakin onluga vyuvarlayarak
tahmin ediyor.

Ali'nin tahmini asagidakilerden
hangisidir?
C) 1010 D) 1000

Cumbhuriyet ilkokulunda 688 kiz grenci ile 594 erkek dgrenci okumakta ve
75 erkek 6gretmen ile 88 bayan 6gretmen gorev yapmaktadir.

Buna gore bu okuldaki 6grenci sayisi 6gretmen sayisindan kag fazladir?

A) 1009

B) 1019

C) 1109 D) 1119

Veli, her ay ev kirasina 625 lira ve apartman aidatina 60 lira 6demektedir.

Buna gore Veli bir yilda ev kirasina ve apartman aidatina toplam kag lira

oder?

A) 6850

B) 685
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6. Bir manav halden aldig1 12 kasa portakala toplam 144 lira 6demistir.

Her kasada 6 kg portakal olduguna gore 1 kg portakal kag liradir?

A) 2 B) 3 C) 4 D)5

7. 32:(=13-5

Yukaridaki esitligin saglanmasi igin ”O ” yerine hangi sayi yazilmahdir?

A) 16 B) 12 C)8 D) 4

8. 48+6# 12x4

Yukaridaki ifadede esitlik durumunun saglanabilmesi icin asagidaki
islemlerden hangisi yapilmalidir?

A) x isareti yerine + isareti gelmelidir.
B) +isareti yerine + isareti gelmelidir.
C) xisareti yerine —isareti gelmelidir.
D) +isareti yerine —isareti gelmelidir.

3
9. Bir okuldaki 240 6grencinin P ‘0 erkektir.

Buna gore bu okulda kag kiz 6grenci vardir?

A) 144 B) 96 C) 80 D) 48

6
10. Asagidaki kesirlerden hangisi 2 kesrinden biyuktur?

3 2 5
A) 11 B) 11 C)Z D)
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2 5
11. Ayse harghginin 5 ‘si ile elbise almisg, 5 ‘ini ise kumbarasina atmistir.

Buna gore Ayse’nin kalan parasi har¢hginin kagta kagidir?

A) 2 B) Q) 2 D)

12.

L .D -—r—— C..
e .A B..

Yukandaki noktal kagit izerinde verilen geometrik sekil ile ilgili asagidaki
ifadelerden hangisi dogrudur?

A) 3 kenari vardir.

B) TUm kenar uzunluklari birbirine esittir.
C) Karsilikh kenarlari kesisir.

D) Kenarlarindan biri AC kenaridir.

13.

Asagida es kiiplerle olusturulan yapilardan hangisi yukaridaki izometrik
kagitta cizilen sekle uygun yapidir?

g8 F f8
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14.

Yukandaki kareli kagitta verilen seklin dogruya gore simetrigi
asagidakilerden hangisidir?

A) B)

C) D)

15. Asagidaki acilardan hangisinin olgiisii digerlerinden farkhidir?
(Bu soruda agidlger kullaniniz.)

Lo\~ L L

16. Bir terzi 2 m’lik kumastan 40’ar cm’lik parcgalar kesiyor ve kestigi her parcayi
12 liradan satiyor.

Buna gore terzi bu satiglardan kag lira gelir elde etmistir?

A) 5 B) 12 C) 60 D) 200
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A)

17. 6m

O m

Bir kenarinin uzunlugu 8 m olan kare seklindeki bir bahgenin ¢evre uzunlugu,
yukarida verilen dikdortgen seklindeki bahgenin ¢evre uzunluguna esittir.

Buna gore ”@" yerine asagidaki sayilardan hangisi gelmelidir?

A) 10 B) 12 C) 14 D) 16

18. Asagida kareli kagit lizerinde verilen sekillerden hangisinin alani en
kiigliktiir?

B) Q) D)

1 birim 1 birim 1 birim

1 birim

1 birim 1 birim 1 birim

19. 2008 yilinda oynanan Tirkiye Hirvatistan Magi’nda, hakem magi 5 dakika 20
saniye uzatmistir.

Buna gére hakem magi kag saniye uzatmistir?

A) 320 B) 300 C) 120 D) 52

20. Sakarya sehrimizde 07.00 ile 21.00 saatleri arasinda yukuyle birlikte toplam
agirhgr 3 t 500 kg'dan fazla olan araglarin sehir merkezine girmeleri
yasaklanmistir.

Buna gore yiikiiyle birlikte toplam agirhiklari asagida verilen araglardan
hangisi saat 10.00’da Sakarya sehir merkezine giris yapamaz?
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A)

)

21
18
15
12

o w o v

21
18
15
12

o w o v

21.

Yukaridaki 6’ll pakette bulunan kutu sitlerin her biri 200 mL’dir.

Buna gore bu paketteki siit miktari toplam ne kadardir?

A) 2L

B) 1L 200 mL

C) 1 L 400 mL

D) 1L 600 mL

22. Asagidaki cetele tablosu bir teknoloji magazasinin dort ayda sattigi bilgisayar

miktarini gdstermektedir.

Tablo: Satilan Bilgisayarlar

Aylar Bilgisayar Sayisi
Ocak e HE Al
Subat 4l
Mart H HH HH
Nisan H+ Il

Bu magazada yonetici olan Mevlide, yukarida bulunan cetele tablosundaki
verileri yapacagl sunumda situn grafigi ile gosterecektir.

Buna gore Mevliide’nin sunumda kullanacagi siitun grafigi asagidakilerden

hangisi olabilir?

Grafik: Satilan Bilgisayarlar
Bilgisayar sayisi

N
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TEST BITTI.
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EK-16. CALISMADA KULLANILAN PULLAR




EK-17. BASARI TESTLERININ CEVAP ANAHTARI

3. Sinif Matematik Basari Testlerinin Cevap Anahtari

3. SINIF 1. MATEMATIK TESTI 3. SINIF 2. MATEMATIK TESTI
1) B 11) A 21) A 1) C 11) C 21) B
2) B 12) A 22) B 2) B 12) B 22) A
3) C 13) C 23) A 3) B 13) A 23) A
4) C 14) B 24) A 4) C 14) B 24) B
5) A 15) C 25) B 5) A 15) C 25) C
6) B 16) C 26) B 6) C 16) A 26) C
7) A 17) A 27) C 7) A 17) C 27) B
8) B 18) C 28) C 8) A 18) B 28) A
9) B 19) B 9) B 19) C
10) C 20) B 10) A 20) A

4. Simif Matematik Basari Testlerinin Cevap Anahtari

4. SINIF 1. MATEMATIK TESTI 4. SINIF 2. MATEMATIK TESTI
1) A 11) A 21) A 1) C 11) C 21) B
2) B 12) D 22) B 2) D 12) B 22) A
3) C 13) C 3) B 13) D
4) A 14) A 4) D 14) D
5) B 15) A 5) C 15) C
6) D 16) D 6) A 16) C
7) C 17) B 7) D 17) A
8) D 18) C 8) C 18) B
9) B 19) C 9) B 19) A
10) C 20) D 10) A 20) D
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