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OZET

Ogrencinin Adi1 Soyadi | Funda Altin

Anabilim Dah Giizel Sanatlar Egitimi

Danismanin Adi Prof. Dr. Sevgi Koyuncu

Hindistan, Banglades ve Nepal’de Yiiksekogretim

Tezin Ady Seviyesinde Sanat Egitimi

Bu arastirmanin amaci, Hindistan, Banglades ve Nepal’de sanatgi/tasarimct yetistirmek igin
giinlimiizde yliksekogretim seviyesinde yiiriitiilmekte olan sanat/tasarim egitimini incelemek
ve Tiirkiye’deki esdeger seviyede sanat/tasarim egitimine yeni bakis acilar1 kazandirmaktir.
Bu iilkelerin tarihi, ekonomik, sosyal ve felsefi olaylarinin yani sira i¢inde bulunduklari
cografi bolgeyi goz Oniinde bulundurmak, egitim politikalarini ve uygulamalarini anlamak
icin gereklidir. S6z konusu bolgenin genis cografyasinin yani sira bu iilkelerin birbirleri ile
ortak yakin ge¢misleri ve iliskilerinden dolay:r arastirmanin kapsami, merkezini Hindistan’in
olusturdugu Banglades ve Nepal ile sinirli tutulmustur. Bu ¢ iilkede, ¢alismanin evrenini
temsil edebilecek altyapt ve yetkinlige sahip olduguna kanaat edilen 8 yiiksekogretim
Kurumunun egitim sistemleri yakindan incelenmis, sonu¢ kisminda Tiirkiye ve Avrupa’dan

referanslar vererek bir degerlendirme yapilmistir.

2011 senesinde arastirmaci tarafindan s6z konusu iilkelerde yapilan 3 aylik alan ¢alismasi bu
arastirmanin temelini olusturmaktadir. Alan c¢alismasinin yani sira kaynak taramasinda elde
edilen veriler bir araya getirilerek calismanin teorik altyapisi tamamlanmistir. Sanat/tasarim
ogrencilerinin kisisel 6zelliklerine bagli olarak sanata ve sanat egitimine dair diisiincelerini
tespit etmek amaciyla Tiirkiye, Hindistan, Banglades ve Nepal’deki giizel sanatlar/tasarim
fakiiltesi 6grencilerine aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir anket uygulanmistir. Cevrimici
olarak uygulanan anketten elde edilen 311 sonucun istatistiksel analizi, tek yonlii varyans

analizi, t-testi ve LSD testleri ile yapilmistir.

Elde edilen veriler neticesinde Ogrencilerin cinsiyetlerine, kaldiklart yere ve not
ortalamalarina bagli olarak, sanat ve sanat egitimine dair diisiincelerinde anlamli farklar
olmadigi; uyruklari, yaslari, dini inanclari, okuduklar: fakiilte/enstitli, mezun olduklari lise ve
egitimlerinin disinda calisip ¢alismamalarina bagh olarak ise sanat ve sanat egitimine dair
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diisiincelerinde anlamli farklar ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ayrica bu {i¢ iilkenin sanat/tasarim
egitimlerinin altyapisini olusturan zengin kiiltiir ve felsefesine bagli olarak bu bdolgeye

odaklanan arastirma ¢alismalarinin arttirilmasinin 6nemli oldugu kanaatine varilmstir.

Anahtar Sozciikler: Giiney Asya, Yiiksekogretim Kurumu, Sanat Egitimi
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ABSTRACT

Student’s Name and Funda Altin
Surname

Department’s Name Fine Arts Education

Name of the Supervisor | Prof. Dr. Sevgi Koyuncu

Fine Arts Education in India, Bangladesh and Nepal on

Name of the Thesis Higher Educational Level

The aim of this research is to analyze the art/design education on higher educational level,
which is being conducted in India, Bangladesh and Nepal at the present time, and to render
Turkey’s art/design education on the same level gain new aspects. In order to comprehend
these country’s politics and implementations on education, it is necessary to take their
historical, economic, social and philosophical facts along with their geographic region in
consideration. Besides the wide geographical area of the region, also regarding to their
common near past and relations, the scope of this research has been limited with India in the
center, then with Bangladesh and Nepal. The education systems of 8 higher educational
institutions which have been assumed to possess the right foundation and competence to
represent the universe of this research, have been examined in detail. The obtained data has

been discussed in reference with Turkey and Europe on the chapter of conclusion.

The 3 months field work, conducted by the researcher within the region in point during the
year 2011, forms the basis of this research. Along with the field work, one gathered the data
obtained from literature review and completed the theoretical substructure of the research. In
order to identify the art/design student’s ideas related to art and art education, in correlation
with their personal characteristics, the researcher conducted a survey developed by herself to
fine arts/design students in Turkey, India, Bangladesh and Nepal. The statistical analysis of
311 results coming from this online survey has been realized by “One Way Anova” Analysis,
“t-test” and “LSD tests”.

According to the data obtained, one noticed that related the ideas of students on art and art
education there is no significant difference regarding to their gender, place where they live
and grade point average; but that there is a significant difference regarding their nationality,
age, religious belief, faculty/institute within they study, type of high school they graduated
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and their part time work activity if any. Regarding the rich culture and philosophy, which
forms the background of the art/design education of these three countries it has also been

assumed that the research studies focused on this region should be extended in the future.

Key Words: South Asia, Higher Education Institution, Art Education



ONSOZ

Tirklerin, Hindistan’daki 650 senelik tarihi ge¢mislerine ragmen giintimiizde Hint kiiltiiri,
sanati, diislincesi ve yasantisina bu kadar yabanci kalmalari dikkat g¢ekici bir unsurdur.
Stiphesiz tarih boyunca medeniyetin ve gelismisligin kaynagi ve merkezi olarak Bati’nin
goriilmiis olmas1 bunun sebeplerinden biridir. Burada, neye gére Bat: sorusu akla gelir. Zira
diinya yuvarlak olduguna gore Asya’nin, Avrupa ve Amerika’nin batisinda yer aldigini iddia
etmek de miimkiindiir. Ancak Bati merkezli okumalara gore her seyin kaynagi: dinde
Yahudilik ve Hiristiyanlikta, hukukta Roma’da ve diisiincede Yunan’da aranmalidir. Bu
dayatma sonucu Dogu tilkeleri de Bati’nin bu okumalarini kendine 6rnek almustir. (Hiriyanna
2011, s. X). ‘Ozgiin’ olmas1 ¢ok dnemli olan sanat egitiminde ezberlenmis bu okuma tarzina
bir alternatif getirmek ve Tiirkiye’nin yiiksekogretim seviyesindeki sanat egitimine farkli bir

bakis agis1 kazandirmak bu ¢alismanin temel amacidir.

Bu caligmada, Hindistan, Nepal ve Banglades’te yiiksekdgretim seviyesinde uygulanmakta
olan sanat egitiminin Tiirk tniversiteleri kriterleri agisindan incelenmesi, Tiirkiye’nin sanat
egitimindeki yerinin kavranmasi, amag, kapsam ve sonuglarin irdelenmesi agisindan
onemlidir. Ayrica, ad1 gecen iilkeler sadece Tiirkiye icin degil, tim diinyadaki sanat ¢evreleri
icin de model olusturabilecek, son derece zengin bir altyapiya ve felsefeye sahiptirler.
Cagdashigin kiiltiirel degerler ile basaril1 bir paralellikte yliriitiilebilecegini kanitlamis olan bu
iilkeler, egitim kurumlarinda 6nemle {istiinde durduklart 6zgiin ve felsefi yaklagimlari
dolayisiyla derinlemesine incelenmeye deger drnekler olusturmaktadirlar. Bu ii¢ iilke pek ¢ok
anlamda Tirkiye ile bilyiik benzerlikler gosterirken bazen de keskin farkliliklar
sergilemektedir. Olumlu ya da olumsuz diye nitelendirilemeyecek bu farklar, giizel

sanatlar/tasarim egitiminin sahip oldugu dogal karakterinin altin1 ¢izmektedir.

Bu arastirma g¢aligmasi aragtirmacinin 2011 senesinde Hindistan, Nepal ve Banglades’te
yuriittiigii ti¢ aylik alan ¢alismasimin, kurum yetkilileri ile yaptig1 roportajlarin ve bdlgenin
yan1 sira Malezya ve Tirkiye’de de siirdlirdiigii literatiir/kiitiiphane arastirmalarinin ve

arastirma konusu ilkelerde yliriittiigii anket ¢alismasi sonucunda ortaya ¢ikmaistir.

Hindistan, Banglades ve Nepal’in bulundugu cografya, pek ¢ok acidan zorlu ve zaman zaman
tehlikeli bir bolgedir. Sehirlerin arasindaki mesafeler harita tizerinde kisa da goriinse, kotii
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karayolu ozellikleri yiiziinden ulasim olmasi gerekenden ¢ok daha uzun siirmektedir. flk
hareket noktas1 Istanbul olan seyahatin Hindistan’daki varis noktas: Bangalore’dur; déniis
rotas1 ise Hindistan - Ahmedabad {izerinden Istanbul olmustur. Bu ii¢ aylik siire icerisinde
yaklasik 10.000 km havayolu ve 10.000 km karayolu ile olmak iizere toplam 20.000 km yol
kat edilmistir.

Calismanin genel kapsami “yliksekogretim seviyesinde sanat egitimi veren kurumlar” olmakla
birlikte, bu kurumlarin sayisinin son derece fazla olmasi bu arastirmada sadece
sanatgi/tasarimct  yetistiren “baslica” bazi egitim kurumlarinin ele almmasimi zorunlu
kilmistir. Bu nedenle, egitim sistemleri ele alinan ve karsilastirmalarda referans gosterilen
iilkeler, faydali c¢ikarimlar yapilabilecek diizeyde yetkin ve koklii olanlar arasindan
secilmigtir. Sanat Ogretmeni yetistiren kurumlarin yani sira gilizel sanatlar fakiiltelerinin
edebiyat, miizik ve sahne sanatlar1 gibi boliimleri ile iki yillik meslek egitimi veren

yiiksekokullara deginilmemistir.

Bu c¢alismada karsilasilan giicliiklerin neredeyse tamami anket calismasi ile baglantilidir.
Gerek Tirkiye’de gerekse Hindistan, Banglades ve Nepal’de, &grencilerin genel olarak
‘anket’ kavramina gosterdikleri ilgi ve verdikleri dikkat son derece yetersizdir. Akademik
ortamda anket ¢aligmalarinin yogun olarak yapildigi herkesge bilinmektedir. Bu fazlaligin,
akademisyenlerin ve dgrencilerin anket olgusuna kars1 antipatik bir tutum gelistirmelerine yol
actig1 tahmin edilmektedir. Calisma kapsaminda hazirlanan anketin ¢evrimigi bir anket olmasi
da, 6grenciler ile birebir ilgilenmeyi zorlastirmis ve kontroliin arastirmacinin disindaki kisi ve
kurumlara kaymasma sebep olmustur. Anketin 6neminin gerek Tirkiye’de gerekse soz
konusu Giiney Asya iilkelerinde yeterince kavranmamis olmasi da anketin hak ettigi ilgi ve
katilim1 ¢ekmesini zorlastirmistir. Tiim bu 6nyarg1 ve giigliiklerin 6niline ge¢gmek i¢in ¢ok
sayida akademisyen ve 6grenciye bini agkin mail gonderilmis ve anketin takibini yapan kisiler

ile defalarca goriisiilmiis, anket ile ilgilenmeleri i¢in hatirlatmalarda bulunulmustur.

Aragtirma konusu iizerine Tiirk¢e kaynak bulmak nerdeyse imkansizdir. Hindistan hakkinda
Tiirkge yazilmis kaynaklar vardir ama bunlar ya ¢ok eski yayinlardan terciime edilmis ya da
Hindistan ile ilgili sadece dolayl: olarak ilgili olan kitaplardir. Nepal ve Banglades hakkindaki
kaynaklar ise ¢ok daha kisithidir. Bu da bati ezberinin acilen bozulmasi gerektigini

gostermektedir ¢linkii bu bolge, kiiglimsenmeyecek bir tarihi zenginlige, altyapiya ve batiy1
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besleyen bir kiiltiir birikimine sahiptir. Batzdan baktigimizda ‘diinyanin diger ucunda’ yer alan
bu iilkeler haridan daha zayif bir gelisime sahip degildir ve bazi degerler sadece ticaret ve
teknoloji ile oOlgiilemez. Maddi degerler bu kadar uzun bir menzile sahipken Kkiiltiirel

degerlerin de goz ardi1 edilmemesi gerekir.

Hindistan ve Banglades’te son yillarda baz1 sehir isimleri degismistir. Ozellikle Hindistan’da
1947°den sonra Onem kazanan milliyet¢i reformlar kapsaminda, somiirge devletlerinin
belirledigi isimlerden vazgegilerek ya tamamen ya da fonetik ag¢idan Hintgeye daha uygun
isimler kullanilmaya baslamistir  (ilki Ingilizce ikincisi Hintge olmak iizere:
Kochin=Ernakulam, Kozhikode=Calicut, Pondicherry=Puducherry, Mysore=Karnataka,
Orissa=Odhisa, Calcutta=Kolkata, Bombay=Mumbai, Madras=Chennai, Dacca=Dhaka ve

digerleri).

Bu konu iizerine arastirma yapmaya karar verdigim ilk andan bugiine kadar bir saniye bile
benden destegini esirgemeyen, hosgoriisii, anlayisi, toleransi, altyapisi, tecriibeleri ve varligi
ile calismama tarifsiz katkilarda bulunan, ¢ok degerli hocam ve sevgili dostum Prof. Dr. Lale
Dilbas’a, tezi yazmaya basladiktan ¢ok kisa siire sonra kendisinden binlerce kilometre uzaga
tasinmis olmamin zorluklarina benimle birlikte katlanan, her zaman ve her konuda yapici
tutumlari ile yolumu aydinlatan, ufkumu agan ve inancimi pekistiren sevgili danismanim Prof.
Dr. Sevgi Koyuncu’ya, bana, sanat egitimini nasil ele almam gerektiginin ipuglarini veren ve
anket calismamin her asamasinda sabirla ve tecriibeleri ile eksiklerimi kapatan, bana saatlerce
0zel mesai harcayan degerli hocam Yrd. Do¢. Dr. Murat Gokalp’e, pozitif ve sevecen
yaklasimlar ile endiselerimi bertaraf eden degerli hocam Prof. Dr. Ata Yakup Kaptan’a,
calismamin en basinda benimle ilk yola ¢ikan kisi olarak higbir kosulda bana karsi olan
tutumunu degistirmeyen ve daima arkamda oldugunu hissettiren hocam Yrd. Dog. Dr. Adile
Feyza Ozgiindogdu’ya, kendisinden yardim ve destek istedigimde hic tereddiitsiiz ekipte
almay1 kabul ederek siirecin sorunsuz islemesini saglayan hocam Dog. Dr. I. Halil Tiirker’e,
Tiirkiye disinda ikamet etmemden kaynaklanan her tiir giigliiglin bertaraf edilmesini saglayan
ve elindeki her tiir bilgiyi benimle paylasarak tezimin rahatca ilerlemesini saglayan sevgili
arkadasim Ogr. Gor. Mahir Yerlikaya’ya ve tezimin Oneri asamalarinda bana ve konuya
bliylik manevi destek sunan ve motive eden Prof. Dr. Korhan Kaya ve Yrd. Do¢ Dr. Ali
Kiigiikler’e, anketin uygulanmasinda ¢ok biiyiik destek ve emekleri olan tiim meslektaslarimin

yan1 sira 0zellikle Hindistan’dan Ruchika Singh’e ve Nepal’den Sujan Chitrakar’a, yazisma
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trafigini kontrol etmenin yani sira diger idari sorunlarin da bertaraf edilmesi konusunda bana
karsi hep anlayisli davranan ve durumumu goz ardi etmeyerek benim i¢in pek ¢ok defa
fedakarlikta bulunan sevgili Ayse Altug’a, ama en ¢ok da varligimi bor¢lu oldugum ve beni
tim o uzun egitim hayatim boyunca hep destekleyen, bana inancini higbir zaman
kaybetmeyen ve huzur, gii¢ veren varligini daima hissettiren canim annem Hiilya Tulunay’a
ve daha adlarin1 sayamadigim tiim arkadaglarim, yakinlarirm ve meslektaglarima

tesekkiirlerimi sunarim.

Funda ALTIN

20.06.2013
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1. BOLUM
GiRiS

Hint alt kitasinda yer alan ve bugiin bagimsiz birer iilke olan Hindistan, Banglades ve
Nepal, binlerce yillik bir tarihe ve ¢ok genis bir cografyaya sahiptir. Bu bolgede o kadar
cok medeniyet yasamis ve o kadar farkli kiiltiir birbiri ile i¢ ice gegmistir ki, zaman
dilimlerine, kategorilere ayirmak, kesin ifadeler kullanmak ¢ok zordur. Bu ¢okluk ve
genislige paralel olarak din, dil ve kiiltiir ¢esitliligi de ¢ok zengindir. Bunlarin yani sira
bu bolgenin zengin dogal kaynaklari, cografyanin ve kiiltiiriin sundugu imkanlar tarih
boyunca Batililarin ilgisini ¢ekmistir. Aryanlarin, M.O. 3.000’lerde baslattig: istilalari,
Hindistan’a deniz veya kara yoluyla adim atan digerleri izlemistir. Yunanlilar, Hunlar,
Iskitlerl, Araplar, Tirkler, Portekizler, Hollandalilar, Fransizlar ve Danimarkalilar bu
tilkeye ¢esitli miraslar birakmig, {ilkenin birgok maddi degerini beraberlerinde
gotlirmiis, ancak Hintlilerin zengin manevi degerlerine miidahale edememislerdir. Fakat
Hindu inancinin sarsilmaz ogretileri, istilaci ve emperyalist giliglere neredeyse yardim
etmis, her seyi oldugu gibi kabul etme anlayiglar1 yabancilarin kéleleri olmalarina yol
acmistir. Bu cografya iizerinde kurulup yikilan onca imparatorluga ragmen Hindistan
(ve daha Once ayn1 siirlar i¢inde yer alan Banglades ve Nepal) neredeyse ii¢ bin yildir
ayni diislince yapisini slirdiirmiis ve 19. yiizyildan itibaren de bu yapiya ‘Hinduizm’
adini vermistir. Nepal, Banglades ve Hindistan’daki en yaygin din olan’ ve tek bir tanr
ve yaratan anlayist olmadigr i¢in Batililar tarafindan bir dinden ziyade felsefe olarak
algilanan Hinduizm, bir inang¢ sistemi ve degerler biitiinidir. Hinduizm’in
ogretilerinden, ilahilerinden ve tdrensel kaidelerinden olusan ve tahmini olarak M.O. 15
ile 10. yiizyillara tarihlenen Sanskritce yazilmis kutsal Vedalar, hem Hindularm hem de
inanglarinin bagli oldugu hayali kozmik yapinin rehberleridirler. Bu kozmik yapida her
insan bir mertebeye aittir ve ancak “tekamiil” ile seviyesini yiikseltebilir. Ancak bu
tekamdiil bu diinyada degil yeniden dogumla birlikte gerceklesir. Dolayisiyla insan ruhu
yasadigi her hayati oldugu gibi kabul etmeli ve bir sonraki hayatinda daha iyi bir
mertebeye yiikselebilmek i¢in gorev ve sorumluklarini bilmeli, durumuna asla isyan

etmemelidir. Hindu topluluklarin, yine kendi inanglarinin {iriinii olan kast sistemini bu

! Iskitler (Sakalar), Oguz-Aral Tiirklerinden olduklar: tartisilan Asyali gégebe topluluklar.
? Hinduizm 900 milyon inanani ile Hiristiyanlik ve Miisliimanliktan sonra diinyadaki en yaygm 3. biiyiik
dindir.



kadar sorgusuz sualsiz kabul etmelerinin agiklamasi da bu kesin dini kuraldir. Cagdas
degerler ve normlar biitiiniiniin bugiline kadar yegane hakimi olmus olan Bati etkisi ile
sekillenen giinliik hayat bu manevi degerler ile kaynasmis ve ortaya ilging ve toplumun

her kademesine etkide bulunan Anglo-Asyatik bir sablon ¢ikmustir.

Bir iilkenin kast-etnik, dil ve din bakimindan incelenmesi ve anlasilmasi, o iilkenin her
kademesinin desifre edilmesini saglayan bir anahtar gorevi goriir. Her ne kadar bir
toplumun moral degerleri ve somut diinya Gtesi varsayimlari bagka bir topluma “sira
dig1” goriinse de, bu degerler o toplumun yapi taslaridir. Dolayisiyla bir iilkenin
demagojik ozelliklerini, diisiince yapisini ve ge¢misini bilmek, o iilkeye dogru bir
acidan bakilabilmesini ve 0 iilkenin her bir platformu iizerine daha ger¢ek¢i yorumlar
yapilabilmesini saglar. Ozellikle ¢ok katmanli ve multi-etnik toplumlara has ig
cesitlilikler, bir iilkenin biitiinliigiinii bozan ve ¢atismalara sebep olan unsurlar olarak
degil, kiltirel bir zenginlik ve olumlu bir gesitlilik olarak goriildiiklerinde yapici
sonuglar elde edilmeye baglar. (Dilli Ram Dahal, 2012: 113) Bu noktada en biiyiik risk,
bir konuya tek bir noktadan ve ¢ok ‘klise’ filtreler kullanarak bakma hatasina diigmektir.
Nitekim diinya iizerindeki genel egilim de, ‘Dogu’® ve ‘Bati’ nitelemelerini vazgecilmez
sifatlar olarak kullanmaktan yanadir. Bati; ¢agdas, modern, medeni ve liderdir, Dogu;
geleneksel, naif, biraz daha geriden gelen, Batiya hizmet eden ve “uzak” olandir.
Keymen, Mutman ve Yegenoglu'nun (1999: 7, 10) belirttigi gibi, Christopher
Columbus Amerika’y1 kesfetmek tlizere Batiya dogru yola ¢iktiginda amaci Hindistan ve
Cin’e ulasmaktir ve bu iilkeler, aslinda bir acidan, Amerika’nin Batisinda yer aldiklar
halde diinyanin dogusunda kabul edilmislerdir. Dolayisiyla Bati1 ve Dogu aslinda gergek
birer cografi konum degil, “medeni” iilkelerin belirledigi kurgusal konumlardir. Diinya

yuvarlak olduguna gore doguda olan kimdir ve medeni ne demektir?

Bati metaforunun tarif ettigi ve dogruluguna inandigi (inandirdig1) kaidelere en zor
uyum gosterecek olan sanatsal faaliyettir. Yukarida sozii edilen filtre sar1 oldugunda

Dogu’nun mavi tasviri yesil algilanacaktir. Sanatsal iiretimin Bat1 6gretilerinde yer alan

¥ Bu ¢alismada anilan‘Dogu’, ‘Dogu’nun dogusudur’, dolayisiyla Japonya gibi gelismis ve somiirge
olmamus, ilham almaktan ziyade ilham kaynag: olmus Dogulu iilkeler birgok sdylemin kapsamina
girmezler, dolayistyla bu ¢alismada kullanilan ‘Dogu’ kavrami, Hindistan, Banglades ve Nepal’i
kastetmektedir.



ilke ve kuramlara gore yapildigi Dogulu kurumlarda ortaya ¢ikan tiriinlerin ‘6zgiinligi
ve glincel’ligi gorecedir. Bu yonden bakildiginda Tiirkiye; hem konumu hem de tarihi
dolayisiyla Avrupa’ya fazlasiyla yakinken ‘Dogu’ ile de i¢ igedir. Yeri geldiginde her
iki sablona da uyabilmektedir. Ancak Tiirkiye’deki sanat egitimi bugiine kadar hep Bati
ile kiyaslanmig ve Bati’nin uygulamalari, sistemi ve ongdrdiigii revizyon ¢alismalari
ornek alinmigtir. Hindistan, Banglades ve Nepal ise tarihlerinin 6énemli bir kisminda
somiirge devleti olarak var olmuslardir ve Onemli Yiiksekdgretim kurumlarinin
bircogunun temelleri Ingiliz somiirge dénemine kadar uzanmaktadir. Dolayisiyla
sistemin/okullarin kuruldugu baslangic doneminde Birlesik Kralligin 6gretileri kabul
edilmis ve uygulanmistir. Kendi zengin kiiltiirleri, geg¢misleri ve felsefeleri ise
emperyalist Onciileri tarafindan ¢ok uzun bir siire géz ardi edilmistir. Bagimsizliklarim
kazandiktan sonra da uzun yillar egitim haricindeki ekonomik ve siyasi sorunlari
¢ozmeye calismislardir. Ancak bu iilkelerin 6nde gelen aydinlari, sanatcilari ve
yazarlari, llkeleri bagimsizliklari1 kazandiktan hemen sonra Batililarin onlara daha
onceden hazirlayarak sundugu sistemleri, ilkeleri sorgulamaya ve elestirmeye
baslamislardir. Ekonomik sorunlarin daha tam olarak ¢o6ziilemedigi bir déonemde ise
egitim sistemlerine egilmis, zengin kiiltlirlerini, bin yillardir siiren akil almaz
yaraticiliklarini ve ¢aliskanliklarini, ¢agdas sanat egitiminde degerlendirmenin yollarini
aramaya baglamiglardir. Zanaatin, kiiltlirin, inancin, yaraticilifin ve 6zginliiglin ¢ok
onemsendigi, zengin bir gegmise sahip olan bu iilkeler, Bati’nin dikkate almadig: bir
diizeyde bir egitim sistemi yapilandirmig ve bu sistemin evrensel ve cagdas diizeyde

sanatcilar yetistirmesini saglamistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Yoksullugun ve geleneksele olan tutkulu bagin {ist sinirlarda oldugu bu {ilkelerin birgok
sehrinde agilan sanat galerileri, koleksiyoncular tarafindan aranan eserleri sergileyerek
diinyaya tanitmakta ve oOzellikle genc sanatgilart desteklemektedir. Resimden baski
sanatina, heykelden fotografa, video sanatindan enstalasyona kadar her tarzda g¢alisan
diinyaca iinlii sira dis1 sanatgilara sahip olan ve sanat egitimine ¢ok Gnem veren bu

tilkeler, egitime ve sanata bakis agilari ile Tiirkiye’ye nasil bir ilham kaynagi olabilirler?



Kurumlarda uyulan egitim ideolojisi, kapsam ve toplumsal beklenti/ihtiyag¢ farkliliklari,
sahip olunan fiziki imkanlar, biitgeler, izlenen egitim politikalar1 ve zihniyetler, diinya
tizerinde pek c¢ok farkli sanat egitimi anlayisinin yerlesmesine ve uygulanmasina yol
acmaktadir. Ancak sonugta mezun olan Ogrencilerin ayni “kiiresel” piyasanin ve
ekonominin i¢ine girmesi ve bagarili addedilmek i¢in benzer etkinliklerde bulunmalari
beklenmektedir. Giiniimiizde bir sanat¢inin kendi tlkesi smirlart iginde egitim alip
iiretmeye baslamasi, basarili olmasi i¢in yeterli midir? Yoksa bir sanat¢inin basarisi,
iilkesi disinda yiiriittiigii ¢alismalar, aldig1 ek egitimler, edindigi donanim, baglantilari

ve evrensel diisiinebilme yetenegi ile mi dl¢iilmektedir?

Hindistan, Banglades ve Nepal gibi gelismekte olan Asya iilkelerindeki yiiksekdgretim
kurumlarimin fiziki altyapilari, vizyon ve misyonlari, sanat egitiminde izledikleri ilkeler

cagdas midir?

Avrupa Birligi’ne girme veya Bologna siirecine uyum saglama cabalar1 igerisinde
olmadiklar1 halde Tiirkiye gibi, egitimde reformlar yapan Hindistan, Banglades ve
Nepal’in sanat egitimleri hangi seviyelere ulagmistir? Bu reformlart uygularken
yiiriitmekte olduklar1 kendilerine 6zgii ama somiirge dénemi ingiliz etkilerini tasiyan

Anglo-Asyatik egitim anlayislari, Tiirkiye kriterleri agisindan nasil bir yapiya sahiptir?

Tiirkiye ve ele alinan iilkelerde yiiksekogretim seviyesinde sanat egitimi almakta olan
farkli kademeden Ogrenciler kendi sistemleri ile ilgili neler diistinmektedirler, sanata ve

sanat egitimine bakis acilar1 nedir?

Adi1 gegen iilkeler ile Tiirkiye’de yiiksekdgretim seviyesinde sanat/tasarim egitimi alan
bireylerin demografik 6zellikleri ile goriisleri nasil bir doku ortaya koymaktadir, bu
dokular birbirine benzer 6zellikler tasimakta midir ve egitim sistemine nasil bir katkida

bulunabilirler?



1.2. PROBLEM CUMLESI

Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekdgretim seviyesinde yiiriitiilmekte olan
Sanat/Tasarim egitiminin, Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumu nedir ve bu
tilkelerin sanat/tasarim egitimi yaklagim ve anlayisi, esdeger seviyede yiriitiilmekte

olan Tiirk egitim sistemine yeni bakis agilar1 kazandirabilir mi?

1.3. ALT PROBLEMLER

1. Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekdgretim seviyesinde yiiriitiilmekte olan
Sanat/Tasarim egitiminin Tiirkiye kriterleri agisindan bugilinkii konumuna ve bu
tilkelerin sanat/tasarim egitimi yaklagim ve anlayisinin, esdeger seviyede yiiriitiilmekte
olan Tiirk egitim sistemine yeni bakis agilar1 kazandirip kazandiramayacagina iliskin

ogrencilerin bakis agilar cinsiyetlerine gore degismekte midir?

2. Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde yiiriitiilmekte olan
Sanat/Tasarim egitiminin Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna ve bu
tilkelerin sanat/tasarim egitimi yaklasim ve anlayisinin, esdeger seviyede yliriitiilmekte
olan Tiirk egitim sistemine yeni bakis a¢ilar1 kazandirip kazandiramayacagina iliskin

ogrencilerin bakis agilar1 yaslarina gore degismekte midir?

3. Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekdgretim seviyesinde yiiriitiilmekte olan
Sanat/Tasarim egitiminin Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna ve bu
tilkelerin sanat/tasarim egitimi yaklagim ve anlayisinin, esdeger seviyede yiiriitiilmekte
olan Tirk egitim sistemine yeni bakis acilar1 kazandirip kazandiramayacagina iliskin

ogrencilerin bakis agilar1 milliyetlerine gore degismekte midir?

4. Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekdgretim seviyesinde yliriitiilmekte olan
Sanat/Tasarim egitiminin Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna ve bu

iilkelerin sanat/tasarim egitimi yaklagim ve anlayisinin, esdeger seviyede yiiriitiilmekte



olan Tiirk egitim sistemine yeni bakis ac¢ilar1 kazandirip kazandiramayacagia iliskin

ogrencilerin bakis agilar1 tasidiklar1 dini inanglarina gore degismekte midir?

5. Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekdgretim seviyesinde ylriitiilmekte olan
Sanat/Tasarim egitiminin Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna ve bu
tilkelerin sanat/tasarim egitimi yaklagim ve anlayisinin, esdeger seviyede yiiriitiilmekte
olan Tiirk egitim sistemine yeni bakis ac¢ilar1 kazandirip kazandiramayacagina iliskin
Ogrencilerin bakis acilar1 mezun olduklar1 ortadgretim kurumuna gore degismekte

midir?

6. Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde yiiriitiilmekte olan
Sanat/Tasarim egitiminin Tiirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna ve bu
tilkelerin sanat/tasarim egitimi yaklagim ve anlayisinin, esdeger seviyede yiiriitiilmekte
olan Tiirk egitim sistemine yeni bakis agilar1 kazandirip kazandiramayacagina iliskin

ogrencilerin bakis agilar1 egitim seviyelerine gore degismekte midir?

7. Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde yiiriitiilmekte olan
Sanat/Tasarim egitiminin Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna ve bu
tilkelerin sanat/tasarim egitimi yaklasim ve anlayisinin, esdeger seviyede yliriitiilmekte
olan Tiirk egitim sistemine yeni bakis a¢ilar1 kazandirip kazandiramayacagina iliskin

ogrencilerin bakis agilar1 fakiilte, enstitii ve boliimlerine gore degismekte midir?

8. Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde yiiriitiilmekte olan
Sanat/Tasarim egitiminin Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna ve bu
tilkelerin sanat/tasarim egitimi yaklagim ve anlayisinin, esdeger seviyede yiiriitiilmekte
olan Tirk egitim sistemine yeni bakis acilar1 kazandirip kazandiramayacagina iliskin

ogrencilerin bakis agilari ikamet ettikleri yere gore degismekte midir?

9. Hindistan, Banglades ve Nepal’de yliksekdgretim seviyesinde yiiriitiillmekte olan
Sanat/Tasarim egitiminin Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna ve bu
iilkelerin sanat/tasarim egitimi yaklasim ve anlayisinin, esdeger seviyede yiiriitiilmekte

olan Tiirk egitim sistemine yeni bakis agilar1 kazandirip kazandiramayacagina iligkin



Ogrencilerin bakis acilar1 okul disinda bir baska iste calisip calismama durumlarina gore

degismekte midir?

1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu caligmanin amaci, sosyal agidan “sanatcilarin yaratici giiciine, fikirlerine duyulan
saygi ve inanca” ¢ok ihtiyag¢ olan bir donemde, Tiirkiye’nin sanat egitimi sistemine yeni
filtreler, bakis agilar1 kazandirmaktir. Tiirkiye’nin Avrupa ile uyum siirecinde oldugu bu
donemde, Avrupa’nin 6ngordiigii denklik ¢aligmalarina mahkiim olmayan bu {ilkelerin
bambagka bir kulvarda siiren ¢agdas ama tamamen 0zgiin c¢alismalarinin, Tiirkiye nin
yiiksekdgretim seviyesindeki sanat egitimine katkida bulunabilecek onemli ipuglari
vermesi beklenmektedir. Betimsel nitelikte olan bu arastirmaya, anket yontemi ile elde
edilen nitel verilerin destek saglamasi, ortaya daha net sonuglar c¢ikmasi

hedeflenmektedir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu galigsma,;

e Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde uygulanmakta
olan egitim sisteminin, benzer seviyede egitim veren Tirkiye ve Avrupa
kurumlarindaki egitim sistemleri ile karsilastirmali olarak/referanslar vererek
incelenmesi,  Turkiye’nin  sanat  egitimindeki  yerinin  kavranmasi,
amaclarin/kapsamlarin ve sonuglarin irdelenmesi agisindan,

e (agdasligin kiiltiirel degerler ile basarili bir paralellikte yiiriitiilebilecegini
kanitlamis olan arastirma konusu {ilkelerin sanat egitimine gosterdikleri 6zgiin
ve felsefi yaklagimlarinin incelenmeye deger 6rnekler olusturmalarindan dolayz,

e (Cografya, kiiltiir ve din bakimindan benzerlikler tagidiklar1 halde ¢ok genis bir
alana yayilmis olmalar1 nedeniyle zaman zaman keskin farkliliklar sergileyen

Hindistan, Banglades ve Nepal’de, hangi ideoloji, vizyon, hedef ve yontemlerin



ne tiir sanat¢ilar, tasarimcilar yarattigimi gormek, egitim sistemlerinin
sorgulanmasi i¢in yol gosterici nitelikte oldugundan,

e Geleneksel anlamda benzer yaklagimlar sergileyen ve tarihte yollar1 kesistigi
halde bugiin ¢ok farkli bir kulvarda var olan Tiirkiye ile s6z konusu iilkelerin
sanat egitimleri karsilastirildiginda ortaya ¢ikacak tablo ilham wverici
olacagindan,

Onemlidir.

1.6. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Hindistan, Banglades, Nepal ve Tiirkiye’deki belli bash yiiksekogretim kurumlarinda
sanat/tasarim egitimi almakta olan 6grencilere uygulanan ankete katilanlarin sorulara
samimi ve dogru cevaplar verdikleri ve segilen okullarin evreni temsil edebilecek giicte
olduklar1 varsayilmaktadir. Aragtirmanin sayiltilar1 sadece sanat egitimine yonelik
olarak hazirlanmis, katilimcilar ‘din’ gibi kisisel sorulara cevap vermek zorunda
birakilmayarak anketi cevaplarken bir sahis olarak degil bir sanatgi adayr olarak

degerlendirildiklerini hissetmelerinin saglandig1 da varsayimlar arasindadir.

Bu calismada iizerinde durulan ve ilgili iilkelerdeki giizel sanatlar egitimini temsil
etmek lizere secilen kurumlarin, 0 iilkenin egitim yapisi ve anlayisi iizerine genel

soylemler yaratmaya uygun nitelikte 6rnekler olduklar1 varsayilmaktadir.

1.7. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Calismanin ele aldig1 egitim seviyesi yiiksekdgretim ile siirlandirilmistir, zira sanat
egitimi degisen ve gelisen anlayislar gercevesinde okul Oncesi egitimden itibaren
bireylerin egitiminin 6nemli bir parcasi haline gelmistir. Ancak, ‘sanat¢1’ yetistirme
amaci giiden kurumlar yiiksekdgretim seviyesinde yer almakta ve arastirmacinin ilgi
alanii olusturmaktadir. Bu ¢alismaya ayrica, miizik ve sahne sanatlar1 alaninda egitim

veren kurumlar ile 2 yillik (6n lisans) egitim veren yiiksek okullarin yani sira 6gretmen



yetistiren egitim fakiilteleri de dahil edilmemis ve calismada sadece, plastik ve
uygulamali sanatlar alaninda sanatci/tasarimei yetistiren lniversite, fakiilte, enstitii,
akademi ve kolejler, baska bir deyisle lisans diizeyinde ve/veya lisans iistii diizeyde
egitim veren yiiksekdgretim kurumlari ele alinmistir. Ogretim iiyesi sayilar1 ve egitim
vermeye bagladiklar1 yil itibariyle ‘yeni’ ve heniiz yapilanmasi tamamlanmamig, egitim
sistemi oturmamig olarak nitelendirilebilecek egitim kurumlarinin yani sira ‘6zel’
yiiksekOgretim kurumlar1 da bu arastirmaya dahil edilmemistir. Tirkiye’de baz alinan
yiiksekOgretim kurumlar1 sadece birer 6rnek ve model olarak referans olma ve
kargilastirma olanagi vermeleri bakimindan degerlendirilmis, arastirmanin odak

noktasin1 Hindistan, Banglades ve Nepal’deki yiiksek 6gretim kurumlari olusturmustur.

Cografyanin genisliginin zorunlu kildig1 simirlamanin yani sira, hem birbirleri hem de
Tiirkiye ile olan baglarindan dolayr arastirma Giiney Asya cografyasinda yer alan
ilkelerden sadece Hindistan, Banglades ve Nepal ile simir tutulmustur. Bazen c¢ok
benzer, bazen de tarihin akis1 ve sosyal yapilanmalar igerisinde belirgin farklar gosteren
bu iilkeler bir arada ve tek tek 6zgiin dokular sergileyerek sanat egitimine faydali veriler
saglayacak niteliktedirler. S6z konusu iilkelere 2011 yilinda yapilan 3 aylik bir ziyaret

bu tezin alan ve belgeleme ¢alismasinin temelini olusturmaktadir.

Aragtirmada kullanilan istatistiki veriler ve rakamlar oncelikle ilgili tilkelerin resmi
devlet istatistik sitelerinden ve egitim bakanliklari, komisyonlar1 gibi kurumlarin
verilerinden alimmustir. Ayrica Diinya Bankasi, Merkez Haber Alma Teskilati,
uluslararast birlikler, sivil toplum kuruluslart ve resmi elgilikler verilerin temel
kaynaklart olmuslardir. Bunlarin yani sira gazete, dergi, televizyon haberleri, tilkelere
dair yaymlanmis gesitli resmi raporlar da ozellikle rakamsal verilerin kaynagi olarak

yogun bir sekilde kullanilmistir.

Arastirmanin Tirkiye, Hindistan, Nepal ve Banglades’te belirlenmis yiiksekdgretim
kurumlarinda okuyan 6grencilere eszamanli olarak uygulanan ve elektronik ortamda
cevrimi¢i olarak cevaplanan ankete, 1. siniftan lisansiistii egitime kadar her egitim
seviyesinden 6grenci katilmis ancak mezun Ggrenciler anketin paylasildigi 6rneklem

grubundan hari¢ tutulmustur. Cevrimi¢i bir anket tercih edilmesinin sebebi, hem fiziki



acidan c¢ok genis ve birbirinden uzak bir bolge igerisinde kagit/posta aligverisinin
zorlugudur, hem de cevaplayanlarin baski altinda kalmaksizin istedikleri zaman ve
istedikleri kadar diislinerek anket sorularmmi cevaplamalarinin saglanmasinin
amaclanmis olmasidir. Ankette kapsam hatasina diismemek i¢in anketin hedef kitlesi,
amaci ve Onemi, ayrintili bir sekilde agiklanarak, se¢ilen kurumlarin yetkili akademik

personeline gonderilmis ve onlarin araciligi ile 6grencilere ulagsmasi saglanmaistir.

1.8. ILGILI ARASTIRMALAR

Hindistan, Banglades ve Nepal’de egitim veya sanat konular1 {izerine ayri ayri olmak
tizere yaymlanmis pek c¢ok kitap vardir ancak bunlarin neredeyse higbiri Tiirkiye’de
yayinlanmamustir. Biiyiik ¢ogunlugu Avrupali yazarlar tarafindan yazilmis bu kitaplar
Tiirk kiitiiphanelerinde genellikle bulunmamaktadir. Bu yaymlarin neredeyse tamami
basta Ingilizce olmak iizere, cesitli dillerde yazilmistir. Dogrudan Tiirkce yazilmis
arastirmalar yok denecek kadar azdir ve Tirkceye c¢evirileri yapilmis ¢alismalarda da
oldugu gibi yayn tarihleri genellikle son derece eskidir. Bu caligmalar agirlikli olarak
bu iilkelerin tarihleri, sosyal yapilari, din ve felsefeleri, somiirge ddénemleri,
bagimsizliklar1 ve doguya has otantik dokulari {izerinedir. Ozellikle editérler tarafindan
derlenen ve konularinda uzman kisilerin makalelerinden olusan kitaplarin ¢ogunlukta
oldugu goriilmektedir. Bunlara 6rnek vermek gerekirse; Mahendra Lawoti ve Susan
Hangen’in editorliigiinii yaptiklar1 2013 tarihli Nationalism and Ethnic Conflict:
Identities and Mobilization After 1990, Paul R. Brass’in editorliigiinii yaptigr 2010
tarihli Routledge Handbook of South Asian Politics-India, Pakistan, Bangladesh, Sri
Lanka and Nepal, Marie LALL ve Edward VICKERS 1n editorliigiinii yaptiklar1 2009
tarihli Education as a Political Tool in Asia, Claude MARKOVITS’in editorligiini
yaptig1 2004 tarihli A History of Modern India: 1480-1950, Amita SHASTRI ve A.
Jeyaratnam WILSON’m editorliigiinii yaptiklar: 2001 tarihli The Post-colonial States of
South Asia: Democracy, Development and Identity, K. Warikoo’nun editorliigiinii
yaptigi 2009 tarihli Himalayan Frontiers of India: Historical, Geo-political and

Strategic Perspectives, adl kitaplar sayilabilir.
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Glizel sanatlar, sanat egitimi ve iilkeler arasi iligkiler a¢isindan konuya bakildiginda ise
dergi makaleleri, gazete haberleri ve bildirilerin 6n plana ¢iktig1 goriliir. Kitaplarda

oldugu gibi bu tiir yayinlarda da Tiirk¢e kaynaga rastlamak olduk¢a zordur.

Tiirkiye’de ‘tez’ ve ‘arastirma’ anlaminda yapilan ¢alismalarda ise Hindistan, Banglades
ve Nepal’in adlarina agirlikli olarak, uluslararasi iliskiler, ekonomi, sosyoloji, din-
felsefe, dil bilimi ve siyasal bilimler gibi alanlarda rastlanir. Egitim bilimleri veya sanat
alaninda yazilmis higbir tez ¢aligmasina rastlanmamistir. Tek bir calismada bu tilkelerin
hem sosyal yapilarini, hem de yiiksekogretim seviyesinde sanat egitimlerini irdeleyen
ve Tiirkiye’deki sanat/tasarim egitimi i¢in yeni sablonlar olusturma hedefi tagiyan
herhangi bir ¢aligmaya ise ne yabanci ne de Tiirk kaynaklarinda rastlanmigtir. Ancak
son donemde tiim bu {ilkelerde niifus sayimlar1 esliginde yiiriitiilen anket ¢aligmalari, bu
tilkelerin egitim sistemlerini, sosyo-ekonomik yapilarin1 ve bolge etkilesimlerini daha
anlasilir kilmakta ve kendilerine has dengelerini daha iyi ifade etmektedir. Ozellikle
ortaggretimden sonra gegilen egitim kadameleri ile ilgili yapilmis ¢aligmalar ¢cok azdir.
Hindistan’da Agustos 2011°de baslatilan ve birinci kisim sonuglart 31 Temmuz 2012°de
yaymlanan ve Hindistan’daki binlerce yliksekogretim kurumunun yoneticilerine
gonderilen ve son derece detayli veriler toplayan “All India Survey on Higher
Education™ (AISHE) adhi anket, Hindistan’mn i¢inde bulundugu biiyilk egitim
reformunun ilk raporu olmasit bakimindan ¢ok 6nemli bir ¢aligmadir. Banglades ve
Nepal’de de yeni arastirma g¢alismalar1 giindeme gelmeye baslamakta ancak c¢ogu
istatistik formatindadir. Bu iilkeler hakkinda ¢ok dnemli ve kapsamli ¢alismalari olan {i¢

kurum World Bank®, CIA® ve T1”"dir.

* AISHE: All India Survey on Higher Education (7iim Hindistan Yiiksekogretim Anketi)
® Diinya Bankasi

® CIA: The Central Intelligence Agency (Merkez Istihbarat Teskilatr)

" T1: Transparency International (Uluslararas: Seffaflik Orgiitii)
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1.9. ANAHTAR KELIMELER

Giiney Asya: Afganistan, Banglades, Bhutan, Hindistan, Maldivler, Nepal, Pakistan ve
Sri Lanka’dan olusan, Hint platosunun hakim oldugu ve Himalaya siradaglarinin

giineyinde kalan tilkelerdir.

Yiiksekogretim kurumlari: Yiiksekogretim; ortadgretime dayali, en az iki yillik
yiiksekogrenim veren egitim kurumlariin tiimiinii kapsar: kamu ve vakif iiniversiteleri,
fakiilteler, enstitiiler, konservatuvarlar, yiiksekokullar, meslek yiliksekokullar1 ve
uygulama-arastirma merkezleridir. (MEB, 2013: 16). Bu kurumlarin yoneticileri, rektor,
rektor yardimcisi, dekan, dekan yardimcisi, enstitii miidiirii, boliim/anabilim dali ve ana

sanat dal1 baskan1 olarak anilirlar.
Sanat egitimi: Kisinin duygu, diisiince ve izlenimlerini sanat malzemelerini kullanarak

belli ilke ve kuramlar cercevesinde anlatmasini saglamak, yetenek ve yaraticiligini

estetik bir seviyeye ulagtirmak amaciyla yapilan egitim faaliyetlerinin timii.
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2. BOLUM
HINDISTAN, BANGLADES VE NEPAL’IN TOPLUMSAL YAPISI

Gelismekte olan iilkelerde yozlasma8 ve yolsuzluklarin diger iilkelere gore daha fazla
goriildiigh bilinen bir gergektir. Gelismekte olan iilkeler arasinda sayilan Giiney Asya
iilkeleri olan Banglades, Nepal, Hindistan, Sri Lanka ve Pakistan da bu siyasi
yozlasmadan paylarmi almislardir. Bu iilkelerin hepsi Ingiliz somiirge déneminin
sonuna kadar (1947°de Hindistan’in bagimsizlig1 ile baslayan) ayni kaderi paylagmis
olsalar da bagimsizlik sonrasi her biri kendi (siyasi, biirokratik, kurumsal vb.) kaderi ile
bas basa kaldiginda, yozlasma paymin en kii¢tiglinii Hindistan ve Sri Lanka alirken, en
biiyiik pay: Pakistan, Nepal ve Banglades almistir. ingilizlerden bu iilkelere miras kalan,
birbirinden tamamen farkli iki siyasi deger grubu vardir. Birincisi liberal demokratik
degerler, egitim politikalar1 ve demokratik se¢im mantigi, digeri ise Bati tarzinda egitim
almis, sehirli yeni yerel bir orta siniftir. Ote yandan Ingilizlerin bir diger mirasi ise
sOmiirge yonetimine has ¢ikarci bir krallik sistemi ile en az giiclii merkezi yonetim
kadar niifus sahibi, yandas mantig1 {izerine kurulu bir kamu hizmeti sektoriidiir. Pek ¢ok
somiirge devletinde oldugu gibi Giiney Asya iilkeleri de bagimsizligin ardindan siyasi
hayatlarina hemen liberal demokrasi ile baglamislardir. Ancak —Banglades, Nepal ve
Pakistan gibi- bazi iilkeler kralci yaklasima ¢ok ¢abuk yenik diismiislerdir. (Kochanek,
2010: 364). 2006 senesinde 165 bagimsiz iilke i¢in ve se¢im sikligi, siyasi katilim
diizeyi, insan haklari, siyasi kiiltlir ve idari performans Kkalitesi gibi unsurlar
degerlendirilerek hazirlanan demokrasi endeksine gore Hindistan diinya siralamasinda
35., Nepal 126., Banglades 75., Sri Lanka 57., Pakistan ise 113. sirada yer almistir
(Laza Kekic, 2007).

Bu {i¢ tlkenin toplumsal-siyasi yapisini ve bugiinkii sinirlarin1 anlamak ig¢in sunu
bilmekte fayda vardir: Giiney Asya devletlerinin ortak sorunu, kendilerini disaridan
gelecek tehlikelerden degil kendi vatandaslarindan koruma durumlaridir. Ciinkii her bir

Giiney Asya lilkesi kendi i¢inde o kadar ¢ok etnik grup ve alt-ulus barindirmaktadir ki,

8 UNDP’nin agiklamasina gore siyasi yozlasma “kamu giiciiniin; riisvet, harag, giiciinii kullanarak etkide
bulunma, adam kayirma, dolandiricilik veya yolsuzluk araciligryla kétiiye kullanilmasi” anlamina
gelmektedir.

13



bunlarin her birinin bagimsizlik veya en azindan ayricalik talebi diger gruplarin yasam
sahasina etki etmekte ve i¢ huzursuzluklara sebep olmaktadir. Bu o kadar belirgin ve
belirleyici bir durumdur ki, Hindistan ile Pakistan’in Kasmir iizerinde egemenlik kurma
istekleri yiiziinden bu iki devlet arasinda dort biiylik savas yasanmis ve bu savaglardan
birisi Pakistan’in ¢okiisiine ve akabinde Banglades’in Pakistan’dan ayrilarak bagimsiz

bir devlet olmasina sebep olmustur. (Brass, 2010: 22)

2.1. HINDISTAN

Tablo 1 Hindistan Cumhuriyeti Ulke Kiinyesi

HINDISTAN CUMHURIYETI
_ ULKE KUNYESI (TIa, CIAa, T.C. Disisleri Bakanhgi/a)
Baskent Yeni Delhi Nifus (2011) [1.21 Milyar
Cumhurbaskam Pranab Mukherjee [Bagbakan Manmohan Singh
Resmi Dil Hintce, ingilizce Para Birimi Rupi (LABD$=54 Rupi)
Kisi Basina Diisen Yilhk Okur Yazar,
Milli Gelir (2011) 3.339 ABDS Orant (2011) |0 654

% 80,5 Hindu
% 13,4 Miisliiman

Ortalama Omiir Etnik Yap1 .

_ 67 % 2,3 Hiristiyan
(2012 Tahmini) (2001) % 1.9 Sih

% 1,8 Diger

Egitime Ayrilan Biitce o Sagliga Ayrilan),
(2010) %33 Biitce (2010) %41
[ssizlik Oram o ot )
(2004) % 10,5 Yiizol¢timi 3.287.263 km'

2.1.1. Hindistan’1n Tarihgesi

Engin Hint topraklarinda heniiz tam anlamiyla genis ¢apli ve sistemli kesif ¢aligmalari
yapilmadigindan, Hindistan’in tarihini incelemek gii¢ ve karmasiktir. Ayrica iilkenin
son derece genis yiizdlgiimii, bir sdylem birligine veya benzer tarihi gelismelerden s6z

etmeye izin vermemektedir. Ulkenin bir bolgesinde yasanan gelismeler, baska bir
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bolgesinde ylizyillar sonra yasanmistir. Bir sosyal topluluk aniden ortadan kaybolmus,
nereden geldigi bilinmeyen bir baskast aniden bir bolgede ortaya ¢ikmistir. Ayrica,
Avrupa llkelerinde oldugu gibi caglar birbirlerini diizenli olarak izlememektedir.
Ornegin tas devrinden sonra hemen demir ¢agina ge¢cmis olan bolgeler vardir. Bunun
sebebi belki de o bolgede hemen yer yiizeyine yakin ve ¢ok kolay islenebilen bir demir
cevheri olmasidir. Ormegin Kolar ve Hyderabad’daki altin madenleri, tas devrinde
gorilmistiir (Kosambi, 2008: 19). Ayrica Hindistan tarihinde karmasaya yol agabilecek
coklukta kavram farklilig1 vardir; bunun sebebi, Hint tarihini inceleyen tarihgilerin bakis
acilar1 ve konuyu ele alis sekilleri ile iligkilidir. Batili tarihgiler, -Eski¢ag, Ortagag,
Modern Tarih olarak siiflandirilan ve- Bati tarihinden farkli bir gelisim stireci izleyen
Hint tarihini, Hindu, Islam ve Ingiliz dénemleri altinda ele alirlar. Hindu tarihgilere gore
ise bir altin Hindu ¢ag1, bir de islam ve Ingiliz donemleri altindaki basarili yabanci
yonetimler dénemi vardir. Ancak her iki cephe de, Ingiliz déneminin (cok kisa
sirmesine ragmen) Hindistan tarihindeki her seyi unutturacak nitelikte oldugu
gerceginde hemfikirdir. Ancak her donem ve kosul altinda siiren, yeni giicler ve

yonetimler ile homojen hale gelen tutarli bir Hindu gelenegini gérmek de miimkiindiir.

Antik caglardan itibaren yikilip kurulan Hint kavimlerinin yasam tarzlarina
bakildiginda, Hintlilerin ‘hayatta kalma’ felsefelerinin binlerce yildir aslinda ne kadar
az degistigini gérmek 1ilgi ¢ekicidir. Besinlerini genellikle ‘toplayicilik’ ile elde eden,
kismen de avlanarak veya hayvanlara tuzak kurarak beslenen, -¢cok ilkel de olsa-
gidalarin1 muhafaza yontemleri gelistiren, i boliimiiniin, belki de bugiinkii anlamiyla
sektorlesmenin ilk orneklerini gosteren fakir Hint halki (gidalar1 toplayan, depolayan,
pazarlayan vb. kii¢iikk klanlardan olusan aile topluluklar1) bugiin de varhigin
korumaktadir. Pasif, duragan (belki de tembel) ve toplayici yasam tarzini hala siirdiiren
bu kavimler, bulduklarini yiyerek, dilenerek ve herhangi bir sundurmanin altinda

geceleyerek hayatta kalmaktadirlar. (Basham 1999). (Resim 1a/b/c)

15



Resim 1a: Mumbai’de Sokakta Geceleyen Bir Kadin

Yeni arkeolojik bulgular, Giiney Asya’da M.O. 7000 yilinda tahil {iretimi yapildigin
gosterir. M.O. 5000°de ise kaliteli seramik {iretimi yapan seramik carklar1 bulunur.
M.O. 3500°de seramik iiriinlerin kalitesi iyice artar (Kulke, Rothermund, 2001: 39, 40).

Bu kaliteli liretim ayn1 zamanda bu topraklardaki medeniyetin de isaretidir.

Resim 1b: Hyderabad, Nambally Tren istasyonu Disinda Geceleyen Bir Adam
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Resim 1c: Kolkata’da Kanal Kenarindaki Beton Zemin Uzerinde Yasayanlar

Hintlilerin atalar1 M.O. 3300°de, bugiinkii Pakistan ile Kuzey Hindistan arasinda
bulunan bélgede, antik donemde bilinen en 6nemli Giiney Asya medeniyeti olan Indus
Vadisi Medeniyetini kurarlar (Basham, 1999: 11). indus vadisi sakinleri bu dénemde
Belucistan’dan giineye, bugiinkii Hint topraklarina go¢ etmeye baslar (Harita 1).
Dolayisiyla Hint medeniyetinin yayilma noktasi, Belucistan gd¢gmenlerinin ilk yerlesim
yeri olan Indus Vadisi ve bunun yaklasik 100 km dogusundaki Ghaggar Vadisi’dir.
Indus medeniyetinin genis smirlarmin bugiinkii Afganistan’m kuzey dogusunda bulunan

Badaksan’a kadar uzandigi bilinmektedir (Harita 2). (Kulke, Rothermund 2001: 36).

Indus halki, Muson yagmurlar1 cok yogun olan ve nehir debilerinde biiyiik artislar olan
bir bolgede yasadigindan, tarim alanlarin1 koruma c¢abasi neticesinde akarsulari kontrol
atlinda tutma konusunda uzmanlagsmislardir. Ancak vadi etrafindaki su baskinlari bu
halkin yasantisina dair ¢ok az kanit kalmasina sebep olmustur. Kirsal yasamin yan1 sira
bu bolgede kurulan iki biiylik kent, Mohenco-Daro ve Harappa, Kuzey’den gelen ticaret
yollariin merkezi haline gelmistir. Ancak bu bolgede tektonik hareketler bugiin oldugu
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gibi o caglarda da yogun yasandigindan, Ganj-Yamuna nehirlerinin bile kurudugu
bilinmektedir. Dolayisiyla ticaret ve tarim faaliyetleri, su baskinlarindan korunmus
sehirlerden yonetilmis, tarim alanlar1 ise sezonluk olarak ve yagislara gore
diizenlenmistir. Bu donemde tam Indus medeniyeti giiciinii kaybetmekteyken kuzeyden
‘Ari’ k1 temsil eden proto-Hindu-iranli Aryanlarm (soylularin) gogii yasanmaya
baslamistir. Gocebe olduklarindan koétii doga kosullarina ve o doneme rastlayan
kurakliga hemen ayak uyduran Aryanlar, hayvancilikla ugrasmaktadirlar. Brahman
dininin temsilcileri olan Aryanlar kuzey Hindistan’dan dort farkli yone dogru goge
devam etmisler, ana yonleri daha verimli topraklara sahip dogu ve giliney olmustur. Bu
ilk donem, kiiciik krallik ve kabilelerin donemidir (Kulke, Rothermund 2001: 15-17).
M.O. 2. bin yilin sonunda bu medeniyet dagilmis ve Demir Cagi’nda, daha giineye,
Ganj platosuna dogru yayilan Hint medeniyeti ortaya ¢ikmustir (M.O. 1700-1100).
(Basham, 1999: 23)

Harita 1: Hindistan Fiziki
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Harita 2: Indiis Vadisi Medeniyetleri

M.O. 6.-3. yiizyillar arasinda varlik gdsteren Mahajanapada (maha: biiyiik, janapada:
krallik), Budist yazitlarinin belirttigine gére on alt1 biiyiik kralliktan olusur ve M.O. 6.
yiizy1l erken Hint tarihinin doniim noktasi olarak kabul edilir: Hindistan’da Budizm’in
dogusu. Gautama Buddha da M.O. 6. veya 5. yiizyilda bu kralliklardan birinde diinyaya
gelmistir. (Basham, 1999: 83) (Resim 2)

Resim 2: Nepal’de Lumbini Kasabasi, Himalayalarin Eteklerinde Buda’nin
Dogum Yeri Olarak Kabul Edilen, Budizmin 4 Kutsal Yerinden Biri
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M.O. 6. yiizyilda bdlgede yeni bir donem ve hakimiyet baslar. Aryan kralliklarini ve
Ganj’in kuzeyindeki Trans-Gandak’ta bulunan kabileleri yikan Budist ve Caynist
giicler, Ganj bolgesinde manastirlar kurar ve bu yeni Orgiitlenme ile ticaret ve tarim
gelirleri Aryanlarin bagaramadigi bir diizende imparatorluk denetimine geger. Bunun
paralelinde askeri giic de gelisir. Hindistan’in zengin piring havzalar1 da bu yeni
diizenin siireklilik ve giicline engin bir destek olur. Merkezi Ganj nehrinin glineyindeki,
bugiinkii Hindistan’1in kuzey-dogusundaki Magadha olan bu imparatorluk da Aryanlarin
kaderini paylasir ve kuzeyden gelen istilacilarin saldirilart ile yikilir. Yeni donemin bu
seferki temsilcileri Hindu inanisina daha yatkindirlar. Béylece kuzey Hindistan’da gii¢
el degistirdikg¢e yeni giiclerin kendi inanis ve geleneklerini de yaydiklar1 goriiliir (Kulke,
Rothermund, 2001: 18).

M.O. 4. ve 3. yiizyllar arasinda, alt kitanin biiyiik kismi Maurya Imparatorlugu
tarafindan fethedilir. Bunu takip eden 1500 yi1l boyunca da parcalara boliinen, sayisiz
Orta kralligin hakimiyeti izlenir. Hint tarihinin klasik donemi olarak bilinen bu tarihler
arasinda Hindistan’in, antik ve ortagag diinyasinin en genis {iretici niifusuna ve
ekonomisinin de toplam diinya gelirinin, 6nce dortte biri, sonra da tigte biri diizeyine

ulastigi tahmin edilir. (Basham, 1999)

Kuzey ve Orta Hindistan’m biiyiik kism1 M.S. 4. yiizyilda Gupta Imparatorlugu altinda
birlesir ve bu durum M.S. 6. ylizyila kadar devam eder. Hint medeniyetinin giiney
Hindistan’a kadar yayildigi bu donem Hindistan’in altin ¢agi olarak adlandirilir. M. S.
8. yiizyillda ise Arap bir general olan Muhammed bin Kasim bugiin Pakistan’in
bulundugu giiney Punjab bolgesindeki Sindh ve Multan’1 ele gecirir. M.S. 10 ve 15.
yiizyillar arasinda Orta Asya’da siiren basarili istilalart sonucunda Hint alt kitasinda

Delhi Sultanlig1 ve Mogol imparatorlugu kurulur. (Kulke, Rothermund, 2001: 283-342).

Hindistan’daki biiyiik Hint-Tiirk Devleti, Babiir’{in, Iranl savascilardan 6grendigi savas
taktikleri ile Afganistan’1 fethetmesiyle kurulmus olur. Ciinkii bu noktadan Giiney
Hindistan’a bir¢ok sefer diizenler ve Asya’dan getirdigi yeni bir silah olan “hareketli
arazi toplar1” sayesinde kisa slirede ve fetihler yaparak Delhi’ye kadar ulasir. Babiir’iin

oglu Hiimayun babasinin basarisini gosteremez ancak Hiimayun’un okuma yazma bile
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bilmeyen oglu Ekber, once Jaipur’u, sonra Gujarat ve Bengal’i, ardindan da Helmand
Nehri kenarindaki Kandahar’it fetheder (16. yiizyil). Tim bu topraklar bugiinkii
Pakistan’in bulundugu cografi bolgededir ve Pakistan halkinin neredeyse tamaminin
Miisliiman olmasmin sebebi bu Hint-Tiirk Imparatorlugu kokenidir. (Kulke,
Rothermund, 2001: 283-342).

Babiir’den sonra oglu Cihangir, ardindan Cihangir’in oglu ve esi Iranli Nur Cihan’a
olan aski dolayisiyla yaptirdigi Tac Mahal (Resim 3) ve Delhi’de yaptirdigi “Kizil
Kale” (Resim 4) ile taninan oglu (ve sonradan Ahmednagar Sultanligi’ni fethettigi igin

“Sah” unvani alan) Cihan tahta gegmistir.

Resim 3: Tac Mahal; islam Mimarisinin En Onemli Eserlerinden Biri Kabul
Edilen Bu Tiirbe, Sah Cihan Tarafindan 17. Yiizyillda Yaptirilmistir
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Resim 4: Delhi’de Bulunan ve Kizil Kale Olarak Anilan Bu Kale, 1648’de Mogol
Imparatoru Sah Cihan Tarafindan Yaptirilmistir ve Ismini Yapiminda Kullanilan
Taslarin Kirmizi Renginden Almistir

Sah Cihan’in Iran hayranligi Tiirk-Hint Imparatorlugu’nun gelecegini belirlemistir (17.
yiizyil). Sah Cihan, hem askeri hem de estetik agidan ¢ok carpici bir Hint-Tiirk Devleti
yapilandirmistir. Onun basarilar1 ve devri, oglu Aurangzeb’in9 kendisini 6lene dek
hapse kapatmasi ve taht1 devralmasi ile sona ermistir. Fetihleri arasinda en 6nemlisi
giiney Hindistan’da bulunan Dekkan’daki Bahmani Sultanligi’dir. Fakat fetih ve
uyarlama politikalarinda yaptig1r hata, iilkenin kuzeyi ile gilineyinde ve batisi ile
dogusunda aym kanunlart ve Onlemleri kullanmasi olmustur. Ulkenin bdlgeleri
arasindaki yapisal farkliliklardan dolayr uygulamalari bir bodlgede olumlu sonug
veritken bir digerinde olumsuz olabilmektedir. Bu hatali uygulamalar sirasinda

giiclenen Marata Imparatorlugu’nun (batt Dekkan/1674-1818) kurucusu olan Sivaji

Bhosle, Hindistan’daki Tiirk varliginin sonunu hazirlamistir. Orta Asya’da Islam sanat

% Aurangzeb’in farkli kaynaklarda Evrengzib, Alemgir, Avrangazab ve Evrencebe olarak da anildig:
gorilmiistiir.
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ve mimarisini yayan Mogol Imparatorlugu’nun M.S. 18. yiizyilda zayiflamas1 ve Afgan,
Balogi, Sih ve Maratha imparatorluklarinin alt kitanin Kuzey Bati bdlgelerini kontrol
alma firsatin1 yakalamalari, tim Giiney Asya’da bir Britanya hakimiyetinin olusmasi ile
sonuglanmistir. Aurangzeb’in Islami uygulamalari (basta cizyelo) karsisinda Hindu bir
liderin halkini yakindan tanimasinin getirdigi dezavantaji ve askeri giiclinii farklh
stratejiler ile kullanmasi sonucu alt olmustur. Tiirklerden Hindistan’a, islam mimarisi,

Urdu dili ve Miisliimanlik gibi biiyiik miraslar kalmistir. (Resim 5, 6)

Resim 5: Charminar; 1591°de Kutub Sah Tarafindan islamiyetin IT. Milenyuma
Girisini Kutlamak Amaciyla Hyderabad’da Yaptirilmis Olan 4 Minareli Cami

1916. yiizyilda Osmanh impartorlugu’nda yasayan, Miisliiman olmayan halkin 6dedigi vergidir. Bu
sistemi daha sonra Yahudiler de kullanmistir. Bu vergi ile Miisliiman olmayan halk bir bakima padisahtan
giivenlilerini satin almakta, 6zgiirce seyahat edip ticaret yapabilmekteydiler. (Shmuelevitz, 1984: 85).
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Resim 6: Agra Kalesi (Red Fort), Sah Cihan Tarafindan 17. Yiizyillda Yaptirilmis
Olan Kale/Saray

2.1.2. Hindistan’1n Somiirge Donemi

Kralige 1. Elizabeth’in, Londra’daki bir sirkete 250 yilligina Hindistan ile ticaret
iliskilerinin tekelini vermesi ve bu sirketin Hindistan’da ticaret merkezleri ve fabrikalar
kurmas ile baglayan dénem, Hindistan’in 1947°deki bagimsizlik savasmna dek Ingiliz

sOmiirgesi olarak kalmasina sebep olur. (Basham, 1999: 245).

15. yiizyildan itibaren denizcilik ve deniz asir1 kesifler konusunda biiyiik atilimlar yapan
Portekizlilerin {inlii denizcisi Vasco de Gama’nin Hindistan’in bati1 kiyilarindaki
Calicut’a vardig1 27 Mayis 1498, Hindistan’in kaderinin degistigi giindiir. Portekizlileri
1595 yilinda Hollandalilar, 1600 yilinda da Ingilizler takip etmis ve Hindistan’da tek

tarafl1 bir ticaret baslatmislardir. (Harita 3). Ingilizlerin Hindistan tarihine girisleri ise
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1600 yilinda Kralige I. Elizabeth’in “British East India Company” (ingiliz Dogu
Hindistan Sirketi)’nin Hindistan’da ticaret yapmasina izin veren sézlesmeyi imzalamasi
ile gergeklesir. ilk olarak Surat’ta bir fabrika kuran Ingilizler, Mumbai, Kolkata ve
Madras’ta ticaret merkezleri kurarlar. Ardindan Masulipattam, Agra, Ahmedabad,
Baroda, Broach, Armagaon, Hariharpur, Balasore, Patna, Dacca, Kasimbazar, Hugli ve
daha pekcok sehirde merkezler ve fabrikalar kurmaya devam ederler. Hindistan’da
isgiicii ucuz, hammadde bol, itaat ve sayg1 ise sonsuzdur. Ingilizler ticaret yapmak icin
Sah Cihan’dan izin almiglardir ancak 1686’da Mogol hiikiimdar1 Aurangzeb’e savas
acmis, savast kaybedince 1698-99 yillar1 arasinda tiim isletmelerinin kontrolii
Mogollarin eline ge¢mis 1700’de Aurangzeb tarafindan bagislanarak isletmelerini geri
almig, 1717 senesinde yaymlanan bir fermanla da Hindistan’daki ticaret imtiyazlar

arttirilmustir. (Thorpe, 2011: 2-8).
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Fransizlar’in Hindistan’a gelisi ve ticarete baglamasi 1664’te Hooghly ve
Pondicherry’de, Danimarkalilarinki ise 1616’da Tranqubar’da gerceklesmistir. Tiim bu
devletlerin varligi 1800 yilina dogru Ingilizlerin giiciiniin iyice artmasi ve diger
devletlerin onlarla rekabet edemeyecegi seviyeye ulasmasina kadar ancak
dayanabilmistir. Bu tarihten itibaren Ingilizler, Hindistan’da basit ticari iliskiler
gelistirmekten ve siirdiirmekten 6te, biiylik ¢apli ve uzun vadeli yatirim ve yapilanmalar
araciligiyla (fabrikalar, isletmeler kurmak, barajlar yapmak gibi biiylik ¢apli girisimler
ile) devletlesme yolunda planlar yapmuslardir. (Duiker&Spielvogel, 2010: 410).

Bati Avrupa ortakli Dogu Hindistan Sirketlerinin hizli yiikselisi Hint-Tiirk
Imparatorlugu’nun en giiclii oldugu ddéneme rastlar. Avrupalilar Asya’ya ilk
geldiklerinde marjinal insanlar olarak algilanmis, begeni ve hayranlik ile takip
edilmisglerdir. Ancak kisa bir siire sonra gercek amag ve tavirlart ortaya ¢iktiginda, Hint-
Tiirk yonetimi onlarin varligindan rahatsiz olmaya baslamigtir. Zaman zaman karsi
karstya gelmis hatta savasmuslardir ancak Ingilizlerin ticari iistiinliigii, diizenli askeri
birlikleri, hedefe yonelik davranislari ve stratejik becerileri yiiziinden Hint-Tiirk
Imparatorlugu gittikce kiiciilmiis, zayiflamis ve geri ¢ekilmek zorunda kalmistir. Sadece
Tiirkleri degil, diger Avrupali devletleri de Hindistan’1 terk etmek zorunda birakan
Ingilizler, giiclii bir ydneticiden yoksun kalan Hintlilerin kaderlerini tamamen ellerine

almiglardir. (Kulke, Rothermund, 2001: 314).

Ingiliz Dogu Hindistan Sirketi'nin anlasmas1 250 sene sonra bittigi siralarda
Hindistan’dan gelen vergiler zaten Ingiltere kraliyetinin gelirlerinin sadece % 5’ini
olusturdugu i¢in bu bolgedeki ticaretten fazla bir beklenti yoktu. Ancak Hindistan’da
yapilan demiryolu yatirrmlari ve bir sisteme oturttuklari somiirge ticareti Ingilizlerin
vazgecmek istemedigi sistemli bir kaynakti. Demiryolu Ingilizler igin énemliydi ¢iinkii
hem hammaddelerin ihra¢ edilecekleri limanlara ulagmasi, hem de bir huzursuzluk
ciktiginda Ingiliz askeri birliklerinin ilgili bdlgeye ulasarak olaylara el koymasi
kolaylasacak ve hizlanacakti. 1869°da sadece bir sene i¢inde 1.349 km.den 7.680 km.ye
cikan demiryolu ag1 1890°da 25.495 km.ye, 1920°de ise 56.980 km.ye ulasmustir.

Ingilizlerin demiryoluna ne kadar 6nem verdikleri agikca goriilmektedir ve giiniimiizde
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de Hindistan’in her noktasma ulasan demiryolu ag1 ingilizlerin mirasidir ve hatta su

anda kullandiklar1 lokomotifler bile o tarihlerden kalmadir (Resim 7, 8).

Resim 7: Bati Bengal’de Bulunan Darjeeling Himalaya Tren Yolu, Yapimi: 1879-
1881, Giiniimiizde UNESCO Diinya Kiiltiirel Miras1 Olarak Koruma Altindadir

Resim 8: Mangalore’da Bulunan ingilizlerden Kalan Demiryolu Aglari ve Trenler
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Ancak Ingilizlerin amaci elbette Hindistan’a gelecege yonelik, ticari dolasimi
kolaylastiracak ve Hintli miihendis, makinist veya nitelikli isci yetistirecek yenilikler
kazandirmak degildi. Onemli olan en kisa zamanda, en karli ve Ingilizler adima en
giivenli sekilde demiryolu ingaatin1 tamamlayip kar elde etmeye baslamakti. Bu
dogrultuda, Hindistan zengin demir kaynaklari olmasina ragmen demiryolu
malzemelerinin tamami Ingiltere’den ithal edilmis, demiryolu kurulumunun her
asamasinda sadece konunun uzmam Ingiliz teknisyen ve miihendisler calismistir.
Hintliler sadece en basit isciliklerde kullanilmislardir. Ingilizlerin Hint ekonomisini
canlandiran yatirimlarindan bir digeri de liman insaatlar1 olmustur. 1880-1914 arasi
Mumbai’ye ii¢ tane Kolkata’ya da iki yeni liman insa etmislerdir. (Markovits, 2004:
432-4).

Somiirge ddneminin ve Hindistan’daki Ingiliz hakimiyetinin sonunu hazirlayan pek ¢ok
ticari ve siyasi etkenin yani sira, II. Diinya Savasi’nin son noktay1 koydugunu séylemek
miimkiindiir. Bilindigi gibi sadece Ingiltere’nin sémiirgesi Hindistan ile siirli olmayan
ve pek cok Avrupa iilkesinin Dogu/Giiney Asya ve Afrika’da sahip oldugu somiirge agi,
Avrupalilarin bu savasin sonunda zayiflamalari ile ¢ozlilmeye baslamistir. Somiirgeler
tizerindeki hak ve kar beklentisi catigsmalarindan ¢ikan savas, somiirgelerden beklenen
hak ve kardan olmakla sonuglanmistir. Avrupalilarin igine diistiikleri bu kisir dongii,
belki de ‘ilahi takdir’ olarak degerlendirilebilecek bir gelismeye sebep olmus ve bu

bolgedeki insanlarin kaderlerini tekrar kendi ellerine birakmustir.

Marx’in Hint topluluklari {izerine ¢ok hakli bir tespiti vardir: “Hint toplumunun gercek
anlamda veya en azindan bilinen anlamda bir tarihi yoktur. Onun tarihi olarak
degerlendirdigimiz, imparatorluklarini, direnmeyen ve degismeyen kdy topluluklarinin
pasif temelleri iizerine kurmus basarili isgalcilerin tarihidir.”** Her ne kadar Hint
tarthinin en Onemli donemleri olan Mauryan, Satavdhana ve Gupta, gorkemlerini
isgalcilere bor¢lu olmasalar da, Marx’1n teorisi yine de gecerliligini korumaktadir. Marx
ayn1 zamanda, Hindistan’daki Ingiliz hakimiyetinin gelecekte goriilecek basit etkilerini
sOyle 6zetlemistir: eski koy ekonomisini paramparca eden demiryolu ve makine iiretimi,

Hindistan’in Ingiliz hakimiyetinden kurtulmasin1 saglayacak yeni bir Hint

11 KOSAMBI Damodar Dharmanand, (ilk basim 1956, 11. Baski 2008), An Introduction to the Study of
Indian History, Mumbai, Hindistan, Popular Prakshan PVT. LTD. Chapter 1.3, p. 12.
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biirokrasisinin, burjuvazisinin, ordusunun ve is¢i simifinin dogmasina sebep olmustur

(Kosambi, 2008: 12, 13).

2.1.3. Hindistan’1n Bagimsizhg

Hindistan bagimsizligin1 15 Agustos 1947°de elde etmistir ama vatansever Hintliler
bundan 17 sene once heniiz 1930°da zaferlerini ilan etmislerdir. Ulusal Kongre, 1930
Ocak aymin son Pazar giiniinde (26 Ocak 1930), purna swaraj (tam bagimsizlik) i¢in
iilke capinda protesto gosterileri yapilmasina karar vermistir. Protestolarin yapildigi
sirada Jawaharlal Nehru (Resim 9), Ulusal Kongre’nin Bagbakami segilmistir. Ulkenin
her bir kosesinde yapilan gosteriler son derece baris¢il ve onurlu bir havada
gerceklesmis, konusma veya tahrik olmamistir. 1930’dan sonra her yil 26 Ocak

bagimsizlik giinii olarak kutlanmistir.

Resim 9: Nehru ve Gandi Bir Goriisme Esnasinda, 1946

Ancak {ilkenin resmi bagimzlik giinii olarak 15 Agustos uygun goriilmiistiir, ¢linkii bu

tarih Japonya’nin II. Diinya Savasi’nda Miittefik Devletleri’ne teslim olusunun ve

29



Asya’da savasin sona eriginin ikinci y1l doniimiidiir ve Hintli liderler bagimsizlig: ilan
etmek icin 26 Ocak 1948’e kadar beklemek istememislerdir. Boylece, hem Ingiliz
yonetiminin hem de bagimsiz Hindistan’in bagkenti olan Yeni Delhi’de 15 Agustos’tan
itibaren, 6zgiir Hindistan’da resmi devlet isleri baglamistir. (Resim 10). (Guha, 2007:
19-24).

Resim 10: Delhi’de Bagimsizhik Sonrasi Hindistan: Soldan Saga, Lord
Mountbatten, Jawaharlal Nehru ve Rajendra Prasad, 14/15 August 1947

Ingilizler, 1947°ye kadar (Mohandas Karamchand Gandi** ve Jawaharlal Nehru
onderliginde kazanilan bagimsizlik savasina kadar) somiirgeleri olarak kalan Hindistan’1
1961°e kadar somiirmiislerdir. Hintlilerin sadece birer kole vazifesi gordiigii somiirge
doneminde Ingilizlerin alt kitada bu kadar basarili olmalarmin sebebi, disiplinli ve
planl politikalaridir. Hindistan’1 pargalara bolerek kurduklar: prenslikler, bugiinkii Hint
yasaminda tiim izlerini korumaktadir (Muldoon, 2009: 255).

12 Hindistan’n dzgiirliigii i¢in gosterdigi tistiin ¢abalar dolayisiyla kendisine, “Yiice Ruh” anlamina gelen
Mahatma adi verilmistir ve pek ¢ok kaynakta Mahatma Gandi olarak anilmaktadir.
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Ingilizlerin Hindistan’1 kisa siirede idare altina almalarin1 saglayan, askeri ydnetim
stirdiiren Hint-Tiirk idaresinden farkli olarak, iyi egitimli ‘muhasebeci’leri, savascilarin
yerine ge¢irmis olmalaridir. Hint-Tiirk savasc¢ilar1 bolgelerindeki liretim fazlaligini ayni
bolgeye birakirken, Ingilizler bu fazlah@ disariya aktarmuslardir. Boylece idareleri
altindaki bdlgenin zayiflamasini saglamig ve Hindistan’in o giine dek siiren gelisimini

durdurarak stireci terse ¢evirmislerdir (Kulke, Rothermund, 2001: 29-30).

Somiirge devletlerinin bugiinkii durumunu kavrayabilmek i¢in, onlar1 o giin sémiirge
olmaya iten tarihi gercekleri bilmek gerekir. Bu iddiadan yola ¢ikarak en biiyiik, en
onemli ve ilk somiirge devleti Hindistan ele alinmalidir. Aydin kesimden olan ve iyi
egitimli Hintlilerin Batili devletlere kucak ac¢masinin sebebi, Batililarin onlara
sunacaklar1 teknoloji, yeni ulus ve demokrasi anlayisina duyduklari hayranliktir.
Omegin Ingilizlerin Hindistan’daki varhg 6zellikle, Bati egitimi almis ilk kusak
Hintlilere gore bir ‘ilerleme’dir. Ciinkii az 6nce bahsedilen Bati medeniyetini onlara
Ingilizler vaat etmislerdir. En basta, kullandiklar1 dil bu amaca ¢ok iyi hizmet etmistir.
Ingilizce hem elit bir dildir, hem de Mogollarin kullandig1 Fars¢a veya eski Hindu
uyarlamalarma gore cok daha kullanish bir dildir. ingilizlerin kurdugu saglam
biirokratik yap1 sirasiyla, yerel, bolgesel, eyaletsel ve en sonunda da Ulusal temsilciler
aracilifiyla tiim tlke denetimini elde tutmaya dayanmistir. Kurduklari demir yolu
hattinin yani sira, basili yayinlarda gergeklestirdikleri biiyiik artis, Mogollarin kurdugu
kanal projelerini ve bugilinkii Banglades-Chittagong’tan Afganistan-Kabil’e kadar
uzanan o meshur ana yolu bile gdlgede birakmustir. Ingilizler déneminde sadece
insanlarin dolasimi artmamus, fikirler de daha hizli aktarilabilir hale gelmistir. Bu
basarilarini ise devamli teknolojik destek aldiklar1 Bati kiiltiirlerine bor¢ludurlar. Ancak
ikinci kusak Hintliler gelmekte olan tehlikenin farkina varmis ve Ingilizlerin vaat ettigi
liberalizm ve esitligin arkasinda yatan hosgorisiizliik ve irk¢iligi fark ederek hayal
kirikligina ugramiglardir. M. K. Gandi’nin baslattig1 ulusal miicadele elit kesimden
kitlelere yayilmistir. Ancak Mogol Imparatorlugu’ndan kalma zengin kayitlarin (arazi
yerlesim raporlari, kast rehberleri, niifus sayim raporlar1), somiirge devletini giiclii
kildig1 bir gergektir. Ciinkii Mogollardan kalma bu zengin veri arsivi sayesinde

Ingilizler Hindistan’n i¢ dengeleri {izerine ¢ok detayli bilgilere sahip olmus ve bunlari
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c¢ikarlar1 dogrultusunda kullanma imkani bulmuslardir. Ingilizler ayrica geleneksel
diizeni ve mevcut sosyal yapilart da desteklemislerdir. Yani hem modern hem de
geleneksel bir tavir icinde olmuslardir. Mevcut diizeni (ataerkilligi, kastlar1 ve kabile
kimliklerini) desteklemis ama ayn1 zamanda modernlestirmislerdir, dolayisiyla
Hindistan’in somiirge olmaktan kurtuldugu 1947 senesinde var olan hiyerarsiler artik
antik kokenlerinden ¢ok farkli, modern bir yapiya doniismiislerdir. Bu siirece genel
olarak bakildiginda Ingiltere’nin, yarattig1 tiim hasara ragmen Giiney Asya iilkelerine,
Ozellikle de Hindistan’a, bilimsel anlamda biiyiik katkilar1 oldugu bir gergektir. Dogu
bilimleri alaninda uzmanlasmis batili bilim adamlarmin (her ne kadar akademik prestij
kazanma maksadiyla olsa da) eski Hint yazitlarin1 inceleyerek ulagtigi bilgiler, Hint
felsefesi, tarihi ve kiiltiiriinliin daha iyi anlasilmasini saglamis, hatta giiniimiize dek
siiregelen pek c¢ok Hint hareketine de referans olmuslardir. Hindistan, Nepal ve
Banglades ele alindiginda, var olan kaynaklarin neredeyse tamaminin ingilizce oldugu
ve yazarlarmin da ya Ingiliz ya da Ingiltere’de egitim almis kisiler olduklar:
goriilmektedir. 1911 yilinda baslayan bu galismalar, British Columbia Universitesi’nde
Asya Calismalar1 profesorii olan Harjot Singh Oberoi’nin “cogulculugun biiyiilii
diinyas1” olarak tanimladig1 cografyaya ait tiim dinlerin, kastlarin, alt gruplarin ve etnik
yapilarin  anlagilmasini  saglamistir. Bu donemde, tanimlanmig dini kategori
baglamindaki hakimiyet dagilmis ve temsilci siyasetin baglamasiyla birlikte politik giic
ilk defa demografik (niifus dagilimma bagl) giiciin eline gegmistir. Iyi bir devlet
yonetimi de oncelikle yerel yonetimler araciligiyla saglanabilirdi. Ancak Ingiliz
yonetiminin amaci, Hintlilerin demokratik giiciinii kendi himayeleri altinda tutmakt.
1880°’de yasanan ekonomik kriz, halkin ek vergilere boyun egmesini saglamak
amacuyla, secim yoluyla yerel hiikiimet atama sisteminin kurulmasini tesvik etmistir. Bu
yerel giicler de, toplumsal ¢ekismeleri arttiran yeni “karmasa ortamlar1” yaratacaklardi.
Ornegin Bat1 Uttar Pradesh’deki Hindu ¢ogunlugun denetimindeki yerel heyet, kasap
diikkanlarin1 ve mezbahalar1 denetlemek i¢in yeni saglik diizenlemeleri getirerek, kendi
dinleri agisindan inekleri korumayi amaglamiglardir. Bu girisimleri yerel miisliimanlar
zor durumda birakmis ve yerel yonetime tepki duymalarina sebep olmustur. Ingilizlerin
“tekil” dini gliclerden olusan yerel yonetim taktikleri sonucu, her bir dini grup i¢in 6zel
bir secim yapilmasi ve temsilci atanmasit uygun goriilmiistiir. Dinin agir bastigi

giiclerden kendine iyi bir ders ¢ikaran politikacilar daha sonra dini 6geleri, hedeflerine
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ulagmak i¢in bilingli olarak kullanma yoluna gitmislerdir. 1947°de yasanan par¢alanma
sirasinda doruk noktasina ulasan bu felsefe, somiirge yonetiminin, federe topluluklara

dayali bir siyasal sisteme sahip bugilinkii Hindistan’a birakti§i en énemli miraslardan

biridir. (Talbot, 2010).

Bazi yazarlara gore Avrupa somiirge devletleri arasinda Hindistan’1in “kendine 6zgii” bir
demokrasiye sahip olmasi, onun i¢inde barindirdig1 ulusal miicadeleye dayanmaktadir.
Hint Ulusal Kongre adli partinin kdylere kadar ulasan gii¢lii kurumsal yapisi da bu
Ozglinligiin bir pargasidir. 19. ylizyildaki zayif politik zemin, M. K. Gandi’nin ortaya
¢ikmasi ile degismeye baslar. Bagis toplama konusundaki dahiyane fikirleri sayesinde
maaslt bir siyasi isciler kadrosu kurar. Kongre’nin bir yandan se¢im politikasina olan
bagliligi, diger yandan da siirdiirdiigii kitlesel kiskirtma politikasi, onun sadece bir
“kars1 gii¢” olmakla kalmayip yonetim sanatinda son derece tecriibeli ve bilingli
liderlerin dogmasini saglamistir. Uluslarinin 6zgiirliigii i¢in senelerce hapis yatmay1 en
basindan itibaren gdze almig durumdaki liderlerin yerinde kararlar1 sayesinde,
bagimsizlik sonrast kurulan yeni ulusun daha iyi yapilanmasi saglanmistir. Mahatma
Gandhi, bu siyasi siirecin basroliinii oynamustir. Ozgiirliik miicadelesinin siddetten uzak
verilmesi gerektigini savunmasi, Ingilizlerin &viindiikleri “Manevi Otorite”leri
karsisinda ¢ok dikkat cekici bir basar1 elde etmesini saglamistir. Bu yaklagim, varlikl
simiflarin, sosyal devrim sonrast bagimsizligin el degistirebilecegi yoniindeki
endiselerini gidermis ve Mahatma Gandhi’nin Kongre’sine maddi destek vermelerini
saglamistir. Kongre, 1921 ile 1923 yillar1 arasinda 13 milyon rupiden fazla yardim
toplamistir. Toplanan bu muazzam savas parasi, Mahatma Gandhi’nin khadi (gosterissiz
kiyafetler liretme ve giyme) politikasina, dokunmazliklarin kaldirilmasina ve onun
onderliginde Kongre i¢in siyasi kampanyalar diizenlenmesine destek olmustur. Tam
zamanl ¢alisan, “siyasi is¢i” olgusu giindeme gelmis, Ikinci Diinya Savasi arifesinde
Kongre tiyelerinin sayis1 dort buguk milyonu agmistir. Baska higbir somiirge karsiti ulus
bu denli biiyiik bir destege ulasmamistir. Mahatma Gandhi, verdikleri ulusal
miicadeleye her giin yeni bir bolge veya grup katmistir. Zengin giftciler, egitimli siniflar
ve ticari siiflar arasindaki igbirligi, hayati onem tasir hale gelmistir. M. Gandhi,
siddetten uzak bir miicadelenin gerektirdigi manevi glic ve yetenege sahip olduklarina

inandig1 kadinlardan da destek istemistir. Hindistan’in bagimsizligini elde etmesinden
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bir sene sonra, 30 Ocak 1948’de M. Gandhi’nin bir suikast ile Oldiiriilmesi sonucu,
ekonomik ve siyasi yetkilerin alt yonetimlere dagitilmasi yoniindeki anarsist goriisii, bu

giiclin ulusal 6zel tesebbiislere dagitilmasi seklinde yumusatilmistir.

Mahatma Gandhi’nin dldiiriilmesinden sonra bagimsiz Hindistan’in ilk bagbakani olan
J. Nehru'nun siyasi goriisii, demokrasi, devletcilik, laiklik ve sosyalist ilkelere tam
bagliliga dayaniyordu. Uluslararas1 arenada ise isbirligi ve hosgoriiye karsi bir tavir
icerisindeydi. 1980’lerde, bu kurucu fikirlerin tiimii, Iran ve Pakistan’mn
Islamlastirilmas1, petrolce zengin korfez bolgeleri ile baglantisi olan Miisliiman-
Hintlilerin artis1 ve Miisliman azinligin simartilmasi yiiziinden rahatsizlik duyan
Hinduizm’in yiikselisi tarafindan alt edilmistir. Diger pek ¢ok milliyet¢i hareketin
aksine gilic, ulusun 1iyiligi i¢in degil, basli basina bir degisim baslatmak iizere,
geemisteki yoneticilerin elinden alinmistir. Her ne kadar fikirleri uyugsmasa da hem M.
K. Gandhi hem de J. Nehru i¢in bagimsizlik, koloni ge¢misi ile baglarin tamamen
koparilmasi anlamina geliyordu ve Hindistan’in bagimsizligi, ulusal sinirlarini asarak
baska uluslara ilham kaynagi olmaliydi. Ulusal miicadele esnasinda tohumlari atilan
demokratik Hindistan’1 gelecekte bekleyen en biiyiik tehdit ise laik goriisler savunmasi
beklenen partinin i¢inde c¢ok fazla Hinduizm taraftar1 olmasiydi. Partinin ayrica,
azinliklarin, parti tarafindan belirlenen ¢ogunluk diizenine dahil edilmelerini engelleyen
baskict bir egilimi vardi. Boliinmenin beraberinde getirdigi biiylik degisimler,
Miislimanlara duyulan diigmanligin artmasina sebep oluyordu. Miisliiman kesimin
azmlik olarak kalmaya devam etmesi ve yoOnetime dahil olamamasi, Pakistan’in
kurulmasina Onciiliikk etmistir. Ancak bugilinkii Banglades’in kurucular1 olan Bengal
Miisliimanlar1 kadar iyi orgiitlenemeyen Pakistan Miisliimanlarinin bu “demokratik
ac1g1”, buglinkii Pakistan’in zayif politikasinin sebebi ve Pakistan ile Banglades’in iki

ayri iilke olmalarinin sebebidir (2010, Brass: 31-35).

Somiirge doneminin sona ermesi, yani Giiney Asya devletlerinin (Hindistan, Nepal,
Banglades, Sri Lanka, Pakistan) bagimsizliklarini kazanmalari, o gline kadar laiklige
bliylik bir sadakatle bagli bu {ilkelerdeki dengeleri bozmustur. Boylece Hindistan

Hinduizm’in, Pakistan Islam’in, Sri Lanka Budizm’in kalesi haline gelmistir. Nepal’in
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durumu ise biraz farklidir. Clinkii 1962’den 2006’ya kadar bir Hint eyaleti olarak
kalmistir (Brass, 2010: 2).

Hindistan’in 1947°de bagimsizligini ilan ettigi donemde, Punjab ile Bengal bolgeleri
arasinda kitlesel go¢ ve katliamlarin yasandigr ve tiim kuzey Hindistan’1 etkileyen
olaylar olmustur. Ciinkii so6zii edilen ve niifus yogunlugu Miisliiman olan bu iki bolge
(bugiinkii adiyla Pakistan) daha ilk gilinden itibaren ‘Hindu’ denetimini kabul
etmemistir. Bu bolgeler ile Kuzey Hindistan arasinda neredeyse hi¢ bitmeyen
miicadeleler olmustur. Bu karmasanin doruk noktasina ulastigi sirada ise her iki tarafin
egemen hiikiimetleri bir anlasma yaparak niifus miibadelesi yapmaya karar vermislerdir.
20. ylizyilin en biiylik gocli bdylece tarihteki yerini almistir: yedi milyon insan
Pakistan’a go¢ etmis, bes buguk milyon Hindu ve Sih de sinirin diger tarafina ge¢cmistir
(Brass, 2010: 35). Bu olgiide biiyiikk bir sosyal parcalanma giiniimiiz Hindistan ve
Pakistan’inin hem iligkilerini hem de politik gelisimlerini derinden etkilemistir.
Pakistan’da oldugu gibi Hindistan’da da biiyiik sosyo-ekonomik degisiklikler, gerek
yerel gerekse uluslararasi politikalarida onemli gelismeler olmustur. Oncelikle, koloni
doneminde baslayan etniklestirme ve bolgesellestirme politikalar1 terk edilmis,
Hindistan’da siyasetinde orta sinifin etkisi goriilmeye baslamis, uluslararasi baglantilari
olan deniz asir1 ortakliklar kurulmus ve alt kitadaki stratejik asimetri gittikce artmustir.
Boylece de Giiney Asya’nin siyasi ortami, 60 yil dncesine gore ¢ok degismistir. Ancak
yapilan analizler, Raj doneminden miras kalan ¢6ziilmemis karmasalarin, birbirine rakip
kimlik ve politik Kkiiltiirlerin, ayrica milliyetgi miicadelelerin hala siirdiigiinii
gostermektedir. Ornegin 1947-48 senelerinde Hindistan ile Pakistan arasinda yasanan
kriz sliphesiz her iki iilkenin de etno-milliyet¢i hareketlerini etkilemistir. Dolayisiyla
giiniimiiz Giliney Asya’sini ge¢misi ile baglanti kurmadan anlamak miimkiin degildir

(Brass, 2010: 38).
2.1.4. Hindistan Somiirge Sonrasi
Hindistan’in bagimsizlik miicadelesine baslamasindan 6nce, basta Winston Churchill

olmak iizere bazi Ingiliz politikacilar, yazarlar ve ordu liderleri, Ingiltere’nin

Hindistan’dan ¢ekilerek iilkenin yonetim ve idaresini Hintlilere vermenin acimasizlik
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olacagm savunmuslardir. Ciinkii Ingilizlerin kurdugu biitiin o saglik, egitim, hukuk,
yonetim, askeri ve siyasi diizenin yani sira, demiryolu aginin bile biiyilk karmasa
sonucu yikilacagina inanmislardir. Kirk sene boyunca Hindistan’da yasamis bir kriket
oyuncusu ve ¢ay lreticisi s0yle sdylemistir:

“Yerlileri kendi islerini kendileri yapsinlar diye birakacak aptalligi gosterdigimiz

anda Hindistan’da kaos hakim olacaktir. Aman allahim! Hemen ulasacaklar1 sonug

nasil da bir karmasa, acemilik ve kotli yonetim salatasi olacaktir! Bu azimli

insanlar eger biz onlar1 yonetirsek her yere gider ve her seyi yaparlar. Ama iilke

yOonetme ve siyaset anlaminda hala daha bebek gibiler. Hele o lider dedikleri
adamlar, gorebileceginiz en kotii liderler’. (Guha, 2007: 5).

Bu uyarilarm yapildigi 1930 yilindan 17 sene sonra ingilizler Hindistan’1 terk etmis ve
kisa bir stireligine tlilkede barbarliklarin goriildiigii ve sikintili bir donem yasanmis
ardindan tekrar bir diizen kurulabilmistir. Bagimsizligin iistiinden 60 sene gec¢mis
olmasina ragmen batililar hala Hindistan’daki bu birlik ve demokratik diizenin gelecegi
konusunda siipheler tasimaktadirlar. Ulkede ne zaman bir lider lse veya ekonomik
sorunlar yasansa, bu birligin bozulmasmi beklemislerdir.®®* Ulkenin atlattigi her
badirenin ardindan biitiinliigiinii ve demokrasiyi koruma konusunda gosterdigi dirence

sasirmaya devam etmektedirler (Guha, 2007: 7,8).

Bagimsizliktan 6nce Hindistan, Hint Ulusal Kongresi hakimiyeti altindayken, kararls,
kahraman bir politikaci olan Indira Gandi onderliginde ¢ok partili doneme gecmistir.
(Resim 11). Hint halki biiyliik bir hizla evrensel anlamda tutarli ve isleyen bir
demokratik sisteme ge¢mistir. Halk, diisiincelerini barisgil bir ortamda ifade edebilir,
devlet politikalarina kars1 sessiz ve siddetsiz protestolar diizenleyebilir hale gelmistir.
Bu gelismeleri, alt ve orta sinif vatandaslarin da politikaya, secimlere aktif olarak
katilmaya baglamalari izlemistir. Ancak Hint politikasinda her eyalet ¢ok farkli bir
karakter sergilemektedir ve her eyalette genelde c¢ift kutuplu bir rekabet yasanmaktadir.
Hindistan’daki geleneksel parlamenter demokrasinin altinda baska ozellikler de

barinmaktadir. Bunlarin baginda para ve gii¢ hirs1 gelir.

131948 ile 2010 yillar1 arasinda Hindistan’da toplam 17 siyasetci, ideolojik veya siyasi sebeplerden dolay1
kendilerine diizenlenen diizenlenen siiikastlar sonucu hayatlarini kaybetmislerdir: M K. Gandi (1948),
Indira Gandi (1984), Rajiv Gandi (1991), Phoolan Devi (2001) bunlardan bazilaridir. (Hiox Scraps,
2010).
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Resim 11: indra Gandi (1917-1984), Jawaharlal Nehru’nun Kiz1 ve Hindistan’1n
Arka Arkaya Ug Dénem Bagbakanhigin Yapms ilk ve Tek Kadin Politikacidir,
1984°de Ugradig: Bir Suikast Sonucu Korumalar Tarafindan Oldiiriilmiistiir

Secgilen partilerin birinci hedefi kamu kuruluslar1 iizerinde kontrol saglayarak
kendilerini zenginlestirmektir. Fakir ve cahil halkin ¢oklugu, politikacilarin oylar
¢ikarlart dogrultusunda kendilerine ¢ekme yariglarin1 koriiklemekte ve onlara avantaj
saglamaktadir. Ciinkii hem fakir halkin ihtiyaglar1 hem de politikacilarin onlara vaatleri
coktur. Ancak daha onceleri secimlere sadece yliksek siniftaki kisiler katilir, onlar kendi
alt siniflar1 da onlar takip eder, onlara paralel oy kullanirlardi. Giiniimiizde ise diisiik
kastlarin da kendi temsilcileri vardir, bir¢cok eyalette yonetimdedirler, boylece her kast
temsil edilebilmekte ve kendi oylarini kullanabilmektedir. Ancak bu kadar fazla grubun
bu denli etkin bir sekilde politikada temsil edilmesi Hindistan’da adeta bir “Himaye
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Demokrasisi” olusmasina sebep olmustur. Bdylece her kast mensubu kendi grubunun

temsilcisine oy verir hale gelmistir (Brass, 2010: 2-4).

Giiniimiizde Hindistan’daki hakim gii¢, tarihin akisina bagli olarak kendine 6zgii bazi
ozelliklere sahip olan bu Hint burjuvazisidir. Oncelikle Hint burjuvazisi teknik olarak
gecmise doniiktiir. Bu grubun faaliyetleri ve zihniyeti simdiye kadar hep dar gorislii
olarak yorumlanmistir. Sonu olmayan bir sekilde yayilan ve yolu olmayan kdyler
arasindaki tamamen yetersiz iletisim sistemine soyle bir bakmak bunu kanitlamaya
yeterlidir. Sermaye varliklarinin en biiyiik sahibi olan Hint hiiklimeti essiz bir konuma
ve tekelci bir yapiya sahiptir. Bu mutlak gii¢ (Hint hiikkiimeti), hem egemen siniflar olan
dar gortslii burjuvazi ve zengin is adami kesimi ile hem de iilkenin gergek ihtiyaglarini
karsilamanin, s6zde sosyalist amaglara uyma gerekliliginin baskisi altinda kalir. Bu sinif
ayrica, uluslararasi burjuvazi basarisizliginin ve krizinin kendini gosterdigi bir diinyada

cok gec egemen olmustur.

Hindistan’da her ne kadar basarili bir demokrasi oldugunu séylemek miimkiinse de,
devlet politikalarina aykirt her tiir davranigin siddetle ve hizla bastirildigini séylemek de
yanlis olmaz. Ozellikle iilkenin kuzeyinde bulunan Kashmir, Punjab ve Jamnu
eyaletlerinde yogun bir politik istikrarsizlik vardir ve toplam 100.000°1 bulan Hint
vatandas1 bu bolgelerde ¢ikan ayaklanmalarda hiikimet tarafindan o6ldiriilmiistiir.
Dolayistyla var olan demokrasinin, “baskin” bir demokrasi oldugu savunulabilir. Ancak
iilkenin en biiyiik sorunu politik diisiince ayriliklarindan ¢ok, yogun kast olusumu ve
biri Hindu digeri Miisliimanlardan olusan iki biiylik toplulugun varligidir. Sorun iki
grup arasindaki ¢atisma degil, Hint devletinin kimliginin ne olacagidir. Yani Hindistan
Hindu bir devlet midir, Misliman midir yoksa laik midir? Gerek kastlar arasi
catigmalar gerekse Hindu veya Miisliiman isyanlari, politik gilicler tarafindan ¢ikar
saglamak amaciyla, Hint bagimsizligindan (1947) bugiine dek zaman zaman tesvik

edilmistir (Brass, 2010: 12-14).
Hindistan, diinyanin en biiyilk demokrasisine sahip olmakla taninir. Yasadig1 somiirge

donemi diisiiniildiiglinde, bu lilkede demokrasinin gerekliligi daha iyi anlasilir. Boylece,

Indira Gandhi’nin “olaganiistii durum” olarak adlandirdigi ve 1975-77 yillar1 arasi
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yasanan olaylar bu yapilanmanin askiya alinmasina sebep olmustur. Ancak
bagimsizligin kazanildigi yillardan 1980’lere kadar yegane hakim parti konumundaki
“Kongre Partisi’nin devri bitmistir. 1984 senesinde annesi Indira Gandhi’nin
Oldiirtilmesinin ardindan yapilan genel se¢imlerde biiyiik oy farki ile se¢imi kazanan
Rajiv Gandhi, partisinin organizasyonunu yenileme konusunda basarisiz olmustur.
Hiikimeti enerjisini kaybetmis, programlar1 diizensizlesmis ve “Bofors Skandali” ile
kopma noktasina gelen ¢ok tehlikeli bir yozlasma igine girmistir. Punjab, Assam ve
daha sonra Kasmir’deki isyanlar hiz kazanmis ve -ister Gujarat gibi gelismis bir bdlge
olsun, ister Bihar gibi geri kalmig bir bolge olsun- iilke genelinde siddet ve istikrarsizlik
bliylimeye baglamistir. Sonunda, Aralik 1992°de yonetim Hindistan tarihinde ilk defa
darmadagin olmustur. Kongre Partisi’nin en biiyilk rakibi olan Bharatiya Janata
Partisi’nin kigkirtmalar1 ile Ayodha’da bulunan tarihi bir camiyi yerle bir eden “Hindu
kiiltiirel milliyet¢ilik hareketi” taraftarlarinin bu girisimi, donemin politik ¢alkantilarina
sebep olan olaylarin kiviletmi olmugtur. 40 yilda toplam 8 genel se¢im yasayan
Hindistan’in tarihindeki bu en istikrarsiz donemde (1990 ile 1999 arasinda) toplam 10
genel se¢im yapilmis ve iilke ilk defa bir azinlik hiikiimeti gérmiistiir. Hindistan’in
ekonomi politikast bu donemde degismis, liberallesme yoluna girmistir. Politik
istikrarsizligin yagandigi boylesi karmagik bir donemde ekonominin iyilesme siirecine
girmesi oldukga ilgi ¢ekici bir durumdur. Bunun sebebi de biiyiik 6lgiide Hindistan’in

anayasal tasariminda gizlidir.

Hindistan’da 1990’larda yasanan istikrarsizliklar, bazi kurumlarin giiglenmesine
(Baskaban, Anayasa Mahkemesi ve Se¢cim Kurulu), bazilarinin ise zayiflamasina sebep
olmustur. Ornegin Hint Anayasasi’nin merkeziyetgi baskilarinin zayiflamasmin olumlu
etkileri olmustur. Bu durum resmi prosediirlerin ve biirokrasinin artmasina sebep olmus
ama biiylik bir giiciin tek tekelde toplanarak kotiiye kullanilmasini da engellemistir.
Boylece Hindistan yaygin bir sdylemde oldugu gibi “prosediir ve kurallara asir
derecede baglidir”, dolayisiyla isleyiste bir duraganlik hakimdir ama sosyal gii¢lerin

tilkeyi idare etmede sahip olduklari gii¢leri sinirlandirilmis olur.

Bagimsiz Hindistan’in yonetim bicimi parlamenter demokrasidir. Kurucu meclisin bu

sistemi Ingilizlerden miras aldig1 sdylenir fakat aslinda federal sistem, Hindistan gibi,
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kast, dil, din ve bolgesel vatanseverlik anlaminda biiyiik bir ¢esitlilik gosteren bir iilke
ve 1920lerden sonra somiirge giiclerine kars1 gerceklesen ani halk ayaklanmalarindan
kaginmak i¢in zorunlu bir yonetim bi¢imidir. Ulusal biling olusturmak i¢in demokrasiye
baglilik yaratmak en etkili girisim olmustur. Her ne kadar kadinlar1 demokrasiye ilk
katan uluslardan biri de olsa Hindistan’da segme ve se¢ilme hakkinin daha ¢ok iist
siiflara ve ayricalikli dar bir kesime tanindigi sOylenebilir. Cilinkii demokratik siirecin
gerceklesebilmesi i¢in ¢alisan bir orta sinifin yaygin olmasi gerekir. Hindistan’da her ne
kadar 1940’lardan sonra 6zellikle belli baz1 sehir merkezlerinde etkili bir endiistriyel
burjuva grubu ve siyasetle ugrasan bir isci sinifi varsa da bu demokratik siirecte yine
kast hiyerarsisi etkisini korumustur. Yasanan tiim milliyet¢i hareketlere ve sosyal
reformlara ragmen Hindu toplumunun ¢ok eskilere dayanan sosyal rejimi, yani i¢inde
barindirdig1 biiyiikk sosyal ve ekonomik esitsizlikler, demokrasinin sadece belli bir
zimre arasinda var olabilmesine sebep olmustur. Siyaset ve demokrasi, ¢ok genis bir
cografyaya yayilan Hindistan’in her bdlgesinde ayni etkinlige sahip olamamuistir.
Ornegin modern Hindistan’da Kerala, Bati Bengal ve Tamil Nadu bolgeleri digindaki
bolgelerde siyaset toplum i¢in ¢cok zayif bir aragtir. 1948-64 yillar1 arasinda gérev yapan
ve Hindistan’in ilk bagbakani olan Jawaharlal Nehru, gelismelerin iilkeye planli bir
sekilde uygulanabilmesi ve toprak agaligimin engellenmesi ic¢in giiclii bir merkezi
yapmin var olmasi gerektigine inanmustir. Ote yandan iilkeyi eyaletlere bolerek
yonetmek, farkli bolgelerin Hint hakimiyetini paylasmasini saglamistir. J. Nehru’nun,
eyaletleri olustururken dil ve itk benzerliklerini dikkate almasi, Hint eyalet sistemini
saglamlagtirmistir (Brass, 2010. 147-149). Ancak J. Nehru’nun 50 y1l 6nce ongordigi
gibi sosyal yasamin iyilesmesi igin demokrasi yeterli olamamis ve sadece ufak bir

aziligin “sivil toplumda” bir yeri olabilmistir (Brass, 2010. 55-64).

Yeni Hint devletini yapilandirmak iizere J. Nehru’nun 1950’de kurdugu planlama
komisyonu, sanayi, egitim ve saglik alanlarinda tiim ilkeyi (eyaletleri) kapsayan bir
calisma baglatmistir ve 1960’larda iilke ekonomisi biiylimeye baslamistir. Bu donemde
kamu sektoriine ¢ok biiylik yatirim yapilmis ve iilke agir sanayi ile donatilmigtir. Ancak
takip eden yillarda Ozellikle kanu sektorlii zarar yapmistir. Sovyetler Birligi’nin
dagilmasi ile eszamanl olarak 1991°de Hindistan’in ‘sosyal’ ekonomisi krize girmistir.

Kamu sektoriine yapilan yatirimin kisilmasini ve daha fazla 6zel yatirnm yapilmasini
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gerektirmigtir. Boylece merkezi yonetim, eyaletler seviyesinde yatirima agirlik verme
yoniinde bir ¢oziim gelistirmistir. Boylece eyalet liderleri Hindistan’in bugiinki
ekonomisinin altyapisini olusturan ‘federal piyasa ekonomisinin’ basrol oyunculari
haline gelmistir. Bu liderler tiim diinyada, ekonomisi giiglii tilkelerin liderlerini ziyaret
ederek, llkelerinde yatirim yapmalar: i¢in ikna etmeye calismiglardir (Celliah, 1996:
159). Boylece 1960’larda yillik biiyiime oram1 % 3,6 iken 2010°da GSYIH % 9.6’ya
yiikselmistir™.

Hindistan’in ¢ok partili sisteme gecisi ancak 1989’dan sonra miimkiin olabilmistir.
Bagimsizligin kazanildigi 1947 senesinden 1989’daki dokuzuncu ulusal secimlere
kadar, iki istisna dlslnda15, Ulusal Kongre Partisi Hindistan’daki tek hakim parti olarak
kalmistir. Bu durum da Ulusal Kongre’nin hem merkezde hem de eyaletler bazinda
biiyiik reformlar1 gerceklestirebilmesi icin gereken giice sahip olmasini saglamistir.
1989 secimlerinde ilk defa higbir parti tek basina yeterli oyu alamamis ve koalisyon
hiikGimetlerinin iilke yonetimine dahil oldugu ¢ok partili sisteme gecilmistir. Eyalet
partilerinden olusan federal yapi giiclenmis, merkezi yoOnetim eyaletler bazinda
paylasilir hale gelmistir. Ancak bu gecis siddetli olaylar1 da beraberinde getirmis, bu
olaylar sirasinda 1984°de Indira Gandi bir suikast ile dldiiriilmiistiir. Federal yapinin
giic paylasimi ise kanun yapicist olarak merkezin giiciinii korumasi ve sadece ekonomi
piyasasinin federallesmesi yoniinde olmustur. Boylece 1990’lardan sonra tek partili
federal sistemden, ¢ok partili sisteme gecilmistir. Ozellikle 2000’lerden itibaren merkezi

partiler oy kaybederken, eyalet partilerinin oylar1 yiikselmistir (Brass, 2010: 151-154)

Federal ¢ok partili sistemin ilk sorusu, federal tabanda elde edilen gelirlerin nasil
paylasilacagi yoniinde olmus, federal yapmin dogal bir geregi olarak, tiim eyalet
gelirlerinin merkezde toplanarak, en biiylik yilizdenin ekonomisi zayif ve niifusu fazla
eyaletlere dagitilmasina karar verilmistir. Amag, eyaletler arasindaki esitsizligi
dengelemektir. Ancak bir siire sonra, ekonomisi zayif eyaletlerin ekonomisi giiglii

eyaletlere getirdigi yiik, kazanci ve ddedigi vergiler daha yiiksek olan eyaletlerin bu

4 The World Bank, GDP Growth (Annual), 2010,
http://data.worldbank.org/indicator/NY.GDP.MKTP.KD.ZG (01 Nisan 2013)

131967°de J. Nehru’nun 6liimiinden sonra iktidar1 devralan tecriibesiz Indira Gandhi’nin iktidar dénemi
ile 1977°de Janata Partisi’nin sec¢ildigi iki donem.
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‘aligverig’ten rahatsiz olmasina, merkezin, miisrif ve tembel eyaletleri ddiillendirdigi
yoniinde elestirilere sebep olmustur. Bdylece, giineyde ve batida yer alan alt1 eyalet
Olctili ve disiplinli olarak nitelenirken, Madhya Pradesh, Rajasthan, Uttar Pradesh ve
Bihar’mn yer aldig1 dort kuzey eyaleti, lilkenin hasta eyaletleri olarak adlandirilmistir.
Merkezin gelirleri 6zellikle niifus bazinda dagitma egilimi ise bu zayif eyaletlerin niifus
kontroliine katkida bulunmamalarini 6diillendirirken, niifus artiglarini kontrol eden alt1
eyaleti cezalandirdigi savunulmustur. Tiim bu tartismalarin sonucunda, 11. Finans
Komisyonu Raporu’nda, gelirlerin, eyaletlerin ellerindeki kaynaklar1 verimli kullanma
oranlar dikkate alinarak dagitilmasi 6ngoriilmiis ve tiim eyaletlerden toplanan gelirlerin
belli bir ylizdesinin merkezin istiinligiine verilerek, “uygun goriilen” kamu harcamalari

icin eyaletlere bir “0denek” olarak sunulmasi kararlastlrllmlstlr.16
2.1.5. Hindistan’1n Ekonomisi

Hint ekonomisi hizli ve saglam bir tempoda gelismektedir. Ancak biiyiiyen ekonominin,
fakirligin en ug sinirlarinda yasayan yliz milyonlarca Hintliyi heniiz etkilemedigi de ¢ok
aciktir. Hindistan tarihte var olmus en siddetli hiyerarsiye sahiptir, dolayisiyla ¢cok hizli
ekonomik gelismelerin yasandigi boyle bir iilkede toplumda biiyiik esitsizliklerin
artmast kagimilmaz ve cok dogaldir. Bu gelismelerden fayda saglayanlar, zengin
ciftgiler, endiistriyel burjuvazi ve iilkenin 6nde gelen biirokratlaridir. Zararl ¢ikanlar ise
kirsal kesimde yasayan fakir ve topragi olmayan halktir. Kazananlar, global sirketler, bu
sirketlerde ¢alisma imkam bulan, yiiksek kasttan, iyi Ingilizce konusan egitimli
Hintliler, yerel yatinmcilar ve alim giicii gittikge artan sehirli orta kesimdir. Fakir kesim
ise devlet destegi ile fakirlerin topraklarina ucuza el koyan rantg1 ve ¢ikarci yatirnmeilar
yiizlinden topraklarindan olan halktir. Kisacas: yeni ekonomik gelismeler ile birlikte
fakir halk ile zengin kesim arasindaki ugurum iyice agilmistir. Jan Breman siddetle sunu
savunur:

‘Piyasa koktenciligi ile miizminlesmis bir sosyal esitsizlik ideolojisi, 6liimciil bir
kombinasyondur ve yakin gelecekte, fakirden de fakir olan kesimde neredeyse
hicbir gelisme olmamasina sebep olur.”*’ (Brass, 2010: 17-18).

16 Business Line - Financial Daily, Eleventh Finance Commission Report — I: The Right and the Wrong,
Eyliil 2010, http://www.hindu.com/businessline/2000/09/21/stories/042120ma.htm (04.04.2013)

17 Jan Breman (1936...) Amsterdam Universitesi’nden emekli, Giiney Asya ile ilgili ¢ok sayida caligmasi
olan sosyal bilimler profesorii.
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Hindistan’in 1980’den itibaren gosterdigi ekonomik ilerleme pek ¢ok gozlemciyi
sasirtmistir. Verilere gore Hindistan ekonomisi 2030’un ortasinda diinyadaki en biiyiik
(ABD ve Cin’den sonra) 3. ekonomi olacaktir. Diinya Bankasi listelerine gére Hindistan
su an diisiik gelir grubunun en {ist seviyesinde yer almaktadir ve kisi basina diisen milli
gelir 1.200 Amerikan dolar1 civarindadir, ancak iilkenin ekonomik biiylime hizina
bakildiginda —her ne kadar zenginler ile fakirler arasindaki ugurum kiiciilmekten ziyade
bliylimekteyse de- bunun iilkenin siyasi yonetiminin bir basarisi oldugu sdylenebilir.
(Corbridge, 2010). Hindistan bugiin diinyanin 10. en biiyiik ekonomisidir ve bu “gen¢”
ekonomi hizla biiylimektedir. Ekonominin atlatmasi gereken en biiyilk sinav 2014
ortasinda yapilacak olan segimlerdir. Ciinkii Hindistan’in su anki Basbakani olan
Manhoman Singh 80 yasindadir ve kendisi gibi kabine liyeleri de aymi yaslardadirlar.
Yas ortalamasinin 25 oldugu Hindistan’da yeni bir siyasi donemin agilacagi

beklenmektedir. (Adam Roberts, 2012).

2.1.6. Hindistan’da Din, Felsefe ve Etnik Yap1

Hint Imparatorlugu’nun bilinen en eski dinleri Hinduizm, Budizm ve Cainizm’dir
(Kulke, Rothermund, 2001: 17). Hinduizm bugiin diinyada bir milyardan fazla inanani
olan, diinyanin en eski ve 3. en yaygin dinidir. Tiim diinya {izerindeki Hindularin % 98’1
Hint alt kitasinda yasamakta, Hindistan’in % 80’1 Hindulardan (ve alt kolu olarak
Budistlerden) olusmaktadir. Hint halkinin % 13’ii Miisliiman, % 2’si Hiristiyan, % 2’si
Sih ve % 2 Cainist’tir. Genis Hint niifusunun ytizdesi alindiginda, 140 milyon inanani
ile diinyanin ikinci en genis Miisliman niifusunun Hindistan’da yasadigi goriiliir'.
(Guha, 2007: 9). Misliimanlik alt kitaya, Arap bir general olan Muhammed bin
Kasim’in (Emevi Dénemi) M.S. 8. yiizyilda, bugiin Pakistan’in bulundugu giiney
Punjab bolgesindeki Sindh ve Multan’1 ele gegirmesiyle olur. Bin Kasim’m M.S. 10-15.
yiizyillar arasinda Orta Asya’da siiren basarili istilalar1 sonucu Hint alt kitasinda Delhi

Sultanlign ve Mogol Imparatorlugu gibi Miisliiman imparatorluklar kurulur (Basham,
1999: 245).

18 Birinci sirada gelen iilke 2010 sayimima gore 204 milyon Miisliman’in yasadigi Endonezya ve 2.sirada
gelen iilke de 2012 tahmini niifus degerlendirmesine gore 182 milyon Miisliiman’in yasadig: Pakistan’dur.
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Hindistan’daki hakim din, M.O. 2. bin yilda Aryan’lara ait ve yeryiiziiniin bilinen en
eski dili Sanskritge ile yazilmis, kutsal Veda® (ilim) ilahilerinde izlerine rastlanan
Brahmanizm’dir®®. Kurucusu, tek bir tanrisi veya tam bir ortaya ¢ikis tarihi olmayan bir
inang sisteminin yazili kaynaklarin1 M.O. 6. yiizyildan sonra ortaya ¢ikan Upanisadlarda
(Vedanta)® ve M.O. 2. yiizyildan itibaren pek ¢ok dile ¢evrilmis ve tim diinyaya
yayilmis olan Panchatantralarda da? bulmak miimkiindiir. Bu yazin tiirlinlin 6zellikle
Avrupa’da bu denli yayilmasi, Walter Ruben’e gore bir rastlant1 degildir. Ruben, bunun
sebebini su sozler ile agiklar: “Avrupa, Hiristiyan akidesine karsilik Hindistan’1n serbest
fikirlerini ¢eken kuru bir siinger gibidir.”?* (Kaya 2001: 10-12).

Hinduizm’de tek bir tanr1 olmadig1 sdylemi goreceli bir yaklasimdir ¢ilinkii bu inanisa
gore her seyin iistiinde ezeli Yiice bir Varlik olan “Om” yer alir ve her insanin iginde
yiice bir varlik olduguna inanilir. Yasami yaratan ise Brahma’dir ve 330 milyon tane
oldugu soylenen Hindu tanrilari ise aslinda Brahma’nin avatarlaridirlar®®. Her seyl
yaratan Brahma olduguna gore farkli sekillerde viicuda gelmesi mantiklidir ve konuya
sadece, Hint inanisinda 330 milyon tanri oldugunu soéyleyerek yaklasmak, Hint
sembolizminin mantigin1 gézden kagirmak anlamina gelir. Hint inaniginda sayisiz
sembol kullanilir ve her bir sembol (tasvir) aslinda Brahma’nin farkli bir 6zelligini
temsil eder. Ciinkii Brahma bir formu veya maddi tasviri olmayan, soyut bir varliktir ve
insanlarin dualarin1 yonlendirebilecekleri somut bir tasvir ihtiyaclarindan yeni bir
Brahma meydana gelmistir. Bu Brahma erkek ve {i¢ basi olan bir -figiir olarak tasvir

edilmistir. Ardindan adaleti ve diizeni koruyan Visnu ile yok eden Siva tasvir edilmistir

9 Hindu inancinin yazili kaynaklari sayilabilecek 6gretiler, ilahiler ve hikdyelerden olusan, Sanskritge
yazilmis kutsal kitaplardir.

%0 Brahmanizm, Hint alt kitasinin en eski dini ve Hinduizm’in Ari irk dénemindeki seklidir ve her ikisinin
de kaynag1 Vedalardir. Ancak Hinduizm’in ufku, oturdugu temeller, mezhep kapsami ve dini-kiiltiirel
goriisleri genislemis ve daha saglam hale gelmistir.(Vijay Nath, 2001)

? Upanishadlar genellikle kisi ile evren arasindaki diyaloglar, evrensel yiiregin dogasi, hayatin anlami ve
oliimden sonraki hayatin nasil oldugu gibi konulari irdeleyen hikayelerden olusan ve kusaktan kusaga
aktarilan sozlii bir gelenegin tirtinleridirler. (Wangu, 2009: 39).

2 J¢inde peri masali tiiriinde didaktik hikayelerin bulundugu, ‘Bes Kitap’ anlamina gelen bir masal
serisidir. Yazarinin Vishnusarman oldugu sdylenmektedir. Bu serinin o denli eski bir donemde Anadolu
iizerinden tiim Avrupa’ya yayilmasina sebep olarak, 11. Yiizyilda Avrupa’da yasanan kilise ve
imparatorluk baskisina Hint masallarindaki yeni ve serbest ahlakin bir kurtulus olarak goriilmesi
gosterilir. (Kaya, 2001: 10, 11).

3 Walter Ruben (1899-1982): Hamburg dogumlu Alman profesor, 1936 senesinde Ankara Universitesi
Dil, Tarih ve Cografya Fakiiltesi’nde Hindoloji Kiirsiisii’nii kurmus ve 1935-1948 yillar1 arasinda bu
bolimde 6gretim tiyeligi yapmustir.

24 Avatar: tanrinin insan bedeninde viicut bulmasi.
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ve onlar1 Saraswati, Parvati, Ganesh, Hanuman, Krishna, Rama ve sayisiz baska

tanrilarin tasvirleri takip etmektedir. (Bansal, 2005: 10). (Resim 12a/b, 13-15).

Resim 12a/b: Tann Siva, Hinduizmdeki U¢ Ana Tanridan Biridir, Varolus ve
Yokolus Cemberini Temsil Eder, Helkelsi Formlarla Oldugu Kadar, Resimsel
Olarak da Sik¢a Betimlenmektedir

Bugiinkii adiyla Hinduizm, Hintlilerin biiyiikk bir ulusal dine doniistiirdiikleri ve
neredeyse ii¢ bin yildir higbir etki altinda kalmadan gelisen felsefi bir sistem, masalsi,
kurgusal ve son derece net bir alemdir. Dolayisiyla Hint felsefesinin diinyada bir
benzeri yoktur ve bunu diistindiiren bir diger 6zellik de Hint felsefesinin kaynagidir: bu
felsefe, Bati’da oldugu gibi siiphe ya da meraktan degil, hayatta var olan ahlaki ve fiziki
kotiiliklerden kaynaklanan pratik ihtiyaglardan dogmustur. (Hiriyanna, 2011: 1-5).
Hinduizm’in diinyanin en bariscil dini oldugu ve Hintlilerin son 10.000 yildir higbir
iilkeye saldirmadigi ve istila etmedigi bilinir. Hindular, farkli kast, topluluk, din ve

dillere sahip genis bir birliktirler ve dinleri, onlar1 bir arada tutan, iligkilerini diizenleyen
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ve bu dilinyadaki kotiiliik ve iyiliklerin agiklamasi, kurtulusu olan bir Dharma
(Mutlak/ideal Adalet”) anlayisidir. Dharmashastra da (Iideal Adaletin Kurallar) gesitli
kastlara mensup Hindularin hayatlarinin farkli asamalarinda sahip olduklar1 haklar1 ve
gorevleri tarif eder ve her Hindu kendini tarif edilmis olan bu gbrev ve ddevleri yerine
getirmeye adar. Dolayisiyla Hinduizm ¢ok renkli disavurumlar sergileyen, derin bir
felsefi alt yapisi olan bir inanglar biitlintidiir. ‘Hindu’ tabiri o kadar genis bir tanimdir
ki, Hiristiyan, Miisliiman, Yahudi ve Zerdiistler hari¢, Hindistan’da yasayan herkes
Hindu sayilir (bdylece Budist, Sih ve Cainistler de ayn1 semsiye altinda toplanmis olur).
(Narayanan, 2010: 6-10).

Resim 13 Resim 14
Tann Ganes/Ganesha, Bilgi ve Hikmeti Tanr Hanuman, Tanr Visnu’nun
Temsil Eder, Engelleri Kaldirir, Sans Avatarlarindan Biridir, Riizgar
Getirir Tannsimin Oglu Olarak Bilinir
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Resim 15: Tanriga Parvati/Durga, Disil ve Yaratici Enerjiyi Temsil Eden Ulu
Tanrica Formudur

Hint felsefesine gore diinyada zaman ilerledikge gelisme degil gerileme olur. Yani
diinya ilk yaratildig1 anda kusursuz iken gittikge daha kotiilesmektedir. Bilinmeyen bu
geemis devirlerde yasanan genis ve zengin gelismelerden insanliga ancak “kusursuz
olmayan” kétii bir kopya kalmigtir. Caglar ilerledikge ahlaksal miikemmellikte gerileme
olur. Bu inanisa gore diinyada her sey ezeli ve ebedidir, yani yasanir biter ve tekrar
yasanir, sonra tekrar yasanir ve biter ve bu boylece siirlip gider. Ancak tekrar tekrar
gerceklesen tiim olaylar “kendi ¢agdasinda” yasanir. Dolayisiyla varolusun her aninda

bir arka plan olduguna inanilir ve o an bu arka plana gore degerlendirilir.

Hint mitolojisinde dort sayisi biitiinliigii ve miikemmelligi simgeler. Buna goére Hindu
inanisinda dort kast vardir: 1. Brahminler (Azizler ve rahipler), 2. Kraliyetin gereklerini
yerine getiren krallar ve feodal sefler, 3. Ciftcilik ve zanaat ile ugrasan koyliiler ve
kentliler, 4. itaatkar ve yasalara saygili koleler. Bu yaklasim ile diinya déngiisii de dort

¢aga bollinilir ve evrendeki her organizma bu dongiiden ayni 6l¢iide etkilenir, bunlar da
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bir biitiinii meydana getiren dort ¢eyrektir: Krita (4. Ceyrek: yapilmig, tamamlanmis,
kusursuz), Tretd (3. Ceyrek, geriye miilkemmelin dortte {icii kalmistir), Dvapara (2.
Ceyrek; ikilik: karanlik ile 151k arasindaki tehlikeli dengenin ¢agi, toplum ideallerinin
degerler hiyerarsisinin sadece yaris1 ayaktadir, denge tehlikeye girmistir) ve Kali
(karanlik ¢ag; bencil, hirsh, kor ve umursamaz unsurlar) gittikge agir basmaktadir. Kali
“her seyin kotiisti”, sirtisme, kotilik kavga anlamma da gelmektedir. Zaman
ilerledik¢e bir c¢eyrek azalir. Dort ceyrekten olusan bir dongiiniin 4.320.000 yil
siirdiigiinii hesaplayan Hint felsefesine gore bu siirenin sonunda evren c¢oziilerek

“mutlak” ile birlesir ve tekrar dogar. (Zimmer, 2004: 17-31).

Hinduizm’in en 6nemli —belki de dinin kendisi agisindan en kotii- 6zelligi, Hiristiyanlik
ve Miislimanligin aksine, misyonerlik yoluyla yayilmaya uygun bir din olmayisidir.
Ciinkii Hinduizm ayn1 zamanda “sosyal” bir dindir ve Hindularin kendi topluluklar1 igin
kast sistemini icat ettiklerinden beri Hinduizm “segilebilir” degil, “6yle dogulabilir” bir
din haline gelmistir. Bu sisteme gore kisilerin ait olduklar: kastlar degistirilemez ¢iinkii
kast soysal bir olgudur ve anne babadan genler yolu ile ¢ocuklara aktarilmis olur.
Hintliler, sosyal yasami ¢ok Onemseyen insanlardir ve onlara gére bir insanin siyasi
veya dini ideolojisinin olmamas1 kabul edilebilir bir durumdur ama belli bir sosyal
gruba ait olmamasi kabul edilemez. Ayni paralelde Hinduizm de bu sosyal alt yapiy1
gerektirmekte dolayisiyla Hintli olmayan birinin Hindu olmasi miimkiin degildir.

(Ambedkar, 1945:Part 111, Chapter VII).

Prof. Dr. Fuat Aydln’ln25 belirttigi gibi, Hindularin biitiin amaglari, hem yasadiklari
hem de oldiikten sonraki anda ve tekrar dogup yasadiklar1 ve tekrar 6ldiikten sonra
dogacaklar1 toplum katmanini (kast1), yasayacaklar1 hayati belirleyen ve acimasiz bir
sekilde isleyen bir ahlaki yasalar biitiinii olan kati Karma ddngiisiinden kurtularak

moksaya”® (kurtulusa) ermektir (Hiriyanna, 2011: xi). (Resim 16, 17).

% Prof. Dr. Fuat Aydin, Sakarya Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Béliimii’nde
Ogretim iyesidir.

% Dogum, 6liim ve yeniden dogum zincirinin kirildig1 ve insanin ruhunun sonsuz huzura ulastigi bir
mertebe.
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Resim 16: Ganj Nehri’nde Ghatlar, Varanasi’de Olmek ve Bedenin Yakilarak
Kiillerin Ganj Nehrine Atilmasi Moksa’ya Ulasmanin Yollarindan Biridir

Resim 17: Ganj Nehri’nde Harishchandra Ghat’inda Oliilerin Yakilmasi
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Hindistan’da mitler ve simgeler o kadar boldur ki, (Resim 18a/b) 18. yiizyildan bu yana
arastirmacilar siirekli elde ettikleri yeni verileri incelemeye devam etmekte, yorum ve

¢oziim bekleyen sayisiz imge ve felsefi degeri inceleyerek ¢ozmeye caligsmaktadirlar.

Resim 18b: Giinliik Yasamda Tanrn imgeleri
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Masallarin bir toplumun diisiince yapisini, hayata bakisini ve duygularini sembolize
eden bir dil oldugu varsayilirsa, onlari, icinden dogduklar1 toplumun felsefi diisiince
yapistyla iligskilendirmek miimkiindiir. Bu iddianin en 6nemli kanit1 Hintlilerin kadim
ilahileri Rig Vedalardir® (M.O. 1250). Hint masallart da bu anlamda, felsefelerinde
oldugu gibi ¢ok anlamli ve kadimdir. Zaten Hindistan’da din de —ki bu iddia
‘Hinduizm’ ile sinirhdir- masals1 bir dokuya sahiptir. Hindu dininde Tanrilar birer
masal kahramani gibidirler; mistik, eglenceli, korkutucu, abartili ve tamamen dogaiistii.
Bu masallar incelendiginde, Avrupa ve Tiirkiye’de anlatilan masallar ile ¢ok ortak
yonleri oldugu goriiliir. Clinkii Hint masallari, kendilerine yeni 6geler katarak Anadolu
tizerinden Avrupa’ya gecmislerdir. Hint kiiltliriiniin zengin hayaller ve masallar
diinyasi, diinyaya bu derece yayilmalarinin sebebi olarak gosterilebilir (Kaya, 2001: 9-
11).

Hint kiiltiirinlin en 6nemli 6zelligi, olaganiistii bir kiltiir devamliligi ve aktarimi
gdstermesidir. Ornegin, politik ve tanribilimsel {ist yapilarda meydana gelen en siddetli
kirilmalar bile, Hint kiiltiiriniin ilk inanis1 olan ‘Brahmanizm’ iizerinde en ufak bir
etkiye sahip olamamustir. B. R. Ambedkar®®, ‘Revolution and Counter-Revolution in
Indian Society’ (‘Hint Toplumunda Devrim ve Karsi Devrim’) adli makalesinde, Hint
tarihinin Brahmanizm ile Budizm arasindaki ¢atismalardan meydana geldigini ileri siirer
ve ona gore, kast sistemi prensiplerine dayanan Brahmanizm, Hindistan’a tarihi
boyunca en ¢ok zarar veren unsurlardan biri olmustur. (Omvedt, 2003: 1). Hiristiyanlik
ve Miisliimanlikta oldugu gibi aslinda tek tanriya inamilan ancak peygamberleri
reddeden ve her seyi yaratan tanrinin ‘Brahma’ adiyla anildigi bu inanis sisteminde halk
daha 6nce bahsedilen dort kasta ayrilmistir. Ancak bir de Parya denilen bir kast vardir
ki, tiim kastlardan atilmis insanlardan olusmus, hayvanlar ile esdeger tutulan bir siniftir.
Brahmanizm’de yeniden dogusa ve kastlar aras1 gegisin bu diinyada degil ancak sonraki

yasamda miimkiin olduguna inanildig1 i¢in kimse kastindan sikayet etmez ve bir sonraki

2" Kutsal kitaplar olan Dort Vedadan birincisi ve en uzunudur ve kisa ilahilerden olusur.

28 Bhimrao Ramji Ambedkar (1891-1956), Babasabeh olarak da bilinen Hintli filozof, politikact,
antropolog, tarih¢i, hukukgu, ekonomist ve 6gretmendir. Ailesi, niifusunun ¢ogunlugunu Budistlerin
olugturdugu “Mahar’ halkindan ve Brahman sistemine gore en alt kasta ait ¢ok fakir bir aileden gelir.
Hayat1 boyunca kast sistemine karsi ¢ikmis, calismalar yapmais, kast sisteminin sosyal hayata verdigi
zararlar1 anlatmis, Budizm’in 6gretilerini savunmustur.
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yasaminda daha iyi bir kasta gecebilmek veya daha kétii bir kasta diismemek icin var

giiciiyle ¢alisir (Elmali, 2004: 184).

Ilk basta Hinduizmin bir kolu olarak Hindistan’da dogan ve daha sonra Sri Lanka,
Gilineydogu Asya, Orta Asya, Cin, Tibet, Kore ve Japonya’ya yayilan ve kurucusu Buda
olan Budizm’in felsefesi Hindu felsefesi ile ¢ok biiyiik benzerlikler tagir. Budizm’e gore
her sey bir degisime tabidir ve higbir sey tesadiifen olmaz. Budist felsefesinde yeniden
doguma ve tekamiile inanilir. Asir1 rahat yasama ile her seyden elini ayagin1 ¢ekme
arasinda bir orta yolun izlenmesi gerektigi savunulur. Asir1 arzu ve hirs 1zdiraba yol
acar. Bunlardan arinmak ise Nirvana’ya® ulagsmanin yolunu agar. Siddhartha Gautama
Buda, M.O. 500°de Lumbini’de (Nepal-Himalayalarin eteklerinde) bélgede hiikiim
siiren bir kralin oglu olarak dogmustur. Oliimiinden yiizyillar sonra hakkinda pek gok
hikdye anlatilmigtir. Ancak tarihi kayitlara gére Buda, 29 yasinda evli bir prensken
icinde yasadig1 saray, bolluk ve zenginligin bir hayal kiriklig1 oldugunu diistinerek, dis
diinyay1 kesfetmeye karar verir. Sarayin disinda karsilastig1 acili insanlar, yoksulluk ve
O6lim onu derinden etkiler ve refah dolu hayatina son verip insanlarin acilarini
dindirmek i¢in ¢are aramaya karar verir. Boylece alt1 y1l boyunca dervisler ile birlikte
cile ¢eker, orug tutar, sessizlik yemini eder ve tek bagina bir magarada yasar. Ancak bu
yolla aradigin1 bulamayacagini anlar ve zevk diigkiinliigii ile ¢ilecilik arasinda bir orta
yol olmasi gerektigine karar verir. Aradig1 yanit1 buluncaya kadar da bir sal agacinin
altinda meditasyon yapmaya karar verir. Afacin altinda gecirdigi siirenin sonunda
insanlarin  kendi acilarmi1 gene kendilerinin yarattigin1 anlar ve bundan sonra
“aydinlanmis kisi” anlamia gelen “Buda” olarak anilmaya baglar. 80 yasindaki
Oliimiine dek de hayatinin geriye kalan 45 senesini Hindistan’in Bihar ve Uttar Pradesh
eyaletlerinde dolasarak ve i¢ kesiflerini insanlar ile paylasarak gegirir. (Ganeti, 2008: 4-

11). (Resim 19, 20).

2 Nirvana, olimden sonra degil, bu hayatta ve i¢inde yasanilan anda gerceklestirilebilecek ruhsal bir
asamadir. Istek ve arzularin bitmesi, 1stirabin artik olmadigi bir i¢ dinginlige, askin bir sevince ulagmay1
saglar. (Ruhsal Yasam, 2012).
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Resim 19/20: UNESCO Diinya Kiiltiir Miras1 Kabul Edilen, Kralice Mayadevi’nin
Buda’yi Diinyaya Getirdigi, Lumbini Bahcelerinin Girisi ve Lumbini’de Yer Alan
Bir Siddharta Gautama Buda Heykeli

Sihizm, Hint alt kitasinda yaklagik M.S. 1500’li yillarda, Maya® ve Nirvana Hint
felsefelerinden dogan ve diger dinlere gore sosyal ve siyasi a¢idan biraz daha uzlasmaz
bir dindir. Sihler kendilerini tanrinin ve digerlerinin hizmetine, aile yasamina ve ¢ok
calismaya adarlar. Dinin 6gretilerini yayan dini liderleri Guru Nanak’tir. Nanak Hindu
bir ailenin ogludur ve Hint dili, matematik ve Islam eserleri iizerine egitim almistir.
(Teece, 2005: 4). Sihler kesinlikle jilet ve makas kullanmazlar, saglarin1 ve sakallarini
orerek toplarlar. Hatta yere dokiilen saglar1 bile atmaz, toplayip yakarlar. Alkol ve tiitiin

kullanima ise kesinlikle yasaktir.

Ruhani 6zgiirliik ve kurtulus kavramlar iizerine kurulu olan Cainizm’de ise Tanri

kavrami1 yoktur. Onlara gére evren sonsuzdur (6ncesiz ve sonrasizdir) ve tiim varliklar

% Swami Vivekananda adli Hint bir misyonerin 1897’de kurdugu Ramakrishna Misyonlerlik anlay1sina
gore diinyadaki tiim dinler aslinda ayn1 gergegi bahseder. Dolayisiyla dinlerin sahip olduklar gesitlilik ve
farkliliklar sadece goriiniiste vardir ve hepsi 6ziinde ayn1 felsefeyi barindirir. Bu anlayis, ‘Maya’
anlayisidir. (Romesh Patkar, 2012).
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esittir, dolayisiyla tiim varliklar esit yasama hakkina sahiptir. Cainist 6gretinin {i¢ altin
kural1 sunlardir: dogru inang, dogru bilgi ve dogru yonetim. Tamamen siddetten uzak ve
hayatin her bir parcasina ¢ok biiylik saygi1 gosterilmesi gerektigi doktrinleri en ufacik bir
canliya bile zarar vermemektir. Ornegin yiiriirken bdcek yutup onlara zarar vermemek
icin agizlarin1 Orterek dolasirlar ve bir yere oturmadan Once yanlarinda tasidiklart
stiptirge ile orayi siipiiriip canlilar1 ezmemek i¢in tedbir alirlar. Kesinlikle et yemezler
yani koyu vejetaryendirler. Hatta siddet ve zuliimle elde edilmis higbir seyi yemezler,
buna sebzeler de dahildir. Ornegin kok sebzeleri yemezler, ¢iinkii onlar1 yediklerinde
bitkiyi yok ettiklerine inanirlar, oysa elma yendiginde yerine yenisi ¢ikacaktir. Tutku,
nefret ve kiskangliga yol ac¢tig1 inanciyla da sogan ve sarimsak da asla tiiketmezler. Cok
inanch Cainler ayni zamanda, giin batimindan sonra hicbir sey yiyip icmez ve seyahat
etmezler. Kati bir Cain kolu olan Digambara mezhebindekiler, kendi degimleriyle ‘gdk
elbisesi’ ile dolasirlar, yani tamamen ¢iplaktirlar. Ancak giiniimiizde bu uygulamay1

stirdiiren inananlar manastir ve tapinaklardan disar1 ¢ikmazlar. (Shah, 2004: xi-Xiii).

Hindistan ¢ok sayida etnik grup, dil ve kiiltiir barindiran bir ulustur. Ancak iilke sinirlart
dahilindeki bu degisik gruplarin birlikte olabildigince sorunsuz var olabildikleri
soylenebilir. Ulkedeki dil birligi sorununu ¢6zmek isteyen Hint liderleri, merkezi
devletin yasal dilini Ingilizce ve Hintce olarak belirleyerek ¢oziime kavusturmuslardir.
Bagimsizlik sonrast kurulan federal sistem, belli basl bolgesel dillerin diizenlenmesi
icin eyaletlerin yapilandirilmasi kapsaminda 1950 ve 60’larda calismalar baslatmis ve
bu ¢alismalar giiniimiizde de hala siirmektedir. Ama Ingilizce, iilkenin merkezi devlet
idaresini elinde tutan iilkenin egitimli ve elit ziimresi arasinda gecerli olan tek dildir.
Ingilizce bilmeyenler ise kendi eyaletleri disinda pek bir varlik gdsterememektedirler.
Dolayisiyla dil sorunu bdlgesel olmaktan ¢ikip egitimde ayrimcilifa varan bir boyuta

ulagsmustir (Brass, 2010: 10-11) .

Hindistan, tarihi boyunca pek ¢ok dilin konusuldugu bir iilke olmustur. Bu dillerin
arasindaki tek bag, cografi bagdir. Aralarinda siyasi bir iliski olmayan bu dillerin
birbirleri ile olan iligkisi ise ilk defa somiirge doneminde bir takim prensip ve kurallara
dayandirilmistir. HiikGimet politikalar1, kisilerin bakis agilari, ekonomik durumlar,

sosyal gelismeler, kiiltiirel tedbirler vb., modern dénemde Hindistan’in dil politikasina
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yon veren unsurlar olmusglardir. Kamu alanlarinda, devlet iglerinde, egitimde, eyaletler
bazinda, 6zel alanlarda (aile ici, kiiltiirel uygulamalar, dini ibadetler vb.), ticari hayatta
vb. insanlarin hangi dili konusacaklar1 temel mesele olmustur. Somiirge doneminde
egitimin resmi dili Ingilizce olarak belirlenmis, bagimsizlik déneminde ise emperyalizm
sembolii oldugu i¢in Ingilizce reddedilmis ve 1937°de iilkedeki okullarin % 51°i Hintge
egitim verirken bu say1 1947°den sonra % 90’a ¢ikmistir. 1961°de varilan fikir birligine
gore ise Hindistan’da 10 yasin1 dolduran her cocugun, ingilizce, Hintce ve kendi ana
dilini, yani {i¢ dili biliyor olmas1 gerekmektedir. Giinlimiizde Hindistan’da egitim (ilk ve
orta derece diizeyinde), okullarm bulundugu eyaletlerin dilinde verilmektedir. Ozel
okullara ise istedikleri dilde (ki bu genelde Ingilizce olmaktadir) egitim verme yetkisi
verilmistir. Ozellikle orta ve {ist siif aileler ¢ocuklarini ingilizce egitim veren okullara
gondermekte bdylece iiniversitelerde gecerli egitim dili olan Ingilizceye uyum
saglamalarin1 amaglamaktadirlar. Resmi egitim dili Hindistan’da hala tartisilan bir
konudur ¢iinkii maddi giicli yetersiz aileler ¢ocuklarini 6zel okullara gonderememekte
ve c¢ocuklar1 iiniversite diizeyine geldiklerinde esit bir egitim sansina sahip

olamamaktadirlar. (Annamalai, 2001: 54-60)

Somiirge doneminde Ingilizlerin temel kaygisi, iilkede konusulan dillerin fazlalig:
dolayisiyla tilke hakimiyetinde sorun yasayacaklar1 yoniinde olmustur. (Harita 4). Bu
kaygilar sonucu yapilan diizenlemeler ile 1835°ten sonra, egitimde o giine kadar hakim
iki dil olan Arapga ve Sanskritgenin yerine Ingilizcenin kullanilmasi kararina
vartlmistir. Bu siirecin dogal bir pargasi olarak da, Avrupa’nin zihniyeti, bilimsel ve
ahlaki yaklasmmi egitime yansimaya baslamistir. Baska bir deyisle Ingilizler halka
“istediklerini” &gretebilir hale gelmislerdir. Okullarda Ingilizce egitim verilmeye
baslamasi ile okula kabul edilen ilk Ogrenciler toplumun yiiksek tabakasindan
secilmistir. Ingilizlerin bunu yapmadaki amaci, elit kesimi egiterek onlarin da alt kesimi
elekten gecirerek egitmesini saglamaktir. Ancak bu sistem, giiniimiizde Hindistan’da
halen siiren yeni bir esitsizligin dogmasina sebep olmustur: gelir diizeyi diisiik olan
kesim iyi bir egitim alamamakta ya da yiiksek egitim seviyelerine ulasamamaktadir.
Sanskritge bilmek elit sayilirken bundan sonra Ingilizce toplumun iist kesiminin elit dili
haline gelmistir. Benzer bir sekilde, bagimsizlik doneminde de Hintce ulusal bir sembol

haline gelmis, Hint¢ce konusanlar milliyet¢i sayilmistir.
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Harita 4: Hindistan’da Dillerin Bolgelere Gore Dagilim

Bagimsizlik sonrasi donemde ise basta egitimde olmak iizere birligin saglanmasi ve
Hint vatandaslarinin {ilkenin yonetim ve gelisimine katilimlarimi saglamak icin dil
sorununa ¢oziim arayislar1 baslamistir. Ingilizce ve Hintcenin, Hindistan’in ‘ulusal’
dilleri kabul edilip edilemeyecegi ve hangi alanda ve ne etkinlikte kullanilacaklari1 ana
soru olmustur. Ancak llkenin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yapisi, ‘tek ulus tek dil’
ideolojisinin yolunu kapamistir. Bunun sonucunda {ilkenin belli bir ulusal dilinin
oldugunu beyan etmektense, ana dil gruplarinin ‘resmen taninmasi’ ve bu dillere hakim
tiyelerden olusan bir komisyon tarafindan takip edilerek ortak ve tek bir Hintceye
doniistiiriilmesi hedeflenmistir. Bir siire resmi diller olarak Hintge, ingilizce ve her bir
eyaletin kendi dili resmi diller olarak kabul edilmisse de, 1963 tarihli diller yasasina
gore (1967°de revize edilmistir) Hintge {ilkenin birinci resmi dili, Ingilizce ise ikincisi

olarak belirlenmistir. Bu yasaya gore, Genel Emirler, Kurallar, Bildirimler, Idari ve
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diger Raporlar, Basin Tebligleri ve Parlamento yazigsmalari, S6zlesmeler, Anlagsmalar,
Lisanslar, Izin, ihale, Uyar1 vb. formlar i¢in iki dilin de kullanilmas1 zorunlu olmustur.31
Ciinkii ingilizce etnik farkliliklar1 nétiirlestirmekte ve farkli gruplarin ayni platformda
bir arada olmasini saglamaktadir. Bu yasa ¢ercevesinde ayn1 zamanda, bolgesel dillerin
bir komisyon tarafindan takip edilmesi ve gelistirilmesi i¢in biitce ayrilmistir. Boylece
hem bolgesel diller giiglendirilmis hem de Ingilizce iilkenin ekonomik gelisimi icin
hayati 6neme sahip bir ara¢ haline gelmistir. Ancak elbette bu karar iilkede cok
tartisilmis, hatta bircok zaman siddet i¢eren olaylar olmustur. Resmi dilleri kullanmayan
eyaletler basta olmak iizere, bazi eyaletler giiglerinin zayiflayacagi endisesi ile bu karar1
protesto etmislerse de, glinlimiizde Hindistan’da hala 1963 tarihli Diller Yasasi
gecerlidir. 1950°de sayilar1 14 olarak belirlenen eyalet dillerine son olarak 2004
senesinde 8 dil daha eklenmis, boylece bugiin Hindistan’da resmen taninan toplam 22
eyalet dili kaynaklara gecirilmistir. Glinlimiizde Hindistan’da yerel diller sadece
eyaletler bazinda, ingilizce egitim alaninda ve 6zellikle orta ve iist siif halk arasinda,
Hintce ise devlet islerinde, kamu sektoriinde calisan kesim ve eyaletler arasinda seyahat
eden Hint vatandaslari tarafindan kullanilmaktadir. Ancak Ingilizcenin iilkenin en
gecerli ve yaygin dili oldugunu séylemek yanlis olmaz. Tabii hem Hintgenin hem de
Ingilizcenin giinliik hayata uyum saglayarak gramer degisimlerine ugradigmi ve bir

¢esit Hint jargonuna doniistiigiinii belirtmekte fayda vardir. (Guha, 2007: 115 -139)

Hindistan’da bugiin 28 eyalet ve 7 Birlik Bolgesi’nden olusmaktadir. Ulkede dért dil
ana dil ailesine ait diller konusulmaktadir: Indo-Aryan (Hintce, Bengali, Marathi,
Guijarati, Urdu, Sindhi ve Nepali), Tibeto-Burman (Angami, Ao ve Bodo), Austro-
Asyatik veya Munda (Santali ve Khasi) ve Dravidian (Tamil, Telugu, Malayalam, Tulu
ve Kannada). Her bir bolge ayrica kendi i¢inde farkli diyalektler barindirir. 2004
senesinde kesinlestirilen 22 dilin arasinda Ingilizce yer almaktadir ama iilkenin iki resmi
dilinden birincisidir ve egitim, yonetim, kanun, kitlesel medya, bilim ve teknoloji,
Ingilizcenin birincil sirada kullanildigi alanlarindir. Ayrica Yargitay ve Anayasa
Mahkemesi’nin dili de Ingilizcedir. Arkadas ve aile gruplari igerisinde ise Ingilizce

kullanim1 ¢ok azdir. Dolayisiyla kisacasi Ingilizcenin Hindistan’mn entelektiiel ve resmi

3! Hindistan Biiyiikelgiligi-Ankara, Resmi Dil — Anaysal/Kanuni Hiikiimler, 2011,
http://www.indembassy.org.tr/TR,251/hindistan-yonetim-sekli.html, (11.04.2013)
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dili oldugu ancak duygusal paylagimlarin agir bastigi ortamlarda kullaniimadigi

sOylenebilir. (Sailaja, 2009: 1-13)

Giliniimiizde Hindistan, birbirinden son derece farkh kiiltiirel 6zelliklerin ve bir sosyal
esitsizliklerin goriildiigii bir iilkedir. Londra veya New York’ta liikks malikanelere ve
biiyiik servetlere sahip Hintli girisimcilerin yani sira iilke niifusunun % 26’s1 (yani
yaklasik 300 milyon kisi) resmi yoksulluk sinirinin altinda yasamaktadir. Kirsal alanda
kisilerin sahip olduklar1 topraklar ile sehirde yasayanlarin gelirleri arasinda biiylik
ucurumlar vardir. Bu asimetriler de dogal olarak zaman zaman protesto ve gosterilere
zemin hazirlamaktadir (Guha, 2007: 9). Ayrica iilke i¢indeki kast, dil ve din farkliliklari
da zaman zaman catismalara sebep olabilmektedir. (Ornegin Madras Eyaleti’nde
1990’lerin basinda Brahman kastinin toplam niifusa oran1 % 3,5 iken devlet dairelerinin
% 50-80’i ve 1918°’de Madras Universitesi'nden mezun olanlarin da % 68’
Brahmanlardan olusmaktaydi, bu da o bdlgede yasayan diger kastlarin ayaklanmasina
sebep olmustu). (Saraswathi, 1974: 49) Yapilan arastirmalar bu catismalarin
Hindistan’in kuzeyinde daha ziyade Hindu-Miisliiman, gilineyinde ise kast agirlikli
oldugunu gosterir. Bu catigsmalarin sebebi, belli bir din veya kasta ait olmanin getirdigi
siyasi ve yapisal (egitim, istihdam vb.) avantajlarin elbette adil olmamasidir.
Hindistan’da en etkin ayricalik mekanizmasi kasttir ve milliyet¢i yaklasimlar higbir
zaman alt kimliklerinin 6niline gecememistir. Bagimsizlik (1947) 6ncesi din ¢ok daha
belirleyici bir unsurdu ¢iinkii Ingilizler déSneminde dinler daha kurumsald: (her din
grubu i¢in 0zel se¢cim yapilmakta ve isttihdam imkani saglanmaktaydi). Ama ister kast
ister dini kimlik olsun, birinin digeri ile zit bir kombinasyona girdigi durumlar daima

olmaktadir. (Wilkonson, 2010).
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2.2. NEPAL

Tablo 2 Federal Demokratik Nepal Cumhuriyeti Ulke Kiinyesi

FEDERAL DEMQKRATiK NEPAL CUMHURIYETI
ULKE KUNYESI (TIc, CIAc, T.C. Disisleri Bakanhgy/c)

Baskent Kathmandu Niifus (2011) 30.000.000
Cumhurbaskani Ram Baran Yadav Basbakan Baburam Bhattarai
Resmi Dil Nepali Para Birimi Nepal Rupisi

(LABD$=86 Nepal Rupisi)

Kisi Basina Diisen

Yillik Milli Gelir ~ [1.300 ABD$ Okur Yazar Orani

% 60,3

(2012 Tahmini) (2010)
% 80,2 Hindu
.. 0 i
Ortalama Omiir 66 Etnik Yapi1 (;) 12’; E/[l:idsllsii[man
(2012) (2006) .

% 3,6 Kirant
% 1,3 Diger

Sagliga Ayrilan|
Biitge (2010)

Egitime Ayrilan|
Biitce (2010)

issizlik Oram
(2008 Tahmini)

% 4,7 % 5,5

% 46 'Y lizOlgtimil 147.181 km?

2.2.1. Nepal’in Tarihgesi

1962-2006 yillar1 arasinda resmi olarak bir Hint eyaleti olan Nepal’in, Hindistan ve
Banglades’e gore en biiyiikk farki hicbir zaman dogrudan bir Ingiliz hakimiyeti
yasamamis olmasidir. Nepal, bu iki iilkeye gore cok daha farkli bir siiregten gecmis,
Hindistan’da hakim olan Hinduizm ve Banglades’teki Miisliimanlik gibi ortak bir
hedeften ziyade daha laik bir gelisim ve yapilanma gdstermis ancak tarihinin ilerleyen

donemlerinde o da kast ¢catigmalari ile kars1 karsiya kalmistir (Brass, 2010: 1,2).
18. yiizyilin sonlarmma kadar Nepal kiiciik Hint prensliklerinin kuruldugu, saglam bir

giiciin tek basina hiikiim stirmedigi bir bolge olarak var olmustur. (Harita 5). Cilinkii

kuzeyde Himalayalar, giineyde ise bataklik ve ormanlardan olusan bir alan ve ortada
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kalan dar, sicak ve nemli plato, ulasim zorluklarinit da diislinlince eski donemler igin

elverigli bir yagam alani olmamistir.

NEPAL
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Harita 5: Nepal Siyasi

Cetin yer ylizeylerinin oOtesinde bolge (Hint platosunun kuzeye dogru kayma
hareketinden kaynaklanan depremler ve iilkedeki akarsu aginin yarattigi tagkin ve

erozyonlar gibi) dogal afetlere de son derece aciktir. (Resim 21).

Resim 21: Swayambhunath Tapimagi’ndan Katmandu Vadisi, Nepal
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Diinyanin en yiiksek zirvesi olan Everest (8848 m), Himalaya Daglari, Katmandu
Vadisi, Anapurna Dag1 (8.091 m) ve Budist ve Hindu tapinaklar1 (Resim 22-26) ile
taninan bugiinkii Nepal’in temelleri, 1769 senesinde, Katmandu’nun yaklasik 80 km
batisinda Himalaya Daglari’nin eteklerinde (o bolgede M.S. 300’lerden itibaren
kurulmus kiigiik Hint prensliklerinden biri olan) ve kiiciik bir dag kralligi1 olan Gurka

Imparatorlugu’nun kurulmast ile atilmustir.

Resim 22: Lumbini Bahcelerinde Yer Alan Royal Thai Tapinagi, Nepal’deki Tek
Tay/Budist Tapmag: Olup, Beyaz Mermerden Yapilmistir

Kuzey Hindistan ovasini topraklarina katarak merkezini Katmandu’ya tasiyan Gurka
hiikiimdar1 Sah Prithvi Narayan, iilkesinin smirlarin1 genisletmistir. Ancak 1814-1816
yillart arasinda Britanya ile Gurka Hanedanlig1 arasinda yasanan savag Nepal’in Terai
ile Sikkim’i, yani topraklarinin {igte birini kaybetmesine sebep olmustur. Bu yeni
sinirlar Nepal’in bugilinkii giiney sinirlart olmustur. (Upreti, 2009: 123). 1846’dan
1951°e kadar Sahlar tahtta oturmay1 siirdiirmiigler ancak gergek siyasi gii¢ bu tarihten

sonra Rana ailesinin® eline ge¢mistir. (Whelpton, 2005: 1-5)

% Ulkenin 1777deki tek kral adaymnm iki buguk yasinda olmasindan faydalanarak bu tarihten itibaren
saltanat vekili bir bagbakan olarak gérev yapmaya baslayan Rana Bahadur ile Nepal Tarihi’ne giren ve
1951¢ kadar da iktidar1 elinden birakmayan, fertleri giiniimiizde de varlik i¢inde yasayan bir aile.
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Resim 23: Katmandu’daki Pashupatinath Tapinag, UNESCO Diinya Kiiltiir
Miras: Listesinde Yer Alan ve Tanr Siva’min Tapinag: Olarak Kabul Edilen Bir
Hindu Tapinagidir. Ganj Nehri’nin Onemli Bir Kolu Olan Bagmati Nehri
Uzerinde Yer Alir

Resim 24: Lumbini Bahc¢elerindeki Resim 25: Maymun Tapmag Olarak
Burma/Myanmar Tapinagi, 2000 yilinda da Bilinen Katmandu’daki
Myanmar Hiikimeti Tarafindan Burma Swayambhunath Tapmnagi, En
Tarz1 Mimari ile Tapinak Alam Olarak Genis Alana Yayilmis Budist

Yaptinlmstir Tapimmagi Olarak Dikkat Ceker.
M.O. 5. Yiizyilda Yapildigi Tahmin
Edilmektedir
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Resim 26: 12. Yiizyila Tarihlenen Binalariyla, Yasayan Tanri¢a Kumari’nin
Evinin de Bulundugu Katmandu’daki Durbar Meydani, Sehrin Merkezini
Olusturur

Nepal, Rana oligarsisi doneminde feodal yapida, ekonomisi tarima dayanan, Ortodoks
Hindu sistemine gore yonetilen (is boliimiiniin ve alinan cezalarin kastlara gore
belirlendigi), siyasi giiciin “hiikiim” sahibi sayildigi bir sosyal diizen barindiran bir
tilkedir. Demokrasi miicadelesinin verildigi 1950’lerde iilkedeki okuryazar oraninin %
5’in altinda oldugu, sadece birka¢ kilometre uzunlugunda bir otoyola sahip olan ve
hiikimet tarafindan ¢ikarilan tek bir gazete harig iilkede herhangi bir kitle iletisim araci
olmayan Nepal halkinin bilingli olarak demokrasiyi benimsemesi, aydin kesimi hayrete
diistirmiistiir. Rana rejimi, modernizasyon ve egitim ile siyasi muhalefet arasindaki
iliskiyi ¢ok iyi anladig i¢in halkini yabancilarin etkisinde kalmaktan ve egitim almaktan
olabildigince uzak tutmustur. Buna karsin Rana iktidarinda yasal bir bosluk
bulunmaktadir: halk ag¢ik simirlardan Hindistan’a gecgerek egitim alabilmekte, hac
ziyaretini yapabilmekte, siyasi siginma talebinde bulunabilmekte ve Ingiliz ordusunda

askerlik yapabilmektedir. Rana rejimi bu durumu fark ettiginden siir konusuna acil
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¢cozlim getirmis, 1926-1927 yillarinda ilk defa havadan smr tespiti yapilmis ve
Hindistan ile Nepal arasina smir cekilmistir. Ancak bu smirlar Ingiliz somiirge
doneminde c¢ift tarafli acik birakilmistir ¢iinkii insanlarin simirlar arasi rahatca
gecebilmeleri Ingilizlerin isgiicii ihtiyaglarmi daha rahat karsilamalarini, Ingiliz ve
Hintli is adamlarinin da daha rahat ticaret yapmalarini saglamaktaydi. Bu sinirlar
Hindistan’in somiirge doneminin sona ermesini takiben de hep acik kalms, iki {ilke
arasinda yer alan (yaklasik 1.700 km uzunlugundaki) giiney sinirlari, zengin tarim
alanlari, endiistriyel bolgeler ve genis bir ulasim agi ile ortak bir alana doniismiistiir. Bu
bolge (Madhesi’lerin yasadigi) Nepal’in Terai bolgesi’dir ve Hindistan ile Nepal’in
iligkilerini resmetmesi bakimindan ¢ok anlamlidir. Bati ve Dogu’da uzanan nehirler ise

iki iilke arasinda dogal bir sinir olusturmaktadir. (Upreti, 2009: 123, 124).

Hindistan’da yasayan ve iyi egitim almis orta sinif Nepalliler ile Gurka askerleri, Rana
iktidarma kars1 kurulan siyasi partilerin itici giicii olmuslardir. 1950’de diger partilerin
de destegi ile ili¢ ay boyunca silahli bir devrim gergeklestiren Nepal Kongre Partisi®,
dogu ve bati1 Nepal’in kontroliinii eline gecirmistir. Zira, global anlamda demokratik
gelismeleri ve bagimsizlik miicadelelerini takip etmeyen Rana iktidari, Nepal Kongre
Partisi’nin girisimlerini ilk basta hafife almistir. Ancak bu miicadelelerden umulan elde
edilememis ve barig goriismeleri Yeni Delhi’de, Rana iktidar1 ile Hint hiikGmeti
arasinda diplomatik diizeyde yapilmistir. Bu da Nepal’de demokrasinin saglanmasinin
dis giiclere bagimli oldugunun gostergesi olmustur. (Hoftun, Raeper& Whelpton, 1999:
119).

1951-1959 yillar arasindaki ¢alkantili donemde Nepal’de on defa hiikiimet degismis ve
1960°da Kral Mahendra Bir Bikram Shah kansiz bir darbe ile demokrasiyi kaldirmis ve
1962°de de Nepal’in bir Hindu Krallig1 oldugunu ilan etmistir. Ancak 6zellikle egitim
konusunda Hindistan’dan ©rnek alinan bazi uygulamalar (6rnegin Ogrencilerin
egitimlerinin bir parcasi olarak kdylerde staj yapma zorunluluklari) demokrasi isteginin

tekrar canlanmasma sebep olmustur. 1960’larda Panchayat®® iktidarina (1960-1990)

%3 Nepali Congress Party

3 «Yerel toplulugun iginden segilen bes saygin yaslidan olusan bir meclisin yonetimde s6z sahibi oldugu
bir sistemdir. Koy temsilcileri, bolge temsilcileri ve bas temsilciler diye en iist kademeye dogru ilerleyen
bir yapis1 vardir. Bagta Nepal (bu sisteme 1960’larda gegmis, 1990°da ise kaldirmistir) ve Hindistan’1n
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kars1 ufak ¢apli silahli direnisler baslamis, Nepal Kongre Partisi’nin destekledigi bu
hareketler 70’ler boyunca devam etmistir. Mahendra’nin 1972’de kral olan (ve 1972-
2001 yillar1 arasinda saltanati yoneten) oglu Birendra Bir Bikram Shah Dev biraz daha
ilimhi bir yapiya sahiptir. 1980°de iktidarin kimin elinde olacagina karar vermek iizere
yapilan referandum sonucu Panchayat iktidar1 % 55 oy alarak varligin1 korumus, hatta
biraz daha demokratik bir ¢izgiye ulagmistir. Ancak iktidarin, kiiresel anlamda iyice
yayillan ve tam anlamiyla bir “demokratiklesme” olan siirecten kagmasi miimkiin

olmamis ve ulusun iradesi 6n plana gegmeye baslamistir.

Demokrasi, 1960’larda aldig1 yaraya ragmen, modern ve gelismelere agik bir kral olmak
isteyen Mahendra’nin da ulagsmak istedigi bir hedeftir. 1963’te yasallasan medeni kanun
ve ardindan 1964’te uygulamaya konan Toprak Reformu® ile kast, mezhep ve cinsiyet
ayirt edilmeksizin herkesin esit oldugu kabul edilmis, toprak piyasasi ve kiracilik
haklar1 diizenlenmistir. Boylece toprak sahibi iist sinif ailelerin hiyerarsik Ustlinliigii
engellenmistir. (Jagannath, 2008: 8, 30). Tiim bu reformlar, egitim, saglik, ulasim,
iletisim vb. altyapilarin hizla gelismesini ve egitimli genis bir Nepal orta smifinin
olugmasint saglamistir. 1980’lerin sonunda Nepal’deki okuryazar oram1 % 39’a
ulagmistir. Ancak tiim gelismelere karsin ayn1 donemde tiilkede fiyatlar yiikselmis, etnik
esitsizlik gortilmeye, egitimli kisilerin igsizligi artmaya, calisanlarin ise geliri diismeye
baslamistir. Boylece 1990’larda tiim halkin déahil oldugu kitlesel bir hareket baglamistir.
Diinyada yasanan demokratik gelismelerden de etkilenen ve Hindistan ile arasindaki
iliskiler gerginlesmeye baslayan ve dolayisiyla Hint hitkkimetinden de destek alamayan
Panchayat (Rana) iktidar1 giderek koseye sikismaya baslamistir. Hatta Hint hiikameti ile
ABD, iilkedeki zorba rejimin demokratik giicler tarafindan devrilmesi gerektigi
yoniinde fikir belirterek demokrasi savunucularina manevi desteklerini gostermislerdir.
Nepal’in demokratiklesme siirecine Hindistan’in bu anlamda cok biiyiik katkilari
olmustur. Boylece Nepal Kongre Partisi ile Nepal Komiinist Partisi*® ve kralligin

temsilcilerinden olusan bir grup 1990°da Nepal Krallig1 Anayasasi’n1 kabul etmislerdir.

yani sira Banglades ve Pakistan olmak {izere tiim Giiney Asya’da benimsenmis olan bir “kdy” yonetim
bi¢imidir. Tiirkiye’deki muhtarlik sistemi ile ayn1 amaglarla kullanilan bir yonetim kademesidir.

% Toprak miilkiyetini elinde tutan feodal yapinin, toplumun esit toprak haklarmdan faydalanmasini
saglayacak sekilde yeniden diizenlemesini amaglamistir. Bir ailenin tek basina sahip olabilecegi toprak
miktari sinirlandirtlmis bdylece belli bir kesimin ¢ok genis kitlelere hilkmetmesi engellenmeye
calistlmistir. Ayrica toprak sahibi ile toprag: igleyen (kiract) arasindaki yasal iliskiler de diizenlenmistir.
% Communist Party of Nepal.
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Bu da, Westminster modeli*” bir parlamenter demokrasi ve anayasal monarsidir. Bu
yeni sistem hem tiim egemenligi halkin eline vermis hem de ayn1 zamanda krali, acil bir

durumda tam yetkili olmak iizere, lilkenin ve ordunun basi ilan etmistir.

Yaklasik on senelik istikrarli ve erdemli bir siyasi siirecin ardindan iilke politikalarinda
yozlagmalar baglamis, iilkenin 6nemli gelir kaynaklarini ve altyapi projelerini yabanci
sermayelere satan politikacilar halkin goézilindeki gilivenilirlik ve seffafliklarini
kaybetmeye baslamislardir. Ulkenin ekonomisi, dis iilkelerden aldig1 yardimlar ile
ayakta kalmaya baslamistir. Orta sinif insaat ve giivenlik sektoriinde ¢alisirken tist sinif
da ironik bir sekilde, disarida yatirim yapmak veya ¢ocuklarii ABD, Hindistan veya
Bati iilkelerinde okutmak yoluyla, gelirini dis iilkelere akitmaya baslamistir. Boylece,
kast/etnik koken ve bolgesel farkliliklara bagl esitsizlikler artmistir. Ozellikle Hindistan
sinirinda, Terai bolgesinde yasayan halk kritik bir konumdadir. Ciinkii Hindistan ile
Nepal arasindaki sinirlar, egitim, evlilik, ¢aligma ve ticaret amaciyla hareket etmekte
olan insanlara cift tarafli ve tamamen aciktir. Hatta bilinen anlamda bir sinir olmadigi
bile sdylenebilir. Hint kokeninden gelen, Hintce konusan ve Terai Bolgesi’nde yasayan
Nepalliler olan Madhesi’ler i¢in durum daha da zordur. Hintlilere olan bu benzerlik ve
yakinliklarindan dolay1 Nepal’e olan bagliliklar1 hep sorgulanmis ve bir koloni olarak
algilanmislardir. Halbuki Terai bolgesi halki toplam Nepal niifusunun % 50’sini
olusturmaktadir. Panchayat doneminde giindeme gelmeyen tiim bu etnik farkliliklar,
1991°de yapilan niifus sayiminin ardindan etnik gruplarin dagiliminin agiklanmasi ile
siyasi amagclarla kullanilmaya baslamistir. Bundan sonra siyasette belirleyici unsur
haline gelen ayrimcilik yiiziinden hiikiimetler sik sik degismis ve partiler, 1996’da
meydana gelen biliyllk Maocu ayaklanmasi gibi toplumsal hareketler ile basa
cikamayacak duruma gelmislerdir. Bu karmasalardan en biiyiik kar1 elde eden ise saray
ve Kral Gyanendra Bir Bikram Shah Dev olmustur. 2005’te tam kapsamli bir darbe
yapmis, telefon ve internet baglantilarini bir hafta boyunca iilke ¢apinda kesmis, tim

kontrol ve yetkiyi eline almistir. (BBC News, 2005). (Resim 27).

%" Adim Londra’da bulunan Westminster Sarayi’ndan alan ve Birlesik Krallik’ta uygulanan, parlamenter
demokrasi olarak da adlandirilan bir yonetim bigimidir. Cogunlugun goriis ve kararlarinin savunuldugu
bir demokrasi, iki partili bir sistem, yazili olmayan bir anayasa, meclis egemenligi, merkeziyetci ve tekci
yonetim Westminster Modeli i¢in sdylenebilecek anahtar kelimelerdir. Bir zamanlar Birlesik Krallik’in
somiirgesi olmus iilkelerin gogunda bugiin bu model uygulanmaktadir. Hindistan’daki Westminster
modeline gore Bagbakan tiim {ilkenin bagbakani ve ulusun lideridir. (Parliament of India, 2011: Madde
5.5).
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Resim 27: Nepal’de Anti-Demokratik Yonetime Kars1 Ayaklanma

Maocu Nepal Komiinist Partisi 6nderliginde tiim partiler bir araya gelerek kralin mutlak
hakimiyetine ve demokrasinin aldig1 bu yaraya karsi bir hareket baslatmis ve tavizsiz
demokrasi, ¢ok partili rekabetci bir siyasi ortam ve demokrasinin barig¢il yontemler ile
yapilandirilmas1 konusunda fikir birligine varmislardir. Bu isbirligine bu sefer Hint
hiikimeti de destek olmustur. Nisan 2006’da baslayan biiyiik Jana Andolan II (Halk
Hareketi II) hem halkin katilim orani hem de savunulan siyasi istekler bakimindan
Nepal tarithinde egsiz bir yere sahiptir. Tlim etnik gruplarin haklarinin esit bir sekilde
savunulacagi bir kurucu meclis olusturulmus ve yapilan secimler sonucu partiler
olabildigince demokratik bir yapida yer almiglardir. Ancak, demokratik Nepal devletini
yapilandirmast ve iki sene sonra yapilacak se¢imin ardindan yerini kalic1 bir meclise
birakmasi planlanan kurucu meclis 4 senedir degismemistir ve planlanan secimler de
yapilamamistir. Fakat kurucu meclise taninan yasal silirenin sonu olan 2013 senesi
Haziran ayinda seg¢imlerin yapilacagi kesinlesmistir. Bu siyasi istikrarsizlik iilkenin

gelismesinin O6niindeki en biiyiik engel olarak goriilmektedir. (Harris Gardiner, 2013).

67



Nepal bugiin laik, iki resmi dili olan (Nepali ve Ingilizce), meclisinin iigte biri
kadinlardan olusan, farkli sosyal yapilarin siyasi ve anayasal haklarinin korundugu ve
mecliste temsil edildigi federal bir iilkedir. (Chandra D. Bhatta, 2012: 2). Ancak farkl
etnik gruplar (6zellikle Maocular, Madhesi’ler, Janajati’ler39 ve Dalit’ler40) arasindaki

gerginlik gilinlimiizde de belli olaylar1 miiteakip tekrarlanmaktadir. (Hachhethu ve

Gellner, 2010)

Sonug olarak, Nepal’i diger Giiney Asya iilkelerinden en biiylik farki, Hindistan’daki
Ingiliz yonetimi ile siirdiirmek zorunda kaldig: iliskilere ragmen, higbir zaman sémiirge
tilkesi olmamis olmasidir. Dolayisiyla Nepal’in demokrasi tarihi diger somiirge
iilkelerinde oldugu gibi bagimsizlik miicadelesi ile degil, baskici Rana rejiminden
(1846-1950) kurtulma ¢abalari ile baslamistir. Ancak bu so6zii edilen iilkelerin, 6zellikle
de Nepal Kongre Partisi’nin bazi eski iiyelerinin de katildigi Hindistan bagimsizlik
miicadeleleri Nepal’e ilham kaynagi olmustur. 1996 ile 2006 yillar1 arasinda siiren
savasin ardindan, Nepal Maocu Birlesik Komiinist Partisi*’ lideri Prachanda, yonettigi
devrim ile monarsiyi yikmay1 basarmistir. (Shankar Yadav: 2011). Boylece o giine dek
Hindistan’in en laik eyaleti olarak goriilen ve yiiksek kastin hakim oldugu Nepal,
federalizme ve herkesi kapsayan bir demokrasiye gegis yapmustir (Brass, 2010: 6-7)

2.2.2. Nepal’in Ekonomisi

Nepal’de son yedi yilda, aclik sinirlarinin altinda yasayan (giinde 1,25 dolarin altinda
kazanan) insan sayisi neredeyse yar1 yartya azalmistir. 2003/2004 yillarinda Nepal’de
yoksulluk simirlarinin altinda yasayan insanlarin toplam niifusa oranlar1 % 53,1 iken,
2010/2011 yillarinda bu oran % 24.,8’e diismiistiir. Her ne kadar Nepal’in ekonomik
biiyiimesi, siyasi istikrarsizliktan etkilenmekte ise de GSYIH 2011/2012 déneminde %
5 artmistir (artis gosteren sektorler tarim, insaat ve finanstir). Nepal, diinyadaki en

bliyik su giiclerinden  birine sahip olmasina ragmen kaynaklarindan

% Madhesi: Nepal’in Terai Bolgesi'nden gelen, Hint kokenli ve Nepal’deki niifuslar1 yaklasik 11 milyon
olan etnik bir grup. (bkz. kaynaklar: Madhesi Free Homepage)

%9 Janajati: Hindu kastina dahil olmayan kisiler.

%0 Dalit: Dort temel Hindu kastinin disinda kalan, dolayisiyla da kast sistemini bozduklarina inanilan ve
dislanan kisiler (Hindistan’da toplam 170 milyon Dalit vardir).

*! Unified Communist Party of Nepal - Maoist
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faydalanamamaktadir. Bunun sebebi dis yatirnmcilar1 Nepal’den uzak tutan yasal
diizenlemeler, hikkimet ve ekonomi uygulamalarinin yetersizligi, yurtici banka
sektoriiniin zayifliginin yani sira Nepal Rupisi’nin déviz alim satim piyasasinda yerinin
olmamasi, miilkiyet haklarinin yeterince korunmamasi, siyasi istikrarsizlik, elektrik
kisintis1 vb. sebeplerdir. Buna ilaveten iilkenin lojistik kisitliliklari, saglam bir altyapiya
sahip olmayist ve yatirim projelerinin ufak capli olusu da yatirimeilart diisiindiiren ve
Nepal’den uzak tutan olumsuz niteliklerdir. Ayrica Nepal hiikimetinin, ekonomik
bliylimede bagrolii oynayacak olan 6zel sektore yeterince ilgi gostermemesi, yatirimlarin
arttirllmasi sayesinde artacak istihdami ve fakirlik ile miicadeleyi engellemektedir. Su
anda Nepal’in ekonomik biiylimesinde en yiiksek pay1 olan sektdr tarimdir. Himalayalar
ve Budist tapinaklar sayesinde iniinii koruyan Nepal’in turizm gelirinin de {ilke

ekonomisinde biiyiik pay1 vardir. (The World Bank, 2013).

Nepal niifusunun % 75’1 tarim, % 7’si sanayi, % 18’1 de hizmet sektoriinde
calismaktadir. 2012 senesinde biiyliyen sektorler % 4.9 ile tarim, % 5,1 ile turizm
(hizmet sektoriindeki gelismeler sayesinde) ve % 1,7 ile sanayidir. Sanayideki diisiik
biiylime orani, yukarida agiklanan dig yatirim azligindan kaynaklanmaktadir. 2013’te %

10,5 olan enflasyonun 2014°te % 9’a gerilemesi beklenmektedir.

UNDP’nin*? degerlendirmelerine gore 2009°da Nepal’deki fakir niifusun % 95,5°1
koylerde yasamaktadir ve kdylerdeki fakirlik oran1 % 28,5 iken sehirlerde fakirlik orani
% 7,6°dir. Sosyo ekonomik gelisimin Oniindeki en biiyiik engelin ise etnik-dini ve
cinsiyete dayali oldugu goriilmiistiir. Birlesmis Milletler’in 2009 tarihli Insani Gelisim
Raporu’na gore, farkli etnik grup ve kastlarin gelisim gostergeleri farklidir. Bu
gostergelere gore Brahmanlar, Chhetriler ve Newar’lar en yiiksek gelisimi gosterirken

Dalit’ler en alt siralarda yer almaktadirlar. (BTI*, 2012: 13).

Nepal’in Hindistan ile arasindaki giliney sinir1 ekonomik agidan ¢ok dnemlidir. Her giin

cok sayida Nepalli Hindistan tarafindaki islerine gitmekte, hasat zaman1 Hindistan’1n is

*2 United Nations Development Program (Birlesmis Milletler Gelistirme Programi)

3 BTI: Bertelsmann Stiftung Transformation Index (Bertelmann Stiftung

Degisim Endeksi), merkezi Almanya’da bulunan ve gelismekte olan 128 iilkede ekonomi, siyaset ve
demokrasi gibi alanlarda analiz ve degerlendirmeler yapan 6zel bir aragtirma kurumudur.
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giicii ihtiyacim1 Nepal tarafindan gelen mevsimlik tarim isgileri karsilamakta, sinir
civarinda kurulan Hint piyasasit Nepallilerin mallarin1 satabilecekleri veya (petrol,
giyim, ilag, gida maddesi vb.) ihtiyaclari olan seyleri satin alabilecekleri bir pazar
olusturmaktadir. Bu acgik sinir iligkileri ayrica Terai Bolgesi’nin de gelismesine biiyiik
katkida bulunmustur. Ciinkii Terai Bolgesi havas1 nemli ve sicak bir bolgedir ve daglik
bolgede yasayan Nepallilerin gitmeyi tercih etmedigi, ormanlar ve batakliklar ile kaplh
bir bolgedir. Bu yiizden de iist diizey Nepalli yoneticiler Hintlileri bu bolgeye goc
etmeleri, yatirrm yapmalar1 ve topraklari islemeleri konusunda tesvik ederler.
Dolayisiyla Terai’yi Nepal’in tarimsal alani haline doniistiirenler Hintlilerdir. Bu da
beraberinde, kentlesme, sanayilesme ve yatirim bolgesi olma gibi 6zellikleri getirmistir.
Nepal yonetimi daglik bolge insanlarini Terai’ye go¢ etme ve yerlesme konusunda
tesvik etmistir ¢ilinkii bolgenin hareketlenmesi ve ticaret ile birlikte gelismenin stirmesi
icin belli bir niifusa ihtiya¢ vardir. Boylece 1930’larda baslayan Terai politikalar
1960’larda meyvelerini vermeye baslamis ve gogler ile iyice giiclenen ticari iliskiler
Terai’nin bugiinkii refah diizeyine ulasmasim saglamistir. Ozellikle egitim, saglik ve
eglence sektorlerinin sahip oldugu imkanlar ve diizeyleri agisindan Hint tarafi ¢ok daha
fazla gelismis oldugundan, Terai’de yasayan Nepalliler Hindistan’a adeta bagimlidir.
(Upreti, 2009: 124-127).

Her ne kadar Maocularin “anti-Hindu” isyanlar1 Hindistan-Nepal iligkilerini biraz
zedelediyse de bugiin her ikisi de SAARC’ye* iiye olan Hindistan ve Nepal’in
arasindaki ticari ve siyasi iliskiler ¢cok saglamdir. Cin ise hem cografi engeller hem de
toplumsal agidan farkli yapisal Ozellikler gosterdiginden Nepal ile hicbir zaman
Hindistan kadar yakin olmamustir, ancak Nepal’in stratejik konumu dolayisiyla Cin ile
Nepal arasinda dzellikle son yillarda cesitli anlagsmalar imzalanmistir. Ogrenci miibadele
programlari, turizm, sinir politikalari, su giicii gelistirme ¢aligsmalar1 ve sosyo ekonomik
biiylime hedefli planlar her iki iilke arasinda giindemde olan konulardir. Ancak Nepal,
tarih boyunca Tibet ile Cin arasindaki siyasi sorunlarin tampon bdlgesi olmasi ve
Hindistan ile Cin’in baglant1 noktasinda yer almas1 bakimidan gelecekte Cin’in Nepal

ile 1lgili siyasi kararlarinin ne olacagi tartisma yaratan bir konudur. Ciinkii gittikce

* SAARC: South Asian Association for Regional Cooperation (Giiney Asya Bolgesel isbirligi Teskilati)
tiyesi iilkeler Afganistan, Banglades, Bhutan, Hindistan, Maldivler, Nepal, Pakistan ve Sri Lanka’dan
olusmaktadir.
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Nepal’i daha fazla ele gegiriyor imaj1 c¢izerek, Nepal’in Cin’in somiirgesi olacagi

endisesini giindeme getirmektedir. (Claude Arpi, 2013).

Nepal’in bugiin i¢inde bulundugu ekonomik sikintilarin siyasi kaynakli oldugu
sOylenebilir. Hiikimet, var olan ekonomik ve insan kaynaklarindan yeterince
faydalanamamakta dolayisiyla saglam bir sosyal politika yiiriitememektedir. Ulkenin
gelismesinde kullanilmas1 planlanan kaynaklar 2006’dan itibaren iki ordunun
beslenmesine ve siyasi c¢ikarlar igin kullanllmlstlr.45 Elektrik giicti sikintisi, sebebi
bilinmeyen uzun siireli kesintiler ve gittikce artan ve karsilayamayan ihtiyaglar,
Nepal’in gelisim potansiyelinin 6niinii tikamakta, ekonomiyi ve toplumsal hayatin her
kademesini etkilemektedir. Diinyanin en genis su kaynaklarindan birine sahip olmasina
karsin bugiinkii yanlis politikalar ve i¢ ayaklanmalar yiiziinden Nepal kaynaklarini
degerlendirememektedir. Gelecekte degerlendirilmesi konusunda da bir plan1 yoktur.
Ayni gekilde issizligin oniline gegilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan istthdam planlar1 da yoktur.
Her ne kadar toplumsal esitlik i¢in ¢ok ¢aba harcaniyor gibi goriinse de Nepal’in siyasi
liderleri hiyerarsik ve biirokratik unsurlari 6n plana ¢ikaran diizenlemelere bagl
kalmaktadirlar. Yozlasma ise Nepal’de hem 6zel hem de devlet sektdriinde yaygin
olarak goriilmekte, calisanlar en siradan biirokratik islemler igin bile riigvet kabul
etmektedirler. Yiiksek kasttan Katmandu elitlerinin temsilcileri haline gelmis olan siyasi
sistemde ise yozlasma adeta kurumsallastirilmistir. Bunlarin 6niine gegmek icin yasal
diizenlemeler yapilmis fakat dokunmazliklar ve ayricaliklar giiglii biirokratlar:
korumaktadir, dolayisiyla var olan yasalarin ana hedefi alt kademe biirokratlardir.
Riigvet tilke ¢apinda o kadar ileri gitmistir ki riisvetin olmadig1 yerde sosyal hizmet de
yoktur. Bu yiizden biiyiik ¢ogunlugu baskentin disinda kalan ve devletten hizmet
alamayan pek ¢ok kirsal yerlesim alan1 vardir. (BTL, 2012: 24-26).

45 Nepal’de monarsinin yikilmasi ve baris siirecinde Maocular tarafindan kurulan PLA (People’s
Liberation Army-“Halkin Kurtulug Ordusu”) Eyliil 2012°de resmen kapatilmis ve 1.450 askeri Nepal
Ordusu’na aktarilmistir. (Prashant Jha, 2012).
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2.2.3. Nepal’de Din, Felsefe ve Etnik Yapi

Nepal, ¢ok farkli etnik kokenlere, dini inanglara ve ana dile sahip insanlardan
olusmaktadir. Cin’in Tibet topraklar1 ile Hindistan arasinda dar ve kiiclik bir yiizey
kaplayan Nepal’de halk, ylizyillardir kuzey ve giineyden gelen etkilerle sekillenmistir.
Fakat kuzeydeki Himalayalar bir bariyer gibi uzandigi ve ulasim zorlugu oldugu i¢in
Hint etkisi daha giicli olmustur. Bu demografik ve cografi 6zelliklerin yani sira
Nepal’de halkin ge¢im kaynagi hala tarimdir. Endiistrilesmenin, ¢agdas bircok iilkeye
gore ¢ok daha diisiik diizeylerde oldugu agikca goriilmektedir.

Bugiin Nepal’de 100°den fazla farkl etnik, kast ve dil grubuna ait yaklasik 30 milyon
insan yagamaktadir. (Resim 28-31). Maocularin tesviki ile giindeme gelen bu bdliinme,
pek c¢ok Nepalliye gore iilkenin bugiine kadar huzurlu, uyumlu ve ahenkli olan
toplumsal yapisinin bozulmasina sebep olacaktir. Nepal anayasasindan Kkast
ayrimciliina izin veren hiikiimler kaldirilali 50 sene olmasina ragmen hala goriinmez
bir elit kast iistiinliigii vardir. Ulke idaresini, ordusunu, biirokrasisini, medyasin1 ve is

cevrelerini elinde tutan bu elit gruptur.

Resim 28: Nepalli Kadin Resim 29: Nepalli Adam |
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Nepal giiniimiizde Asya’nin ekonomik agidan en oransiz iilkelerinden biridir ve etnik
koken ve kast ile mal varlig1 arasinda ¢ok yakin bir iligki vardir. Bu degisim, Nepal’deki
elit kesimin biirokratik ve dolayisiyla ekonomik {istilinliigiinii tehlikeye sokacagindan
ortaya atilan bu yeni bdliinme fikirlerine siddetle karsi ¢ikanlar vardir. Ancak
eylemciler, etnik bdliinmenin, dominant grup baskisindan kurtulmanin en iyi ¢éziimii
olduguna karar vermislerdir. Nepal’in su anki Kurucu Meclis’i bu yeni olusumu heniiz
tam anlamiyla formiile edememistir ama yakin gelecekte Nepal’de dengelerin

degisecegi kesindir. (The Economist: 2012)

Resim 30: Nepalli Kadin ve Cocuk Resim 31: Nepalli Adam 11

Nepal’in ulusu, 250 yil boyunca, daglik bolgelerden gelen yiiksek kasttan Hindularin
kiiltiirtiinden alint1 bir tanimdan faydalanmistir. Brahma rahiplerinin ve asil Chhetri’lerin
kiyafetlerinden, dilleri, dinleri, gelenekleri ve kast sistemlerine kadar, onlara ait ne varsa
Nepal hiikiimeti tarafindan Nepalli olmanin bir sembolii olarak lanse edilmistir.
Nepal’deki pek cok etnik grup kendini dislanmis hissetmis, ne kadar Nepalli olduklar
sorgulanmistir. Azinlik olarak goriilen —ve aslinda ¢ogunlugu olusturan- bu gruplar son

yirmi yil boyunca, Nepal’in gergek yerel halki olduklarini anlatmaya ve herkesin
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faydalandig1 temel haklardan yararlanmaya ¢alismislardir. Son bir yildir da bu denge
biiylik bir degisimin esigindedir ¢linkii Nepal’in etnik agirliklarina gore, yeni bir
yapilanma altinda federal eyaletlere boliinmesi planlanmaktadir. Ancak bu yeni gelisme
halkin tedirgin olmasina ve iilkelerinin parcalanmanin esiginde oldugunu diisiinerek

olay1 protesto etmelerine neden olmaktadir.

Niifusunun % 90’1 Terai bolgesinde yasayan Nepal’de toplam niifusun sadece % 17’si
sehirlerde yasamaktadir ve bu % 17°nin biiylik ¢ogunlugu da baskent Katmandu’da
bulunmaktadir. Niifusun geriye kalanmi kirsal alanlarda yasamakta ve tarimcilik ile
ugrasmaktadir. (Stratfor, 2012). Tarimcilik ile ugrasan bu kesim iiriinlerinin bir kismini

pazarlarda satisa sunmaktadir. (Resim 32a/b/c/d).

Resim 32a: Nepal, Bhairawa’da Yoresel Pazar Yeri
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Resim 32b/c/d: Katmandu’da Pazar Yerinde Saticilar

Nepal’de kastlara dair bilgi edinmenin en verimli yolu Nepal Merkez Istatistik
Biirosu’nun (CBS) * sonug verilerine bakmaktir. Rana rejiminin baskilar1 dolayisiyla
1950’lerden sonra, bu biironun sec¢imler veya niifus saymmi sirasinda kullandigi
anketlerden kast/etnik grup ve din ile ilgili sorular ¢ikarilmigtir. Ciinkii Rana rejimi bu
farkli yapilarin iilkenin sosyal ve ekonomik dengesizligini one ¢ikaracagina inanmis ve
ilkeyi homojen gostermeye ¢aligmistir. Gilinlimiizde hala daha Nepal’in sosyal yapisinin
“makro” bir bakisla degerlendirilmesi gerektigini diisiinen pek c¢ok politikaci,
planlamaci1 ve akademisyen vardir. Nepal tarihinin basladigi 1768’e kadar kiiclik
kralliklardan olustugu bilinen Nepal’in etnik yapist hakkinda c¢ok detayli kayitlar
bulmak da miimkiin degildir. Bu anlamda en kapsamli veriler yine CBS’den
gelmektedir. CBS’nin 2001 niifus sayimi tespitine gore Nepal’de 100 tane etnik/kast
grubu vardir. Brahmanlar ile Chhetri’ler Nepal niifusunun yaklasik % 42’sini
olustururlar. Nepal’in is piyasast ve sehir niifusu ise agirlikli olarak Cainist, Marwari,
Newar ve Thakalilerden olusur. Bu da s6zii edilen bu iki kastin iilkenin yonetim, egitim
ve siyaset gibi temel konumlarinda birincil rol aldigin1 gostermektedir. Ancak belirtilen
bu kastlar, mensuplarinin konustugu dile ve dini inancina gore de alt gruplara ayrilirlar,
dolayisiyla ayni kasta mensup insanlarin kendi aralarinda anlagsamamalar1 bile s6z
konusu olabilir ama ulusal dil olan Nepali giin gectikge daha ¢ok yayginlagmaktadir.
Nepal’in Terai bolgesi etnik yap1 bakimmdan en karmagik bolge iken (bunun sebebinin

son kirk senedir Hindistan’dan gelen goglerin oldugu tahmin edilmektedir), daglik bolge

6 CBS: Central Bureau of Statistics
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en homojen olandir. Din bakimindan ise Nepal’de son yillarda Hinduizm’de gerileme,
Hiristiyanlik, Kirat ve Misliimanlikta artis oldugu goriilmektedir. (Dilli Ram Dabhal,
2012).

Teral, Nepal’in ekonomik agidan oldugu kadar sosyal agidan da en ¢ok dikkat ¢eken
bolgesidir. Bu bolgede Hint ve Nepal halki i¢ ice gecmis, ortak bir din, kiiltiir, dil,
gelenek, sosyal norm ve davranis kalib1 gelistirmistir. Ozellikle Nepal’den Hindistan
yoniine olmak lizere, her iki bolge arasinda o kadar yogun gogler yasanmaktadir ki artik
bu ortak platoda yasayan insanlarin Hintli mi yoksa Nepalli mi oldugunu ayirt etmek
imkansizdir. Sadece, ¢ok hassas siyasi donemler olan se¢im zamanlar1 kapanan bu
siirlar ayn1 zamanda bazi toplumsal sorunlari da beraberinde getirmektedir. Sinirin bir
tarafinda yasanan toplumsal, yerel karmasalar, sorunlar derhal diger tarafa da
yansimakta, bolge halkini provoke etmektedir, ¢linkii burada tamamen bu bolgeye has
bir baghilik ve ortak kiiltiir gelismistir. Ayrica baz1 suglularin bu bolgeyi bir siginma
bolgesi gibi kullanmalar1 acik ve kontrolsiiz sinirlarin diger bir dezavantajidir. Ozellikle
o6nemli suclarda polis smirin diger tarafina baskin yapmakta bu da iki {ilke arasindaki
siyasi iliskilerin gerilmesine sebep olmaktadir. Ozellikle fuhus sektoriinde calistirilmak
tizere Nepal’den Hindistan’a kagak sokulan Nepalli kadinlar ciddi bir sorun
olusturmaktadir. Ciinkii ¢ift tarafli calismaya baslayan bu fuhus sektdrii, AIDS? gibi
hastaliklarin hizla yayilmasina sebep olmaktadir. Ayrica kacak silah, uyusturucu trafigi
ve terdristlerin de rahatca Nepal’de saklanabilmesi agik sinirlarin diger bir olumsuz yani
ve Hindistan hiikimetinin ¢6ziim aradigi bir konudur. Cilinkii Pakistan’in gizli haber
alma oOrgiitleri i¢cin Nepal saklanilacak bir cennet gibidir. Nepal’deki ag¢ik sinirlardan
fayda elde eden diger bir grup da Maoculardir. Ornegin 2008°da Nepal’deki etnik
ayrimciliga ve simif baskismma bir son vermek ve hiikimeti devirerek otonom
cumhuriyetler ilan etmek iizere bir halk ayaklanmasi planlamakta olan Komiinist Maocu
lider Prachanda, iki ke arasindaki acik sinirlardan faydalanarak Hindistan’dan
kolaylikla silah ve yandas temin etmis, gizli toplantilarini Hindistan’da yapmuistir.

(Upreti, 2009: 127-130).

" AIDS: Acquired Immune Deficiency Syndrome (Bagisiklik Yetmezlik Sendromu)
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Son yirmi yildir Nepal’in sosyal diizeninde ilerleme ve gelisme goriilmiistiir. Etnik
gruplar 1990’larda (ve Ozellikle monarsinin yikildigr 2006’dan sonra) esit haklar ve
iilkenin gelismelerine dahil olmak istemisler, kadinlari, Dalit’leri ve Madhesi halkini
temsil eden kuruluslar 6nem kazanmustir. Bu kuruluslar, isci, oziirlii, escinsel vb.
haklarin1 koruma ve temsil etme amaci giidenler takip etmistir. Ama her seye ragmen
giiniimiizde Nepal sosyal hayatini belirleyen hala daha geleneksel diisiince yapis1 ve
sosyal sinif, din, cinsiyet, kast ve etnik kokene bagl farkliliklardir. Her ne kadar tiim
etnik gruplar mecliste temsil ediliyor olsalar da uygulamada baz1 gergekler
degismemekte, sivil toplumun siyasete katilimi hep smirli tutulmaktadir. Basta egitim
sektorli olmak iizere, medya, giivenlik, profesyonel organizasyonlar, adalet ve sivil
toplum orgiitleri gibi temel kamusal alanlar yiiksek kasttan Hindular tarafindan kontrol
edilmektedir. Nepal’de degistirilmesi en zor goriinen geleneksel elit tabakadir. Ozellikle
Dalit’lerin i¢inde bulundugu durum en zor olandir ¢iinkii hi¢ bir toplumsal kademede
temsil edilmemektedirler. 2000 senesinde Toprak ve Tarim Reformu Bakanligi’na bir

Dalit liderin aday gosterilmesi bu etnik grubun o giine kadar elde ettigi en biiyiik

basaridir. (BTI, 2012: 13-27).
2.2.4. Nepal Siyasi

10 Nisan 2008, Nepal tarihindeki en barisc1l*® segimin yapildig1 tarihtir. Bu se¢imde
partilerden istenen en dikkat cekici kosul, adaylarinin en az yarisinin kadin olmasi
zorunlulugudur. Nepal tarihinin ge¢cmis 60 senesi, Rana baski rejiminin 1951°de
yikilmasindan beri, inis ¢ikislar, kavgalar, gosteriler ve ayaklanmalar ile doludur. 2006
senesine kadar saray hep Onemli, son karar1 veren merci olmus ancak bu tarihten
itibaren monarsinin yonetimdeki agirligi kademe kademe ortadan kaldirilmistir. Bu
doneme kadar monarsi ve demokrasi, karma bir gii¢ olusturarak iilkeyi yonetmistir.
Hatta 1960°dan sonra parti faaliyetlerinin yasaklandigi bir donemde Kral Mahendra hem
monarsinin hem de demokrasinin savunucusu olmustur ¢iinkii halkin krala baglhilhigi ve

inanct ¢ok giicliidiir. Ancak 1980’lerin sonlarinda bu inan¢ azalmaya bagslamistir.

*® “Barigg1l”, oldukga goreceli bir tanimdir. Nepal’deki en 6nemli insan haklar1 organizasyonlarindan biri
olan INSEC’in kayitlarina gére 2007 yilinda 37 kisi hiikkimet, 15 kisi Maocular ve 108 kisi de dokuz
farklt Madhesi grubu tarafindan 6ldiiriilmiistiir. Ayrica se¢im tliztigiiniin agiklandigi 16 Ocak 2007°den
secim giinii olan 10 Nisan 2008’e kadar da 75 kisi 6lmiistiir. Ayrica Sah Hanedanligi’nin yikilip yerine
komiinist giiciin gelmesi siirecinde (1996-2008) 15.000 Nepall1 hayatin1 kaybetmistir.
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Liberal demokratik bir parti olan Nepal Kongre Partisi, bazi komiinist partiler ile
birlikte 1990°da Panchayat sistemine karsi Jana Andolan®I olarak amlan bir kitle
hareketi baslatmistir. Bu hareketin basarisinin arkasinda yatan, egitimli orta smifinin
genislemesi ve hizli kentlesmedir. Dolayisiyla 1950-60 senelerinde yonetim toprak
sahibi bir ziimrenin elindeyken 1990’larda egitimli bir orta sinifin eline gegmeye
baslamis, (Hachhethu&Gellner, 2010: 131) bdylece Panchayat sisteminin ortadan
kaldirilip anayasal bir monarsinin kurulmasi miimkiin olmustur; bu da anti-elit, anti-
Hindu ve diislincelerin daha 6zgiirce ifade edildigi bir Nepal’e kap1 agmistir. 1990°dan
itibaren etnik birlik bilinci ve kiiltiirel dirilme hareketlerinin sayis1 artmis ve protestolar
daha genis kitlelerden destek almaya baslamistir. Brahmanlar, Chhetri elitleri®,
Ortodoks Hindular®!, alt kastlar ve anti-Hindu daghk bdlge gruplarmin aralarindaki
cekismeler daha bariz hale gelmistir. Hindu dini ve Nepal dilinden ibaret olan Nepal
milliyetciligine karsilik, dislanan Tibet-Burma dag halkinin haklarinin da savunulmasi
giindeme gelmistir. Bu kapsamda bir araya gelen 22 farkli ve azinlik konumundaki etnik
birlik 1990°’da Nepal Milletler Federasyonu’nu (Janajati Mahasangh) kurmuslardir.>? Bu
grup kendini Hindu karsiti olarak tanitmis ve Budizm’in antik Ogretilerini tekrar

canlandirmaya ¢alismistir. (Fisher, 2001: 164-166)

Monarsiye kars1 2006’da siddetlenen isyanlar hem parlamenter siyasi partilerin hem de
Nepal Komiinist Partisi’nin®® ortak destegi sonucu gerceklesmistir. Nepal’in yasadigi
degisimler son derece radikal ve genis kapsamlidir: monarsiden cumhuriyete, Hint
eyaleti olmaktan laik bir devlet olmaya, iiniter devletten federal devlete, yiiksek kasttan
Hintlilerin siyasi giiciiniin hakim oldugu tekelci yapidan Nepal toplumunun her
kademesinin temsil edilme sansinin oldugu kapsamli bir demokrasiye gegilmistir. Bu

siiregte Maocu Nepal Birlesmis Komiinist Partisi’nin®* baskam Prachanda’min rolii ve

* Birincisi 1990°da Kral Birendra Bir Bikram Shah Dev’in elinde tuttugu mutlak monorsiye son veren ve
anayasal demokrasiyi baslatan, cok partili bir Halk Hareketidir. Tkincisi ise (Jana Andolan IT) Kral
Gyanendra’nin demokratik olmayan tutumlarina karst 2006’da baslayan siyasi bir halk hareketidir.

%0 Brahmanlar, rahip ve bilim adamlarindan olusan, Himalaya Daglarindan ve Bhutan bolgesinden goc
etmis olan en elit kasttir. Ayni sekilde Chhetri’ler en yiiksek kasttan ama onlar daha ziyade savasci-
yonetici olarak goriiliirler, Nepal’in orta kesiminde yasarlar ve Himalayan eteklerinde ¢ok genis tarim
arazilerine sahiptirler. Nepal niifusunun % 30’u bu iki kasta mensuptur. (Huebler, 2007).

5 Gergek Hindular/Geleneksel Hindular

%2 Krishna B. Battachan’a gore 22 degil 18 kast/etnik azinlik bir araya gelmistir ve tiim iilke niifusunun %
50’sini meydana getirmekteydiler. (Battachan, 2013: 47)

>3 The Comunist Party of Nepal (CPN).

> Unified Communist Party of Nepal-Maoist (UCPN-Maoist)
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yeri ¢ok biyliktir. Hiikimete, etnik ayrimciliga, iilkenin yabanci yatirimcilara
pazarlanmasina, monarsiye karsi olusu ve feodal sistemin kontroliindeki topraklarin
topragi ve evi olmayanlara dagitilmasi gibi konulardaki talepleri ile giindeme gelmistir.
2005°te diger partiler ile birlikte kurdugu ‘Yedi Parti Birligi’ araciligiyla bir agiklama
yaparak Kral Gyanendra’nin Nepal’in gelismesinin Oniindeki en biiyiik engel oldugunu
ilan etmis ve uzun bir sivil savas baglatmistir. 2008’de 240 senelik monarsinin sona
erdigi Federal Demokratik Nepal Cumhuriyeti’nin ilk bagbakani da yine Prachanda’dir.
(BBC News, 2008).

1996 ile 2006 yillar1 arasinda siiren savasin ardindan, Prachanda liderligindeki Maocu
devrim, monarsiyi yikmay1 bagsarmistir. Boylece o giine dek Hindistan’in bir eyaleti
olarak goriilen ve yiiksek kastin hakim oldugu Nepal, federalizme ve herkesi kapsayan

bir demokrasiye ge¢is yapmustir (Brass, 2010: 6-7)

2008’de geride birakilan geleneksel ve monarsist yapinin ardindan demokratik, her
etnik gruba, cinsiyete, kasta, kisacas1 tiim Nepal vatandaslarina esit haklar tantyan, parti
liderlerinin ¢ekismeleri yliziinden ihmale ugramayan, dis yatirimlara ve gelismeye acgik
demokratik, liberal ve laik bir siyasi ortam Nepal halkinin bugiin gérmek istedigi siyasi
yapidir. Ozellikle Terai bolgesindeki karmasalarin ¢dziimlenmesi gerekmektedir.
Ulkenin ekonomik ve sosyal gelisiminin oniindeki en biiyiik engel bencil ve ¢ikarci
yonetim bigimidir. Bu kosullarin saglanmasi halinde Nepal kaynaklari agisindan son
derece zengin, cografi agidan da 6nemli bir konumdadir. Diinyanin iki biiylik devinin
arasma sikisip kalmis goriinen bu ulusun kalkinmasi ve istatistik Orgiitlerinin
cizelgelerinde farkli verilerle 6n plana ¢ikmasi miimkiindiir. Bu asamada iilkenin,
kiiltiiriiniin ve i¢inde barindirdig: sorunlarin diinyaya aktarilmasi agisindan sanatcilar ve

akademisyenler ¢ok 6nemli bir misyona sahiptir.

T.C. Dasisleri Bakanligi’nin Nepal’in glincel siyasetine dair agiklamalar1 soyledir:

“2007 yilinda olusturulan Nepal Kurucu Meclisi, 28 Mayis 2010 tarihine kadar
yeni anayasaylr yapmakla gorevlendirilmis olmakla birlikte, bu tarihe kadar
calismalarin1 tamamlayamamistir. Nepal Yiiksek Mahkemesi, Kurucu Meclis’in
gorev siiresini dort kez uzatmus, ancak Kurucu Meclis, son kez 27 Mayis 2012
tarihine kadar uzatilan siirede de c¢alismalarini sonuglandiramamigtir. Bunun
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iizerine Nepal Yiiksek Idare Mahkemesi, Kurucu Meclis’e ¢alismalarini
sonlandirabilmesi i¢in bir kez daha ek siire tanimayi reddetmis ve Meclisi
feshetmistir.

Basbakan Bhattarai, 29 Mayis 2012 tarihinde bir aciklama yaparak, yeni
anayasanin hazirlanmasi i¢in belirlenen 27 Mayis 2012 tarihine kadar uzlasiya
varilamamig olmasindan duydugu tiziintiiyl dile getirmis, hatalardan ders ¢ikararak
ileriye bakilmasi gerektigini, bundan sonraki siirecte, 2008 yilinda olusturulan
Kurucu Meclis’in feshedilecegini, ancak Basbakanlik gérevini birakmayacagini ve
Hiikimetinin, yeni bir Meclis olusturulmasi amaciyla 22 Kasim’da segime
gidecegini belirtmistir. Ulkedeki muhalefet partileri ise, Basbakan Bhattarai’nin
Basbakanlik goérevini siirdiirmek i¢in gerekli yasal zemini kaybettigini ifade
etmekte ve Basbakan Bhattarai’yi istifaya davet etmektedirler.

Kurucu Meclis’in Nepal Yiiksek Mahkemesi tarafindan 27 Mayis 2012 tarihinde
fesholunmasinin ardindan iilkenin igine diistiigii derin siyasi ve anayasal kriz halen

devam etmektedir.

2.3. BANGLADES

2955

Tablo 3 Banglades Halk Cumhuriyeti Ulke Kiinyesi

BANGLADES HALK CUMHURIYETI
ULKE KUNYESI (TIb, CIAb, T.C. Disisleri Bakanhigy/b)
Baskent Dakka INiifus (2012) 164.400.000
Cumhurbaskam Abdul Hamid Bagbakan Sheikh Hasina Wajed
Resmi Dil Bengalce Para Birimi Taka (LABD$=78 Taka)
Kisi Basina Diisen
Yillik Milli Gelir ~ [2.000 ABD$ 818‘18{323r Orant o/ 56,8
(2012 Tahmini)
% 89,7 Miisliiman
. v i
Ortalama Omiir 66 Etnik Yap1 of g’; gn:jdu
(2012) (2012) o 0,7 Budist
% 0,3 Hiristiyan
% 0,1 Diger
Egitime Ayrilan Biitce |, Sagliga Ayrilan o
(2009) o4 Biitce (2010) %55
Issizlik Oram (2005) (% 9,3 Yiizolgtimii 143.998 km?

* T.C. Drsisleri Bakanligi, “Nepal’in Siyasi Goriintimii”,
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2.3.1. Banglades Tarihcesi ve Bagimsizhig1

Banglades, Nepal ve Hindistan’in yaninda ¢ok 6zel bir yere sahiptir. O da Nepal gibi
tarithi boyunca Hindistan sinirlar1 iginde yer almistir. Ardindan bir siire boyunca
Pakistan’in yonetimi altinda kalmis ve kendi kaderini ancak 1971 senesinde
belirleyebilmistir. Dolayisiyla Banglades’in tarihi, belirtilen senelere dek agirlikli olarak
Hint tarihi icerisinde yerini bulur. Banglades tarihini anlatirken Pakistan’inkine ¢ok
fazla referans vermek miimkiin degildir ¢iinkii bu iilkenin Pakistan ¢atis1 altinda

gecirdigi 24 sene ancak kanli gatismalar, protestolar ve goglerden ibarettir. >

Bu tarihlere kadar Banglades, antik, klasik, ortacag ve somiirge dénemleri boyunca hep
Hindistan’in bir parcasi olmustur. Bolgenin erken tarihi, birbirini izleyen Hint
imparatorluklarina, i¢ c¢atismalara ve Hinduizm ile Budizm arasindaki liderlik
cekismelerine sahne olmustur. Islam ise ilk olarak, Sufi misyonerlerin bdlgeye geldigi
12. ylizyillda ortaya cikmis, daha sonra gelen Miisliiman hiikiimdarlarin, camiler,

medreseler ve hanlar kurmalar1 ile bu doniisiim siireci pekismistir.

Ingiliz Dogu Hindistan Sirketi’nin iilkeyi eyaletlere ayirma calismalar1 sirasinda,
1905°te, yogun Miisliiman niifusu sebebiyle Bat1 ve Dogu olarak ikiye ayrilan Bengal

bolgesinin dogusunda kalmistir. (Harita 6).

Harita 6: Banglades Genel

*® Banglades tarihi ile ilgili detayl: bilgi i¢in 1.1. Hindistan boliimiine bakiniz.
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Bu bolinmeye Hintli politikacilar karst ¢ikmislardir ¢iinkii dinler bazinda sinirlar
cizmenin iilkenin gelecegini tehlikeye sokacagini ongdrmiislerdir. Tam da tahmin
ettikleri gibi, 1947 senesinde Hindistan sOmiirge devletlerinden kurtularak
bagimsizligini ilan ettiginde, Miisliiman niifus yogunlugu sebebiyle Hindistan’in bir
parcasi olmak istemeyen Punjab eyaleti, ayn1 sene Pakistan devletini kurmustur. Din
bazli bir bolinme mantifi kapsaminda Dogu Bengal de Pakistan’in idaresi altina
girmistir. > Bat1 Pakistan ile Dogu Pakistan arasindaki 1.600 km.lik Hint topraklarinin
yani sira, her iki bolgenin sosyal, ekonomik yapilar1 ve dogal dokular1 bakimindan
farklilik gostermesi ve Bati Pakistan’in politik diglama, etnik-dilsel ayrimecilik ve
ekonomik ihmallerle dolu politikast sonucu Dogu Pakistan’da, Sheikh Mujibur Rahman
onderliginde Bat1 Pakistan’a kars1 tepkiler gelisir. Bu tepkiler, Pakistan niifusunun %
56’sim1 olusturan Dogu Pakistan halkinin Bati Pakistan’daki hiikimet tarafindan
yonetilmek istememesi ile sonuglanmistir. Ulkeyi parcalanmaktan korumak icin yillarca
siirdliriilen ekonomik ve politik uygulamalar boliinmenin Oniline gegememistir ve
boylece Banglades bagimsizligin1 Hindistan’dan g¢eyrek asir sonra, ¢cok fazla Bengal
vatandasinin 6ldiigii kanlh bir sivil savasin ardindan 1971°de elde etmistir. (Jean A.

Bernard, 1997) (Resim 33).

Resim 33: Savar Ulusal Aniti; Dhaka’nin 35 km. Kuzeyinde Yer Alan Bu Anit,
Banglades’in Bagimsizlik Savasinda Sehit Diisenlerin Anisina Yapilmis ve 1980 Yilinda
Tamamlanmistir

%" Pakistan, Hindistan’dan ilk ayrildiginda ikiye kisimdan olusmaktaydi: Hindistan’in Punjab eyaletinin
bulundugu “Bat1 Bengal” ve Bengal eyaletinin bulundugu “Dogu Bengal”. Bugiin, Dogu Bengal
“Pakistan”, Bat1 Bengal de “Banglades” olan iki ayr1 bagimsiz iilkedir.
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2.3.2. Banglades Ekonomisi

1971°de bagimsizligin1 elde eden fakat demokratik cagimma -otoriter bir yOnetim
doneminin ardindan- ancak 1990’dan sonra girmeyi basarabilen Banglades’in bu
tarihten itibaren yasadigi biiyiik politik degisim, dengesizlik ve yozlagmalara ragmen,
tarimsal sektOriiniin agir bastig1 ekonomisinin nispeten iyi durumda oldugu ve bu iyiye
gidisin temel sebebinin de dis yardimlar oldugu sdylenebilir. Ayrica tahil iiretiminde
son yirmi yilda 6nemli bir artis olmus bu da kisi basina diisen gidanin artmasim
saglamistir. Bu alanda 6zellikle piring ve taze sebze meyve liretimine dayali ¢alismalar
dikkat c¢ekicidir. (Resim 34a/b-36a/b). Ayrica ulasim, insaat ve perakende satis
sektorlerinde yasanan gelismeler de, isttihdam ve maas gelirlerinin artmasini saglamistir.

(Brass, 2010: 20)

Resim 34a/b: Rangpur-Dhaka Karayolu’nda Muz Uretici ve Saticilar:
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Resim 36a/b: Kumrail’de Pirinci Kabugundan Ayirma islemi ve Cocuklar
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2.3.3. Banglades Siyasi

1971°de bagimsizligin1 kazandigindan beri Banglades’in tutarli bir siyasi parti sistemi
kurmak igin epey firsatt olmustur. Ancak o giinden bugiine iilkenin siyaset¢ileri var
giicleri ile kars1 partileri yikmak ve {ilkenin tiim nimetlerinden tek baglarina
faydalanmak {izerine kurulu bir ideoloji giitmiislerdir. Bagimsiz Banglades’in ilk
basbakani Sheikh Mujibur Rahman’in demokratik partisi 1975°te tek partili bir
diktatorliige doniismiistiir. BNP’nin (Ulusal Banglades Partisi) hile yoluyla kazandigi
1996 secimleri iilkede demokrasiyi yok etme noktasina getirmistir. Gegici bir
hiikiimetin yonetime el koymasi ile demokrasi korunmus, ayni partinin 2007’de tekrar
hile yoluyla iktidara gelme cabalar lilkede askeri darbe yapilmasina sebep olmustur. 18
ay sliren olaganiistii halin ardindan 2008°de gecici hiikiimetin siki denetimi altinda yeni
bir se¢cim yapilmistir. Umut edilen; iktidar partilerine hizmet eden ve polis ile isbirligi
halinde calisan ¢etelerin, siyasallagmig biirokrasi ve sivil toplum oOrgiitlerinin, yozlasmis
serbest piyasanm ve saldirgan Islami yaklasimin ortadan kalkmasidir. Bu kadar kotii
yonetildigi halde iilkenin son yillarda gosterdigi ekonomik gelismeler gergek bir basari
hikayesine doniismistiir. Kayitli segmenlerin % 75’inin katildig1r segimler sonucu

demokrasi ve temiz siyaset adina yeni bir 151k yanmustir. (Blair, 2010: 111)

Ulke bagimsizhigimi kazandiktan sonra, politik kargasa ve darbelerin yani sira yokluk,
dogal afetler ve genis ¢apl bir fakirlik ile de kars1 karsiya kalir. Banglades’in 1971°de
bagimsizligina kavusmasinin ardindan, 6zgiir ve rekabete acik secimlerin yapilabildigi
demokratik bir politik sisteme gecis gayretleri sik sik, eyalet temsilcilerinin
Oldiiriilmesi, tekrarlanan askeri darbeler, parti liderleri arasindaki siddetli husumet,
oldiirtilen liderlerin hayatta kalan eslerinin intikam arayisi gibi sebeplerden sekteye
ugramistir. Halktan ¢ok biiyiik destek alan Rahman ve tiim ailesi bile, 1975’teki askeri
bir darbe sirasinda katledilmistir. O siralarda yurtdisinda oldugu icin ailenin hayatta
kalan tek bireyi olan Sheikh Hasina daha sonra Banglades’in siyasi arenasinda etkin bir
sekilde yer almistir. Bir lider veya grup yonetimi ele gegirdiginde diger adaylarin
sonuglara itiraz etmesi, se¢imlere hile karistirlldigini iddia etmesi ve se¢imi kazanan

grubun iilkedeki her tiir kazanci kendi lehine ¢evirmesi Banglades’te ¢ok rutin bir olay
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haline gelmistir. Hatta Uluslararas1 Seffaflik (")rgiitiiniins8 2012 yozlagma/seffaflik
endeksine gore Banglades bugiin tiim diinyada temiz siyaset anlaminda 144. siradadir
ve bu disiik seviye ile pek ¢ok iilkeyi geride birakmustir. (TI, 2012) Banglades
politikasinda sadece politika olusturmadaki biirokrasiler degisime ugramamaktadir.
Ciinkii segilen politikacilarin ilk hedefi politika olusturmak degil, kendilerinin ve
destekgilerinin maddi ¢ikarlarin1 korumak ve kazanglarini arttirmaktir (Brass, 2010: 4,
5).

2.3.4. Banglades’te Etnik/Sosyal Yapi ve Din

Banglades halki, Hindistan’1n batisinda bulunan Bat1 Bengal bdlgesine de yayilmis olan
Bengallilerden olusmaktadir ve Nepal ile Hindistan’a gore biraz daha homojen bir
toplumsal yapiya sahiptir. Ancak Banglades toplumunu etkileyen baslica unsur,
Hindistan ve Nepal’de oldugu gibi etnik altyapr degil, fakirliktir. Bu durum o6zellikle
sehir merkezlerinin hemen disinda ve kirsal kesimde ulasim araglarindan yapilagsmaya,
tiketim maddelerinden gida sektoriine, genis bir yelpazede kendini agikca

gostermektedir. (Resim 37-39).
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Resim 37: Rangpur-Dhaka Karayolu; Kirsal Kesimde Yasam

%8 (T1) Transparency International

86



Resim 39: Eski Dhaka Bolgesinde Yapilar

87



Abul Barkat’in 2013 senesinde hazirladig bir tabloya gore, 2010 senesinde niifusu 150
milyon olan Banglades’teki fakir halkin toplam niifusa orani % 66’dir. Niifusun %
31,3’i orta sinift olustururken % 2,7’si de iist sinifi olusturmaktadir. Halkinin % 90’1
miisliiman olan Banglades’te din, Hindistan ve Nepal’e gore ¢cok daha kati bir sekilde
uygulanmaktadir. Ornegin Ramazan ayinda iftar oncesi saatlerde agik bir Miisliiman
restorani bulmak neredeyse imkansizdir ve diger dinlere mensup halk da giin iginde
yemeklerini, etraflar1 tamamen brandalarla cevrili bilife onlerinde veya camlar1 kalin
perdeler ile kapatilmis restoranlarda yemektedirler. Abul Barkat, halkinin % 90’1
Miisliman olan Banglades’te dinde asiriligin sebebini, 25 sene i¢inde fakir niifusun 39
milyon artmast sonucu dinden medet uman halkin dine giin gegtikce daha fazla
sarilmasina baglamaktadir. (Barkat, 2013). Bu davranis sekli de yasam tarzi olarak ulusa

ve kisilerin dig goriiniislerine yansimaktadir (Resim 40a/b/c/d).

Resim 40a/b: Eski Dhaka Bolgesinde Sokaktaki Kadin
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Resim 40c/d: Eski Dhaka Bolgesinde Sokaktaki Adam

Giintimiizde Banglades’in resmi dili Bengalidir. Ancak Bengali dilinin resmi dil olarak
kabul edilmesi ulus olarak Bangladeslilerin olduk¢a kanli olaylara sahit olmalarin1 da
beraberinde getirmistir. Pakistan tarafindan dayatilan, ‘resmi dilin sadece Urduca
olmasi’na kars1 ¢ikan kesim tarafindan baslatilan hareket “Bengali Dil Hareketi” olarak
bilinir. 21 Subat 1952’de Pakistan’in bu bildirgesine tepki olarak ortaya ¢ikan ve
Bengali dilinin de resmi dil olarak taninmasi amaci ile yapilan protestolarda Dhaka
Universitesi'nden yiizlerce dgrenci dldiiriilmiistiir ve bu olaylar1 takiben 1956 yilinda
Bengali dili resmi dil olarak kabul edilmistir. Bugiin Dhaka Tip Fakiiltesi’nin yaninda,
bu protestolarda sehit diisenler anisina yapilmis olan “Shaheed Minar” anit1 yer almakta
ve sehitlere saygi amaciyla sehitlik alanina ayakkabilar ¢ikarilarak girilmektedir. (Resim

41a/b). (Bayazid Akder, 2011).
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Resim 41a/b: Shaheed Minar Aniti, Dhaka

Bengallilerin toplumsal hayatinda evliligin ¢ok biiyiik 6nemi vardir. Fakirlik son derece
yiiksek oldugu halde evlilikler i¢in harcanan para bazen insanlarin hayatlarinin yarisin
evlilik masraflarini ¢ikarmak igin ¢alisarak gegirmelerine sebep olacak kadar yiiksektir.
Bir toplumsal gosterge olarak evlilik yasina bakildiginda, Banglades niifusunun
neredeyse % 43,7’si 15-19 yaslar arasinda (Tiirkiye’de bu oran ortalama % 12,5°tir>),
% 33,371 20-24 yaslar arasinda, % 17,1°1 de 25-29 yaslar1 arasinda evlendigi goriliir.
30 yasindan sonra evlenenlerin oranlar1 % 4-1 aras1 degismekte ve kadin niifusunun %
74,6’s1 15-19 yaslan arasinda evlenmektedir. Goriildiigii gibi evlilik sosyal yasamin
Oonemli bir asamasidir ve yas agisindan belli bir olgunluga ulasir ulasmaz evlenme
egilimi toplumda c¢ok yaygindir. (BBS, 2011). Benzer bir sekilde yeni dogan bebekler
icin de ¢ok biiylik kutlamalar yapilir, kurbanlar kesilir, yiizlerce insan yemege davet
edilir. Bu kutlamalar zaten fakir olan baz aileler i¢in maddi a¢idan son derece yikicidir

fakat inanglar yiliziinden bu geleneklerini siirdiirmektedirler. (Shrestha, 2002: 185).

Calismak amaciyla dis iilkelere go¢ etme oran1 Banglades’te oldukca yiiksektir ve ¢ikis
yapanlarin iilkeye geri donilis oranlart ¢ok diisiiktiir. Geri donenlerin ¢ogu ya
sozlesmeleri sona erdiginden ya da yasal olmayan yollarla kaldiklar1 i¢in dénmek
zorunda kalmaktadirlar. Baslica go¢ rotalarimi Birlesik Arap Emirlikleri ve Suudi
Arabistan olusturmaktadir. Egitim seviyesi yiikseldikge, dis iilkelere gbc¢ edenlerin
Banglades’e geri doniis oraninin da azaldigi goriiliir ancak yurtdisina go¢ edenlerin
biliylik ¢ogunlugunu ilkokul mezunlari olusturmaktadir. Gogiin baglica sebebi ise

caligmaktir. (Barkat, 2013).

STUIK, 2011: 22
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3. BOLUM
HINDISTAN, BANGLADES VE NEPAL’DE GUZEL SANATLAR
EGITIMI

3.1. HINT ALT KITASI SANAT EGiTiMi TARIHCESI

Ortak gec¢misleri dolayisiyla bu bolgede bulunan iilkelerin belli bir doneme kadar
birlikte ele alinmalar1 gerekmektedir. Genis cografyasindan dolayr bdlgenin her
kesiminde farkli gelisme ve olaylar yasansa da, onlarin etkileri er ya da ge¢ diger
bolgelere ulagsmistir. Somiirge doneminin sona erdigi 1947 senesine kadar Hindistan,
Nepal, Pakistan ve Banglades tek bir iilke olarak var olmuslardir. Her ne kadar bugiin
hepsi bagimsiz ve birbirinden farkli iilkeler olsalar da, 1947’de Ingiliz somiirge
yonetiminin sona ermesine dek gecen siirede ortak bir geg¢mise ve kiiltiire sahip
olmuglardir. Pakistan, 1947°de Hindistan’in bagimsizligini ilan ederek {iilkesini kendi
basina yonetmeye basladigi ilk gilinden itibaren Hindistan’in bir parcast olmak
istemedigini ilan etmistir. Boylece Pakistan Hindistan’dan ayni giin, 1947°de
ayrilmistir. Daha sonra Banglades Pakistan’dan 1971°te ve son olarak da Nepal
Hindistan’dan 2006’da ayrilmistir. Dolayisiyla bu tarihler kapsaminda gergeklesen
gelismeler tim bu iilkeleri etkilemistir. Bu gergekten yola ¢ikarak egitim ana bagligi
altinda arastirmanin konusu her ii¢ iilke Hindistan’in birer pargasi olarak bir biitiin
olarak ele alinmis, Nepal ve Banglades’e gelindiginde sadece bu iilkelere has “ilave”

verilere deginilmistir.
3.1.1 Erken Déonem Sanat Egitimi

5.000 senelik bir kiiltiirel gegmise sahip olan Hint uygarliginin ilk sanatsal {iretimlerinin
M.O. 3. binyil indus Vadisi medeniyetine ait oldugu goriiliir. Hatta bulunan eserlerin
Stimer ve Mezopotamya uygarliklarindaki buluntulara sasirtici benzerlikleri bazi bilim
adamlarmin indus Halkini Indo-Siimer olarak adlandirmasima sebep olmustur. indus
medeniyetinin bu antik donem iretimlerini, bugiin Hindistan’in her kosesinde

goriilebilecek Budist ve Hindu donemi tapinak ve eserleri (Resim 42) ile Mogol dénemi
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Islam eserleri ve ardindan Britanya donemleri boyunca siiren ve her seferinde ilgili
donemin ruhunu, alt kitaya hakim gii¢lerin ideoloji, yaklasim ve anlayislarini yansitan

sanat faaliyetleri takip etmistir.

Resim 42: Mamallapuram Sahil Tapiagi, M. S. 8. Yiizyila Tarihlenen Bu
Tapinak, Bengal Korfezi Kiyisinda Granitten Yapilmis ve Tann Siva’ya
Adanmistir

Dini motiflerin, Budizm ve Hinduizm’in ¢ok 6nemli etkileri olan Hint sanati, tanrilar ile
insan arasindaki ruhani ve mistik iliskiden ¢ok etkilenmistir. (Munsterberg, 1970).
Gliniimiiz din temali heykel uygulamalarinda ve dekor ¢aligmalarinda bu iliski sik sik
goriilmekte, nesnelerin  sembollestirilmeleri ve  doniisiimleri  giicli  olarak

hissedilmektedir. (Resim 43, 44).

Tanrilarin, mistik olaylarin, felsefelerin ve hakimiyeti elinde tutan hiikiimdarlarin
icraatlarinin betimlenmesi, tasdiklenmesi i¢in resim ve heykel sanatina ¢ok biiyiik
agirlik veren ve bu faaliyetleri yaygin olarak siirdiiren bir kiiltiirde elbette bu beceri ve

sanatin 0gretilmesi elzem olmustur.
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Resim 43: Urappatti’deki Sri Adaikalam Kaththa Ayyanar Tapmagindaki Trisula
ya da Vel olarak Anilan Hindu Tanrilarina Ait Mizraklar

Resim 44: Aranthangi’de Tamil Koy Tanris1 Ayannar’in Eslik¢isi Atlar1 Kilden
Sekillendiren ve Uzerlerini Hindu Sembolleriyle Bezeyen Comlekci Kasirajan
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Dini inancin nesilden nesile aktarilan bir hikayeler, felsefeler ve efsaneler biitiinii
oldugu diisiintilecek olursa, Budizm ve Hinduizm ile Ortlisen tasvirlerin nasil
yapilacaginin yeni zanaatkarlara aktarilmasi énemli olmustur. Ozellikle Hinduizmde yer
alan tanrilarin kil ile betimlenmeleri ve geleneksel motifler ile bezenmeleri en yaygin

goriilen uygulamadir. (Resim 45-47). Islamiyet doéneminde ise daha ziyade Mogol

hiikiimdarlarinin basarilar1 ve savas tasvirleri agirlik kazanmistir.

Resim 46/47: Kumartuli’de Durga Puja Torenleri i¢in idoller Ureten Comlekgiler
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Bu gereklilik cer¢evesinde Hint alt kitasi, sanat egitimi ile ilk defa Geg¢ Budist
Doneminde tanismistir. Budist resimleri, heykelleri yapmak iizere zanaatkarlar
yetistirmek amaciyla cesitli bolgelerde ve farkli hanedanliklar doneminde Budist heykel
ve resim okullar1 ac¢ilmistir. Bugiinkii Bengal bolgesinde kurulmus olan Pala
Hanedanligi Dénemi resim okulu (11-12. yiizy1l) bunlardan ilkidir. Cainizmin yayildig1
Chalukya Hanedanligi doneminde (12-16 yiizyil), Gujarat, Malwa ve Rajasthan’da
Cainist betimleme sanatin1 O6greten resim okullar1 agilmistir. M.S. 1560-1800 Mogol
Dénemi’nde ise sanatta Islam’in etkileri goriilmeye baslamis ve sanata ¢ok biiyiik bir
ilgisi olan Mogol hiikiimdar1 Ekber 1560°da Mogol Resim Okulu’nu kurmustur. Persli
ressamlarin egitiminde yer aldig1 ve Hint resim sanatinda ¢ok 6nemli bir yeri olan okul,
Mogol donemi boyunca Hindistan’da minyatiir resimlerinin agirlikli oldugu ve ilk
baslarda din etkisinin goriilmedigi Pers tarzi bir resim sanatinin yayilmasina sebep
olmustur. Daha sonralar1 dini motifler Mogol resim egitiminde yayginlagsmaya
baslamistir. Mogol doneminde agilan fakat ¢ok daha sofistike bir resim sanatinin
Ogretildigi Deccan sanat okullari, Kuzey Hindistan’da Ahmednagar, Bijapur ve
Golconda gibi merkezlerde egitim vermistir. 17-19. yiizyillarda Rajasthan’da kurulan
resim okullarinda ise Mogol okullarindaki islam etkisinin aksine Hint gelenekleri, eski
Sanskritce Hint yazitlari, efsaneleri ve Hint folklorunun etkisinde bir egitim verilmistir.
(CCRT, 2012). Mogol hiikiimdarlig1 dénemindeki Islami ydnetimden kagan Budist
rahip ve ressamlar, bugiinkii Nepal’in Terai bolgesine yerlesmis ve orada Budist heykel
ve resim sanatt okullarinin agilmasina Onciiliikk etmislerdir. Tarihgiler i¢in bu olayin
kaniti, Nepal’de tiretilen figiirler ile Pala Hanedanligi doneminde kuzey Hindistan’da
uretilenler arasindaki benzerlikte bulunmaktadirlar. Ancak sonraki donemlerde,
Budizm’in iyice yayginlastigi Nepal ve Tibet’te tamamen bu iki kiiltiire has bir Budist
tasvir sanati gelismis ve Budist motiflerini ‘Tantra’ tarzi ile yansitan betimlemeler

ortaya ¢ikmistir. (Munsterberg, 1970).

Hint sanat1 egitiminde Avrupa anlayisina paralel bir yaklasim her zaman var olmustur.
Resimden heykele, mimariden tekstile ve siisleme sanatina kadar, Hintli sanatg¢ilarin
eserleri daima renk-boyut, hareketlilik-hareketsizlik, simge-siir ve uzay-hacim-bigim

gibi prensiplere dayanmis, Rupa, Pramana, Varna ve Rasa® Hint sanatinin temel dgeleri

% jfade, Oran, Giriftlik ve Form.
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olmuslardir. Dolayisiyla Hint alt kitasi bilingli bir faaliyet olarak siiren resim, heykel ve
mimari sanatlart bakimindan her zaman zengin ve iiretken bir bolge olmustur. Kitaya
yayilan dinin, inanglarin etkileri tiretimleri etkilemis, icerik ve tarzlarimi belirlemistir.
Ancak en Onemlisi bu sanatin kusaktan kusaga aktarilmasi i¢in okullar agilmis
olmasidir. Bdylece sanatin giiniimiizdeki hedefi o donemde de gerceklesmis ve bir
felsefe tiim kitaya yayilma sansi bulmustur. Ustelik bu felsefenin aktaricisi olan
sanatcilart anonim kalmay1 ve zaman referans1 vermemeyi tercih etmislerdir. Boylece,
naifligi, algak goniilliigli ve zengin felsefesi, hayal giicii ile Bati’ya her zaman ilham
kaynagi olmus olan Hint sanati, anonim, Oncesiz ve sonrasiz eserler ile dolmustur.

(Banarjee, 2001).

3.1.2. Somiirge Donemi Giizel Sanatlar Egitimi ve Bagimsizh@ Hazirlayan

Etkenler

Somiirge doneminin baslamasi ile birlikte Hint sanati son derece endiistriyel, ‘Batr’
etkisinde ve Hint sanat birikiminden uzak bir yone itilmistir. Ingilizler déneminde
acilan sanat okullar1 alt kitanin ilk sanat okullar1 gibi goriinseler de, Hintlilerin zaten
cok giiclii bir sanatsal altyapiya, bu altyapiy1 sonraki kugaklara aktaracak derecede bir
ileri goriise sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu anlamda Ingilizlerin Hindistan’da actiklari

okullarin bu gozle goriilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir.

Chennai Government College of Fine Arts, Kolkata Government College of Art&Craft
ve Mumbai Sir JJ School of Art, sémiirge déneminde Ingilizler tarafindan Hindistan’da
acilan ve giizel sanatlar egitimi veren ilk tiniversitelerdir.® Kendi iilkelerinde ilk sanat
akademisini® 1711°de kuran Ingilizlerin Hindistan’a adim atar atmaz sanat egitimi
veren okullar ag¢malari, her ne kadar iletisim kurabilecekleri ve genis iilke
topraklarindaki biirokratik isleyisi ylriitebilecek egitimli bir Hint orta smifi ve
kendilerinin Hindistan’da kurdugu endiistriye iiriin tasarlayacak iggiicli yaratmak icin de

olsa, biiyiik bir gelismedir. Nitekim bugiin modern Hint sanatinin Ingiliz sémiirge

® Bakiniz s. 77.

%2 Sir Gofrey Kneller’in kendi evinde kurdugu resim akademisi. Bu akademi daha sonra 1716 yilinda Sir
James Thornhill Akademisi’ne doniistiiriilmiis ve takip yillarda onlar1 St. Martin’s Lane Academia,
London Royal Academy ve digerleri izlemistir.

96



donemine ¢ok sey bor¢lu oldugunu kabul etmemek miimkiin degildir. Ancak Ingilizler o
donem egitim araciligiyla, yeni bilimsel, teknik ve demokratik bilgiler ile
bilinglendirdikleri Hintli gengleri 6zgiir bir gelecek arayisina hazirladiklarinin farkina
varmamiglardir. Ayrica somiirge devletlerinin iilkenin her kurumunda oldugu gibi sanat
tizerinde de hissettirdikleri dayatma ve kabul ettirme egilimleri idealist sanatcilari ¢ok
etkilemistir. Basim1 Rabindranath Tagore® (1861-1941) (Resim 48) ve Raja Ravi
Varma (1848-1906) (Resim 49) gibi, bugiin de hala eserleri pek ¢ok sanat disiplinine
ilham kaynagi olmaya ve projelerde kullanilmaya devam eden, donemin lider
sanat¢ilarinin ¢ektigi ‘progresif’ bir sanat gelismistir. (Khanna&Kurtha, 1998). Ayrica
Ingiliz bilim adamlarmin akademik diinyada basarilar elde etmek ve {inlii olmak icin
Batida heniiz kesfedilmemis Hint sanatina, tarihine, sanskrit¢e yazitlarina, mimarisine,
edebiyatina gosterdikleri ilgi ve yaptiklar1 arastirmalar, Hint halkinin kendi 6ziinii tekrar
gormesini saglamis ve halki kiiltiirii ile gurur duyarak 6ziinii yliceltmeye ve kendini

savunmaya yoneltmistir.

Resim 48: Rabindranath Tagore; Hintli Sair, Oyun Yazar1. Ressam ve 1913 Nobel
Edebiyat Odiillii Yazar

%3 Bengalli aristokrat ve ¢ok yetenekli bir aile olan Tagore’larm soyundan gelir. Bu aile siirler, oyunlar
yazar ve bu oyunlarda oynar, sarki soyler, resim yapar, kendi kiyafetlerini ve mobilyalarin: tasarlards.
1913 yilinda Edebiyat dalinda Nobel Odiilii alan ilk ‘beyaz olmayan’ sair ve Asyalidir.
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Resim 49: Raja Ravi Varma; Avrupa Usulii Sanat Yaklasim ile Hint Geleneksel
Sanatini1 Basarih Sekilde Bir Araya Getirmesiyle Bilinen Hintli Ressam

Bati tarz1 egitim Hindistan’a, bati tarzi mantikli ve dogmatik bir diisiinme yapisi
astlamistir. Somiirge doneminden itibaren Hint toplumunda sosyal reformlar yasanmas,
okullarin ve kolejlerin sayisi artmis, demiryolunun hizla yayilmasi ile insanlar,
dolayisiyla fikirler daha kolay ve hizli dolasir hale gelmistir. Yayilan fikir ve ideolojiler

alt kitanin gercekleri daha iyi gérmesine ve harekete gecmesine sebep olmustur.

3.1.3. Somiirge Sonrasi Egitimde Yeni Yapilanmalar

Hint alt kitasinin somiirge sonras1 yapilanmasinda egitim ¢ok 6nemli bir rol oynamistir.
Hizl1 sanayilesme, sosyal ve ekonomik degisimler, kiiltiirel yapt ve uygulamalarda
‘Bati’lillarin agtig1 yaralar1 tamir etme asamasinda bu ii¢ iilkenin de egitime biiylik
ithtiyact olmustur. Egitim yeni yapilanan hiikimetler tarafindan 6ncelikle ekonomik bir
arag olarak kullamlmgtir. Ozellikle giiniimiiz kiiresellesen toplumlarinda egitim bir
ulusun calisan ihtiyacini karsilayan insanlara gerekli bilgi ve becerilerin kazandirildig:
kurumlar olarak goriilmektedirler. Egitim ayn1 zamanda ‘sosyal adaletin’ de teminatidir.
Ciinkii bir toplumda herkese egitim alma hakki, baska deyisle esit haklar verilmesi, o
toplumun farkli kademelerindeki insanlarin yetiserek ayni seviyeye ulagmalarini,
dolayisiyla toplumda bir denge, uyum ve tatmin olmasini saglamaktadir. Dolayisiyla
Hindistan, Nepal ve Banglades gibi, somiirge denetiminden yeni kurtulmus, fakir

niifusun yogun oldugu ve etnik altyapilar1 yiiziinden insanlarin toplumun Onemli
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kademelerinde var olamadiklar iilkelerde, azinlik ve magdurlar1 koruyan yapilanmalar

¢ok dnemsenmis ve bugiin de hala 6nemsenmektedir.

Fakirlik, cinsiyet, bedensel 6ziir, 1k, etnik yap1 ve gelismemis bolgelerde yasamak gibi,
egitim almay1 zorlastiran durumlar, bu {lkelerin siyaset¢ileri tarafindan asilmasi
gereken ayrim unsurlar1 gibi goriilmiistiir. Toplumda huzuru arttirmak, siyasetcilere ve
devlete duyulan giliveni pekistirmek i¢in reform niteliginde egitim yasalar1 ¢ikarilmakta,
okullarda 6zel kontenjanlar ayrilmakta ve bu tiir 6grencilere burslar temin edilmektedir.
Bazi aragtirmacilara gore bu korumaci yaklasim bazen 0yle boyutlara ulasmaktadir ki,
toplumsal, maddi ve fiziksel sorunlart olmayan kesim ters bir irk¢iliga maruz
kalmaktadir. Ancak burada 6nemli olan egitimin ister az gelismis ister gelismis olsun,
her iilke i¢in ¢ok 6nemli bir ara¢ oldugudur. Milliyetgilik siyasi bir projedir ve ulusal
kimligin yapilandirilmasinda bir iilkenin egitim politikas1 basrolii oynar. Egitim
programlar1 ve ders kitaplarinin gengleri ulusun ve sosyal diizenin bir pargasi olmaya
hazirlayan araclar olduklar1 g6z onilinde bulunduruldugunda, bu ii¢ devlet gibi kendi
kimligini ve evrensel diizendeki yerini tekrar almaya calisan iilkeler i¢in egitimin ne
kadar 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Bagimsizlik anlaminda diisiintildiigiinde her biri
cok geng olan bu iilkeleri hizla kiiresellesen diinyada sadece egitim sektoriinde degil,
baska alanlarda da diger tiim iilkelerden ayiran 6zellik ise kiiltiir ve geleneklerine olan
tutkulu baglaridir. (Singh, 2004). Hindistan’in okuryazar oraninin en yiiksek oldugu
bolge olan Kerala’da bir goz hastanesinin girisinde ¢ikartilmis ayakkabilar bu bagin

giiclii bir gostergesidir. (Resim 50).

e ot

e Care Hospi

@ Vasan _E.y

Resim 50: Kannur’da Vasan Goz Hastanesi Oniinde Geleneklerine Uygun Olarak
Hastalarin Cikarttiklar1 Ayakkabilar
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Asya llkelerinin egitim politikalar1 aciklanirken belirtildigi gibi Hindistan’in da
egitimden en biiyiikk beklentisi, ger¢ek bir ‘ulusal kimlik’ yaratilmasina aracilik
etmesidir. Ciinkii bu ol¢lide genis bir cografyaya ve farkli katmanlardan olusan sosyal
bir yapiya sahip bir iilke ancak ‘ulusal kimlik’ ideolojisini topluma benimseterek var
olabilir. Hindistan’in bagimsizligin1 kazandigi giinden itibaren savunulan laiklik ve tek
ulus ideolojileri, dinin hala daha belirleyici oldugu toplumsal diizende varligini heniiz
M. K. Gandi ve J. Nehru'nun hayal ettigi 6l¢iide hissettirememektedir. Ancak ulus
bilinci iilkenin sOomiirge Oncesi zengin tarihinden feyz alinarak giiclendirilmeye
calisilmaktadir. ‘Bati’ hegemonyasina karsi, Asya kiiltiirii yiiceltilmekte, geleneksel
uygulamalara biiylik egilim gosterilmekte ve Japonya bu anlamda Asya’nin rol modeli
olarak kabul edilmektedir. 1964-1966 yillar1 arasinda Kothari Egitim Komisyonu’nun®
belirledigi egitim yonetmeligine gére Hindistan’da egitimin amac1: {iretimi, toplumu ve
ulusal birligi gelistirmek, demokrasiyi, sosyal, moral ve ruhani degerleri pekistirmek ve

ilkeyi modernize etmektir. (Lall&Vickers, 2009).

3.2. HINDISTAN'DA YUKSEKOGRETIM SEVIYESINDE GUZEL
SANATLAR/TASARIM EGIiTiMi

Hindistan’da bugiin yiliksekogretim seviyesinde Giizel Sanatlar/Tasarim egitimi veren
yaklagik 30 devlet (iniversitesi vardir®. Hindistan’daki yiiksekogretimin ve
yiiksekogretim seviyesinde Giizel Sanatlar/Tasarim Egitimi’nin bugilinki durumunu
kavrayabilmek icin, kurumlarin igyapilarini etkileyen devlet politikalarini ve egitim

reformlarin1 gézden gegirmek gerekir.

® Hindistan bagimsizligimi elde ettikten hemen sonra egitimde reform galigmalarima baslanus ancak
iilkenin kalkinmasi ise hazirlanan beser yillik planlamalar déhilinde ¢aligmalarini siirdiiren egitim
komisyonlari istenen hedeflere ulagamamislardir. Kothari komisyonu da egitimin her kademesinde genel
ilke ve kurallarin gézden gegirilerek degistirilmesi igin gérevlendirilen, 14 iiyeden olusan ve baskanligini
Dr. D. S. Kothari yapt11 bir komisyondur.

% Bu rakama, Sahne ve Gosteri Sanatlari ile Miizik béliimlerinden olusan diger 30 adet Giizel Sanatlar
Fakiiltesi dahil edilmemistir. (Entrance Exams, 2013).
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3.2.1. Hindistan’da Yiiksekogretim Reformu

Hindistan’da giiniimiizde var olan yiiksekdgretim kurumlari, dogrudan Hint hiikkiimetine
bagli merkezi iiniversiteler, eyalet meclislerince kurulmus eyalet iiniversiteleri, 6zel
tiniversiteler, hilkkiimet tarafindan onaylanmig bagka bir kurum aracilifiyla diploma
verebilen iiniversiteler, Ulusal Deger statiisiindeki enstitiiler, eyalet bazinda enstitiiler ve
belli bir iiniversiteye bagl (yasal agidan devlete bagli veya bagimsiz) kolejler, seklinde
siralanabilir. Ancak Hindistan’in en biiylik sorunu, ¢cok genis iilke cografyasina yayilmis
olan yiiksekogretim kurumlarinda kavramsal ve yapisal bir biitliinlik olmayisidir. Hatta
hiikimetin kayitlarinda yer almadigi halde egitim ve diploma veren bir¢ok kurum
vardir. Bu durumun ivedilikle c¢oziilmesinin gerekliliginin bilincinde olan Hintli
biirokratlar ve egitimciler, bir devrimin ilk adimi olan ve tiim yiiksekogretim
kurumlarmin yasal agidan katilmak ve bilgilerini paylagsmak zorunda olduklar1 bir anket

calismasi baglatmistir.

Kisa adi AISHE®® olan anket, Eyalet Hiikimetleri, Yasal Diizenleme Kurumlari ve Hint
HiikGimeti bakanliklarinin ortak ¢alismast kapsaminda, {ilkedeki yiiksekogretimin
durumunu gozden gegirmek icin Hindistan-Insan Kaynaklar1 Gelistirme Bakanligi’nin
(MHRD®) denetiminde 2010-2011 egitim yilindan itibaren uygulanmaya baslamustir ve
Hindistan’daki tiim yiliksekogretim kurumlarimi kapsamaktadir. Bu anketin igerigini
olusturan basliklar: kurum hakkinda temel bilgiler, akademik ve idari personel bilgileri,
farkli fakiilte/akademi/boliimler altinda yiiriitiilen programlar, bu programlara katilan
ogrenciler, mezuniyet notlari, finansal bilgiler, altyapi imkéanlari, burslar, kredi ve
akreditasyonlar vb.dir. Agustos 2011°de baglatilan bu ¢alismaya Hint Tip Birligi’nden
Tarimsal Arastirmalar Konseyi’ne kadar pek ¢ok devlet kurulusu katilmis, anketin farkli
boliimlerinin hazirlanmasina katkida bulunmuslardir. Anketteki veriler; 0Ogretim
elemanlari, kayith 6grenciler, programlar, sinav sonuglari, egitim biitgesi ve altyapi vb.
parametreleri icerir. Anketin baglica amaci lilkedeki yiiksekogretim kurumlari arasinda

goriilen tiim farkliliklar1 tespit etmek ve bunlar1 belli basliklar altinda toplayarak

% AISHE: All India Survey on Higher Education (Tiim Hindistan Yiiksekdgretim Anketi)
 MHRD: Ministry of Human Resources Development (insan Kaynaklar1 Gelistirme Bakanligi)-
Hindistan’da “Egitim Bakanlig1” yoktur ve her seviyede egitim, Insan Kaynaklar1 Gelistirme
Bakanligi’na baglidir.
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yeniden diizenlemektir. Cevrimi¢i olarak paylasilan bu anketi toplam 448 iiniversite,
8123 kolej ve 4076 bagimsiz yiiksekogretim kurulusu tarafindan indirildigi tespit
edilmistir. Ancak Hint hitkimetinin verilerinde kayitli goriinen 621 tniversite, 27.468
Kolej ve 11.643 bagimsiz yiiksekogretim kurulusu vardir. Baska bir deyisle, kayith
kurumlarin sadece % 70’1 ankete katilmistir. Toplanan verilerin ilk kisminin sonuglari
kamuoyu ile paylasilmis, gelen sonuglar, Hindistan’daki kurumlar arasinda, yapisal
anlamda, verilen dersler, fakiilte ve boliimler, ders igerikleri, kredi sistemleri ve
Ogrencilere uygulanan yonetmelik ve esneklikler anlaminda c¢ok biiylik farklar
sergiledigini gdstermistir. Anketin amaci da bu farklar1 tespit ederek iilkede ‘ideal’ bir

egitim birligine ulasmaktir. (MHRD Department of Higher Education, 2012).

MHRD’nin bu aragtirma ¢alismasinda dile getirildigi gibi, genis Hint cografyasinda yer
alan yiiksekogretim kurumlari tizerine bir arastirma yaparken karsilagilan en biiyiik
giicliikler sunlardir: Universitelerin fakiilte ve boliim adlarinda cok fazla cesitlilik
vardir. Kimi kurumlarda ‘Fakiilte’ ve ‘Bolim’ yerine ‘Okul’ ve ‘Merkez’ terimleri
kullanilmakta, kimi zaman ‘Fakiilte’, ‘Bolim’ anlamina gelmekte veya ‘Merkezler’
Fakiilte ile esdeger olabilmektedir. Benzer bir sekilde akademik iinvanlar da kurumdan
kuruma farklilik gosterebilmektedir. Kurumlardan zor alinan diger bir bilgi ise 6grenci
ve calisanlar ile ilgili kast veya Ooziirlilik durumu detaylarinin kaydedilmemis
olmasidir. Bu da azmnhk kontenjanlarinin gbézden gegirilerek diizenlemelerin
yapilmasina ve azinlik haklarinin korunmasina engel olmaktadir. Hindistan gibi etnik
acidan ¢ok bilesenli ve azinliklar1 koruma egiliminde bir siyasi goriise sahip bir iilke
acisindan da bu biiylik bir sorundur, ¢iinkii azinliklarin egitimde ne kadar pay

alabildikleri 6nemli bir meseledir. (MHRD Pilot Report, 2011: 9).

Tirkiye ve Avrupa’da da Bologna siireci kapsaminda, akademik kurumlarda seffaflik,
taninma ve hareketliligi saglamak icin dncelikle ulusal bazda ardindan da uluslararasi
bazda uyum calismalar baslatllmlstlr.68 Bologna siirecinde ulasilmak istenen,
Avrupa’daki yiiksekogretim kurumlarinin ayni kategori ve boliimlerinden mezun olan
her bir 6grencinin, ayn1 yetkinlik, bilgi ve becerilere sahip oldugunun temin edilmesi ve

tniversiteler arasindaki program, hedef, icerik gibi farklarin yani1 sira, egitim

% Avrupa Birligi’nin 2000 yilinda agikladigi Lizbon Stratejisi hedefleri, tim Avrupa’da bir egitim birligi
saglanmas1 yoniindedir.

102



kalitesindeki dengesizlikleri de ortadan kaldirmaktir. (YOK, 21.12.2011). Buna gére,
Avrupa ve Tirkiye’de, kurumlarin i¢ diizenlemelerinin saglanmasi amaciyla detayli
eylem planlar1 hazirlanmistir. Bu planlarda, 6grenci se¢iminin nasil yapilacagindan,
arastirma burslarina, dekan atamalarina, 6grenci aflarina, diploma unvanlarina, 6grenci
staj niteliklerine, disiplin cezalarina, yatay/dikey gecislere, akademik Kkariyer
diizenlemelerine kadar ¢ok detayli ve kapsamli ¢izelgeler hazirlanmig, Bologna siirecine
dahil tiim iilkelerin denkliklerinin ve iilkeler arasinda bir standart saglanmasi i¢in yogun
calismalara baslatilmistir. (YOK, 2010). Hindistan’1n iginde bulundugu egitim reformu
stireci de Bologna’ya ¢ok benzerdir. Niifus, yiizél¢limii, biinyesindeki eyaletler, dil ve
din ¢esitliligi bakimindan Avrupa69 ile karsilastirilabilecek ve hatta ¢ogu zaman
Avrupa’dan daha karmasik toplumsal yapilar sergileyen bir iilke olarak Hindistan’in
‘Bat’ ile ayn1 donemde bdyle bir yapilanma icine girmesi dikkat cekicidir. Bu da
modern ‘Bati’ ile eszamanli bir degisim ig¢inde oldugunu ve Hindistan’in da gelismis
diinya ile paralel kaygi ve yapilanmalar i¢inde oldugunu gostermektedir. Bir iilkenin
egitim, ekonomi, niifus gibi verileri tek tek ele alindiklarinda, o {ilke hakkinda reel veya
yeterli bir bilgi vermezler ve sirf bu bilgileri yorumlayarak bir ¢ikarim yapmak miimkiin
olmaz. Farkli veriler birbirleri ile iligki halinde ve bir arada degerlendirildiklerinde
tilkeler hakkinda daha net bir goriintii elde edilebilir. Bu anlamda, egitim agisindan
onemli bazi veriler bir tabloda bir arada verilerek Hindistan, Tiirkiye ve Avrupa

agisindan incelenmistirm:

% Avrupa’da 47 iilke vardir. Bu iilkelerden 27°si Avrupa Birligi’ne iiyedir ve iiyelik bekleyen,
Tiirkiye nin de iginde bulundugu 9 aday iilke vardir.

70 Aksi belirtilmedikge bu tabloda kullanilan veriler Worldbank ve CIA World Factbook sitelerinden
almmugtir.
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Tablo 4 Hindistan, Tiirkiye ve Avrupa’ya lliskin Baz1 Ulke Verileri

Hindistan Tiirkiye Avrupa
. 22.986.571 km?
Yiizol¢iimii 3.287.263 km? 783.562 km? (Worldstat Info, 2012)
Niifus 1.210.000.000 30.000.000 740.000.000
% 98
Okur-Yazar Oram % 65,4 % 87,4 (Index Mundi Thematic Map,
2012)
- % 12,1
Issizlik Oram % 10,5 % 18,4 (Euronews, 2013)
) 28.680 $
GSYIH 1.420 $ 10.524 $ (Index Mundi Thematic Map,
2012)
% 2,64 % 5,5
Egitime Ayrilan Biitce % 3,3 (Index Mundi TR Edu.
Spenditure, 2012) (Badescu&Loi, 2012: 4)
. 82
Ortalama Omiir 67 /3 (CIA Worldfactbook, 2011)
.. . 43 6 tilke ilk 10°da
Diinya Ekonomi 10. 10 iilke ilk 20°de yer
Siralamasinda (Klaus Schwab, 2013: 13)  |g]yr
Toplam Universite  12,000.000 2.093.484 24.082.000
Ogrencisi (2010) (Yocana Sharma, 2011) (YOK, 2012: 12) (E'i‘;g‘;f:f”zgfo’;‘m'ss'o”‘
N 621 . . 4.000
Universite SaylSl (MHRD Pilot Report, 2011) 103 (YO, 2012:12) (Europa Summaries, 2006)

MHRD’nin anketlerden elde ettigi veriler ve degisen egitim anlayislari gercevesinde
2012 senesinde hazirladig1 rapora gore, yliksekdgretim kurumlarinda bazi reformlar
yapilmas1 ongoriilmiistiir. Buna gore: stirekli tekrar edilen geleneksel uygulamalardan
ziyade, agik uclu, tasarim odakli, kesiflere acik, yenilik¢i ve interaktif egitim yontemleri
kullanilacaktir. Ders materyalleri siirekli giincellenerek cagdas bilgiler ile yenilenecek,
ogrenciler, kisisel gelisim uygulamalarini, modern araglar aracilifiyla ve giincel bilgi
teknolojileri, yazilimlar iizerinden yapmaya ydnlendirilecektir.  Universiteler
blinyesindeki fakiilteler gelistirilecek, alanlarinda daha fazla o6zerklik sahibi
olacaklardir. Reel piyasaya tiniversitelerin liderliginde yeni teknoloji ve modeller
sunularak egitimde katilimci ve sektore yonelik yontemler kullanilacak, &grenciler
gercek hayata entegre bir egitim alacaklardir. Ulusal Yiiksekogretim ve Arastirma
Kurulu’'nun kurulusu tamamlanacaktir. Ziraat egitimi veren kurumlar hari¢ tiim

yiiksekogretim kurumlar1 bu kurula baglanacak, 1957°de ¢ikan telif hakki yasasi ¢aga
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uygun olarak yenilenecek™, azinlikta olan etnik kast ve kavim mensuplarinimn,
kendilerine ayrilmis (% 27°1lik) kontenjandan faydalanmalari, burslara ve lisansiistii
egitimlere basvurmalar1 saglanacak ve bu konuda kendilerine destek verilecektir. Hint
tiniversitelerinin bazi boliimlerinde 6ziirlii 6grencilere % 3 kontenjan ayrilmakta ve
har¢tan muaf tutulmaktadirlar. Bu tiir 6grencilerin egitimi konusunda 6zel bir hazirlik
programindan gegen akademik personelin egitimlerinin tekrar gézden gegirilmesi ve her
y1l 1.250 oziirlii 6grencinin diploma almasi planlanmistir. Bu raporda verilen bilgilerden
ayrica, Hint hiikiimetinin egitimde esitlik anlayisinin kastlar ve ozirlii 6grenciler ile
simnirl1 olmadig1 ve cinsiyet esitligine, maddi olanaklar1 yetersiz 6grencilerin egitim

haklarinin korunmasi gibi noktalara da dikkat ettigi anlagilmaktadir.

Bilgisayar ile iletisim teknolojilerinin egitimde kullanilmast konusunda ise 400
tiniversite internete baglanmis, 996 boliim i¢in e-igerik hazirlanmig, 2.000°den fazla e-
dergi paylasilmis, 297 farkli yayinciya ait yaklasik 55.000 e-kitaba g¢evrimigi erisim
saglanmis, yurtlara Wi-Fi baglantis1 entegre edilmis, boliimii dolayisiyla mesleki agidan
ithtiyact olan her Ogrenciye diz tistii bilgisayar dagitilmig, 6gretim elemanlarinin
donanimlarint arttirmak amaciyla baslatilan e-egitimler kapsaminda binlerce &gretim
elemanina gevrimigi egitim verilmeye baslanmistir. (MHRD-Report for People on
Education, 2012).

3.2.2. Hindistan’da Giizel Sanatlar/Tasarim Egitimi ve Kurumlardan Ornekler

Gerek oOrgiin gerekse yaygin egitim yontemleri vasitasiyla ylriitiillen sanat egitimi
Hindistan’da, okul oncesi egitimden yliksekdgretime kadar daima 6nemsenen bir olgu
olmustur. 1952-53 senesinde okullarin miifredatlarinda sanat egitiminin Onemi
vurgulanmis ve 2005°ten itibaren de miifredatta yer almasiin sorunlu olduguna karar
verilmistir. Hindistan’da ilk ve ortadgretim seviyesinde sanat egitimi altinda yer alan
ana dallar, miizik, dans, gorsel sanatlar ve tiyatrodur. Ogrenciler bu dallardan birini
secerler. Hindistan sanat egitimi, ilkokul 1-5. siniflarda miifredatin bir pargasi olarak, 6-

8. siniflarda tiim sanat bi¢cimlerini kapsayan bir ders olarak, 9-10. smiflarda sanat

" Tiirkiye’de Telif Hakki Kanunu 1910°da ¢ikmis ancak uluslararasi anlamda ilk gercek Telif Kanunu
1952°de ¢ikmustir. (Telif Haklar1 Genel Miidiirliigii, 2012)
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bigimlerinden biri baslibasina bir ders olarak, 11-12. siniflarda da sanat dallarindan biri

se¢meli brans olarak yer alir. (MHRD, Country Report 2010).

Hindistan’da erken dénemlerden itibaren var olan sanat egitimi ilk defa 19. yiizyilin
ortalarinda, somiirge donemi ile birlikte yliksekdgretim seviyesine taginmistir. Ancak bu
donem, Ingilizlerin Hindistan’1 isgal etmelerini takiben iilkenin kendine ait kiiltiirel
kurumlarin1 ve isleyisini yok sayarak, sanat¢ilart kendi istedikleri yonde iiretim
yapmaya zorladiklar1 bir donemdir. Bu ideolojiden yola ¢ikarak 19. yiizyilin ortalarinda
Chennai, Kolkata ve Mumbai’de’® actiklari tiniversiteler ile Hint alt kitasini, ‘Batr’
anlayisindaki sanat egitimi ile tanistirmislardir. (Khanna&Kurtha, 1998: 11). Tagore ve
Varma” onderliginde daha sonra ortaya g¢ikan ‘Progresif® sanat ve sanat egitiminin
sorgulanma siireci de bu asimilasyon projesine bir tepki olarak dogmus, Hint sanati ve

sanatin kalesi sayilan yiiksek seviyede sanat egitimi biiyiik bir farkindalik yagamistir.

Kolkata’daki sanat okulunun 1896-1908 yillar1 arasinda miidiirliigiinii yapan Ingiliz E.
B. Havell, Hintli sanat elestirmeni Ananda Coomaraswamy, ressam Nandalal Bose ve
Tagore’un yegeni Abanindranath, geleneksel Hint sanatina yeniden hayat vermek igin
Hint sanat1 ve sanat egitimini yeniden canlandirmay1 hedeflemislerdir. Siirekli Bati’ya
bakmaktansa, Hindistan’in kendi ihtisamli ge¢misine, destanlarinin zenginligine ve
dogaiistli felsefesinin bilgeligine bakmayi ama¢ edinen bu grup Hindistan’in uzun
zamandir unutulmusg olan degerlerini yeniden canlandirmaya c¢aligmistir. Fakat 150
senedir bu cografyada varligmi tiim giicii ile siirdiiren Ingiliz zevkinin disinda sanatsal
faaliyette bulunamayan Hint sanatlar1 otantik degerlerinden ¢ok sey kaybetmis, bircok
gelenek unutulmaya yiiz tutmustur. Ingilizlerin denetimi altinda yetenekli Hintli
sanatgilarin yaptiklar1 bir kayit isleminden 6te degildir. Ingiltere’deki doga bilimleri
kurumlarinda kullanilmak {iizere yapilan Hint alt kitasi hayvanlar ve bitkiler alemi
illiistrasyonlari, Ingiliz toplumunun Hindistan’daki yasam tarzina dair bilgi ve fikir

vermesi i¢in yaptirilan resimler ve mahkeme kaydi olarak yapilan durugma resimleri,

72 Chennai: Government College of Fine Arts (eski adi Madras School of Art’tir), o dénem endiistriyel
tasarim agirlikli planlanmis ve 1850°de Alexander Hunter tarafindan kurulmustur.

Kolkata: Government College of Art&Craft, Chennai’deki kolej gibi endiistriyel sanat agirlikli
yapilandirilmis ve 1854’te kurulmustur.

Mumbai: Sir JJ School of Art.. Sir Jamsetjee Jeejebhoy’un yaptig1 bagislar ile kurulmus ve 1857°de
actlmistir.

® Bakiniz s. 70
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Hintli ressamlarin yeteneklerini sergilemeleri i¢cin degil sadece olaylar1 kayit altina
almak icindir. Ayrica alt kitada 11. yilizyilda Afgan istilac1 lider Mahmud of Ghazni ile
baslayan ve Mogollar ile devam eden Miisliiman varligi, Hintlilerin geleneksel heykel
ve mimari 6rneklerinde de ¢ok biiylik kayiplar yasanmasina sebep olmustur. Put olarak
degerlendirilen ne kadar eser varsa yok edilmeye c¢alisilmistir. Okullar agarak bir
sonraki kusaklara sanatlarii Ogretme niyetindeki biiyiikk Hint imparatorluklarinin
cabalar1 bosa gitmistir. Ihtisamli Maurya, Kushan, Gupta ve Chola donemlerinin
bezeme sanat1 drnekleri yok edilmis, glinlimiizde bu 6gretilerin hatirlanmasi imkansiz
hale getirilmistir. [htisaml1 mimari eserler birakan Mogol hiikiimdar1 Aurangzeb’in insa
ettirdigi eserlerin harcinda, bir zamanlar ihtisamli Hint tapinaklarini siisleyen heykel ve
kolonlarin moloz olarak kullanildig: bile bilinmektedir. Tiim bu erozyonlar: diisiiniince
yeniden canlandirma projesi epey zor olmustur. Rabindranath Tagore, Ramkinkar Vaij
(1910-1980), Amarnath Sehgal (1922-2007), Somnath Hore (1921-2006) ve Sankho
Chaudry (1916-2006) basta heykel olmak iizere, Hint sanatlarinin yeniden canlanmasina
onciilik eden, bunun i¢in {niversitelerde bdliimler acan ve akademisyenleri
bilgilendiren sanat¢ilar olmuslardir. Tagore’un modern Hint sanatina biiyiik katkilari
olmustur. 1917°de kurdugu Visva Bharati Universitesi, “Bauhaus” egitim modelini
benimseyen, sanatsal 6zgiirliik ve i¢ kesif ortami1 saglayan bir egitim kurumudur ve Bati
ile Dogu sentezi acik gorislii, barig¢il bir sanat egitimi hedeflemistir. Modern doneme
giren Hint giizel sanatlar egitimi, 1922 senesinde Avrupali sanatgilarin’® Kolkata’da
actiklar1 sergi sayesinde gercek modern sanat ile ylizylize gelme sansi bulmustur.

(Khanna&Kurtha, 1998).

Ingiltere’de, sanat egitimi veren akademilerin ilki sayilan sanat okulu 1711°de agilmus
ve sanat egitimi 1800’1l yillarda resmi okul programina alinmistir. Akademik egitime
sahip sanatc¢ilarin ilk sergileri ise 1851 yilinda Kralige 1. Victoria ddneminde

gerceklesmistir. Tiirkiye ise ilk sanat akademisine’ ingiltere’den 170, Hindistan’dan ise

" Paul Klee, Vassily Kandinsky, Lyonel Feininger, Gerhard Marcks, Wyndham Lewis ve diger Avrupali
sanatgilarin katildig1 bu sergi, Hintli sanatcilara ‘ana fikri/konusu’ olmayan, ‘sadece resim’ terimlerini
tanitmusglardir.

" Bugiinkii adiyla Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, 1882"de II. Abdiilhamit déneminde, Osman
Hamdi Bey’in 6nderliginde kurulmustur. O dénemki ad1 “Sanayi-i Nefise-i Mekteb-i Ali”dir. 5 derslik ve
1 atdlyeden olusan bu okulun ilk kuruldugunda kadrosunda yer alan 9 6gretmenden sadece ticii Tiirktiir.
Ayrica figiir resminin yapilmadigi bir sanat akademi olarak donemin ressamlari tarafindan elestirilmis ve
sanat egitimi daha o yillarda sorgulanmaya baslamistir. (Burcu Pelvanoglu, 2010).
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yaklasik 30 sene sonra 1882 senesinde kavugmustur. Tiirkiye’de giizel sanat egitiminin
hayata gegirilmesi i¢in harcanan cabalar diisiiniildiigiinde, Ingilizlerin Hindistan’daki
varhiginin, iilke kendi haline birakildiginda ¢ok daha ge¢ gelisebilecek bir egitim
anlayisi1 ve sistemini kiiltiire kazandirdigim séylemek dogru olacaktir. ingilizlerin sanat
egitimine verdigi onem ve onu endiistriyi besleyecek bir disiplin olarak gormesi,
Hindistan’in diger Avrupa iilkeleri ile eszamanli olarak bazi ideolojiler ile tanigmasini
saglamistir. Ciinkii Ingilizler daha 19. yiizyilda sanat ile zanaat arasindaki farki gdrmiis,
zanaatin ve el sanatlarinin korunmasinin énemli oldugunu anlamis ve ilk defa William
Morris’in® girisimleri ile akademilerde acilan sanat béliimleri ‘giizel sanatlar’ ve
‘uygulamali sanatlar’ diye ayrilmaya baglamistir. (Mutlu Erbay, 2006). Bu farkindaligin
ve gecilen asamalarin sagladigi deneyimin Hindistan’a hazir sunulmasi, 1908
Mesrutiyet hareketleri ile batililasmaya baglayan Tiirkiye sanat egitimin Hindistan’daki
kadar sansli olmadigini diisiindiiriir. (Nurullah Berk&Gezer, 1973: 16). Ustelik
Tiirkiye’ye batidan sanat¢1 ve egitimciler davet edilmis, ayni sekilde, bilgi edinmeleri,
sistemi ve isleyisi 6grenmeleri icin Tiirkiye’den de Avrupa’ya sanatgi ve egitimciler
gonderilmistir. Fakat Hindistan’da bu alam1 yapilandiranlar dogrudan Avrupalilarin

kendileridir ve sistem oturana kadar da bu kurumlardaki varliklarini stirdiirmiislerdir.

1947°den sonra kendi kaderini belirleme sansi yakalayan Hindistan her toplumsal
kademede oldugu gibi sanatta da yakin ve uzak ge¢misini en bastan sorgulamaya
baslamistir. Ulke, kendine has ve son derece zengin bir sanatsal iiretime sahipken,
Ingilizlerin varhi@ ve etkisi ile faaliyetlerini farkli bir platforma tasimak, Ingilizlerin
iilkeyi terk etmesi ile birlikte de gelecek planlari yapmak zorunda kalmis ve diinya
modern sanat tarihinin baglangici sayilan 1863’ten epey sonra 1947°de kendi modern
sanat donemini yasamaya baslamistir. Bu tarih Hindistan’in bagimsizligini ilan ettigi
giinii temsilen secilmemistir. F. N. Souza (1924-2002) adli bir Hintli sanat¢inin
Mumbai’de ‘Progresif Sanatgilar Grubu’nu kurdugu tarihtir. Souza’nin manifestosu
progresif kelimesinin icindeki ‘ileri’ anlamina gelen ‘pro’dur ve Souza ile birlikte
kurdugu grubun iiyeleri i¢in ifade ettigi anlam ‘ileri’ gitmek ve her seyden ¢ok da, 19.
yiizy1l Ingiliz sanat okullarinin egitim anlayisindan ve Mumbai’deki ufak ¢apl, zayif

sanatsal faaliyetlerden kurtulmaktir. (Khanna&Kurtha, 1998).

® William Morris (1834-1898) Oxford Universitesi’nde Teoloji egitimi almis, mimarlik ve resim ile
ugragmis ve daha sonra kendi tasarim firmasini kurmusg olan bir tasarimei, sanatci ve yazardir.
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Modern diinyaya uyma gereksiniminden haberdar olan egitimci ve sanatg¢ilar bir yandan
gelisen dlinyay takip etmis, Avrupa’da egitim almis, Avrupali sanatgilar ile ¢alismis,
bir yandan da geleneklerine sikica bagl tiretimlere 6nem vermislerdir. Giinlimiizde de
sanat egitimi veren tiim Hint kurumlarina bakildiginda, gelenckselden feyz alarak
ve/veya gelenekseli ¢agdas anlayislar ile yogurarak yapilan tasarimlar ve altyapilarini
Hint ge¢misinin besledigi programlar ¢ok biiylik 6nem tasimaktadir. Hindistan sémiirge
doneminin agtig1 duygusal yaralar1 kisa bir slire Once iyilestirmistir, bugiin ise kendi
kiiltiirel zenginliginin yani sira modern diinyanin beklenti ve gereklerinin de
farkindadir. Bir yandan kendi icindeki ekonomik, siyasi ve sosyal sorunlar ile
ilgilenirken diger yandan egitime ¢ok biiyiik dnem vermektedir. Sanatgilarin belli bir
egitimden gec¢mesinin, belli ideoloji ve prensipleri aktarmak acisindan ulusal bir
gereklilik oldugunu her zaman vurgulayan Hintli liderler egitim politikalarini hep bu

paralelde yapilandirmaktadirlar.

Tiirkiye’nin aksine Hindistan’da yiiksekdgretim kurumlaria 6grenci alinirken dikkate
alman ¢ok sayida sinav vardir. Ogrencilerin basvuracaklari boliime gore belli bir
smnavdan belli bir puani almis olmalari beklenir. Her {iniversitenin bu konudaki
yonetmeligi farklidir. Kimileri Ogrencilerini segerken, Hint hiikimeti tarafindan
yapilmis ulusal sinavdan aldiklari puani dikkate alir, kimileri kendi sinavlarini uygular,
kimileri de 6g8rencilerinin eyalet bazinda yapilan simavlardan aldiklar1 puanlar1 dikkate
alir. Hindistan’da ¢ok cesitli ve sayida simnav uygulamasinin varligi, hem 6grencilerin
hem de kurumlarin zorluk ¢ekmesine sebep olmaktadir. Bundan iki sene dnce Hindistan
basbakaninin bilim danigmani, bu konunun ¢oziilmesi gerektigini ve Amerika’daki gibi,
ulusal bazda yapilan tek smav uygulamasina gegilmesi gerektigini belirtmistir.
(Mathang Seshagiri&Hemali Chhapia 2011). Hindistan’da giizel sanatlar ve tasarim
fakiiltelerine 6grenci alinirken genellikle Ggrencilerin, AISSCE, ICSE ve IB” gibi

" AISSCE: All India Senior School Certificate Examination (Hindistan Lise Sertifikas1 Sinavi). 12.
Sinifta girilen bir sinav.

ICSE: Indian School Certificate Examination (Hindistan Okul Sertifikasi Sinavi). 10. Sinifta girilen bir
smav.

IB: International Baccalaureate (Uluslararas1 Diploma). 1968’den beri uluslararas1 bazda uygulanmakta
olan bir egitim sistemidir. Tiirkiye’de daha 6nceleri var olan ve dgrencilerin ilk, orta ve lise egitiminden
sonra mezun olmak i¢in girdikleri “Lise Bitirme Sinav1”, IB ¢ercevesinde gergeklestirilen bir
uygulamadir.
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hiikiimet tarafindan ulusal tabanda uygulanan sinavlardan baraj puan almis olmalari

beklenir.
3.2.2.1. National Institute of Design (NID)

NID (National Institute of Design), Ahmedabad’in merkezinde, ‘yeni sehir’ olarak
adlandirilan bolgede yer alir. (Resim 51a/b). Ulusal oldugu kadar uluslararasi agidan da
ozellikle iletisim, tekstil tasarimi ve endiistriyel, bilgi teknolojisine (piyasaya) entegre
tasarim alaninda taninmis bir kurumdur. NID, dogrudan Hindistan Ticaret ve Endiistri
Bakanligi’na bagli ve Hindistan Bilimsel ve Endiistriyel Arastirma Orgiitii tarafindan

taninmig 6zerk bir egitim kurumudur.

]«sﬁqm’ﬁ g
~ NATOVAL
SINSTITUTE OF DESTGN

Resim 51a: NID, National Institute of Design, Giris
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Resim 51b: NID, National Institute of Design, Bahce

Tarihge ve Genel Yapi

1950’ler, bagimsizligin1 kazanan Hindistan’in hizla sanayilestigi ve bu sanayiye katkida
bulunacak kurumlara ihtiya¢ duydugu bir donemdir. 1955 senesinde, Hint El Dokumasi
ve El Sanatlar1 Ihracati Konseyi’nin kurucusu ve Hint el sanatlar1 gelenekleri hakkinda
yazilar1 olan Pupul Jayaker, New York Modern Sanat Miizesi’nde diizenlenen “Hint
Tekstili ve Bezeme Sanatlar1” adli sergi esnasinda Amerikali tasarime1 Charles Eames
ile tanigir. Ayni senelerde Hint hiikimeti Jayaker’den bir tasarim enstitiisii kurulmasi
konusunda destek ister. Boylece Jayaker’in kurdugu baglantilar sonucu 1957°de Ford
Vakfi’'nin da destegi ile Amerika’dan Charles ve Ray Eames Hindistan’a davet edilir.
Ikisi tiim iilke boyunca seyahat ederek, yazarlar, ustalar, mimarlar, bilim adamlar,
sanayiciler, egitimciler ve filozoflar ile goriisiir, gezi boyunca fotograflar ¢ekerek bir
belgeleme ¢alismasi1 yaparlar. 1 sene sliren gezinin ardindan, bugiinkii NID’nin
acilmasina onciililk edecek “Hindistan Raporu” adli bir rapor sunarlar. Bu rapora gore
tilkenin sorunlar ¢ézecek ve modern ile geleneksel arasinda bir koprii gorevi gorecek
tasarimcilara ihtiyaci vardir. Bu rapor 1s18inda, Hint Hiikimeti, Ford Vakfi ve Hintli

Sarabhai ailesi Eyliil 1961°de Ulusal Endiistriyel Tasarim Enstitiisii adli bir egitim
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kurumu kurarlar. Kisa bir siire sonra Ulusal Tasarim Enstitiisii olarak adi degisen ve
egitim felsefesini Bauhaus’tan alan bu kurum, bugiin de hala bu felsefe 1s181inda egitim

veren NID’dir. (NID History and Background, 2012).

NID, Bilimsel ve Endiistriyel Arastirma Kurumu tarafindan arastirmact ve bilimsel bir
kurum olarak tasdik edilmis, Hindistan Ticaret ve Sanayi Bakanligi’na baglh bir egitim
kurumudur ve endiistri ile olabildigince dirsek temasi i¢inde caligmaktadir. Devletten
bliyiik 6denekler alan profesyonel bir tasarim liretim merkezi gibi isleyen NID’de ulusal
ve bolgesel oldugu kadar uluslararasi anlamda da pek ¢ok proje yiiriitiilmektedir. (NID,
2011). Kampiisiin i¢i, bir okuldan ziyade modern sanatlar miizesini andirmaktadir.

(Resim 52a/b).

»,
Y,
2
z
z,

~, B

Resim 52a: NID, National Institute of Design, Sergi Alanlar: I
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Resim 52b: NID, National Institute of Design, Sergi Alanlar I1

Kurumun sahip oldugu donanim oldukga etkileyicidir ve Sanayi Bakanligi’ndan aldig:
biiyiik destegin bir gostergesidir. Son teknoloji liriinler ile donatilmis tasarim stiidyolari,
laboratuvarlari, stidyolar, CNC ve lazer kesme gibi cihazlari, profesyonel is
istasyonlar1 ve yiliksek donanimli bilgisayarlari ile okulda her tiir animasyon, 3 boyutlu

film gosterimi ve tiretim yapmak miimkiindiir. (Resim 53a/b).

Resim 53a/b: NID, National Institute of Design, Tasarim Stiidyolari
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NID’nin 6grencileri ve 58 adet 6gretim elemani, farkli projelerde birlikte calisarak
zanaat projelerinden, sosyal projelere, elektronik cihaz ve otomobil tasarimlarindan
fotograf, seramik, yerlestirme vb. sergi diizenlemelerine kadar c¢ok cesitli alanlarda
farkli kurum, kurulus ve Kkisiler ile ortak organizasyonlar yaparlar. Ornegin,
Mumbai’nin hizla artan niifusunun sehir i¢i ulasim sorunu ¢ézecek tek rayli hizli tren
sisteminde kullanilacak trenlerin i¢ dizayn ve renklerinin tasarimi NID ekiplerine aittir.
Hindistan’daki kurumlarin yani sira Avrupa’dan Avustralya’ya ve Amerika’ya kadar
pek ¢ok kurum ile ortak projeleri vardir. Bu projeler sadece endiistri veya sanat ile
sinirli degildir. Bir kamu alanmin park diizenlemesinden, bir kitabin illiistrasyon ve
baski tasarimina kadar pek ¢ok farkli sektdre tasarim destegi verilir. Ozel sektore resmi
olarak tasarim danigmanligi da yapan NID, sektorden talep gelmesi halinde atdlye
kurulumu veya egitim damismanhg da sunmaktadir. Ornegin Hintli zanaatkarlara
yaraticiligin yani sira girisimcilik ve pazarlama dersleri de verilmektedir. Ciinkii NID
Hint geleneklerini ve zanaatini cok dnemsemekte, bu kiiltiirii daima ¢ikis noktasi olarak
degerlendirmektedir. NID’nin eski mezunlarindan ve bugiin Hindistan’in {inlii
tasarimcilarindan biri olan ve aktivist bir zanaatkar olarak taninan K. B. Jinan, tasarim

hakkindaki (ve NID’nin de benzer olan) goriislerini soyle ifade eder:

‘Hindistan’daki tasarim egitimi, diislince ve ilkelerini ‘Bati’dan o6diing alip
uyguladigi siirece basarisiz olacaktir. Bir Bati konsepti Hint ortaminda
iiretildiginde, estetik acidan c¢ekici ancak ergonomi ve kullanim agisindan
kullanissiz olacaktir. Bir iilkenin tasarimlari, ilhamini ancak o iilkenin kendi

kokenlerinden aldig: siirece basarili olabilir. (D/Signed, 2011).

Kurum ayrica, 6gretim elemanlar1 ve 6grencilerinden olusan ekipler ile pek ¢ok sosyal
sorumluluk projesinde lider olarak yer almaktadir. NID’nin egitimin yani sira
yiirlitmekte oldugu “Sosyal Yardim Programi”, geleneksel Hint zanaat sektdriiniin
gelismesine destek olur. Bu program hem bir sosyal sorumluluk projesi olarak hem de
kurumun prestiji ve finansal agidan ¢ok dnemlidir. Zira kurumun gelirinin biiylik bir
kismi, Sanayi Bakanligi’ndan gelen destegin yan1 sira bu programdan elde edilmektedir.
Bu program kapsaminda tilkenin her bir yanindan ve farkli branglardaki ustalar kendi
alanlarinda —genelde- 10’ar giinlik atdlye kurslari alirlar ve bu siirenin sonunda

kendilerine “Artisan Certificate” (Usta Sertifikas1) verilir. Agra/Firouzabad’da bulunan
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Mahesh ve Suresh Khushwaha Cam Atdlyesi sahipleri bu kursa katilanlar
arasindadirlar. (Resim 54). Ustalar bu vesile ile kendi gorgili ve becerilerini 6grenciler

ile paylasirken, kurumun ¢agdas diislince sisteminden ilham alma firsat1 bulurlar.

Resim 54: Agra, Firouzabad’daki Mahesh ve Suresh Khushwaha Cam Atolyesi

Boylece bir yandan zanaatkar kesime yeni bir vizyon sunularak iirlin yelpazelerini
genisletmeleri, gelistirmeleri, yeni teknolojiler, talepler ve gelismelerden haberdar
olmalari, diger yandan da Ogrencilerin isi ustasindan Ogrenmeleri ve gilincel, seri
tiretilebilir ve pazarlanabilir {riinler tasarlamalar1 saglanir. Boylece teori, beceri ve
tasarim projeleri alan deneyimi ile birlestirilir. Dolayisiysa NID’de temelde amaglanan,
geleneksel tiretimlerini siirdiiren zanaatkarlar ile 6grencileri bulusturarak iki yonli bir
aligveris saglamaktir. Ahmedabad kampiisii igerisinde bulunan ‘Nidus’ isimli ve 2005
senesinde ag¢ilmis olan magaza, bu tiir projelerin sonunda ortaya ¢ikan tasarim
tirtinlerinin en iyi O6rneklerini barindirir ve bu ‘butik triinler’ oldukca yiiksek fiyatlara
alici bulur. Her boliimiin ayrica kendine ait bir sergi/tanittm camekani vardir ve bu
alanlarda sergilenen tasarim ¢alismalari ile boliimlerin kendilerine has tasarim siiregleri
hakkinda gorsel bir bilgi sunulur. Bu kii¢iik alanlarin disinda, biiylik bir NID tanitim

galerisi ve sergi salonu da bulunmaktadir. (Neelima Hasija, 2011).
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Her boliimiin kendine ait bir sergi/tanitim camekani vardir ve bu alanlarda sergilenen
tasarim ¢aligmalart ile boliimlerin kendilerine has tasarim siirecleri hakkinda gorsel bir
bilgi sunulur. (Resim 55). Bu kiiciik alanlarin disinda, NID’de yapilmis 6nemli
tasarimlardan ornekler barindiran bir miize gorevi de goéren biiylik bir NID tanitim

galerisinin yani sira biiylik bir de sergi salonu da bulunmaktadir.

Resim 55: NID, National Institute of Design, Tasarim Calismalar:

Ahmedabad Kampiisii icerisinde, ‘Knowledge Center’ (Bilgi Merkezi) olarak
adlandirilan ve Ogrenci yogunlugunun ¢ok dikkat c¢ektigi zengin bir kiitiiphane
bulunmaktadir (Resim 56); yapilan goézlemler sonucu, kitaplarin son derece giincel ve
pek cok alam1 kapsayacak cesitlilikte olduklar1 goriilmektedir. Hindistan’in diger
tiniversitelerinin  kiitiiphanelerinde ~ bulunamayan kaynaklarin  NID’nin  Bilgi

Merkezi’nde mevcut oldugu goriilmiistiir.

Resim 56: NID, National Institute of Design, Kiitiiphane
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NID’nin, Arastirma ve Yaymn adli bir boliimii blinyesinde tasarim {izerine ¢ok sayida
yayin ¢ikarilmaktadir. NID’nin bu kapsamda, D/Signed, Trellis ve Young Designers
adli ti¢ farkli siireli yaymi bulunmaktadir. (NID, 2011).

Baroda Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi'nde 6gretim {iyesi olan Shri Shashidharan
Nair’in kurum ile ilgili yaptig1 elestiriye gére, NID’nin zaman zaman asir1 “ticari” olabilen
yaklasimlari, 6grencilerin sanatsal liretimden ziyade endiistriyel tasarima yonelmelerine,
dolaysiyla da bir tasarimcidan ziyade tasarim midiirii olarak yetismelerine sebep
olmaktadir. Ancak bu sanatsal yaklasim noksanliginin yani sira dgrencilerin mezun
olduklarinda is bulma sanslarinin % 100 oldugunu ¢iinkii NID’nin endiistri sektoriinde

en saygi goren egitim kurumu oldugunu belirtmistir. (Shri Shashidharan Nair, 2011)

Vizyonu
Tasarim egitimi ve arastirma konusunda, endiistri, ticaret ve gelisim sektorlerine

stratejik tasarimlar yapan bir lider konumuna gelmektir.

Misyonu

- Entegre tasarim hizmetleri ve sosyal programlari sayesinde 6grencilerin egitimleri
boyunca sektorde tasarim deneyimi kazanmalarini saglamak,

- Ogrencilerine, insanlarin yasam kalitesini yiikseltecek, diinya seviyesinde bir tasarim
bilinci ve uygulama becerisi kazandirmak,

- Hindistan’1n farkli tasarim ihtiyaclarini karsilayabilecek tasarimeilar yetistirmek,

- Gerek ulusal gerekse uluslararast is ve ekonomi cevrelerindeki degisimleri takip
eden, 21. yiizyil kiiresel tasarim gelismelerinden haberdar olan ve tasarim ile ilgili her
tiir kurumda calisma becerisine sahip tasarimcilar yetistirmek,

- Bir egitim kurumu olarak gerek geleneksel gerekse modern teknolojiler ile baglantil
iriinler, sistemler, malzemeler, tasarim ve {iriin siirecleri hakkinda, tasarim bilgisi,
becerisi ve deneyimi anlaminda her tiir bilgiye sahip olmak,

- Giinlik kullanima yonelik iiriin ve sistem tasarimlarinda, halkin ulagabilecegi ve

kullanabilirligi yiiksek yerel tasarim ¢éziimlemelerini tesvik etmek,
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- Kullanic1 odakli ve yeni egilimlere yonelik tasarim alanlarinda bilgi tiretebilmek icin
gerekli temel ve uygulamali arastirmalar: yliriitmek,

- ‘Kiiresel diisiin, yerel hareket et’ yaklagimi ile ulusal ihtiyaglara cevap verebilecek
tasarimcilar yetistirmek,

- Sektore danigmanlik hizmeti vererek hem kuruma gelir saglamak hem de
Ogrencilerin deneyim kazanmasina firsat yaratmak,

- Bilgi ve arayiiz tasarimlar1 konusunda 6grencilerini siirekli gilincel tutarak, teknolojik
kullanima uygun iiriinler tasarlayan, fiziksel diinya ile sanal ve sayisal diinyay1 bir araya
getirebilen tasarimcilar yaratmak,

- Zanaatkar, dokumaci ve kirsal teknolojilerin yani sira kiiciik, orta ve biiylik 6l¢ekli
girisimcilerin ekonomik kalkinmasi ve sosyal yardim programlari i¢in tasarim fikirleri
saglamak; (Bu goriis, yiiksekogretim seviyesinde tasarim egitiminin hem Hindistan hem
de diinyada ¢ok Onemli gorevleri oldugunu onaylar. NID, Hindistan’in kiiltiirel alt
yapisina bagl kalarak, endiistrinin farkli sektorlerine uygun tasarimlar gelistirmek ve
sunmak amacindadir. Ayrica kisilerin ve endiistrinin gelismesi i¢in yeni firsatlar
yaratarak kurumsal, kiiltiirel ve ulusal bazda yenilik¢i girisimlerde bulunur).

- 50 senelik bir gecmisi olan NID, akademik ortamda sagladigi 6grenme siirecinin
ortamda her zaman yenilik¢i yaklagimlar sergilemesini, NID nin biinyesindeki miisteri
hizmetleri servisinin dgrencilerin reel hayattaki projelere dahil olmalarini ve sektoriin de
ileride ¢aligabilecegi tasarimcilart tanimasini saglamak,

- Sundugu piyasaya ile biitlinlesmis tasarim uygulamalar1 ve sosyal yardim
programlar1 ile Ogrencilere egitimleri sirasinda tasarim alaninda deneyim olanagi
sunmak,

- SEED?” olarak adlandirilan sistem araciligiyla, egitim ve arastirma becerilerini
‘0grenen odakl1’ bir yontem ile gelistirmek,

- Ogrencilerin fikirlerinin piyasaya ulasabilmesi igin ‘zihinden piyasaya’ ideolojisini
giiclendirmek,

- Egitimde, ekonomi ve endiistri sektorlerinin ihtiyaci olan lisansiistii programlari

acarak, tasarimcilarin derinlik ve uyumunu pekistirmek,

® SEED: System for Educational Excellence in Design (Tasarimda Ustiin Egitim Sistemi).
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- Disiplinler Gtesi tasarim arastirmalarint yiireklendirerek, yeni tasarim kesiflerinde
Fikri Miilkiyet Haklari’na saygili yaklasimlar gelistirmek,
- Tasarim Ogrencilerinin, iiriin-hizmet-kullanim arasindaki iliskilerinden haberdar

olmalarini saglamak.

Basvuru Kosullar

Basvuruda bulunmak isteyen ogrenciler NID nin sitesinde yer alan ¢evrimigi basvuru
formunu doldurur ve bagvuru iicretlerini yatirirlar. Bagvurulart uygun olan 6grenciler,
Ahmedabad, Bengaluru, Bhopal, Chennai, Delhi, Guwahati, Hyderabad, Kolkata,
Lucknow, Mumbai ve Nagpur’dan olusan 11 farkli merkezde yapilan yetenek sinavina
ve sOzlii bir miilakata girerler. Basarili olan 6grenciler Ahmedabad, Bengaluru ve
Gandhnagar’da yapilan atolye testlerine tabi tutulurlar. Boylece ilk sinavda 6grencilerin

yetenekleri, ikincisinde ise farkli malzemeleri kullanarak sergiledikleri beceriler sinanur.

NID’de 6zel durumlari olan 6grencilerin bagvurabilecekleri ‘Ozel” kontenjanlar vardir.
Bu kontenjandan faydalanmak isteyen &grenciler kuruma, 6zel durumlarini gosteren
belgeler sunarlar.” Ayrica Lisaniistii programlarda yabanci 6grencilere % 10 oraninda
fazladan kontenjan ayrilmaktadir. Bu kontenjan, yabanci iilke, SAARC ve NRI

statiisiindeki adaylar1 kapsar.®

Programlar

[k basta verilen temel egitim programu ile dgrenciler tasarim hakkinda her tiir teorik
bilgi ile donatilirlar ve bir estetik anlayigina sahip olurlar. Bundan itibaren de, herhangi
bir sektorde reel iretimler yapabilecek sekilde uzmanlagsmaya baglarlar. Tiim
programlarda en c¢ok f{istlinde durulan ortak nokta, tasarimlarin geleneksel Hint
zanaatlarindan esinlenmesi, eski birikimlerden faydalanilmasi ve ustalardan iscilik
ogrenilmesidir. Tekstilden cama, animasyondan endiistriyel iirlin tasarimina, her

programda geleneksel Hint sanatlarindan ve ilgili alanda iirlinler veren zanaat

" Daha 6nce bahsedildigi gibi Hindistan’da egitim kurumlarinda, fiziksel veya etnik agidan 6zel durumu
olan dgrencilere 6zel kontenjan ayrilmaktadir. Bu kontenjana Hindistan’da “krem tabaka” denir ve OBC
[Other Backward Classes (Diger Az Geligmis Siniflar)] kategorisinde yer alan kisiler, devlet dairelerinde
ve yiiksekogretimde % 27°lik bir kontenjana sahiptirler. (NCBC, 2008: 11).

8 NRI: Non-Resident Indian (Ulke Disinda Yasayan Hint Vatandast).

SAARC ve NRI igin yillik harg 8.000 $, diger yabanci iilkelerden bagvuranlar i¢in 12.000 $’dir. (Hint
vatandaslari i¢in bu ticret yaklasik 3.000 $dir).
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sektdriinden faydalanilir, var olan gelenek bir mihenk tasi olarak goriiliir. Ogrenciler her
asamada ergonomik, sektore uygun, ekolojik, kullanici dostu, yaratici ve yenilikei
tasarimlar yapmak {iizere egitilir ve branslar ile ilgili zanaat veya endiistri sektorii ile
daima yakin dirsek temasi ig¢inde tutulurlar. Malzeme bilgisi, farkli malzemeleri isleme
becerileri kazanmalar1 ve degisik uygulama tekniklerine hakim olmalar1 ¢ok 6nemlidir.
Tiim bu yaklagimlarin paralelinde, staj ve alan g¢aligmalar1 NID’deki egitimin ¢ok
onemli bir kismini olustururlar. Gerektiginde bir isletmenin miidiirii, gerektiginde ise o
isletmede ustabasi olarak calisabilecek nitelikte tasarimcilar yetistirmek NID’nin en
biiyilik hedefidir.

NID’nin 35 deniz asir iilke ile 6grenci degisim anlasmasi vardir.

Boliimler
NID’nin, Ahmedabad (Ana Kampiis), Gandhinagar (PG Kampiis) ve Bengaluru’da
(R&D Kampiis) olmak iizere ii¢ ayr1 kampiisii bulunmaktadir ve kampiislerde sunulan

programlar ve kontenjanlart sunlardir:

Tablo 5 National Institute of Design (NID)-Ahmedabad

Ahmedabad gg%;nmaggsr)
(Ana Kampiis) P
LISANS . T -

. . Lisans Lisansiistii [LISANSUSTU .
LISANSUSTU : : Kontenjan
PROGRAMLARI Kontenjan | Kontenjan PROGRAMLARI
Uriin Tasarinm IUlasim ve Otomobil

15 15

Tasarimi

Mobilya ve I¢ Tasarim 35 15 Oyuncak ve Oyun 10
Tasarimi

Seramik ve Cam (Endistriyel .

Tasarimi Tasanm) 10 Fotograf Tasarimi 15

Grafik Tasarimi 15 Gly}m Tasarimi ve 15
Magazacilik

Animasyon Film 50 15 'Yeni Medya Tasarimi 15

Tasarimi

. . Co (Tletisim Stratejik Tasarim
Film ve Video Iletisim Tasarrm) 15 N énetimi 15
Sergi Tasarmmi* 'Yasam Tarzi Aksesuar
P, - 15

Lisansiistii programda yok Tasarimi
Tekstil Tasarimi 15 15
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Bengaluru

(R&D Kampiis)

LiSANSUSTU PROGRAMLARI Kontenjan
Bilgi ve Arayliz Tasarimi 15
Sayisal Deneyim Tasarimi 15
Perakende Deneyim Tasarimi 15

Program Diizeyi

NID’de Lisans ve Lisans Ustii egitim seviyesinde egitim veren 5 fakiilte ve bu fakiilteler
altinda 17 farkli program bulunmaktadir. Basvuru sinavlarini basar1 ile gecen her
ogrenci, NID’yi ve programlar1 tanitan oryantasyon programina mutlaka katilmak
zorundadir. Programa katilmayanlarin, bagvuru {icretini yatirmis ve sinavlarda basarili
olmus olmalarina ragmen NID ile ilisikleri kesilir. Ogrencilerin NIDdeki egitimlerini
en fazla 1 yil dondurmalarma izin verilir. Ogrencilerin ilgili programdaki basarilari
uluslararas1 bir sistem olan Akademik Kredi Bazinda Degerlendirme Sistemi ile

degerlendirilir.

Temel Egitim Programm

Lisans egitimine baglamadan 6nce tlim programlarin 6grencileri 2 sdmestrden (1 yildan)
olusan temel egitim programina katilmak ve uzmanlik alanlarinda egitim almaya
baslayabilmek i¢in bu programda basarili olmak zorundadirlar.

Bu programin amaci o6grencilerin farkli tasarim alanlarinda uzmanlasabilmeleri icin
gerekli olan estetik duyarlilik, duyusal beceri ve tutumlar1 gelistirmek ve 6grencilerin
cevrelerinin farkinda olmalarini saglamak ve yaraticilik yeteneklerini/becerilerini
canlandirmaktir. Temel egitimin birinci hedefi, G6grencilere tasarimin temellerini
Ogretmek, gelistirilmis bir ‘tasarim’ tutumu kazandirmak ve kiiltlir, insan duyulari,
duygular ve hisler arasindaki iliskiyli anlamalarini saglamaktir. Temel egitim
programinda temel tasarim derslerinin yani sira 6grencilere, Hint toplumsal yapisina,
kullanic1 ihtiyaglarina, uygulamalara ve tasarim ile sentezi islemeye dair bir anlayis
gelistirmeleri amaciyla bilim ve sosyal bilimler alanlarindan da ilgili dersler verilir. Bu
donemde Ogrencilere herhangi bir alanda tasarim uzmani olabilmeleri i¢in gereken
temel degerler, tutumlar, malzemeler ve duyusal beceriler lizerine egitim verilir. Temel

egitimde, bireysel olarak kendi kimlik, beceri ve potansiyellerini kesfetmeleri ve
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deneyim kazanmalari i¢in 6grenciler yonlendirilir ve tasarimin disiplinler arast dogasini

anlamalar1 saglanir.

Ogrencilerin temel egitim programina basvurabilmeleri i¢in AISSCE/IB/ICSE® veya
esdeger bir simavdan, yliksekogretime devam edebilecek nitelikte olduklarini gdsteren

puani almis olmalar1 gerekir.

Lisans Egitimi

Lisans egitimi 4 sene olup Ahmedabad kampiisiinde bulunan 8 farkli disiplinde
yiirlitilmektedir ve iki somestrden (1 seneden) olusan bir Temel Egitim sinif1 ile baslar,
bu siirenin sonunda basarili olan 6grenciler 3 yillik uzmanlik alanlarinda egitim almaya
devam ederler. Lisans egitimine her sene toplam 100 6grenci alinir. Lisans egitimine 20

yasin iistiindekiler kabul edilmez. Lisans egitiminde egitim dili Ingilizcedir.

Dort yillik lisans egitiminde Endiistriyel Tasarrm (Uriin Tasarimi, Mobilya ve Ig
Tasarim, Seramik ve Cam Tasarimi), Iletisim Tasarim (Grafik Tasarimi, Animasyon
Film Tasarimi, Film ve Video Iletisimi, Sergi —-Mekansal- Tasarimi), Tekstil, Giyim ve

Yasam Tarzi Tasarimi (Tekstil Tasarimi) programlari agilmaktadir.

Lisansiistii Egitim

Lisanstistli egitim ise 2 ile 2,5 sene arasi siirmekte ve her ii¢ kampiiste 17 farkli alanda
yiirtitiilmektedir. Toplam kontenjani 245 kisidir. 30 yasindan biiyiik olanlar lisansiistii
programa bagvuramazlar. Lisansiistii programda egitim dili Ingilizcedir. Lisansiistii
egitim almak isteyen 6grencilerin Lisans diplomasina sahip olmalar1 ve her boliim i¢in
ilgili alanin diizenledigi sinavda basarili olmalar1 gerekir. Ayrica bagvuracaklari alan ile
ilgili bir boliimden mezun olmus olmalar1 veya o alanda en az 1 yil deneyime sahip
olmalar1 gerekir. Ogrenciler en fazla 2 farkli programa basvurup ayni anda iki dalda

lisansiistii egitim alabilirler.

81 Bakiniz sayfa
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Degerlendirme

NID’de 2002°den beri, 6grencilerin programlardaki basarilarini 6lgmek i¢in Tiirkiye’de
Bologna siireci kapsaminda tiim kurumlarda uygulanmaya baslanan akreditasyon
sistemi olan AKTS®* kullanilmaktadir. Uluslararasi bir not sistemi ile degerlendirilen
Ogrencilerin performanslari, hem her dersin 6gretim elemani hem de somestr sonunda
degerlendirme yapan bir jiiri tarafindan 6lgiiliir. Ogrencinin bireysel acidan oldugu

kadar takim c¢aligmalarindaki uyum ve basaris1 da 6nemli degerlendirme kriterleridirler.

3.2.2.2. Government College of Art&Craft (GCAC)-University of Kolkata

Ozerk bir kurum olarak 1854’te egitime baslayan GCAC, Milli Egitim Bakanligi’nin ve
Yiiksekdgretim Kurumu’ nun denetiminde 2007°den itibaren Kolkata Universitesi’ne ve
West Bengal Hiikiimeti’ne bagli olarak sanat alaninda egitim vermeyi siirdiiren bir
kolejdir. Farkli goriislerin temsil edilebilmesi ve hem kurumun gelisimi ve gelecegi
hakkinda verilecek kararlarda, hem de idaresinde demokratik bir ortam saglanmasi
acisindan kurum, dgretim tiyeleri konseyi, se¢ilmis 6grenci ve 6gretim tliyesi birlikleri
ile is birliginde halinde olan Miidiir tarafindan yonetilir. Boylece kurum ile ilgili alinan
kararlar, kurum miidiiriiniin denetimi altinda bu gruplara aittir. idari veya mali
konularda son karar1 verme yetkisi ise dogrudan Milli Egitim Miidiirii'ne baglhdir.

(Dipali Bhattacharya, 2011).

Tarihge ve Genel Yapi

GCAC, Albay Goodwyn’in bagbakan ve Hodgsen Pratt ile Rajendralal’in sekreter
oldugu Ingiliz yonetimi doneminde, endiistriyel tasarim yapacak bir kuruma ihtiyag
duyulmasi tizerine 1854°te ‘Devlet Sanat Okulu’ adi altinda kurulmustur. Giinlimiizde
okulun i¢ ve dig mimarisinde 19. yiizyil eklektik yap1 anlayis1 goze carpmakta, itina ile

korunmus olan ge¢mise ait tiim bu 6geler ile okul kompleksi tarihe gondermeler yapan,

82 AKTS: Avrupa Kredi Transfer Sistemi. Ogrenci merkezli, 5grencinin is yiikiine dayali bir kredi
sistemidir. Ogrencinin bir dersi bagariyla tamamlayabilmesi igin yapmasi gereken ¢alismalarin tiimiinii
(teorik ders, uygulama, seminer, bireysel ¢aligma, sinavlar, 6devler vb.) ifade eden bir birimdir. Lizbon
Tanima So6zlesmesi kapsaminda derece ve 6grenim siirelerinin taninmasina yonelik bir standart saglamak
acisindan uygulanan uluslararasi notlama sistemidir. Tiirkiye, 1997°de gerceklestirilen Lizbon Tanima
Sézlesmesini 2004’te imzalamus, denklik calismalarina ise 2007°de baslamistir. (YOK Bologna Siireci,
2012).

123



sureklilik arz eden bir kiiltlir miras1 niteligi tagimaktadir. (Resim 57a/b/c). Agilistan
sonraki ilk 6grenci sergisi 1855°te gerceklesmistir. 1864°te Milli Egitim Bakanligi’na
baglanmistir. 1874-75 egitim doneminde okuldan 105 6grenci mezun olmustur. O
senelerde, halkin sanata dikkatini ¢ekmek i¢in Kolkata’da bir sanat galerisi agilmustir.
Chennai’de 1884 yilinda agilan Devlet Sanat Okulu’nun miidiir olan Earns Binfield
Havell (1861-1934), 1896°da Kolkata’daki bu okulun miidiirii olarak atanmustir.

.
¥

Resim 57a/b: GCAC, Government College of Art & Craft, Kolkata, Dekanhk ve
Kiitiiphane Binasi

Resim 57c: GCAC, Government College of Art & Craft, Kolkata, Merkez Bina
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Havell’in gelisi GCAC igin 6nemli bir tarihi olaydir ¢linkii Hindistan’in el sanatlarina
son derece ticari bir yaklasim sergileyen diger Ingiliz girisimcilerin aksine Havell Hint
resmi ve heykeline bliyiik ilgi duymustur. GCAC’nin miidiirii olduktan kisa bir siire
sonra Hint sanatinin korunmasini savunan onde miicadeleciler arasinda yer almustir.
Hindistan’da kaldig: siirece geleneksel Hint sanatinin 6rneklerinden bir araya toplayarak
Hintlilere birakmak iizere bir koleksyion hazirlamistir. Bu c¢alismalart sirasinda
Abanindranath Tagore ile tanismis ve onun sanata yaklasimindan c¢ok etkilenmistir.
Havell, hem GCAC’nin yapilanmasinda hem de Hint sanat1 ve estetii iizerine yazdigi
kitaplar sayesinde, Hint sanatinin ‘Bati’ya tanitilmasi ve Bati’nin, Hint sanatina kars1

tutumunu degistirmesi anlaminda ¢ok dnemli bir rol oynamistir. (GCAC, 2010).

Elli sene boyunca ingiliz yoneticiler tarafindan ydnetilen GCAC’ye 1905°te ilk Hintli
miidiirii olan Abanindranath Tagore atanmis ve 1915 senesine kadar miidiirii ve miidiir
yardimcist olarak gorev yapmistir. Bu siire zarfinda tirettigi 130 resim 1932 senesinde
kurumun galerisinde sergilenmistir. 1916’da GCAC iki ayr1 boliime ayrilmistir: Giizel
Sanatlar ve Hint Resmi. Okulun ilk mezunlarindan Shashi Kumar Hesh adli bir 6grenci,
1925°te Royal Scottish Academy’ye (Isko¢ Kraliyet Akademisi) dgretim {iyesi olarak
atanmistir. GCAC, 1983°de lisans, 1998°de lisansiistii ve 2005°te doktora diplomasi
vermeye baglamistir. 2007°de, adi degismemekle birlikte, devlet tarafindan {iniversite
statlisiinde bir kurum olarak kabul edilmistir ve 2009’dan bugiine kadar Hindistan
Ulusal Degerlendirme ve Akreditasyon Konseyi’'nden® aldigi not ‘A’dir. (NAAC,
2013).

GCAC, ‘The Times of India’ gazetesinin sponsorlugu altinda, 2006 senesinde

“Yesterday Today and Tomorrow™®

adli ¢ok biiylik bir sergi gerceklestirmistir. 275 adet
resim, heykel ve baski resimden olusan sergide, eski ustalarin, cagdas ressamlarin ve
sanat hayatlarina yeni baslayan 6grencilerin eserleri sergilenmistir. Bu sergi, GCAC’nin
tarihgesini gorsel olarak aktaran bir belgeleme caligmasi niteligindedir. (GCAC, 2006).

(Resim 58a/b/c).

BNAAC: National Assessment and Accreditation Council.
* Diin Bugiin ve Yarn.
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West Bengal hiikimetinin kurdugu ve 2007’ye kadar dogrudan Yiiksek Ogretim
Bakanligi’na bagli olan GCAC, bu tarihten itibaren Kolkata Universitesi’ne bagl bir
yiiksekogretim kurumu haline gelmistir. Ancak kurumun 6gretim {iyeleri ve personeli

dogrudan West Bengal hiikimetine baghdirlar.

Resim 58a/b/c: 2006°da Kolkata Festivali’nde Yer Alan “Yesterday Today
Tomorrow:...” Sergisinden Eserler: Isimsiz, Kartick Ch. Pyne, Saradindu Maity

GCAC kurulus yil1 ve egitim sistemi bakimidan Hindistan’in giizel sanatlar egitiminde
cok onemli bir yere sahiptir. Geleneksel ile ¢agdast harmanlama konusunda NID ile ¢ok
benzer fikirlerin hakim oldugu okulda 6zellikle “Hint Tarzi Resim” boliimii bu diistince
yapisinin en net goriildiigli boliimdiir. Bu boliimde de diger boliimlerde de, Hint sanati
bir ilham kaynagi olarak cok giiclii bir mirastir fakat diinyanin degisen beklentileri
paralelinde bu motifler birebir tekrar edilmez, doneme ait belli semboller ve
felsefelerden yola ¢ikilarak ¢agdas yorumlar ile yeniden aktarilirlar. Bu aktarim kimi
zaman malzeme felsefesine doniiserek ve boyut degistirerek Ogrenci caligmalarinda

kendini bariz olarak gostermektedir. (Resim 59).
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Resim 59: GCAC, Government College of Art & Craft, Kolkata, Bir Ogrenci
Projesi

Tagore’un 110 sene dnce GCAC’nin miidiirii oldugunda yapmaya calistigi budur. O
donemde Ingilizlerin Hint sanatina yaptiklar1 miidahale Tagore gibi dénemin 6nemli
pek cok sanatcisint etkilemis ve tedirgin etmistir. Hint sanati ve tarzi genel olarak
Ingiliz tarzindan ¢ok farklidir ve sdmiirge devletleri sanat egitimini yapilandirirken bu
tarza pek itibar etmemislerdir. Bu ylizden Tagore, okulun miidiirii olarak ataninca,
kaynaklarini Budist ve Hindu motiflerini ve Mogol, Tiirk minyatiirlerini, Ajanta
resmini®, Elora heykelini®® yeniden canlandirmak igin biiyikk ¢aba harcamis ve
Ingilizlerin sanat egitimindeki hegemonyasina karsi miicadele etmistir. Ayn1 zamanda
Cin ve Japon sanatindan gelen suluboya teknigine de c¢ok ilgi duymus ve Bati tarzini
ornek almaktansa Dogudan ilham almay: tercih etmistir. Bu anlamda o donemde

Japonya ve Cinden sanatcilar1 Kolkata’ya davet etmistir. (Apurba Sengupta, 2011).

% Maharashtra Eyaleti’nin Aurangabad bolgesinde bulunan Ajanta magarasimin duvarlarinda gériilen ve
M.O. 2. yiizy1l ile M.S. 6. yiizy1l arasinda yapilmis olan en eski Hint resmi &rnekleridir. Bu resimler,
perspektif dzellikleri, espasin ve renklerin kullanimi, pigmentlerin hazirlanmasi ve hikayelerin canlt
aktarimi bakimindan Asya’daki tiim dini sanatlara ilham kaynagi olmustur.

% Ellora magaralari, Ajanta magaralari ile aym bolgededir ve 34 magaradan olusan bolgede hem Budist
(magara 1-12), hem Hindu (magara 13-29) hem de Cain (magara 30-34) déneminde magara duvarlarina
oyulmus dini heykeller ile taninir (M.S. 5. ile 10. yiizyillar arasinda). Bu anit magaralar UNESCO’nun
Diinya Mirasi sinifinda yer almaktadir.
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Vizyonu - Misyonu
Sektoriin degisen ihtiyaglaria cevap verebilecek yaratici beyinler ve gelecegin
sanatcilarini yetistirmektir. Etkin bir egitim ve beceri gelistirme programlari ile yaratici

ve profesyonel bireyler yetistirmektir.

Basvuru Kosullar:

GCAC’de lisans egitimine basvuracak adaylarin 23 yasin altinda olmalar1 istenir. Hint
Hiikiimeti’nce her yil gerceklestirilen Lise Bitirme Sinavi veya esdeger diizeyde bir
smavdan geger not almalari ve Bengali ile Ingilizce dil diizeylerinin 100 iizerinden en az
40 olmas1 gerekir. Bagvurusu kabul edilen 6grenciler, ¢izim, yetenek ve sozlii sinava
girerler. Cizim sinavinda 6grencilere canli modelden desen c¢izimi yaptirilir, yetenek
smnavinda ise bir tasarim yaptirilir. Cizim sinavinda oran olarak en yiiksek puan
tasarimdan gelir. Gerek goriildiigiinde Ogrencilerden bazilarina bu sozlii sinava ek
olarak bir dil sinavi da uygulanabilir. Ogrenciler ilk basvurulari yaptiklar1 anda tek bir
boliim secimi yaparlar ve bu se¢cim daha sonradan degistirilmez. Her sene GCAC’a
yaklasik 800 6grenci bagvurur ve bu dgrencilerin sadece % 10’u bir boliime girmeye
hak kazanir. Her bir boliimiin 6 ile 10 aras1 6grenci kontenjani vardir ancak bagvuran
Ogrencilerden yeteri kadar basarili olan olmazsa kontenjanlar bos kalabilir. (Pallab Das,
2011). GCAC, West Bengal devletinin “Az Gelismis Siniflar Yardim Bolimii”niin
belirledigi tizere 6grenci kontenjanlarinin % 22’sini SC ve % 6’sim1 ST* kategorisinde
yer alan Tanim Dis1 Siniflara ayirmaktadir. (BCWD, 2013).

875C: Scheduled Castes (Tanim Dis1 Kastlar)
ST: Scheduled Tribes (Tanim Dis1 Kavimler)
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Programlar

GCAC’da Lisans, Lisansiistii ve doktora programlar1 bulunmaktadir.

Tablo 6 Government College of Art&Craft-Kolkata Uni.: Programlar-Béliimler

e ror ™ | LISANS PROGRAMI | LiSANSUSTU DOKTORA
. (Lisans 2, 3, 4. Sinif) PROGRAMI PROGRAMI (Ph.D)
(Lisans 1. Simif)
Resim
- Resim
Uygulama Resim - Resim (Hint  (Kontenjan: 10 kisi)
Tarzi)
- Baski Resim
Bengali Resim (Hint Tarz1) Heykel
Tasarim
- Uygulamali
Sanatlar
Grafik - Tekstil
ingilizce Tasarim/Uygulamali Tasarim
Sanatlar - Seramik Sanati
ve Comlekeilik
- Ahsap ve Deri
Tasarimi

IHint Sanat1 ve Kultiiri

Modelleme ve Heykel

Tekstil Tasarimi
(Dokuma, Baski,
Boyama)

Seramik Sanati ve
Comlekeilik

\Ahsap ve Deri Tasarim

Program Diizeyi

GCAC’da, Giizel Sanatlar Lisans (BFA), Giizel Sanatlar Lisansiistii (PG), Gorsel
Sanatlar Yiiksek Lisansi (MFA) ve Ph.D olmak {izere dort farkli kademede egitim

verilmektedir. Lisans egitiminden sonra devam edilen ve iki sene siiren bu Giizel

Sanatlar Lisansiistii egitimi, diinyada c¢ok yaygin olarak kullanilmayan bir egitim

kademesidir. Bu kademede ogrenciler Gorsel Sanatlar Yiiksek Lisans programina

hazirlanirlar.

Farkli branglarda 36 sanat¢i ve Ogretim iiyesinin ders verdigi kurumda, GCAC’nin

yaklasik 470 6grencisi vardir ve 13 dgrenciye bir 6gretim elemani diismektedir.
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Temel Egitim Programm

Temel egitim daha c¢ok teorik bilgiler ile 6grenciyi sanat egitimine hazirlayan ve tiim
boliim 6grencilerinin almak zorunda oldugu, bir sene siiren bir oryantasyon sinifidir. Bir
yillik egitim boyunca 6grencilere, gorsel sanatlar dahilinde uzmanlastiklar1 dal ile ilgili
genel bir egitim verilir. Amag, temel egitimdeki O6grencilerin hem teknik hem de
entellektiie]l anlamda sanat diinyasinin igine girmelerini saglamaktir. Dolayisiyla ders
icerikleri, ilgi alanlarim1 besleyecek ve yaraticilik becerilerini kademeli olarak
gelistirecek sekilde hazirlanmigtir. Temel egitim sonunda yapilan yillik sinavlarda iki

kez kalan 6grencilerin okul ilisigi kesilir

Giizel Sanatlar Lisans Program

Lisans diizeyinde egitimde agirlik uygulamadadir. Lisans diizeyindeki o6grencilerin
derslere % 75 devam zorunluluklari vardir. Bu diizeyde egitim dort sene siirer, bu
siireye 1 sene siiren temel egitim de dahildir. Lisans egitimi siiresince Ogrenciler her
sene, Kolkata Universite nin diizenledigi yillik sinava girerler. Bdylece bu dért sinavda

ve ayrica programlarinda yer alan derslerde basarili olan 6grenciler mezun olabilirler.

Giizel Sanatlar Lisansiistii Program (PG)

Lisansiistii seviyede Ogrenciler deneyim kazanma ve kendi gorsel dillerini gelistirme
sans1 bulurlar. Bu programda egitim alan 6grenciler basarili olurlarsa ancak Yiiksek
Lisans Programi’na devam edebilirler. Lisanstistii diizeydeki 6grencilerin derslere % 65

zorunluluklari vardir.

Doktora Programi (Ph. D.)

Ph.D. programina bagvuracak oOgrencilerin Yiksek Lisans Programini basari ile
tamamlamis olmalar1 gerekir. Bagvuran Ogrenciler esit puanlara denk gelen dort
kademeli bir sinava girerler: yetenek sinavi, genel sanat alaninda ¢oktan se¢gmeli amaca
yonelik sorulardan olusan bir test, kompozisyon tarzi bir bir soru (uzmanlik alanlarma
gore kompozisyonun baghgi farklilik gosterir) ve miilakat. Doktora programinda teorik
ders verilmemektedir. Ogrenciler uzmanlik alanlarin1 secerek danismanlari ile isbirligi

halinde yontem ve uygulamalarin belirler.
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Degerlendirme
Daha once belirtildigi gibi, lisans diizeyinde okuyan 6grenciler her senenin sonunda tiim
tiniversitede gercgeklestirilen bir genel sinava girmek ve bu sinavda basarili olmak
zorundadirlar. Derslere devam oran1 % 75 ile % 60 arasinda olan 6grenciler Kolkata
Universitesi Rektorliigii'ne ‘Telafi’ iicreti yatirarak sinava girebilirler. % 60’1n altinda
devamlilig1 olan 6grenciler sinava alinmazlar.

Lisans egitimi boyunca 6grenciler Temel Egitim ve geriye kalan 2., 3., 4. siniflarda

farkli puanlar iizerinden degerlendirilirler:

Temel Egitim [ 800 Puan (500 Puan Uygulama + 300 Puan Teorik)
Lisans 2., 3., 4. Stmif  [J 600 Puan (400 Puan Uygulama + 200 Puan Teorik)

Temel Egitimdeki Teorik dersler, Bengali, Ingilizce, Hint Sanat: ve Kiiltiirii’diir.

Lisans 2. ve 3. smiftaki Teorik dersler, Yontem ve Malzemeler, Sanat Tarihi ve
Estetik’tir.

Lisans 4. Smiftaki Teorik dersler, Modern Sanat Tarihi, Hint/Modern Cagdas Sanat,

Tasarim Tarihi, Reklam Tarihi’dir.

Yiiksek Lisans smavlarina girecek dgrencilerden de % 65 ile % 50 devami olanlar
Kolkata Universitesi Rektorliigii'ne Telafi iicretini ddeyerek smnava girerler, %

50’nin altinda devamli goriinen 6grenciler sinava giremezler.

Yiiksek Lisans 1. Stmif [ 500 Puan (300 Puan Uygulama + 200 Puan Teorik)
Uygulamalar i¢ ve Dis Denetim’e tabidir. Ogrenciler bu
200 puanin % 30’unu (60 puan) I¢ Denetmen'den, %
70’1ni (140 puan) Dis Denetmen’den alirlar.

Yiiksek Lisans 2. Simif  [J 500 Puan (400 Puan Uygulama + 100 Puan Tez)
(2. smifta Teorik ders yoktur-Tez vardir) Uygulamalar Ig
ve Dis Denetim’e tabidir. Ogrenciler bu 400 puanm %
30’unu (60 puan) I¢ Denetmen'den, % 70’ini (140 puan)

Dis Denetmen’den alirlar.
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Kiitiiphane
GCAC’n kiitiiphanesinde kimileri antika statiisiinde kimileri ise yeni 12.000 kitap
bulunmaktadir. Yaklasik 2.500 adet siireli yayin ve ylizlerce ¢esitli sanat dergilerinin

sayilar1 vardir. (GCAC, 2011).

3.2.2.3. Srishti School of Art, Design and Technology®

Tarihge ve Genel Yapi

Yaraticiligin ve kisisel potansiyellerin en iist seviyeye tagindigi bir ortamda sanat ve
tasarim egitimi saglamak amaciyla 1996 senesinde Ujwal Vakfi tarafindan Karnataka
Eyaleti’nin Bangalore sehrinde kurulmustur. (Resim 60a/b). Srishti, egitime kars1
‘disiplinler-arasi’ bir yaklagim sergilemesi dolayisiyla bir yandan algisal bakis agilarini
genisletip sanatsal bir dagarcik gelistirirken, diger yandan da kendinden ortaya ¢ikan bir
o0grenme ve bagimsiz diisiinmenin ger¢eklesmesini saglamay1 amaglar. Bu kurum yillar
gectikee, cagdas sanat ve tasarim egitiminde ulastigi kalite diizeyi ile gittikce daha fazla
taninir hale gelmistir. Bu misyonu gerceklestirmesini saglayan organizasyon yapisidir:

hem kurumun egitim kadrosu hem de 6grencilerden olusan bir “6grenci toplulugu”dur.

8 Srishti Sanat, Tasarim ve Teknoloji Okulu
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Resim 60a/b: Srishti School of Art, Design and Technology, Okul Girisi

Srishti’den mezun olan 6grencilerin Hindistan icerisinde ve Hindistan disinda, Nokia,
Foley Design, Idiom, Pantaloon, Dovetail, Leaf Design, Kena Design, Grandmother
India, Design Core, Ray+Keshavan, Onio Design, Yahoo vb. iinli firmalarda is
bulduklar1 veya kendi sanat atdlyelerini ve tasarim sirketlerini kurduklar1 bilinmektedir.
Ayrica Srishti’de Lisansiistii egitimini tamamlayan Ogrencilerin, Parsons The New
School for Design (New York, ABD), Central Saint Martins College of Art&Design
(Ingiltere), Academy of Art University (San Francisco, ABD), FIT-Fashion Institute of
Technology (New York, ABD), Copenhagen Institute of Interaction Design
(Danimarka), Ecole Boulle (Paris, Fransa), ITP at Tisch School of the Arts (New York,
ABD), Aalto University (Helsinki, Finlandiya), Manchester Metropolitan University
(Ingiltere), NID-National Institute of Design (Ahmedabad, Hindistan), Edinburgh
College of Art (ingiltere), Illinois Institute of Design (ABD), University of Dundee
(Ingiltere), Nova Scotia College of Art&Design (Kanada), Domus Academy (Italya),
London College of Communication (Ingiltere) ve Carnegie Mellon (ABD) gibi
kurumlarda Yiiksek Lisans programlarina dogrudan kabul edildikleri ifade edilmektedir.

Srishti Sanat ve Tasarim Okulu, Cumulus® ve ICSID* iiyesidir. Dolayisiyla kurumun,

L’Ecole de Design (Nantes, Fransa), Designkolen (Kolding, Danimarka), Design

8 Uluslararasi bir Sanat ve Tasarim okullari birligi.
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Academy (Eindhoven, Hollanda), London College of Communication (ingiltere), Aalto
University (Finlandiya), Politecnico di Milano (italya), Edinburgh College of Art
(Ingiltere), Utrecht School of the Arts (Hollanda), University of Michigan (ABD),
London College of Communication (Ingiltere), Ecole Regionale des Beux-Arts
(Fransa), Ecole Superieure de Commerce (Troyes, Fransa), Holon Institute of
Technology (israil), University of Caldas (Kolombiya) ve daha pek ¢ok yabanci egitim

kurumu ile 6grenci degisim anlagsmasi vardir. (Srishti, 2013).

Srishti’nin egitimi destekleyen zengin bir altyapist vardir. Audio-Video O6gretim
araglari, cok sayida kitap, uluslararasi dergi ve audio-video kaynagi barindiran
kiitiiphanesi, Windows/Macintosh isletim sistemlerinde calisan ve tiim kampiisii
kapsayan kablosuz internet ag1, kurum i¢inde yer alan ve farkli dokuma teknolojileri
sunan tekstil atdlyeleri, metal atolyeleri, Bangalore’da bulunan, protip, sergi diizeni ve
enstalasyon kurulum ve iiretim calismalari i¢in tam donanimli bir mobilya atdlyesi,

Srishti’nin sahip oldugu calisma ortamlarindan bazilaridir. (Resim 61a/b)

Resim 61a: Srishti School of Art, Design and Technology, Atolyeler

% ICSID: International Council of Societies of Industrial Design (Uluslararasi Endiistriyel Tasarim
Kurumlari Orgiitii)
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Resim 61b: Srishti School of Art, Design and Technology, Tekstil Atolyesi

Srishti’de egitim her programda Ingilizce verilmektedir. (Arzu Mistry, 2011).

Vizyonu ve Misyonu
Vizyonu, Srishti’yi sanat, tasarim, teknoloji ve egitim alaninda, uluslararasi diizeyde,

gercek anlamda bir milkemmellik merkezi haline getirmektir.

Srishti’nin ~ misyonu, onun Orgiitsel yapisini  olusturan grup tarafindan
gerceklestirilmektedir: bu, endiistride deneyimi olan ve siirekli “6grenmeye” devam
eden bir egitim kadrosu ve enerjik Ogrencilerinden meydana gelen, sanat ve tasarim
pedagojileri, estetik degerler ve yenilik¢i uygulamalar araciligiyla siirekli kesfeden ve
deneyler yapan bir organizasyondur. (Resim 62a, 62b, 62c¢). Srishti, egitimin, “6gretme”
ve “yetenegin” Otesinde ve bilginin de dogas1 geregi biitiinlesik ve karmagik bir yapiya
sahip oldugunun, dolayisiyla da 6grenmenin ger¢ek hayattaki problemler ile i¢ ige
gerceklesmesi gerektigini savunur. Akademik metinlerde ve hakem denetiminden
gecmis dergilerde yer alan referans ve alinti kaynaklarinin 6tesine bakmayi hedefler.
Boylece akademik egitim almamis sanat¢i ve uygulayicilarin da 6grenmeye biiyiik
katkilar saglayacaklarina inanir. Egitimin, “sinirlar1 belirlenmis” ve ‘“koruma altinda”
bir olgudan o6te, 6grencilerin sokak ve market diizeyinde calismasina izin verecek

“gecirgenlik” ve “poroziteye” sahip bir olgu olduguna inanir.
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Resim 62a: Srishti School of Art, Design and Technology, Ogrenci Projesi |

Resim 62b: Srishti School of Art, Design and Technology, Ogrenci Projesi 11

Resim 62c: Srishti School of Art, Design and Technology, Ogrenci Projesi ITI
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Srishti’nin egitim anlayisi, her bir bireyin sanatsal ve entelektiiel potansiyelini agiga
cikarmak i¢in diisiinmeyi, sorgulamay1 ve deney yapmayi tesvik eder ve kurumu cagdas
sanat ile tasarim sdylemlerine rehberlik eden belirleyici bir konuma yerlestirir.
Kurumun disiplinler arasi yaklasimi kendiliginden gergeklesen bir 6grenme ve bagimsiz
diistinme telkininde bulunarak, algisal bakis agilarini genisletir. Tasarim atolyeleri,
iiretim ve dagitim merkezleri, kamu projeleri, perakende kuruluslari ve endiistri ile
siirekli etkilesim halinde bulunmak, Srishti ile gercek diinya arasinda hayati bir kopri
kurar. Srishti, gorsel sanat egitiminde Hint Kkiiltiirinlin kendine has dokusunu
derinlemesine kullanir ve Bati’daki 6nde gelen kurumlardan farkli olarak, sosyal
bilimler dersleri de verir. Srishti, egitimde yeni teknoloji ve pedagojileri takip etmek
icin diinyanin ¢esitli yerlerindeki pek c¢cok egitim kurumu ile devamli etkilesim

halindedir.

Misafir Sanatc1 ve Arastirmacit Ogretim Uyesi programlari aracilifiyla, tasarim ve
iletisim arenasina entegre bir “idrak™ gelistirir. Bunun yam sira, bir bireyin ayn1 anda
“hem para kazandigi hem de 6grendigi” bir ortam yaratarak, gergek hayat projelerini

kullanir ve sanat-kiiltiir alanindaki yeni ve kritik gelismeleri destekler. (Srishti, 2013).

Basvuru Kosullari

Srishti School of Art, Design and Technology’de egitim almak isteyen &grenciler
oncelikle, daha Once bahsedilmis olan, Lise bitirme smavlarindan birisinde basarili
olmus olmaldirlar. Ogrenciler, Srishti’nin 6 farkli sehirde es zamanli olarak
gerceklestirdigi giris sinavina katilirlar: Delhi, Mumbai, Kolkata, Kochi, Guwahati ve
Bangalore. Bu sinavda 6grencilerin ¢izim/renk yeteneklerinin, gérsel becerilerinin, ilgi
ve yatkinliklarinin yani sira dil diizeyleri de test edilir. Bu sinavda basarili olan adaylar
Bangalore’da portfolyo sunumu yapar ve miilakata kaitlirlar. Portfolyo sunumunda,
daha Once yaptiklari sanat ve tasarim Orneklerini goésteren bir portfolyo sunumu
yaparlar. Bu portfolyo, fotograf, ¢izim, tuval resmi, video, baski vb. igeriklerden
olusabilir ancak en az 20 o6rnek icerir. Ardindan Ogrenciler, yaratici, entelektiiel,
psikolojik durumlarinin anlasilmasini saglayacak bir miilakata katilirlar. Temel Egitim
programina katilmak isteyen uluslararasi Ogrencilere Srishti’de uygulanan basvuru

kosullar1 oldukca dikkat ¢ekicidir. Bu 6grencilerin portfolyolarina Hintli 6grencilerden
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farkli olarak bir seffaf sise ¢izimi ve gercek hayattan bir doga veya sehir manzarasi
¢izimi eklemeleri istenir. Cizimlerini tarayicidan gegirerek veya fotograflayarak dijital
ortama aktarmalar1 ve diske kopyaladiklari bu dosyalar1 Srishti’ye postalamalar1 istenir.
Bu o6grenciler ile miilakat ise Skype iizerinden c¢evrimigi olarak gerceklestirilir.
Cevrimici miilkatin tarih ve saatini Srishti elektronik posta aracilifiyla Ogrenciye
bildirir.

5 somestrlik Profesyonel Diploma Programi’na devam etmek isteyen Ogrenciler 3
asamada degerlendirilirler:

Uygunluk: Srishti’nin 2 senelik Temel Egitim Programi’ni basari ile tamamlamis
olmalar1 gerekir. Ayrica Srishti’de disindan 6grencilerin de bu programa basvurmalari
mimkiindiir. So6zii edilen o6grencileri Srishti’ninki ile esdeger bir Temel Egitim
Programi’ni tamamlamis olmalar1 veya esdeger bir sanat/tasarim okulundan mezun
olmalar1 veya sektorde profesyonel is deneyimine sahip olmalart gerekir.

Portfolyo Sunumu: Adaylarin, uzmanlardan olusan bir kurula, sanat ve tasarim

alanindaki ger¢ek deneyim ve ilgi alanlarmin yani sira kavramsal ve teknik beceri
anlamimda da programa uygun olup olmadiklarini goésteren kapsamli bir portfolyo
sunmak zorundadirlar.

Miilakat: Miilakat Srishti’nin, bagvuran adaylarin yaraticilik, entelektiiel ve psikolojik

durumlarin1 degerlendirmesini saglar.

Yiiksek Lisans Programi’na basvurmak isteyen ogrenciler, ¢evrimici basvurularinin
yani sira (sanat¢1 ve kiiratorler) ses-goriintli kaydi/portfolyolarini, (Elestirel Teori alani
icin) yazi Orneklerini, transkriptlerini, tavsiye mektuplarint ve kisisel beyanlarini

basgvuru biirosuna sunarlar. Ardindan miilakata katilirlar.

Programlar

Srishti, Temel Egitim, Lisans ve Lisans Ustii diizeyde programlar sunmaktadir. 2 yil
siren bir Temel Egitim programinin ardindan istege bagli herhangi bir uzmanlik
alaninda 2,5 yillik ‘Profesyonel Diploma Programi’ (Lisans Egitimi) sunulur. Lisans

egitimini bagar1 ile tamamlayan Ogrenciler ve farkli kurumlarin esit egitim
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seviyelerinden mezun &grencilerin yani sira kurumun yeterli gordiigi bir sektor
deneyimine ve vizyona sahip ancak akademisyen olmayan kisiler, 1 ile 2 sene arasi
siiren Lisanstistii egitime basvurabilirler. Tiim programlarda 6grenciler ilgili sektorlerde

staj yapmak zorundadirlar.

Tablo 7 Srishti School of Art, Design and Technology: Programlar-Boéliimler

TEMEL EGITIM LiSANS PROGRAMI LISANSUSTU PROGRAMI
PROGRAMI
(2 Sene) (2,5 Sene) (1-2 Sene)

Belirlenmis Temali

Temel (zorunlu) Dersler

- Estetik ve Elestirel Caligmalar

- Iletisim Tasarimi

- Tasarim Egitimi

- Deneysel Medya Sanatlart

- Miize ve Galeri Uygulamalar1

- Kullanict Odakli Tasarim ve
Yenilik

- Tasarim Egitimi

Endiistriyel Tasarim

Atdlye -Mobilya ve Ig Tasarim
-Uriin ve Arayiiz Tasarimi
-Tekstil Tasarimi

|Aragtirma

. [letisim Tasarimi
Proje

-Animasyon ve Gorsel Efektler [Serbest Temali
-Sayisal Video Uretimi

Sosyal Bilimler - o
-Gorsel Iletisim Tasarimi

Program Diizeyi

Temel Egitim

2 yil siiren Temel Egitim Programi tiim boliim 6grencilerinin almak zorunda oldugu bir
egitimdir. Bu boliime her sene 60 -100 o6grenci alinir. Srishti Sanat Okulu actigi
kontenjanlar1 doldurmaya ¢alismaz, 6nemli olan kurumun felsefesi ve sanata, tasarima

ve teknolojiye yaklagimi ile ortlisen diisiincede 6grencileri almaktir.
Ogrencilerin sanat ve tasarim kavramlar1 gelistirebilmeleri ve bunlar1 uygulayabilmeleri

icin gerekli olan genel, teknik, kavramsal ve elestirel diisiinme becerilerini kazanmalari

amaclanir. Bes temel asamadan olusur: Temel (zorunlu) Dersler, Atolye, Arastirma,
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Proje ve Sosyal Bilimler. Bu bes baslik altinda 6grencilerin teknik ve kavramsal

diistinme becerileri gelistirilir. Egitim sirasinda teknoloji yogun olarak kullanilir.

Lisans Egitimi (Profesyonel Diploma Programi)
5 somestrden olusan bu programin sonunda 6grenciler 3 farkli baglik altinda diploma
alirlar:

Sektoér Tasarimi: Sirketler, diinyada gelisen yeni bakis agilarini takip edebilmek, ortaya

cikan yenilikleri ve is firsatlarini takip edebilmek i¢in sanata ve tasarima giin gegtikce
daha fazla 6nem vermektedirler. Sektor ihtiyaclarini ve sektdrde yasanan degisimleri
takip eden ve pedagojik sistemini yeni kosullara gére devamli yenileyen bir tasarim ve
sanat egitimi sunmak gereklidir.

Beseri Tasarim: Tasarim ve sanat, insanligin kilit alanlardaki varligim1 gili¢lendirecek

disiplinlerdir. Dolayisiyla tasarim ve sanat programlarinin; refah, saglik, su, gida, kiiltiir
ve beslenme, eko duyarlilik ve yenilenebilirlik iistiine kurulu olmas1 gerekir.

Deneysel Tasarim: Yenilikler, kesif ve deneyler sayesinde ortaya cikarlar. Toplum ve

devlet icerisindeki endiistri ve yeni yapilanmalarda bir takim yeni anlayislar,
materyaller ve degisimlerin uygulanmasina dair yeni yontemler ortaya c¢ikmaktadir.
Tasarim bu anlamda, yenilik siirecini besleyen deneysel bir saha olarak goriilmelidir.
Profesyonel diploma programinda sunulan ana boliimler Endiistriyel Tasarim, iletisim
Tasarimi ve Disiplinler Aras1 Tasarim Laboratuvart’dir.

Lisans programlari Endiistriyel Tasarim ve lletisim Tasarimi ana basliklari altinda

toplanir.

Endiistriyel Tasarim

- Mobilya ve I¢ Tasarim (Perakende Satis, Sergileme, Yenilenebilir-Ekolojik- Uriin

Tasarimi, Uriin Pazarlama, Gorsel Ticaret, Uriin Teshir, Montaj ve Aydinlatma, iletisim
ve Marka Tasarimi)

- Uriin ve Arayiiz Tasarimi (Ergonomi ve Insan Unsuru, Uriin Gelistirme, Sunum

Teknikleri, Diisiinsel Teknikler, Etnografya ve Arastirma Yontemleri, Kullanici Odakli
Tasarim, Elestirel Diisiinme, Tasarim Sdylemi, 3D Serbest Cizim, Bilgisayar Destekli

Tasarim, Bilgisayar Destekli Uretim)
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- Tekstil Tasarim (iplik, Kumas, Desen, Zanaat Sektorii, Tekstil Endiistrisi, Tekstil

Sanati, Interaktif Tekstil, Tekstil’de Yeni Teknolojiler, Sektdrde Proje, Staj ve Atdlye
Caligmalar1)

Iletisim Tasarimi

- Animasyon ve Gorsel Efektler (3D, 2D)

- Sayisal Video Uretimi (Bagimsiz Medya)

- Gorsel lletisim Tasarimi (Grafik, Yaymcilik ve Kitap Tasarimi, Bilisim Tasarimu,

Web Tasarimi, Fotograf, Kitle iletisim ve Karisik Medya Tasarimi, Semiyotik Tasarimi,

[liistrasyon ve Sergi Tasarimi)

Lisansiistii (ileri Diizey Diploma Programi)

Belirlenmis Temal1 ve Serbest Temali olmak {izere ikiye ayrilir. “Belirlenmis Temal”
programin altinda sunulan alanlar/konular, evrensel gelismeler dikkate alinarak stirekli
giincellenmekte ve degismektedir. Bu calismada belirtilenler 2012/-2014 seneleri igin
belirlenmis konu bagliklaridirlar. Var olan konu bagliklarina gére egitimin alt yapisin

olusturan felsefe ve pedagojik yaklasim farklilik gosterir.

Srishti’nin biinyesindeki CERTAD’mn** sundugu, “Tasarim Egitimi” adli, 1 sene tam
zamanli ve 2 sene tam zamanli olmak tizere dikkat cekici bir programi vardir. Lisans
mezunu Ogrencilerin yani1 swra Ogretmenler, okul liderleri, miifredat/program
koordinatorleri, egitimci tasarimcilari, sanatcilar, tasarimcilar ve farkli disiplinlerden
mezun ve tasarim egitimi konusunda kendini gelistirmek isteyen tiim ‘lisans mezunlart’
bu programa bagvurabilmektedirler. Program, geleneksel ve yeni¢cag konularina tasarim
odakl1 bir diistinme aracilifiyla elestirel bir yaklasim gelistirir ve kesifsel zekd, yasam
stireclerinin birbirlerine bagliligi ve uygulama agirlikli 68renme vasitasiyla sosyo
ekonomik kategorilere ayrilmis etkili bir e8itim anlayis1 uygular. Program boyunca
egitime faydali olabilecek yeni pedagojiler, yontemler ve malzemeler gelistirmek
amaglanir. Tasarim Egitimi siiresince 6grenciler, sinif calismalarina, seminerlere ve
uygulamali stajlara katilmanin yani sira okul 6gretmenleri, akademisyenler, sanatgilar,
tasarimcilar, bilim adamlari, tarihgiler ve diger kaynak kisiler ile igbirligi halinde olmak

izere, kendi gelistirdikleri projeleri uygularlar.

%1 CERTAD: Centre for Education, Research, Training and Development (Egitim, Arastirma ve
Uygulama Merkezi)
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Serbest Temal1 programa bagvuranlar ise devam etmekte olan proje ve inceleme
caligmalarinda yer alabilir, kendi projelerini gelistirebilir, baska sanatcilar ile birlikte
staj odakli ¢aligmalara katilabilirler. Bu program tiim uygulayici ve arastirmacilarin yani
sira farkli disiplinlerden gelen ve sanat, tasarim, egitim ve teknoloji alanlarindaki
profesyonel uygulamalara bireysel katki saglayabilecek nitelikteki tiim Ogrencilere

agiktir.

Merkezler

Srishti’de, farkli alanlarda farkli ¢alismalar/projeler yiiriiten bazi merkezler vardir:

CERTAD

Egitimde evrensel diizeyde yenilik¢i ve kapasite gelistirmeye yonelik egitim yontemleri
arayan ve gelistiren bir merkezdir.

CEMA?®

Sanatc1, miithendis, bilim adami1 ve programcilarin yeni medya araglar1 ve metodolojileri
gelistirmek tizere bir araya geldikleri yaratici bir laboratuvardir.

Kabir Projesi

15. yiizyilda kuzey Hindistan’da yasamis olan mistik sair Kabir’in yani sira Bhakti ve
Sufi sairlerin, kiiltiirel kimlik, laiklik, milliyet¢ilik, din, 6liim, gecicilik, halk ve oral
gelenek tlizerine kurulu siir sanatinin 15181nda, ¢agdas diinyada siiregelen sosyal, dini ve
miizikal gelenekler icerisinde anlama ¢abasi giiden bir dizi deneyimi bir araya getirir.
Bu proje kapsaminda 4 belgesel film c¢ekilmis ve 10 miizik CD’si ve kitabi
hazirlanmstir.

s.Labs

Teknoloji yenilikgilerine profesyonel tasarim hizmeti sunan bir merkezdir.

CPH*®

Tarihi, dijital medya ve dijital teknolojileri kullanarak tasarim araciligiyla demokratize

etmeyi amaglayan bir merkezdir.

% CEMA: Center for Experimental Media Arts (Deneysel Medya Sanatlari Merkezi)
% CPH: Centre for Public History (Toplum Tarihi Merkezi)
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Toy Lab*

Oyuncak ve ¢ocuklara yonelik interaktif medya tasarimlarinin yapildigi merkezdir.
GRIDS*

Ulusal Yenilik Dernegi, Ahmedabad’in olusturdugu “Kirsal Alan Teknolojileri”
calismasina katkida bulunarak kirsal alan uygulamalarina yenilik¢i bir destek vermektir.
LED.Lab®*

Yasa ile tasarim arasinda bir kesisme noktasi yaratma ¢abasinin yani sira, yasa ile ¢evre
arasinda saglam bir uzlasma olusturarak, bilingli ve dayanikli bir gelecek yaratma
amacinda, hukuk egitimi, sozlesme, kiiltiir ve gelisim vb. alanlarda tasarim etkisi
yaratma c¢abasinda bir merkezdir.

CPOP¥

2010’dan itibaren Srishti School of Art, Design and Technology biinyesine alinmis olan,
‘Stire¢ Odakli Psikoloji’nin® ara¢ ve becerilerini tasarim egitimi ve uygulamalarina

entegre etmeyi planlayan yapim asamasinda bir merkezdir.

% Oyuncak Laboratuvart

% GRIDS: Grass Roots Innovation Design Studio (Kirsal Bélge Yenilik¢i Tasarim Stiidyosu)

% LED.Lab: Law+Environment+Design Laboratory (Kanun+Cevre+Tasarim Laboratuvart)

% CPOP: Center for Process-Oriented Psychology (Siire¢ Odakli Psikoloji Merkezi)

% Jung analizi iizerinde ¢alisan Arnold Mindell tarafindan, gece gordiikleri rityalar sonucu somatik
agrilardan ve fiziksel rahatsizliklarindan bahseden hastalarinin agiklamalari tizerine gelistirilen bir
teoridir. Mindell bu dogrultuda, aktif hayal kurma ve riiya yorumlama gibi Jung tekniklerini genisleterek
s0zel olmayan, bedensel deneyim ile ¢aligma yontemleri gelistirmistir. Taoculuk ve Samanizmden
modern fizik bilimine kadar ¢esitli kaynaklardan yararlanarak aydinlanma oriintiilerine dayali ve
dontistiirme (unfolding) diye adlandirdig siireg vasitasiyla danisanlarin kendilerini bilingdis1 deneyimleri
ile 6zdeslestirmesine olanak taniyan bir sistem olusturmustur. Doniistiirme siireci, daniganin sadece sdzel
malzeme ve hayal kurmaya degil; hareketlere, derin somatik endiselere, kisilerarasi iligkilere ve sosyal
baglama da dayanan deneyimlerinin yeniden yapilandirilmasini igerir. Mindell'in tanimlamasina gore
stire¢ odakli ¢alisma, karma kiiltiirli ve cok asamali farkindalik pratigidir. Siire¢ odakli ¢aligma, kisisel,
kisilerarasi, grup ve kitlesel ¢apli sorunlar1 agiga ¢ikaran ve ¢ozen "gergek" ve "uydurulmus" psikolojik
stireclerin farkindaligina odaklanmaktadir. (ZEN, 2013).
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Degerlendirme

Lisansiistii egitimde bir akademik yil 32 krediden olusur ve genel krediler, uzmanlik
kredileri ve disiplinler aras1 krediler olarak tige ayrilirlar. 2 senelik Lisansiistii egitime
katilan 6grenciler 64 kredi almak zorundadirlar. Bu krediler ayn1 sekilde tige ayrilirlar
ancak dagilimlar1 farklidir. Bu egitimin sonunda Ogrenciler bir final sergisi agmak
zorundadirlar. Genel olarak, mezun olabilecek bir 6grencinin, arastirma yapma ve
Ozgiin fikirler gelistirme konusunda yeterli oldugunu ispatlayan bir portfolyo sunumu
yapmast ve bir tez calismast sunmasi beklenir. Bunlarin yan sira endiistriye veya daha
genis bir camiaya, aragtirmalari, sanatsal veya egitsel girisimleri ile katki saglayacagini

ispatlamalidir.

3.2.2.4. College of Art - University of Delhi

Tarihge ve Genel Yapi

College of Art, 1942 senesinde baskent Yeni Delhi’de kurulmus olan ve
yaratici/uygulamali Gorsel Sanatlar alaninda ileri diizeyde egitim veren ve bu egitimin
sonunda Ogrencilerinin Delhi Universitesi’nin Giizel Sanatlar ve Miizik Fakiiltesi
bilinyesinde Giizel Sanatlar Lisans ve Yiiksek Lisans diplomasi almalarini saglayan bir

kurumdur. (Resim 63).

Resim 63 : College of Art, University of Delhi, Genel Goriiniim
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Kolej, her tiir akademik ve idari uygulama konusunda Delhi Baskent Bdlgesi
Hiikimetine baglidir.” Biinyesinde kadrolu 18 6gretim gorevlisi bulunan College of

Art’ta derslere giren ayrica ¢ok sayida sanatgi, tasarimc1 ve meslek erbabi da vardir.

Vizyonu ve Misyonu
College of Art’in vizyonu, Glizel Sanatlar alaninda teknolojinin hizla biiyiiyen etkisinin

gerektirdigi insan giliclinli yetistirmektir.

Kolejin egitim programinin amaci, sadece mesleki beceriler ile sinirli kalmaksizin
ogrenci algilarini yaraticilik ve diisiincenin harmanlandig bir anlayis ve duygusal gorgii
seviyesine tasimaktir. Ogrenciyi sanat ve tasarim diinyasindaki yaraticihk ve
uygulamaya dayali sorumluluklarina hazirlamay1 hedefler. Egitim alanindaki yaklasik
70 senelik varligi siiresince, iilkenin giizel sanatlar egitiminde ve diinyadaki diger
benzer egitim kurumlari ile kiyaslandiginda en st seviyede bir konuma ulagmak igin
calismay1 siirdiirmektedir. Yakin gelecekte endiistri, ticaret ve alaninin uzmanlar ile
College of Art’in egitim programlarimin baglantili hale getirilmesi i¢in himaye
programlari tasarlanmistir. Bu tasarimin amaci, tiim boliimlerde, 6grenme deneyimini
biiyiik oranda zenginlestiren ve dgrencilerin gelecekteki basarilarina ivme kazandirmak
icin, uygulanmakta olan 6grenci arastirma gelistirme projelerine, davetli konuk 6gretim
elemanlarimin  sundugu gorsel kaynak destekli derslere, seminerlere, atdlye
calismalarina, egitsel arastirma gezilerine vb.lerine katkida bulunmaktir. Fakiiltenin
Ogretim {lyeleri, ulusal ve uluslararast diizeyde alaninda taninmis sanatgilarin,
ressamlarin, heykeltiraglarin ve grafik tasarimcilarinin yani sira deneyimleri ile egitim
programlarint zenginlestiren, bdylece de Ogrencilere ¢agdas ve saygin sanatgilar,
tasarimcilar ve girisimciler ile fikir aligverisi ve etkilesim sansi veren bir grup seckin

misafir sanat¢idan olusmaktadir. (M. Vijayamohan, 2011).

Basvuru Kosullar:
Diger pek ¢ok kurumun aksine Delhi Universitesi Sanat Koleji’ne ¢evrimigi bagvurma
olanag yoktur. Bankaya bagvuru iicretini yatiran 6grenciler, ya kurumdan posta yoluyla

talep edebilecekleri ya da kendileri dogrudan kurumdan edinebilecekleri formu

% Government of National Capital Territory of Delhi: Baskent Yeni Delhi’nin merkezinde yer aldigi
genis cografi bolgenin idaresini elinde tutan bir ¢esit eyalet hiikkimetidir.
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doldurarak ve gerekli belgeleri ekleyerek sahsen teslim eder veya posta yoluyla
kurumun ilgili birimine ulastirirlar. Bagvuran 6grencilerin Lise bitirme siavlarindan
herhangi birinde 50 ve iizeri bir puan almis olmalarn gerekmektedir. SC ve ST
kontenjanlarindan faydalanacak ogrenciler, durumlarini ispat eden ve ailelerinin gelir
diizeyini gosteren belgeleri sunmak zorundadirlar. Ogrenciler bu evraklarmin yani sira
yaptiklari son {i¢ eserin de fotograflarini eklerler. Liselerin giizel sanatlar veya benzer
boliimlerinden mezun olanlar, SC, ST ve OBC’ye dahil olanlar ile Kasmir miiltecileri,
Askeri sehit veya gazilerin dul esleri ve g¢ocuklart ve bedensel 6ziirli 6grenciler,
yukarida belirtilen basar1 puanlarinin % 5’inden muaftirlar. Bagvuru kosullarini yerine
getiren Ogrenciler genel yetenek, boliim bazinda ve genel sanatsal bilgilerinin
sorgulandig1 3 asamali bir sinava girerler ve bu sinavlarin sonunda aldiklar1 puanlarin %
60’1 ile lise bitirme sinavinda aldiklar1 puanin % 40’1 toplanarak bir siralamaya dahil

edilirler ve 6grenciler puanlarina gore sirayla boliimlerine yerlestirilirler.

Genel Yetenek smavina (Sanat Tarihi boliimii hari¢) tiim 6grenciler katilirlar. Bu
sinavda 6grenciler 151k, golge, arka plan, 6n plan gibi ¢izim unsurlarin1 gsterecekleri,
1,5 saat siiren ve 60 puan degerinde bir karakalem obje ¢izimi yaparlar. Karakalem obje
¢iziminin ardindan Ogrenciler bolim yetenek sinavlarina girerler. Buna gore;
Uygulamali Sanatlar, Resim ve Baski Resim boliimlerine bagvuran 6grenciler, hayalden
renkli bir kompozisyon yaparlar. Heykel Boliimii’ne bagvuranlar, kendilerine verilen
konu {izerine gamur ile sekillendirecekleri bir kompozisyon yaratirlar; Gorsel iletisim
adaylar1 ise sinav sirasinda kendilerine verilecek olan bir konuyu gorsellestirirken
kavram, uygulama, ¢izgi, renk ve espas gibi unsurlar1 nasil bir araya getirdiklerini
gosteren renkli bir ¢izim yaparlar. 1,5 saat siiren boliim yetenek sinavlar1 da 60 puan
degerindedir. Bilgi sinavinda ise 6grencilere, sanat, sanat camiasindaki kisiler, giincel
ve sanatsal olaylar hakkinda 6znel veya nesnel sorular igeren, Hintce veya Ingilizce
cevaplayabilecekleri 1,5 saat siiren ve 30 puan degerinde sorular sorulur. Boylece
ogrencilerin bu ii¢ sinav sonunda aldiklar1 toplam puan 150 olur. 75 puanin altinda alan
ogrenciler degerlendirmeye alinmazlar. Béliimlerine kayit yaptirmaya hak kazanan tiim
Ogrenciler (Sanat Tarihi Boliimi hari¢) 1 sene siirecek olan ortak Temel Egitim sinifina

baglarlar.

146



Yiiksek Lisans egitimine bagvuracak adaylarin ise 4 senelik bir lisans egitim
programindan en az 50 not ortalamasi ile mezun olmusg olmalar1 gerekir. Yiiksek Lisans
kontenjanlarinin % 5°1 (3 kisi) askeri sehit ve gazilerin dul eslerine ve ¢ocuklarina, %

3’1 de (2 kisi) bedensel oziirliilere ayrilmistir.

Hem Lisans hem de Yiiksek Lisans kontenjanlarna ilave olarak, SC, ST ve OBC
kapsamindaki 6grenciler i¢in Delhi Baskent Bolgesi HiikGimeti’nin belirledigi % 27

oraninda ek kontenjan agilmaktadir.

Programlar

College of Art’ta Lisans ve Yiiksek Lisans seviyesinde egitim verilmekte ve her iki
seviyede de, atdlye uygulamalarinin, dnceden belirlenmis teorik konularin ve segilen
alanda arastirma calismalarinin agirlikli oldugu, Uygulamali Sanatlar, Sanat Tarihi
(sadece Lisans diizeyinde egitim verilmektedir), Resim, Baski Resim, Heykel ve Gorsel
Iletisim boliimleri bulunmaktadir. Ogrencilerin bir donem igerisinde bulunan toplam

teorik derslerin 3/2’sine, uygulamali derslerin de 4/3’iine devam zorunluluklari vardir.

Tablo 8: College of Art - University of Delhi: Programlar-Béliimler

. L YUKSEK il
LISANS Kontenjan Saglr—DI_ISIZ Yabanc LISANS Kontenjan Saglr—DI_ISIZ
Boliimler Kontenjan | Kontenjan . Kontenjan

Boliimler
Uygulamali 80 1 2 Uygulamali 10 1
Sanatlar Sanatlar
Sanat Tarihi 20 2
Resim 40 1 2 Resim 10 1
Bask1 Resim 20 1 2 Baski Resim 10 1
Heykel 15 1 1 Heykel 10 1
Gorsel Gorsel
fletisim 20 1 2 Mletisim 10 1
TOPLAM 195 5 11 TOPLAM 50 5
GENEL TOPLAM 266
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Program Diizeyi

Temel Egitim

Temel Egitim her boliimden 6grencinin katildigi, 2 somestrlik bir 6n egitimdir. Bu
donemde &grencilerin zorunlu olarak aldiklar1 Hintge, Ingilizce ve sadece yabanci
Ogrencilerin aldiklar1 Hint Kiiltiirii Tarihi zorunlu derslerdir ve bu derslerde basarili
olamayan Ogrenciler uzmanlik alan dersi alamazlar (daha Once bir lisans egitimini

tamamlamis olan 6grenciler harig).

Temel Egitim’in amaci, 0grencilere sanat ve tasarim lizerine temel bir egitim vermektir.
Ogrencilerin gorsel ve dokusal duyarliligini, bigimsel alg1 ve el becerilerini gelistirmek
icin ¢izim, desen, renk, camur sekillendirme, geometri, perspektif, yontem ve malzeme,
estetik, form ve kavram arastirmalar1 gibi birbirleri ile iligkili ve esit derecede dnemli

konular1 kavramalar1 saglanir.

Uygulamali Sanatlar

Uygulamali sanat temelde, teknik, ekonomik ve sosyal denetimlere tabi araclar
aracilifiyla farkli iletisim bi¢imleri ortaya koyan bir alandir. Bu dalin amaci, 6grencinin
bireyselligini ortaklasa bir cabaya tabi kilmasini saglayacak bir yaklagim gelistirmesini
saglamaktir. Fotograf, baski ve -gorsel bir sorun c¢oziicii olarak- bilgisayarlarin
kullanimi alanindaki yeni teknolojiler, bu alanda sonsuz ufuklar agmistir. Dolayisiyla bu
boliimiin amaci, ¢izim, illiistrasyon, yazi, tipografi ve tasarimin yani sira ipek baski,
ofset, litografi, fotograf, seramik, dokuma, bilgisayar grafikleri, paket ve sergileme
tasarimlar1 gibi tamamlayic1 konular ve estetik, sanat tarihi, reklamcilik ve teorik
uygulama caligmalar1 ile ogrencilerin yaraticiliklarimi ve profesyonel becerilerini
gelistirmektir. Bu gelisim Ogrencilerin ¢alismalarinda agik¢a goriilmektedir. (Resim
64a/b/c/d).
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Resim 64a: College of Art, University of Delhi, Atolyeler I

PR Ay PR SRR O3 T

Resim 64b: College of Art, University of Delhi, Atolyeler I
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Resim 64c/d: College of Art, University of Delhi, Atélyelerden Goriiniim ve Bir
Ogrenci Projesi

Lisans

1. senesi Temel Egitim, 3 senesi uzmanliktan olusan 4 senelik bir giizel sanatlar
egitimidir. Bu programin sonunda Ogrenciler “Giizel Sanatlar Diplomas1” alirlar ve
Lisans egitimi, Uygulamali Sanatlar, Resim, Baski Resim, Heykel, Sanat Tarihi ve

Géorsel Iletisim boliimlerinden olusur.

Yiiksek Lisans
Yiiksek Lisans egitimi iki y1l sliren ve tam zamanl bir egitimdir. Her yil iki somestre
boliinmiistiir. Yiiksek Lisans programi, Uygulamali Sanatlar, Resim, Heykel, Baski

Resim ve Gorsel letisim bdliimlerinden olusur.

Degerlendirme

Ogrenciler haftalik ve dénemlik olmak iizere iki asamada degerlendirilirler. Her hafta
50 puan iizerinden aldiklari notlar, ilgili donemin hafta sayisina boliiniir bdylece
aritmetik ortalama ile elde edilmis 50 puanlik bir not ortaya ¢ikar. Bu ilk degerlendirme
ogrencilerin ilgili derslerini yoneten dgretim elemanlar1 tarafindan verilir. 50 puanlik
ikinci degerlendirme ise donem sonunda, kurum disindan gelen bir 6gretim elemanlari
komisyonu tarafindan yapilir. Boylece uygulama degerlendirmesi 100 tam puana
tamamlanmis olur. Uygulama disinda 6grenciler teorik dersleri i¢in her somestr 2’ser

sinava girerler. Bu sinavlardan 1. vize 25, final ise 75 puan degerindedir. Teori puani da
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100’e tamamlanmis olur. Ancak dgrencinin donem sonu basarisint 6lgmek i¢in toplam
uygulama puaninin % 40’1, teori puaninin da % 33’1 alinarak bir ortalama elde edilir.
Buna goére 0grencinin bir sonraki doneme devam edip edemeyecegi ve basar1 diizeyi
belirlenir. Bu sinavlarin yani sira hem Lisans hem de Yiiksek Lisans Ogrencilerinin
ayrica, Delhi Universitesi tarafindan yillik olarak yapilan smavlarda da basarili olmak
zorundadirlar. Lisans 6grencilerinin bu siavlar1 tamamlamak i¢in en fazla 7 yillari,

Yiiksek Lisans dgrencilerinin ise 4 yillar1 vardir. (University of Delhi, BFA Prospectus,
2011).

Yiiksek Lisans 1. sinif yilsonu degerlendirmesi de Lisans degerlendirmesinde oldugu
gibi yapilir. 2. yil ise tezin hazirlandig1 ve 2. dénemin sonunda Delhi Universitesi’nin
belirledigi bir jiiri Oniinde tez savunmasi yapilan egitim yilidir. (University of Delhi,

MFA Prospectus, 2011).

Kiitiiphane

College of Art’in, Giizel Sanatlar, Uygulamal1 Sanatlar, Sanat Tarihi, Estetik, Yontem
ve Malzemeler, Sanskrit eserler, Gorsel lletisim, Bilim/kurgu alanlarinda, Hintce,
Ingilizce, Urduca ve Bengali dillerinde yaklasik 17.500 kitabin yani sira ¢ok sayida
ulusal ve uluslararas1 ansiklopedi ve dergiden olusan genis bir kiitiiphanesi vardir.

(College of Art, 2012).

3.2.2.5 Faculty of Fine Arts — M.S. University of Baroda'®

Tarihge ve Genel Yapi

M.S. Baroda Universitesi, 1909 yilinda Gujarat Eyaleti’nin Baroda sehrinde kurulmus
olan bir {iniversitedir. Universitenin biinyesinde bulunan Giizel Sanatlar Fakiiltesi ise
1950 senesinde Baroda Universitesi’nin ilk rektdr yardimcisi olan Hansa Mehta
tarafindan kurulmustur ve bagimsiz Hindistan’da Lisans, Lisans Ustii ve Arastirma
programlar1 sunan ilk kurumdur. Kurumun ilk 6gretim elemanlari, Narayan Shridhar

Bendre, Pradosh Das Gupta, Sankho Chaudhuri ve K.G. Subramanyan gibi, Hint

100 \.S.U. Baroda: The Maharaja Sayajirao University of Baroda.
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sanatinin 6nde gelen ustalar1 olmustur. Onlarin bu kurumun kurulusunda yer almalari,
iilkedeki diger sanatcilarin ilgisini ¢ekmis ve calismak lizere fakiilteye gelmelerini
saglamistir. Fakiiltenin ilk sergisi, kendilerini “Baroda Grup” olarak adlandiran 6gretim
elemanlar1 tarafindan 1956’da Mumbai’de acilmistir. (Dhanoa&Sheikh, 1997: 88).
Fakiiltede giiniimiizde kadrolu 28 ¢gretim elemaninin yani sira disaridan goérevlendirme

ile gelen pek ¢ok Ggretim elemani ve sanatgi vardir.

Sanat, bagimsiz yeni Hindistan halkinin hayatlarinin ayrilmaz bir pargasi olarak
goriilmiistiir. Hint ve Bati gelenekleri konusundaki bilgi birikimi araciligiyla
bireysellige vurgu yapilmistir. Yaklagik 63 sene Once kurulmus olan fakiilte, son
yillarda Hint sanatina yaptigir katkilar, ilerici, liberal egitim anlayisi ve sanatsal
deneyleri yiireklendirmek gibi 6zellikleri dolayisiyla Hindistan’in 6nde gelen haber
kurulusu ‘India Today’ tarafindan 2012 senesinin en iyi Giizel Sanatlar Fakiiltesi
secilmistir. Habere gore fakiilte, 6grencilerine sagladig1 diisiinme, hayal etme ve saglikl
bir fikir aligverisinde bulunabilme ortamimin yani sira sorgulama anlayist da
kazandirmistir. Aym1 zamanda deneysel girisimlere, alisilmisin disinda araglarin
kullanimina ve yeni bir gorsel dilin kesfedilmesine de destek olmustur. Su anda 75
yasinda olan ve uzun yillar fakiiltede Sanat Tarihi ve Resim egitimi vermis olan {inlii
sanat¢t Gulam Mohammed Sheikh, fakiiltenin, iilkenin gercek anlamda ilk lisans
diplomasin1 veren ve essiz bir kozmopolit yapiya sahip bir kurum oldugunu, ayn1 anda
hem hi¢ kimseye ait olmadigin1 hem de herkese ait oldugunu, kapilarinin hi¢bir zaman
kapanmadigini belirtmistir. Kurumun 6grencilerine sundugu siyasi bilinglilik kisilerin
kendilerini temsil etmelerini saglamaktadir. 1.600 sanat¢cinin yasadigi Baroda da var
olan sanatsal ortam, Giizel Sanatlar Fakiiltesi’nin daha aktif olmasma katkida

bulunmaktadir. (Shri Shashidharan Nair, 2011).

Fakiiltenin Hindu-Islami mimarisi, {inlii mimar Robert Fellowes Chisholm tarafindan
19. yiizyilda tasarlanmistir. Fakiilte genis bir alan iizerine kurulmustur, dolayisiyla
atolyeler oldukc¢a genistir, ayrica kurumun sahip oldugu donanim da gayet iyidir. Egitim
programi, birebir egitim, grup dersleri, seminerler, gorsel araclar, kitaplar, sergiler,
misafir sanatcilar ve zanaatkarlarin yani sira egitim gezileri ve alan ¢alismalar ile de

kisinin bireysel yeteneklerini ve disa vurumlarin1 gelistirme ve pekistirme amaci giider.
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iki senede bir diizenlenen bir aktivite olan Giizel Sanatlar Fuari, dgrencileri ve 6gretim
elemanlarini, oyuncaklar, fonksiyonel objeler, resimli kitaplar, masklar, kukla
gosterileri vb. iiretimlerde bulunmak iizere farkli malzemeler ile calismaya ve
denemeler yapmaya tesvik eder. Bu aktivite sonunda yapilan satislardan elde edilen
gelirler 6grenci yardim fonuna aktarilir. Bu fuar araciligiyla ayrica halk ile fakiilte
mensuplart da yaratict ve sanatsal bir ortamda bir araya gelmis olurlar. Yetenekli
ogrencileri kesfetmek i¢in her yil tiim diinyadan sanat patronlar1 fakiiltenin yilsonu

Ogrenci sergisine gelmektedir. (Devika Chaturvedi, 2012).

Basvuru

Fakiiltenin Lisans, Lisansiistii ve Yilksek Lisans programlarina her yil yaklasik 400
Ogrenci alinir. Lisans programina bagvuran 6grencilerin daha 6nce bahsedilen diizeyde
ulusal bir lise bitirme sinavindan en az 50 puan almis olmalar1 gerekir. Adaylar bir dizi
yetenek sinavi, miilakat ve miilakat sirasinda yapilan portfolyo sunumu sonucu kuruma
kabul edilmektedirler. Kayit yaptirmaya hak kazanan 6grencilerden kizlar ile erkeklerin
yatirdiklart iicret farkhidir. Universite karar1 dogrultusunda kiz 6grencilerin egitimi

tesvik edilmekte ve bu dogrultuda yarim harg¢ alinmaktadir.

Lisansiistii diizeyde herhangi bir programa basvuran ogrencilerden genellikle bir
portfolyo sunumu yapmalari, kisa bir beyanda bulunmalarinin ardindan giris sinavina ve

milakata katilmalar istenir.

Boliimler

Fakiilte “Giizel Sanatlar Lisans1” ve “Tasarim Lisans1” olmak tizere iki ayr1 lisans
egitimi vermektedir. Fakiiltenin Gilizel Sanatlar bilinyesinde, 3 ana bolim olarak
degerlendirilen Heykel, Resim ve Uygulamali Sanatlar boliimlerinin yani sira, Sanat
Tarihi ve Estetik, Grafik Sanatlar1 ve Miizecilik boliimleri bulunmaktadir. Tasarim
programlar1 altinda ise Seramik ve Cam, Zanaat ve Tasarim, Yeni Medya, Moda

Tasarimi, Moda Aksesuar Tasarimi, Hareketli goriintii gibi boliimler bulunmaktadir.
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Tablo 9 Faculty of Fine Arts — M.S. University of Baroda: Programlar-Béliimler

GUZEiiSSAAILI;TLAR Kontenjan Yiiksek Lisans Kontenjan
Resim 15 Resim 14
Heykel 15 Heykel 10
Uygulamah Sanatlar 30 Uygulamal1 Sanatlar 15
Sanat tarihi 10 Sanat Tarihi 10

Grafik Sanatlari 14
Miizecilik 7
TASARIM TASARIM
ILISANS YUKSEK LISANS
Seramik ve Cam 20 Seramik ve Cam 10
Zanaat ve Tasarim 20 Zanaat ve Tasarim 10
Yeni Medya 20 Yeni Medya 10
Moda Tasarimi 20 Moda Tasarimi 10
Moda Aksesuar Tasarimi 20 Moda Aksesuar Tasarimi 10
Hareketli Goriintii 20 Hareketli Gorlintii 10
Tasarim Teorisi 10

Program Diizeyi

Fakiilte kuruldugu tarihten beri Giizel Sanatlar Lisans ve Lisansiistii diplomasi
vermektedir. Giiniimiizde ise bunlarin yan1 sira Yiiksek Lisans ve Ph. D. programlar1 da
acilmaktadir. Lisans egitimi 4 sene olup, 1 yil siiren ve ¢ok yogun bir Temel Egitim
programi ile baslar. Giiniin her saati ve okulun her kosesinde desen ¢aligmalar1 ve resim

yapan Ogrenciler gormek miimkiindiir. (Resim 65a/b).
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Resim 65a : Faculty of Fine Arts — M.S. University of Baroda, Genel Goriiniim I

Resim 65b: Faculty of Fine Arts — M.S. University of Baroda, Genel Goriiniim II

Miizecilik Lisansiistii programi 1 yil tam zamanh bir egitimdir. Bagvuran 6grencilerin
taninmis bir miizede en az 2 yil is tecriibesine sahip omalar1 ve giizel sanatlar
fakiiltelerinin veya sosyal bilimler fakiiltelerinin ilgili bir boliimiiniin dort yillik lisans

boliimlerinden mezun olmalari ve ¢ok iyi derecede ingilizce bilmeleri gerekir.
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Ayrica Gorsel Sanatlar adi altinda da 1 yil tam zamanh bir “Diploma Sonras1” egitim

programi agilmaktadir.

Yiiksek Lisans egitimi, 2 sene tam zamanli bir egitimdir ve Giizel Sanatlar
programlarinin yani sira Tasarim ve Gorsel Sanatlar programlarinda da Yiiksek Lisans

egitimi verilmektedir.

Bu programlarin tiimiine basvuracak &grencilerin M.S. Baroda Universitesi’nin Giizel
Sanatlar Fakiiltesi’nden veya esdeger diizeyde egitim veren herhangi bir kurumunun
lisans programindan mezun olmalar1 gerekir. Farkli branglardan bagvuracak 6grencilerin
ise Gilizel Sanatlar/Gorsel Sanatlar alaninda yeterli olup olmadiklar: test edilir ve uygun

goriiliirse, on kosullari tamamlamalari igin 1 sene hazirlik egitimi alirlar. (Resim 66).

Resim 66: Faculty of Fine Arts — M.S. University of Baroda, Temel Egitim
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Sanat Tarihi disindaki bdliimlere bagvuran Ogrencilerden, mezun olduklari
kurumun/b6liimiin boliim baskani tarafindan onaylanmis ve en az 10-15 adet, en son
yapilmis islerini gosteren bir portfolyonun yani sira yiiksek lisans egitimini neden almak
istediklerini agiklayan 250 kelimelik bir beyan istenir. Portfolyo ve beyan incelemesinin

ardindan, uygun goriilen 6grenciler giris sinavi ve miilakata cagrilirlar

Ph. D. diizeyinde ise Resim, Heykel, Grafik, Uygulamali1 Sanatlar, Miizecilik ve Sanat
Tarihi alanlarinda 2 ile 5 sene arasi siiren bir uzmanlik yapmak miimkiindiir. (Shri

Shashidharan Nair, 2011).

3.2.2.6. Indian Institute of Crafts and Design (11CD)"*

Tarihce ve Genel Yapi

IICD, Rajasthan Hiiklimeti tarafindan zanaat sektoriinde degisim ve gelismelerin Oniinii
acacak bir kurum olarak Jaipur’da kurulmus otonom bir egitim enstitiisiidiir. (Resim
67a/b). 2007°den bu yana Kamu-Ozel Ortaklig1 modeli ¢ergevesinde Ambuja Egitim
Enstitiisii'® adli tarafindan yonetilmektedir. [ICD’nin temel amaci, bilgi aktarip beceri
ve tutumlar1 gelistirerek zanaat sektdriinde dnemli degisimler saglamaktir. Yiriitmekte
oldugu Egitim, Arastirma, Belgeleme, Uygulama, Sosyal Yardim ve Danismanlik
hizmetleri ile bir miikkemmellik merkezi olma ¢abasindadir. IICD devamli, deneme ve

yenilik calismalarinin yapilabildigi bir egitim ortami gelistirir.

9 11CD: Indian Institute of Crafts and Design (Ulusal Zanaat ve Tasarim Enstitiisii)

192 Rajasthan Hiiktimeti ile Ambuja Egitim Enstitiisii arasinda 2007 yilinda Kamu-Ozel Ortakligi modeli
cercevesinde bir mutabakat anlagmasi imzalanmig ve IICD nin idaresi bu enstitiiye verilmistir. Kurulan
ortaklik sonucu I[ICD’nin yonetim kurulunu, Rajasthan Eyalet Hitkiimeti’nden 5 kidemli temsilci, Ambuja
Egitim Enstitlisii'nden 5 temsilci ile IICD’den segilen 5 temsilci, toplam 15 temsilci olugturmaktadir.
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Resim 67b: 11CD, Indian Institute of Crafts and Design, Genel Goériiniim

Hindistan’da el sanatlar1 ile ugrasan yaklasik 13 milyon insan vardir. Bu el sanatlari,
kullanilan malzeme, form, islev, teknik ve kiiltiirel degerleri bakimindan son derece

genis bir repertuara sahiptirler. Bu tiir liretimler ayrica Hindistan’in hem yurti¢i hem de
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yurt dis1 ekonomik gelirinde ¢ok biiyiik bir paya sahiptir. Sektoriin ne derece dnemli
oldugunu bilen Rajasthan Eyaleti Hiiklimeti, sektoriin potansiyelini arttirmak, yenilik ve
yaratict diisiinme becerisi gelistirmek, daha iyi tasarlanmis ve islenmis {iriinler ortaya
koymak, kisacas1 zanaatkarlarin faaliyetlerine destek olmak i¢in 1995 senesinde IICD’yi

kurmustur.

[ICD’nin kampiisii, i¢inde smiflarin, atdlyelerin, kiitiiphanenin, stiidyolarin, idari
biirolarin ve sergileme alanlarinin bulundugu ana binadan ve Ogrenci yurtlarindan
olusmaktadir. (Resim 68a/b). IICD’nin akademik programi deneysel ve yenilik¢i
calisma prensibi lizerine kurgulanmistir ve profesyonel anlamda is erbabi olan 6gretim
elemanlar1 bu kurguyu gii¢clendirmektedir. Kurum akademisyenleri, hem pratik hem de
akademik anlamda oldukga rafine bir deneyime sahiptirler. Kurumun kadrolu 6gretim
elemanlarinin yani sira ¢ok sayida iinli tasarimci ve sanatg1 da gorevlendirme ile misafir
Ogretim eleman1 olarak derslere girmekte, ders igerikleri ve atdlye caligsmalari

hazirlanirken kurum ile igbirligi yapmaktadirlar.

Resim 68a/b: TICD, Indian Institute of Crafts and Design, Atolyeler

IICD’nin ayrica zanaatkarlara ve kiiglik isletmecilere yonelik sosyal destek programlari
da vardir ve bu kapsamda ustalara ¢esitli egitim programlari sunulur. IICD’nin, birlikte
proje ylritiilebilecek 36 sivil toplum kurulusu, staj yapilabilecek 25 firma ve

profesyonel diploma projesi yiiriitiilebilecek 31 firma ile anlagmasi vardir.
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Vizyonu ve Misyonu

IICD’nin temel disilincesi, hem zanaat sektérii hem de zanaatkarlarin Dbirlikte
bliylimelerini ve gelismelerini saglayacak ve siirekliligi olan bir program yiirtitmektir,
baska bir deyisle, yliksek kalitede ve motive insan kaynaklar1 yaratmak adina enerjik bir
deneyler ve buluslar ortaminda, ilgili becerileri bir {ist seviyeye tasimak ve dogru

tutumlar tesvik etmektir.

Basvuru Kosullar
Lisans programina bagvuracak dgrencilerin lise bitirme sinavlarindan herhangi birinden

en az 50 puan almis olmalar1 gerekir.

Yiiksek Lisans programina, taninmis kurumlarin Giizel Sanatlar, Tasarim ve Mimarlik
fakiiltelerinin herhangi bir boliimiinden mezun olmus olan 6grenciler basvurabilir. Ayni
zamanda Beseri Bilimler, Bilim, Ticaret, Isletme ve Bilgi Teknolojileri mezunlar1 da
programa bagvurabilirler. Giizel Sanatlar ve Tasarim fakiilteleri disindan bagvuracak
adaylarin ¢izim ve tasarim yetenegine sahip veya ilgili alanda yeterince tecriibe sahibi
olmalar1 beklenir. Lise egitimini tamamlamis ve kendi geleneksel el sanatlari lizerine 5

sene ¢aligsmig olan ustalar da programa basvurabilirler.

Tiim programlara bagvuran adaylarin farkli malzemeleri sekillendirmede beceri sahibi,
¢izim, modelleme ve resim konusunda yetenekli olmalari beklenir. Ogrencilerin ayrica
takim ¢alismasina yatkin olmalari, ¢cagdas olaylar ve bakis acilar1 hakkinda iy1 diizeyde
bir bilgiye, farkindaliga ve kalite anlayisina sahip olmalari, 6grenmeye ve yeni

uygulamalar1 kullanmaya yatkin ve istekli olmalari, [ICD’ye kabul edilmeleri igin tercih
sebebidir.
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Programlar
IICD’de, 4 senelik Lisans, 2,5 senelik Yiiksek Lisans ve 6 aylik Sertifika egitimi

verilmektedir.

Tablo 10 Indian Institute of Crafts and Design: Programlar-Béliimler

LISANS YUKSEK LiSANS Sertifika
PROGRAMI (4 Y1l) PROGRAMI (2,5 Y1l) Programu (6 Ay)

'Yumusak Malzeme Uygulama
- Tekstil
- Deri Mobilya ve I¢ Tasarim Zanaat YoOnetimi ve Girigimcilik
- Kagit
- Dogal Lifler

Sert Malzeme Uygulama
- Ahsap
- Metal
- Tas

Ev Tekstili
(Yer Kaplamalar1 ve
Dosemeleri)

Pigmis Malzeme Uygulama
- Toprak Mamul
- Seramik
- -Cam

Program Diizeyi

Lisans Egitimi

2005’den beri verilen ve 4 sene siiren Lisan egitiminin ilk senesi Temel Egitim’dir.
Lisans egitimi igerisinde 6grenciler 8 hafta herhangi bir sivil toplum orgiitii veya sosyal
tesebbiiste, 8 hafta da zanaat bazinda iiretim yapan bir firma, atdlye veya tasarim
kurulusunda calisirlar. 4. Sinifin ikinci yariyilinda, yukarida bahsedilen kurumlardan
herhangi birinde gerceklestirilen 20 haftalik yogun bir Profesyonel Diploma Projesi ile

lisans egitimi sona erer.

Kurumun amaci, Ogrencilere kavramsal bir tasarim anlayisi asilamak ve onlari,
fikirlerini farkli malzeme ve yontemler kullanarak aktarma konusunda donanimli hale
getirmektir. Ogrencilerin zanaat sektorii ile siirekli iliski halinde olmalar1 giincel durum
ve ihtiyaclardan haberdar olmalarmni saglar. Onemli olan &grencinin geleneksel bilgi
birikiminden haberdar olmasit ve bu bilgileri c¢agdas kiiresel anlayisa gore

kavramsallastirabilmesidir. Hindistan’da “ustalik” egitimi sunan tek kurum olmas1 ve

161



evrensel bir ¢ekicilige sahip olmasi dolayisiyla IICD farkl {ilkelerden gelen ¢ok sayida

yabanci 6grencisi vardir.

Kurumun altyapt ve donanimi oldukg¢a dikkat ¢ekicidir. Genis ve biitiinlesik atdlye
alanlar1, her bir 6grenciye yeterince calisma alani saglayacak geniglikte ve yapidadir.
Atolyeler makine ve donanim anlaminda bakimli ve moderndir, ayrica her atdlyeden
sorumlu birer teknisyen bulunmaktadir. Birebir egitimin yani sira enddistri ile isbirligi
halinde ve disiplinler aras1 ¢alismalara da énem verilmektedir. Ogrenciler ayrica kendi
projelerini hazirlaylp yonetme konusunda tesvik edilirler. IICD’nin, 6nemli zanaat
kuruluglar ile yakin baglantilari oldugundan &grenciler iyi bir deneyim elde etme

sansina sahip olmaktadirlar. (Rachna Singh, 2011).

Yiiksek Lisans Egitimi

[ICD’nin Yiiksek Lisans programi, zanaat sektdrli ve organizasyonlari ile birlikte, bir
tasarimci, yonetici ve/veya girisimci olarak calismak isteyen kisilere yonelik bir egitim
vermektedir. Programin, 1 dénemi Temel Egitim’den, 3 donemi ise dersler, projeler,
alan ¢aligmalar1 ve stajdan olusur. Son donem ise kapsamli bir Profesyonel Diploma
Projesi’nin yapildigi dénemdir. Ogrencilere igeriksel bir deneyim kazandirilmak
istendiginden bu program siiresince, endiistriler, sivil toplum oOrgiitleri, sosyal
tesebbiisler, perakendeciler, ihracat firmalar1 ve tasarim stiidyolar ile birlikte yiiriitiilen

projeler araciliiyla 6grenmenin dnemi vurgulanir.

Sertifika Program

Amaci, zanaat sektoriiniin daha biiylik piyasa yapilanmalarina yonelmesini saglayacak
zanaat idarecileri ve girisimciler yaratmak ve geleneksel kimlikleri koruyarak zanaat
driinlerinin kalitesini arttirmak ve geleneksel markalar yaratmak olan bu program 4
modiilden olusur:

Modiil 1: Ogrenciyi zanaat sektoriine dahil eder ve Hindistan’in geleneksel zanaatlari
icin yeni olasiliklar iizerinde diisiinmeye yoneltir.

Modiil 2: Uriin gelistirme, tedarik zinciri, insan kaynaklari, isleyisler ve kalite yonetimi

girdilerine deginilir.
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Modiil 3: Pazarlama promosyonlari, iletisim, marka yaratma ve ¢evrimi¢i web
stratejileri hakkinda bilgi verilir.
Modiil 4: Girisim yapilandirma, sosyal tesebbiisler i¢in ortakliklar, finans ve is

modelleri girdileri verilir.

Degerlendirme

Ogrencilerin gelisimi, dersler, grup elestirileri, iirettikleri islerin degerlendirilmesi ve
jiiriler araciligiyla takip edilir ve denetlenir. Ogrencilerin bir sonraki egitim asamalarina
gecebilmeleri i¢in her somestr bireysel bir konu modiiliinii tamamlamalar1 ve somestr
sonu jiirisine girmeleri gerekir. Tiim bu uygulama ve sunumlarint belli bir i¢erik/konu
cergevesinde yaparlar. Ogrenciler 4 senelik lisans egitimleri boyunca sivil toplum
orgiitleri, zanaat atolyeleri ve ustalar ile birlikte ¢alisarak kendilerini reel anlamda
gelistirme sansi bulurlar. Bunun yani sira Atolye Belgeleme gezileri ve sivil toplum
orgiitleri ile yiiriitilen c¢alismalara da katilir ve lisans egitimi boyunca yapmalari
gereken 16 haftalik staj donemlerinde bilgi ve becerilerini gelistirir, sektorii yakindan
tanima olanagi bulurlar. 4. senenin sonunda, ilgi ve yatkinliklarina uygun ancak

alaninda kabul gérmiis bir organizasyon ile birlikte bir endiistri projesi gerceklestirirler.

Kiitiiphane

IICD’nin Knowledge Resource Center (Bilgi Kaynak Merkezi) adli, yaklasik 3.500
kitaptan ve 25 siireli yaymdan olusan bir kiitliphanesi vardir. Merkezin ayrica 500 adet
Ogrenci diploma projesi ve zanaat belgeselleri ile roportajlarindan olusan bir arsivi

bulunmaktadir.
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3.3. BANGLADES’TE YUKSEKOGRETIM SEVIYESINDE GUZEL
SANATLAR/TASARIM EGIiTiMi

Banglades’te tiim egitim kurumlar1 Banglades Egitim Bakanligi’nin sorumlulugundadir
ve kurum, {ilkenin fakirlik ile miicadelesinde ve ekonomisini iyilestirme miicadelesinde
egitimin 0neminin farkindadir. Bu anlamda okula gitme oranini yiikseltmek, egitimde
cinsiyet, mali imkéanlar ve yasanan bolge gibi kistaslarin siisbvanse edilmesi igin
cozlimler gelistirilmektedir. Yapilan ¢aligmalar sonucu 1990°da ilkokula gitme orani %
90 iken 2003’te bu oran % 98’e yiikselmistir. Ancak ilgili yas aralifindaki ¢ocuklarin
ortadgretime devam etme oranlar1 % 44’tiir. Universite seviyesine gelindiginde bu oran
daha da diismektedir. Toplam niifusa yonelik yapilan egitim istatistiklerine bakildiginda
ise Banglades halkinin % 33’{inilin ilkokul, % 22’sinin ortaokul, % 27’sinin lise, %
6’sinin lisans ve % 3’linlin de lisansiistii egitim mezunu oldugu gorilir. (Tirkiye’de
tiniversite mezunlarinin niifusa orant % 11, lisaniistii mezunlarinin orani ise % 1°dir.)
Bu da {iniversiteye devam eden kisi sayisinin toplam niifusa gére ¢ok diisiik oldugunu
ifade etmektedir. Egitim sektoriinde c¢alisanlarin toplam calisan sayisina oran1 % 3,7
iken, sanat, eglence ve rekreasyon alaninda calisanlarin oran1 % 0,1’dir. Bu verilere
bakildiginda iilkede ancak ¢ok dar bir kesimin yiliksekogretimde yer alabildigi ve sanat
ile ugrasabildigi anlagilmaktadir. (Barkat, 2013).

Banglades’te 2011°de yapilan niifus sayimi kapsaminda, halkin sosyo ekonomik ve
demografik yapisina dair ¢ok detayl bilgiler elde edilmistir ve bu bilgiler iilke halkinin
“kiiltiirel ve cagdas” yapisina dair dikkat cekici bilgiler sunmaktadir. Ornegin gazete
okuma aligkanliklar1 iizerine edinilen veriler, kirsal alanda gazete okuma aligkanligi
olan kesimin sadece onda birini kadinlarin olugturdugunu, sehirlerde ise kadinlarin bu
kesimin dértte birini olusturdugunu ortaya koymustur. internet kullanimi oranlar1 da
benzer yiizdeler sergilemektedir. Televizyon izleme ve radyo dinleme aligkanliklarina
bakildiginda ise kadin-erkek dagiliminin neredeyse esit oldugu goriilmektedir. Internet,
gazete okuma, televizyon izleme ve radyo dinleme aligkanliklar1 bir toplumun giincel
hayat1 ve gelismeleri takip etme egilimine iliskin ¢ok anlamli bilgiler sunmaktadir ve
Banglades’te goriilen bu tablo, kadin niifusunun giinceli takip etme anlaminda

erkeklerin c¢ok gerisinde oldugunu gostermektedir. Fakat buna karsin 50-54 yaslar
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arasindaki kadin niifusunun % 75’1 okuma yazma bilirken, erkek niifusunun sadece %
56’s1 okuma yazma bilmektedir ve diger yas gruplarina bakildiginda da okuma yazma
oranlarinin kadin niifusta daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de ise bu oran
tam tersidir: okuma yazma bilmeyen kadinlarin niifusa oran1 % 8,4 iken, erkeklerin
orani % 1,74°tiir. (Aktif Haber, 2013).

Bugiin itibariyle 31 devlet ve 56 ozel tniversitesi'®

bulunan Banglades’te, Egitim
Bakanligi’nin 2012 yayinina gore yaklasik 50.000 6grenci egitim almakta ve 10.000
ogretim eleman1 egitim vermektedir. Bu da her bes 6grenciye bir dgretim elemani
diistiigiinii gostermektedir. (MOEDU™™, 2012).Ulkenin egitime dogrudan veya dolayli
yoldan etkisi olabilecek rakam ve yiizdeler agisindan tarif edilmesi ve bu tariflerin

Tiirkiye ve Avrupa verileri ile yanyana ifade edilmesi anlamli bir kiyas imkam

tanimaktadir;

Tablo 11 Banglades, Tiirkiye ve Avrupa’ya iliskin Baz1 Ulke Verileri

Banglades Tiirkiye Avrupa
el e 22.986.571 km?
Yiizol¢iimii 144.000 km? 783.562 km? (Worldstat Info, 2012)
Niifus 164.400.000 80.000.000 740.000.000
% 98
Okur-Yazar Oram % 56,8 % 87,4 (Index Mundi Thematic Map,
2012)
e L % 12,1
Issizlik Oram % 9,3 % 18,4 (Euronews, 2013)
. 28.680 $
GSYIH 2.000 $ 10.524 $ (Index Mundi Thematic Map,
2012)
% 1,81 (Index Mundi % 2,64 % 5,5
Egitime Ayrilan Biitce [Bangladesh Edu. Spenditure, |(Index Mundi TR Edu.

IDiinya Ekonomi
Siralamasinda

(Klaus Schwab, 2013: 13)

(Klaus Schwab, 2013: 13)

2012) Spenditure, 2012) (Badescu&Loi, 2012: 4)
.o 32
Ortalama Omiir 66 /3 (CIA Worldfactbook, 2011)
118. 43, 6 iilke ilk 10’da

10 iilke ilk 20’de yer
alir

Toplam Universite
Ogrencisi (2010)

50.000 ~

2.093.484

24.082.000
(European Commission-
Eurostat, 2010)

Universite Sayisi

31 (Ministry of Education

Bangladesh, 2009)

103 (YOK, 2012: 12)

4.000

(Europa Summaries, 2006)

193 (Ministry of Education Bangladesh, 2009)
1% MOEDU: Ministry of Education (Egitim Bakanligr)
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Bu tablonun ortaya koydugu gibi Banglades’in temel verileri iilkenin i¢inde bulundugu
carpic1 durumu gozler 6niine sermektedir. Ulkenin icinde bulundugu siyasi istikrarsizlik
ve yozlasmanin yam sira iilke i¢indeki huzursuzluklarin, Pakistan ile ¢alkantili gegen
yakin gecmisin ve iilke kaynaklarinin verimli bir sekilde kullanilmasini saglayacak
sistemin oturmamis olmasinin biiylik etkisi oldugu sdylenebilir. Boyle bir ortamda
Avrupa standartlarinda egitim veren Yiksekogretim kurumlarimin varlig: ilgi ¢ekicidir.
Halkin arasindaki derin esitsizligin bir gostergesi olabilecek bu veriler biitiinii akla

egitimin biiyiik 6l¢iide elit kesimin hizmetinde oldugu diisiincesini getirmektedir.

3.3.1. Faculty of Fine Art-University of Dhaka

Tarihce ve Genel Yapisi

Dhaka Universitesi 1921 senesinde kurulmustur. Faculty of Fine Arts (Giizel Sanatlar
Fakiiltesi) ise Dhaka Universitesi’nin biinyesinde 1948 yilinda bir sanat enstitiisii olarak
kurulmus ve 2008 yilindan itibaren iiniversitenin biinyesinde Giizel Sanatlar Fakiiltesi
olarak egitim vermeyi siirdiirmiistiir. Enstitii, @inlii bir ressam olan Shilpacharya Zainul
Abedin’in Onderliginde ve Banglades’in taninmis sanatcilar1 olan Anwarul Hug,
Quamrul Hasan, Khawaja Shafique Ahmed, Safiuddin Ahmed ve Habibur Rahman’in
kurumda yer almalari ile egitim vermeye baslamistir. Okulun mimar1 olan Mazharul
Islam’in mimari tasarimi, fakiiltenin olduk¢a otantik bir dokuya sahip olmasini
saglamistir. (Resim 69) Gitar bi¢iminde tasarlanan genel yap1 dolayisiyla kampiisiin tam
ortasinda, gitarin orta deligini temsil eden ve Muson doneminde i¢i su ile dolan biiyiik,
son derece diizgiin yuvarlak bir ¢ukur vardir. Yakindan bakildiginda anlami1 olmayan bu
ici su ile dolu golet, gitar seklinde planlanmis mimari 6geler sayesinde gokyiiziinden
bakildigindan tam bir gitar goriintiisii olusturmaktadir. Okulun, “bahge i¢inde ev”
planina uygun olarak tasarlanan mimarisi uyarinca kampiisii biiylik agaglar, uzun,
verandali aydinlik ve bir taraflar1 avlu mantiginda i¢ kampiise, diger taraflar1 ise genis
yesilliklere bakan atolyeler, tugladan oOriilmiis binalar ve dogal mimari unsurlar

kaplamaktadir.
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Resim 69: Faculty of Fine Art, University of Dhaka, Genel Goriiniim

Enstitii, hemen ilk kuruldugu yillardan itibaren pek cok sanat¢inin bir araya geldigi,
giincel sanatsal olaylarin tartisildigi ve Banglades’in sanat hareketlerini belirleyen bir
kurum olmustur. Bauhaus modeline goére tasarlanan akademik yap1 sonucu
Ogretmen/usta ile 6grenciler siirekli iliski halinde bulunmus ve pek ¢ogu egitim igin
Batiya veya Japonya’ya giden Ogretmenler sayesinde cagdas sanata dair fikirler
kurumda hizla yayilma sansi bulmustur. Bat1 6gretileri ile kendilerine yeni vizyonlar
katan kurumun ilk sanatgilari, edindikleri bilgi ve gorgiiyii geleneksel halk sanatlar1 ile
harmanlayarak 6zgiin faaliyetlerde bulunmuslardir. Ogretim elemanlar1 ayn1 zamanda
iilkenin taninmis sanatgilari olan fakiilte glinlimiizde de Banglades’te modern sanatin en
giclii sekilde temsil edildigi yegidne merkez olarak goriilmektedir. Bu kurum ilk
kuruldugu giinden bugiine, yaklasitk 60 senedir Ogrencilerin yeteneklerini kendi
egilimleri dogrultusunda gelistirmeleri ve yerel ile yabanci unsurlari harmanlama
becerisi kazanmalar1 hedeflenmis, egitim bu yonde siirdiiriilmiistiir. Fakiilte ayrica
siyasi tolerans1 ile de tammnmaktadir. Hemen yambasindaki Dhaka Universitesi

kampiisiinde gosteri ve protestolar esliginde gelen gilivenlik giiclerinin miidahaleleri ile
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taninan siyasi olaylar, ¢ok daha demokratik ve bariscil bir yaklasim sergileyen Giizel

Sanatlar Fakiiltesi’nin kampiisiinde goriilmemektedir. (Karim Waheed, 2010).

1948 yilinda 6 6gretim elemani, 18 6grenci ve Giizel Sanatlar (bugiinkii resim ve ¢izim)
ile Ticari Sanat (bugilinkii grafik) boliimleri ile egitime baslayan enstitii, 1963 yilinda
devlet onay1 ile diploma veren bir koleje doniismiistiir (Dogu Pakistan Sanat ve Zanaat
Koleji). Banglades’in bagimsizligindan sonra da 1978 yilinda Banglades Sanat ve
Zanaat Koleji adin1 almis ve lisansin yani sira yiiksek lisans egitimi de vermeye
baslamistir. 1983 yilinda enstitii olarak Dhaka Universitesi’ne baglanan kurum 2008’de
bugiinkii adiyla Glizel Sanatlar Fakiiltesin olmustur. Gliniimiizde 43 6gretim elemani'®
ve 8 boliimii ile egitime devam eden fakiilte, her sene toplam 120 6grenci kabul
etmektedir. Yiiksek Lisans 6grencileri ile birlikte bu say1 200’e yaklagsmaktadir. Ancak
seneler bazinda atdlyelerin yogunluguna ve 6grenci yigilmasina bagli olarak bu sayi

diistiriilebilmekte veya aksi durumlarda tersi uygulanabilmektedir.

Kuruldugu yillarda iilkede resim yapmak i¢in malzeme bulunamazken bugiin ¢cagdas
sanat/tasarim faaliyetleri igerisinde olan fakiilteden mezun olan Ogrenciler ¢ok rahat is
bulabilmektedirler. Ayrica fakiilte biinyesinde pek ¢cok workshop, sergi, sempozyum,
panel vb. faaliyetler diizenlenmektedir. Ogretim elemanlarmin biiyiik ¢ogunlugu,
akademik kariyerlerinin herhangi bir kisminda yurtdisinda egitim almislardir. Akademik
hayatlarinin ilk yillarinda Hindistan’1 tercih ederken, daha sonra Japonya, Avustralya ve
Amerika gibi daha uzak {ilkelerde sanatsal altyapilarini besleme egiliminlerinin yaygin
oldugu goriilmektedir.

Dhaka Universitesi’nin British Council Inspire!®

ile olan anlagsmasi dolayisiyla fakiilte,
Ingiltere’deki  sanat/tasarim okullar1 ile ortaklasa pek ¢ok sanatsal proje

gerceklestirmekte, 6grenci degisim programlar yiirtitmektedir.

195 Ayrica fakiilte dusindan gérevlendirme ile gelen pek cok dgretim gorevlisi de bulunmaktadir, Grnegin
seramik boliimiiniin kimya ve torna hocalar1 disaridan gelmektedir.

1% ingiliz yiiksekogretimi kurumlari ile Afganistan, Banglades, Kazakistan, Pakistan ve Ozbekistan
yiiksekogretim kurumlar arasinda aragtirma ve akademik igbirligini gelistirmek amaciyla yiiriitiilmekte
olan bir projedir. (British Council Learning).
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Basvuru Kosullar:

Lise egitimini basar1 ile tamamlamis Ogrenciler Gilizel Sanatlar Fakiiltesi’ne ilk
basvurduklar1 anda bir boliim tercih ederler ve bu tercihlerine gore sinav sonrasinda
yonlendirilirler. Sinava girmeden oOnce Ogrenciler boliimleri ziyaret eder ve bir
oryantasyon c¢aligmasi ile boliimler hakkinda bilgilendirilirler. Boylece dogru tercih
yapmalar1 konusunda fakiilteden destek almis olurlar. Giris sinavi her sene ufak tefek
farkliliklar gostermektedir ancak genel yapisi itibariyle 6grencilerin tiimii, iki agamali
bir yetenek sinavina alinir. Birinci asamada canli modelden desen ¢izer, ikinci asamada

hayalden bir resim kompoze ederler.

Programlar

Fakiiltede 4 sene siliren Lisans ve 2 sene siliren Yiiksek Lisans diizeyinde egitim
verilmektedir. Doktora programi ise fakiilte biinyesinde agilmamakla birlikte 6grenciler
Dhaka Universitesi’nin diger fakiiltelerinde doktora egitimlerini tamamlayarak Giizel

Sanatlar Fakiiltesi’'nden PhD diplomasi alabilmektedirler.

Fakiiltenin hem lisans hem de yiiksek lisans programindaki tiim Ogrencileri, Sanat

Tarihi, Sanat Felsefesi, Estetik vb. temel sanat teorisi derslerini ortak almaktadirlar.

Boliimler

Fakiiltede, Cizim ve Resim, Baski Resim, Grafik Tasarimi, Dogu Sanati, Heykel,
Seramik (ilk 3 sene stiidyo seramigi ve 4. smifta endiistriyel seramik/sofra seramigi),
Zanaat (ahsap yontma, metal isleme ve geleneksel dokuma) ve Sanat Tarihi

boliimlerinden olusan 8 boliim bulunmaktadir.

Ogrencilerin basvuru esnasinda en ¢ok ilgi gdsterdikleri boliimler bundan bes sene
oncesine kadar Resim ve Cizim ile Heykel boliimleri iken bugiin tilkede ticari gelecegi
en parlak boliimler olarak kabul edilen Grafik, Seramik, Heykel, Zanaat ve Baski
Resim’dir. Boliimlerde hem geleneksel hem de ¢agdas sanatsal faaliyetleri bir arada

gormek miimkiindiir. (Resim 70a/b/c/d)
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Resim 70a/b: Faculty of Fine Art, University of Dhaka, Ogrenci Calismalar
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Resim 70c/d: Faculty of Fine Art, University of Dhaka, Ogrenci Cahsmalar:

Program Diizeyi

Temel Egitim

Lisans egitiminin baginda, yogun desen alistirmalari, ¢izgi, renk, kompozisyon, canli
modelden desen calisma, 151k, gdlge vb. giizel sanatlar egitiminin temelini olusturmaya
ve ilgili boliimiin temel sanat malzemesinin kullanimina yonelik bir temel egitim sinifi
vardir. Bu egitim pek ¢ok giizel sanatlar/tasarim fakiiltesinden farklilik gostererek 2

sene siirmektedir. Ancak 0grencilerin hepsi, aldiklar1 egitim igerik olarak birbirine ¢ok
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benzese de, kendi boliimlerinde temel egitim alir. Bu yogun egitimden dolay1 giiniin her
saati kamptisiin her kosesinde ¢izim yapan temel egitim siifi 6grencilerinin yani sira
fakiiltenin kidemli modelini de mola zamanlarinda 6grenciler ile sohbet eder ve onlarin

isleri hakkinda yorum yaparken gormek miimkiindiir. (Resim 71)

Resim 71: Faculty of Fine Art, University of Dhaka, Model
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Lisans ve Yiiksek Lisans

Tim fakiilte bazinda yillik olarak lisans programina 120 Ogrenci, yiiksek lisans
programina ise yaklasik 80 o6grenci alinmaktadir. Boliimler ve yillar bazinda farkli
sayida 6grenci alinmakla beraber bu say1 10-20 arasinda olmaktadir. Ornegin seramik
boliimiine fakiiltenin ziyaret edildigi 2011 tarihinde 10 6grenci alinmistir. Ancak o sene
seramik bolimiiniin toplam 98 lisans ve lisansiistii 6grencisi bulunmaktadir. Yillar
bazinda biriken Ogrenciler dikkate alinarak boliimlere ¢ok az sayida Ogrenci
alinmaktadir. Baski Resim Boliim Bagkani Prof. Rokeya Sultana’nin belirttigine gore
her sene fakiilteye basvuran 6grencilerden ancak % 30-40°1 giizel sanatlar fakiiltesinde
egitim almayr saglayacak diizeyde bir yetenek sergileyebilmektedir. Ayrica okula
gosterilen ilgi her sene biraz daha artmaktadir c¢iinkii mezunlar1 ¢ok rahat is
bulabilmektedirler, zira prensip agisindan kurum hem geleneksel hem de cagdas
yaklagimlar1 desteklemekte ve endiistriyel/sektore yonelik egitim anlaminda da
Ogrencilerin farkli alanlarda calisabilecek donanim ve becerilere sahip olmalarin

saglamaktadir.

Degerlendirme
Donem ve yilsonu alan uygulama projelerinin degerlendirilmesinin yani sira donemlik
ve yillik arastirma caligsmalari ile teorik derslerin simnav yontemi ile degerlendirilmesi

esas1 uygulanmaktadir.

3.4. NEPAL’DE YUKSEKOGRETIM SEVIiYESINDE GUZEL
SANATLAR/TASARIM EGIiTiMi

Nepal’de sanatsal faaliyetler indus (Hint) medeniyetine dayanmakta olsa da benzerlik
acisindan Hindistan’dan ¢ok Tibet ve Sri Lanka ile paralel bir sanatsal gelisimi oldugu
sOylenebilir. Bunun sebebi dindir. Halkin ¢ok biiyiik ¢ogunlugu Hindu olmasina ragmen
Nepal’de Budizm ¢ok anlamli bir yere sahiptir. Oranlara bakildiginda ortaya ¢ikan tablo
ile halkin reel egilimleri tam olarak ortiismemektedir. Ulkede Oylesine yiiksek bir
hosgorii ve Hinduizm ile i¢ ige ge¢mis Budizm anlayisi vardir ki, Budistlerin genel

niifusa oran1 yaklasik % 11 oldugu halde iilke bugiin Budist stupalari, manastirlar ve
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bes katli kule yapisindaki Budist tapinaklar1 ile kaplidir. Budizm Nepal ile
O0zdeslesmistir ve bunu iilkenin dogal dokusunda gozlemlemek miimkiindiir.

(Munsterberg, 1970: 181)

Nepal’in Yiiksekogretim tarihi, yakin zamana kadar bir pargasi oldugu Hindistan’inki
ile i¢ ige gegmistir. Ancak Nepal bolgesel anlamda tek basina ele alindiginda, Nepal’in
ilk tiniversitesinin Rana Rejimi doneminde 1918’de kurulan Trichandra Koleji oldugu
gortliir. 1951°den sonra ise 6zel ve devlet kolejlerinin sayisinda hizli bir artis olmustur.
Ik Nepal iiniversitesi olarak gériilen Tribhuvan Universitesi ise 1959°da kurulmustur.
Bir sonraki {niversitenin kurulmasi ise siyasi istikrarsizliklar ve iilkenin icinde
bulundugu karmasadan dolay1r 27 sene sonra gerceklesmistir. S0zl edilen iiniversite,
1986°da kurulan Nepal Sanskrit Universitesi’dir. Bu tarihten itibaren kurulan
tiniversiteler birbirlerini biraz daha seri bir sekilde takip etmiglerdir: 1991°de
Kathmandu Universitesi, 1994°te Purbanchal ve 1997°de Pokhara Universitesi, 2005’te
de Lumbini Buddha Universitesi agilmistir. Bugiin Nepal’de bu 6 iiniversitenin yani sira
bunlara bagli 600°’den fazla kolej ve bu kurumlarda okuyan 300.000 6grenci

bulunmaktadir.

Kathmandu Universitesi’ndeki School of Art biinyesinde verilen sanat egitimi Nepal’de
tektir. Bu okul diginda yiiksekdgretim seviyesinde sanat ve/veya tasarim iizerine egitim
veren en yakin icerikli boliim, Purbanchal Universitesi’nin Sosyal Bilimler Fakiiltesi

biinyesinde lisans diizeyinde egitim veren I¢ Mimarlik béliimiidiir.

Nepal, diinyanin en fakir iilkelerinden biri olarak (Diinya Bankasi’nin ekonomik
verilere gore diizenledigi ve 139 iilkenin bulundugu bir listenin 130. sirasinda yer
almaktadir), liniversite egitimine erisim oranini yiikseltmek i¢in 6nemli adimlar atmak
durumundadir. Bunlardan en 6nemlisi egitimde esitsizligi ortadan kaldirmaktir. 2007
diinya verilerine gére Hindistan niifusunun yaklasik % 11’1, diinya niifusu ortalamasinin
ise % 24’1 yliksekogretime devam ederken Nepal’de bu oran sadece % 6’dir. Ayrica
iilkenin feodal ve otokratik ge¢misi de toplumun her kesiminde hala etkisini
sirdirmekte, bu da sosyo-ekonomik esitsizliklerin dogmasina sebep olmaktadir.

Gegmiste oldugu gibi bugiin de Nepal’de egitimin erkek egemen, siyasi giiciin
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dayatmalara agik ve (kastlar evreninde) elitist olmas1 anlamlidir. Ozellikle politik
goriis ve iktidardaki partiler lehine yapilan tiniversite atamalari, egitimin kalitesini ve
kurumlarin i¢ huzurunu yogun bir sekilde etkilemektedir. Sektor ile iiniversiteler
arasindaki koordinasyon ve isbirligi eksikligi de egitimin ¢cagdas ve reel bir diizeye bir
tiirli ulasamamasima sebep olmaktadir. Universitelerin ekonomik sebeplerden dolayi
diinya basinini takip edebilecegi bilimsel ve akademik yayinlardan uzak kalmasi,
diinyadaki yeni gelismelerinden yeterince haberdar olamamasia sebep olmaktadir.
Diinya Saghk Orgiitii’niin son yillarda iyice yayginlasan elektronik veri tabanlarina
Nepal gibi gelismekte olan iilkelerin erisimini kolaylagtiran yasal girisimlerde
bulunmasi, Nepal’in akademik anlamda yeni bir doneme girmesini saglamigtir. (Padam

Simkhada, Edwin van Teijlingen, 2010).

Daha onceki boliimlerde Hindistan ve Banglades’in, Avrupa ve Tirkiye verileri

acisindan konumlarin1 sergilemeye yonelik olarak hazirlanan tablolagtirma g¢alismasi

Nepal i¢in de uygulanmaistir:

Tablo 12 Nepal, Tiirkiye ve Avrupa’ya iliskin Baz1 Ulke Verileri

Nepal Tiirkiye Avrupa
i 22.986.571 km?
Yiizolgiimii 147.181 km? 783.562 km? (Worldstat Info, 2012)
Niifus (2011) 30.000.000 80.000.000 740.000.000
% 98
Okur-Yazar Oram % 60,3 % 87,4 (Index Mundi Thematic Map,
2012)
e oL % 12,1
0 o )
Issizlik Oram % 46 % 18,4 (Euronews, 2013)
. 28.680 $
GSYIH 1.300 $ 10.524 $ (Index Mundi Thematic Map,
2012)
% 2,64 % 5,5
Egitime Ayrilan Biitce (% 4,7 (Index Mundi TR Edu.
Spenditure, 2012) (Badescu&Loi, 2012: 4)
. 32
Ortalama Omiir 66 /3 (CIA Worldfactbook, 2011)
Diinya Ekonomi 130. 43. 6 ulk ¢ ll.k 10 (}a
10 tlke ilk 20°de yer
Siralamasinda (Worldbank, 2012) (Klaus Schwab, 2013: 13)  |g]yr
Toplam Universite 24.082.000 .
Ogrencisi (2010) 300.000 2.093.484 éil:gosi);z?nzgloor;]mlssmn—
- . . . 4.000
Universite Sayisi 6 103 (YOK, 2012: 12) (Europa Summaries, 2006)

175




3.4.1. Kathmandu University, School of Arts, Centre for Art and Design (KUart)

Tarihge ve Genel Yapi

KUart, Nepal’de nitelikli bir Glizel Sanatlar Egitimi’nin ciddi anlamda yoklugunun fark
edilmesi iizerine 2003 yilinda Katmandu Universitesi tarafindan “School of Arts”
blinyesinde kurulmustur. Okul egitime 4 6gretim elemani ile Katmandu’nun disinda
Bhaktapur’da bulunan bir okulun st katindaki kiralik bir alanda 6 Ogrencisi ile
baslamis ve 1 yillik egitimin sonunda 6grencilere sertifika verilmistir. Bir sonraki yil
Resim, Heykel ve Nepal’de ilk kez olarak Grafik Tasarim bdliimleriyle 3 yillik Lisans
egitimi verilmeye baslamistir. 2005 yilinda ise egitimin formati 3 yildan 4’e ¢ikarilarak
degistirilmistir. Okulda Nepalli 6grencilerin yan1 sira uluslararasi 6grenciler i¢in de kisa
siireli programlar sunulmaktadir. Bunlar arasinda ¢izim, resim, heykel, seramik,

fotografcilik gibi konular yer almaktadir.

KUart 2007 yilinda Katmandu’nun eteklerinde yer alan ve Kathmandu Univeristesi’nin
ana kampiisiinden 30 km uzakta olan kendi binasimna taginmistir ve orada, program
igerikleri okulun miidiirii olan Sujan Chitrakar tarafindan hazirlanan Resim, Heykel,
Grafik Tasarimi, Giiney Asya Sanat1 Caligmalar1 ve Sanat Egitimi boliimleri ile 4 yillik

lisans egitim vermeye devam etmektedir. (Resim 72)

Resim 72: KUart, Kathmandu University, Centre for Art and Design, Merkez Bina
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Cok kisa bir siirede sanat egitimi konusunda Nepal’deki yerini belirleyerek, sanat¢i ve
tasarimci yetistirmenin yani sira bireylerin yaraticiligini da tesvik ederek toplumsal bir
gorevi basarmaktadir. (Resim 73a/b) Kurumun ayrica Avrupa’daki bazi sanat okullar
ile de baglanti ve anlagmalar1 vardir. Bunlardan bir tanesi olan Hollanda Rietveld
Akademisi’nin  Ogrencileri 2008’de KUart’a gelerek Nepalli 6grenciler ile
“Kiiresellesme — Yerellesme” kavramindan yola ¢ikan bir sanat projesi
gerceklestirmislerdir. Kurum ayrica yil igerisinde pek ¢ok sergi, panel ve workshop

diizenlemektedir.

Resim 73a: KUart, Kathmandu University, Centre for Art and Design, Ogrenci
Cahismalan 1
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Resim 73b: KUart, Kathmandu University, Centre for Art and Design, Ogrenci
Cahismalan 11

Vizyonu ve Misyonu
Biinyesinde oldugu School of Art gibi KUart’1n da vizyonu; sosyal ve ekonomik adaleti
temel alarak bireylerin yeteneklerini, hem kendilerini hem de gevrelerini gelistirecek

sekilde kullanmalarini saglayacak bir egitim vermektir.

Misyonu ise mesleki bilgi gelisimini saglamak, elestirel diisiinme becerilerini, kisiler
arasi iletisimi, 6lgme/degerlendirme ve teknik becerilerini gelistirirken, sosyo-ekonomik

insan gelisimini, siyasi ve kiiltiirel bilesenlerle entegre etmeyi tesvik etmektir.

Basvuru Kosullar:

KUart’a bagvurabilmek igin Katmandu Universitesi tarafindan taninan egitim
kurumlarinin 2 senelik Yiiksekokullarindan birinden veya esdeger diizeyde egitim veren
bir kurumdan mezun olmus olmak gerekmektedir. Okula alinacak Ogrencilere ayrica

uygulamali ¢izim sinavi, Ingilizce dil bilgisi snavi ve miilakat yapilmaktadir.
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Ogrencileri stnamak i¢in uygulanan ¢izim smavi 6grencinin gorsel anlatimini, dil sinavi
yazma ve konugma becerilerini, miilakat ise bu konuda egitim alma hakkindaki

gorislerini anlamay1 amaglamaktadir.

Programlar

KUart’ta sadece Lisans egitimi verilmektedir.

Boliimler

Glizel Sanatlar Resim ve Giizel Sanatlar Grafik olmak iizere iki boliim altinda egitim
verilmektedir. Her iki bolimde de zengin ders igerikleri dikkat ¢ekmektedir. Grafik
Boéliimii’'nde imge Gelistirme, Iliistrasyon, Grafik Iletisiminde Fotografgilik, Tasarimin
Ilkeleri, Animasyon, Tipografi, Gorsel Kiiltiir ve Fikir Uretme, Dijital Aletler gibi
dersler yer alirken, Resim Boliimiinde de Cizim, Resim, Heykel, Diinya Sanati, Giiney
Asya Sanati, Fotograf¢ilik, Sanat Egitimi, Bask: Resim, Nepali ve Ingilizce gibi dersler
bulunmaktadir. Ancak Egitimde Sanat dersi KUart’ta en ¢ok Onemsenen bdoliimdiir
clinkii Nepal’de okullarda sanat egitimi veren dgretmenler cogu sanatgidir ama egitim
konusunda bilgi sahibi degillerdir. Giiniimiizde bu ders sadece 1 kredi degerindedir ve

bu kredi oraninin arttirtlmasi planlanmaktadir.

Program Diizeyi

Lisans Egitimi

Agirlikli olarak (%70-80) uygulama/atdlye calismalarinin yer aldigi giizel sanatlar
egitiminde, temel tekniklerin 6gretilmesi altyapiyr olusturmaktadir. Yaratici ve elestirel
diisinme, bagimsiz goérsel bir dil olusturulmasi egitim sisteminin dikkat cekici
noktalaridir. Lisans egitimi 4 yil-8 sOmestrden olusmaktadir. Kurumun o6grencileri
Nepal’in farkli bolgelerinden gelmektedir ve yillik 24 6grenci lisans programina kabul

edilmektedir.
Bugiine kadar 4 donem yaklasik 20 mezun veren KUart, Yiiksek Lisans egitimi vermek

icin de hazirliklarin1 yapmaktadir ancak oncelikle dar olan egitim alanina bir ¢oziim

bulma arayisindadir.
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Ogrencilerin 4 yillik egitimlerinin birinci ve dérdiincii yillar1 arasinda, her yil 14 ile 17
arast kredi alarak toplamda 124 krediye ulagmalari gerekmektedir. 3. yilin ilk
somestrinde sectikleri derslere bagli olarak mezuniyet alanlarini1 segmis olurlar. Boylece

aldiklar1 derslerle ya Giizel Sanatlar ya da Grafik Iletisimi Lisans1 alirlar.

Egitimin amaci, 6grencilerin hem sanat/tasarimda 6zgiin ¢aligmalar tiretmelerini hem de
kendi Kkiiltiirleri olan Nepal Kkiiltiirlinii ve diger medeniyetleri anlayarak bilgilerini
derinlestirmelerini saglamak ve onlar1 gelecege, mesleklerine ve Kkariyerlerine

hazirlamaktir. (Sujan Chitrakar, 2011).

3.5. SONUC

Her alanda oldugu gibi egitimde de bir iilkenin kiiltiirel ve siyasi yapisinin
yansimalarim1  gérmek miimkiindiir. Egitim politikasinin  bir {ilkenin gelecegini
sekillendirdigini de sdylemek yanlis olmaz. Egitim ile ekonomik biiyiime arasinda
pozitif bir iliski oldugu herkesce bilinen bir gercektir. Bagka bir deyisle egitime verilen
onem, gelecege verilen 6nemdir. Ayrica egitim seviyesi yiikseldikge Kisilerin istihdam
edilebilirligi de artmaktadir. Dolayisiyla bazi toplumsal veriler, ilgili iilkelerin egitim
politikalarin1 yansitir. Bu verileri elde etmenin en bilinen yolu ise {ilkeler ile ilgili,
ozellikle iilkelerin kendi istatistik kurumlarinin sundugu istatistiklere bakmaktir. Cagdas
bir iilkenin giincel ve detayl istatistik verilerine ulasmak miimkiindiir. Clinkii bu tiir
iilkelerde her kurum, birim, birey ve faaliyet kayit altindadir ve her kayit kamu ile
paylasilmaktadir. Bu anlayistan yola ¢ikarak Tiirkiye’deki egitim istatistiklerine
bakildiginda, basta Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi olmak iizere kurumlarin
paylastig1 verilerin kimi zaman giincel olmadigi, verilen web baglantilarinin hatal
oldugu (UNESCO'Y, Ulusal Ajans, Ulkelerin Yeterlilikler Cergevesi linkleri gibi) ve
igerikten yoksun olduklar1 (YOK sayfasindaki “Orta Dogu-Orta Asya Ulkeleriyle
Iliskiler” baghklar1 gibi) goriiliir. Diinya ¢apinda ve c¢ok cesitli verileri toplayarak

analizler yapan uluslararasi kurumlarin varhigi, bilgiye erisim olanagi vererek bu konuda

UNESCO  United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii)
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¢Oziim olmaktadir. Bu ¢alismada da bu anlamda bu tiir uluslararasi kurumlarin
verilerinden biiyiikk Olglide faydalanilmistir. Ancak elbette verilere hangi yonden
bakilacagi onemlidir. Ciinkii gergekler, farkli yonleri ile ele alinip bagka veriler ile

harmanlandiklarinda ortaya birbirlerinden gok farkli sonuglar ¢ikarmak miimkiindiir.

Ulke bazinda egitim istatistikleri s6z konusu oldugunda, Hindistan’1n i¢inde bulundugu
egitim reformunun ¢ok dikkat ¢ekici oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu reform
cercevesinde Hint hilkkumeti ¢cok detayli, derin ve kapsamli egitim verilerine ulagsmay1
planlanmaktadir, ¢iinkii egitim sistemindeki sorunlarin ve karmasalarin farkindadir.
Boylesine genis bir niifusa sahip, atak ekonomik ve teknolojik gelismeler yasamakta
olan ve kisa bir silire Oncesine kadar kendi kaderini belirleyemeyen, iilkesini
yonetemeyen bir {ilkenin diistinmesi gereken ¢ok fazla mesele vardir. Banglades ile
Nepal’in ise tarihleri ¢ok daha tazedir. Ustelik bu iilkelerin tarihi dokularina
bakildiginda yakin ge¢mislerinin ¢ok calkantili ve zorlu oldugu goriiliir. Ancak bu

bolgeye Ingilizlerden kalan ¢ok biiyiik bir miras vardir: egitime verilen dnem.

Ingilizlerin {iretimlerine yonelik personel yetistirmek igin reel sektore yonelik olarak
yapilandirdiklar1 egitim kurumlari bugiin Hindistan ve Banglades’te hala ayni yaklagimi
stirdiirmektedirler. Sanat/tasarim egitimi veren kurumlarin uygulamalarinda gorildigi
gibi Ogrenciler son derece “piyasaya yonelik” olarak yetistirilmekte, kurumlarin en
biiyiikk reklam1 mezunlarinin issiz kalmadig1 ve/veya adlarindan soz ettiren sanatgilar
olduklari yoniindedir. Cilinkii genel olarak bu ii¢ iilke de 6grencilerinin siirekli piyasa ile
ortak projeler yiiriitmesini ve giincellenen bir egitim sisteminde olgunlagsmasini hedefler
ve bu yonde yapilanmalari tercih eder. Tiim bunlar olurken sosyal sorumluluk projeleri,

tilkelerinin kiiltiirel dokusuna uygun iiretim anlayisi da bir yana birakilmaz.

Meslege paralel istihdam ele alindiginda; Diinya Bankasi uzman1 Maureen McLaughlin
ve Sam W. Mikhail tarafindan, genglerin egitimlerine paralel istthdamlarina yonelik
Avrupa iilkelerini kapsayan bir tablo hazirlanmistir. Bu tabloda en yiiksek puani
Almanya almistir. 8 puan ile en iist sirada yer alan Almanya’da genclerin aldiklari
egitim paralelinde bir iste ¢alisma oranlarmnin, Avrupa’da en yiiksek oran oldugu

goriilmektedir. Tlrkiye’nin bu tablodaki puani ise 4,3’tiir. 15-24 yas aras1 niifusun 12
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milyonu buldugu Tiirkiye’de oldugu gibi 2030 senesinde diinyanin en geng¢ niifusuna
sahip olacagi hesaplanmis olan Hindistan i¢in de isttihdam ve meslege paralel istihdam
cok 6nemli konulardir. (Necdet Kenar, 2011). Bu gergekten hareketle Hindistan’daki
giizel sanatlar/tasarim fakiiltelerinde bu bilincin Ingiliz doneminden bu yana iyice
pekistigi ve yerlestigi sOylenebilir. Ayrica bu bolgede yiiksekdgrenim alma sansina
ulasan kesimin zaten az olusu ve piyasa rekabetine avantajli girmesi, istihdam
sanslarinin  Tiirkiye’deki {niversite mezunlarininkinden fazla olmasina sebep

olmaktadir.

Buna paralel bir yaklasim ile bir iilkedeki iniversite sayisindan ziyade egitimin
iceriginin, kalitesinin ve c¢iktilarinin 6nemli oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Bu
anlamda devletin denetim ve giicli kurumlarin egitim kalitelerini garanti eder konumda
olmalidir. Diinyanin her yerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de vakif tiniversitelerinin
sayisinda biiyilk bir atis yasanmakta, her gegen giin yeni bir devlet liniversitesi
acilmaktadir ancak egitim kalitesi mugnaktir. Bugiin Hindstan’da denetim alinmaya
calisilan karmasanin bir benzeri Tiirkiye’de de mevcuttur. Her ne kadar Bologna
siirecinde bazi basliklar belirlenmis, denetim sistemleri gelistirilmigse de bir takim
gelismelerin Tirkiye’de hala daha sadece kagit tizerinde oldugu savi ¢ok da gergekten

uzak sayillmaz.
Ulkelerin bir takim genel egitim verilerinin incelenmesinin énemine deginilmis ve bu

anlamda Tirkiye, Hindistan, Banglades ve Nepal’in aymi grafiklerde birlikte

gorlilebilecegi bazi veri analizlerine asagidaki gibi yer verilmistir:

182



228
Bangladash

Mepal
19.8
Turkey

M India

14.2

8.5
2.7
2.8

0.0
1960 1966 1971 1977 19682 1938 1993 1999 2004 2010

Grafik 1: Toplam Ulke Gelirinden Egitime Ayrilan Biitce'*

Banglades, Nepal, Tiirkiye ve Hindistan’in 1960 ile 2010 yillari arasinda toplam {tilke
gelirlerinden egitime ayirdiklart biitcelere bakildiginda, Tiirkiye’de egitime ayrilan
biitcenin 1973’te en yiiksek seviye olan % 20’ye ulastigi ve 1980’de ise en diisiik
seviyesi olan % 10’a geriledigi goriiliir. Tim bu diislise ragmen Tiirkiye nin 6zellikle
1971-1979 yillan arasinda egitime, Hindistan, Banglades ve Nepal’den daha fazla biitce
ayirdig goriilmektedir. Bunda, bu {i¢ lilkenin miicadeleler ile gecen yaklasik 100 yillik
gecmislerinden sonra heniiz egitime yeterince biitge ayiramiyor olmalar1 sebep
gosterilebilir. Bu {ilkelerin dordii de 1977-1982 yillar1 arasinda egitim biitgelerinde
onemli bir diisiis yasamis ancak daha sonra giiglii bir yiikselise gec¢mislerdir.
Hindistan’da 1999°da yasanan Onemli gerileme, tiim diinyada etkisini gosteren
ekonomik krizden kaynaklanmaktadir ve bu denli etkilenmesinin sebebi, dis ticaretin
iilke ekonomisinde ¢ok onemli bir payr olmasidir. Bu grafige bakildiginda ozellikle
Nepal’in, egitime ayirdig1 biitce anlaminda giliclii bir atak icerisinde oldugu
goriilmektedir. Fakat en 6nemli gosterge, 1971 ve 2010 verilerine tek tek bakildiginda,

egitim biitcesi gegmisleri ¢cok farkli bir seyir icerinde olan bu dort {ilkenin 1980°den

198 |ndex Mundi, Public Spending on Education, Total % of Government Expenditure, 2011,
http://www.indexmundi.com/facts/indicators/SE.XPD.TOTL.GB.ZS/compare?country=bd#country=bd:in
:np:tr, (24.04.2013).
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sonra benzer dalgalanmalar sergilemesidir. Kiiresellesme ile bagdastirilabilecek bu
paralelligin yani sira gelismekte olan iilke kategorisindeki Hindistan, Banglades ve
Nepal’in bazi egitim verileri ile Tiirkiye’ninkilerin yaklastigi hatta pek ¢cok zaman bu

tilkelerin daha iyi sonuglar sergiledikleri de goriilmektedir.
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Grafik 2: 15 Yas ve Uzeri Yetiskinlerde Okur Yazar Oran1'®

Egitime ayrilan biitcede oldugu gibi okuryazar oraninda da Tiirkiye’nin ¢ok altinda bir
grafik sergileyen Hindistan, Banglades ve Nepal’de okuryazar niifusun orani her gecen
giin hizla artmaktadir. Bu ii¢ iilkenin bu denli diisiik okuryazar yiizdeleri sergiliyor
olmalarinin temel sebebinin, bu iilkelerde tarimcilik veya sezonluk isler ile ugrasan ve
son derece ilkel kosullarda, bolgelerde, kdylerde yasayan niifusun yogunlugu ve yiiksek
fakirlik orani oldugu sdylenebilir. Ancak bu ii¢ iilkede egitime erisim olanaklari,

dolayisiyla da okuryazar orani gittik¢e artmaktadir.

199 Index Mundi, Literacy Rate: Adult Total % of People Ages 15 and Above, 2011,
http://www.indexmundi.com/facts/indicators/SE.ADT.LITR.ZS/compare?country=bd#country=bd:in:np:t
I, (24.04.2013).
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Grafik 3: Yiiksekogretimde Kayith Ogrenci Sayisinin Ilgili Yas Grubuna Oran*®

1971 ve 1982 yillari arasinda dort {ilkenin de iniversitede okuyan geng niifusunun genel
niifusa oranlarinin hemen hemen ayni oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de hizla artan
liniversite sayisinin yani sira, aile ve genclerin bilinglilik seviyesi ile ekonomik
verilerinin de iyilesmesinin bu orani arttirdigi varsayimlar arasindadir. Buna karsin
Hindistan, Banglades ve Nepal’de fakir, kirsal bolgelerde yasayan ve degil tiniversite,
ilkokul egitimi bile alamayan niifusun ¢ok genis oldugu, ekonomik sorunlar nedeniyle

bir an 6nce para kazanma kaygilariin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir.

19 Index Mundi, School Enrollment: Tertiary (% Gross), 2011,
http://www.indexmundi.com/facts/indicators/SE. TER.ENRR/compare?country=bd#country=bd:in:np:tr,
(24.04.2013).
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Grafik 4: Yiiksekogretimdeki Kiz Ogrencilerin Erkek Ogrencilere Oram**

Grafik 4’iin verdigi ylizdeler, yiiz erkek Ogrenciye karsilik kac¢ kiz 6grenci oldugunu
ifade etmektedir. Ornegin Banglades’te 1969°da yiiksekogretimde okuyan erkek dgrenci
sayist 100 iken kiz Ogrenci sayist yaklasik 11°dir. Grafikte goriilebilecegi gibi,
Hindistan ile Tiirkiye’deki cinsiyet dagilimi son derece benzer bir yapi1 sergilemektedir.
Cinsiyetlere gore yillar bazinda dalgalanma a¢isindan ise Tiirkiye daha ¢ok Banglades
ve Nepal ile benzer bir yapidadir. Hindistan bu ti¢ lilkeye gore kiz 6grencilerin sayisinda

nispeten daha istikrarli bir artis gostermistir.

Hindistan, Banglades ve Nepal’deki giizel sanatlar/tasarim fakiiltelerinin en dikkat
cekici Ozellikleri, kiiltiirlerine ve toplumsal dokularina son derece paralel bir egitim
vizyonu gilidiiyor olmalaridir. Sektore yonelik projelerin yogunlukta oldugu bu
tilkelerde son derece 0zgilin ancak bir o kadar da ¢agdas bir sanat/tasarim egitimi
yiiriitiilmektedir. Ingilizler tarafindan kurulan Ba#i tarzi sanat egitimi, iilkelerin
kendilerine has degerleri ile adeta yeniden dokunmustur. Ayrica yeni sanat anlayisi

cergevesinde Tiirkiye’de oldugu gibi Hindistan’da da sanat egitimi veren kurumlarin

11 Index Mundi, Ratio of Female to Male Tertiary Enrollment (%), 2011, Index Mundi, 2011,
http://www.indexmundi.com/facts/indicators/SE.ENR.TERT.FM.ZS/compare?country=bd#country=bd:in
:np:tr, (24.04.2013).
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tasarim faktorlinii egitimin her kademesine dahil etme g¢abasinda olduklar1 goriiliir.
Ancak Hindistan, Banglades ve Nepal’de, “geleneksel” verileri siirekli sanat/tasarim
egitiminin arka planinda tutma ilkesi ¢ok giiclii bir sekilde 6ne ¢ikmaktadir. Tasarimin
“Ozgiinliigli” ilkesini bu anlayis ile besleyen bu ii¢ iilkede hakikaten son derece 6zgiin
yaklasim ve ¢aligmalar goriilmektedir. Bir yandan Batinin, ¢agdas sanat anlayisi olarak
kabul edilen, ilke ve yaklasimlarini uygularken bir yandan da geleneksel kiiltlir arka
plandaki gii¢lii varligin1 daima korumaktadir. En geleneksel anlayisa sahip kurumdan en
modern olanina kadar bu anlayis egitimin her asamasinda varligini hissettirmektedir.
Ister tamamen endiistriye yonelik yenilik¢i ve ¢agdas tasarimlar olsun, ister geleneksel
veya Bat1 tarzi sanatsal faaliyetler olsun, iilkenin kiiltiirel dokusuna uygun calismalar
sirekli ~ vurgulanmaktadir. Bunun yanm1 sira sanat, tasarim, zanaat ayri

degerlendirilmemekte, {i¢iiniin birlikte harmanlanarak kullanimi vurgulanmaktadir.

Hindistan, Banglades ve Nepal’de kurumlarin sahip olduklari zengin kitap, dergi,
elektronik veri, akademik yayin vb. bilgi kaynaklar1 ¢ok dikkat ¢ekicidir. Ziyaret edilen
kurumlarin tiimiinde son derece zengin ve giincel kiitiiphanelerin var oldugu
goriilmiistiir. Somiirge ge¢misi dolayistyla bu iilkelerin Ingilizce kaynaklara erisimleri
ve bu kaynaklardan faydalanabilirlikleri oldukca yiiksektir. Bu iilkelerde Ingilizce,
ozellikle yliksekdgretim seviyesine gelindiginde, 2. ana dil gibidir ve kurumlarin biiyiik
cogunlugunda Ingilizce egitim verilmektedir. Yiizyiize iliskilerde agirlikli olarak
bolgenin dili konusulsa da, ders materyalleri, yonetmelikler, sinav sorulart ve
kurumlarin  web siteleri Ingilizcedir. Tiirkiye’de akademisyenlerin yabanci dil
hakimiyetlerine ¢ok dnem verilse de, Ingilizce kaynaklardan faydalanabilirlik hala daha
cok diistiktlir. Akademisyenlerin dil diizeyleri her ne kadar belli bir standardin tizerinde
olsa da pratik anlamda Ingilizce kullaniminin, ikinci resmi dilleri Ingilizce olan
Hindistan, Bangades ve Nepal’den dramatik 6l¢iide diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica

Tirkiye’de ¢eviri yaymlarin ¢ok az sayida oldugu da daha 6nce ifade edilmistir.

Bunun yani sira egitimde oOzerk uygulamalar Hindistan’da daha yogun olarak
goriilmektedir. Universiteler genellikle eyalet hiikimetlerine bagh olduklarindan karar
ve uygulamalarinda daha bagimsiz ve cesur girisimlerde bulunabilmektedirler. Ayrica

tiniversiteler Hindistan’da gelisme ve ilerlemenin anahtar1 olarak goriildiigiinden,
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kurumlarin egitim kalitelerini arttirmak adina aldiklari radikal kararlar yerel ve merkezi
hiikkimetler tarafindan desteklenmektedir. Ayrica kurumlarin miidiirlerinin = ve
dekanlarmin yetkileri olduk¢a genistir. Ornegin Srishti School of Art, Design and
Technology’nin egitim O0gretim sistemine dahil ettigi ve yapim agsamasindaki “Siire¢
Odakl1 Psikoloji” egitimi oldukca yenilik¢i ve cesur bir adimdir. Oysaki bdylesine
radikal yenilikler, hem kurum icindeki dengeleri giiclii bir sekilde etkileyecek hem de
kurumda c¢alisan egitimcilerin tiim yontem ve aliskanliklarimi yeniden goézden
gecirmelerini gerektirecektir. Kurumun da siirekli bir aragtirma ve gelistirme g¢abasi
icinde olmasi, Ustline iistliikk de devlet kademesinde belli izin, patent ve yetkileri almasi
gerekecektir. Hindistan’daki pek ¢ok egitim kurumunda rastlanilan bu tiir 6zgiin egitim
yaklagimlari, egitimde yenilik adma higbir zorluktan kacilmadigimi ve egitimde
performansi ve basariyr arttirmak adina siirekli giincellestirme yapmaktan ¢ekinmeyen
bir egitim anlayis1 giidiildiigiinii gostermektedirler. Yine ayn1 kurumda uygulanan ve
Srishti’ye bagvuran yabanci ogrencilere sunulan, Skype fiizerinden telekonferans
miilakat olanag: Tiirkiye’de hi¢bir kurumda uygulanmadigi tahmin edilen ve 6grencinin
beyanina duyulan giivenin, degisen caga ayak uydurma konusunda gosterilen

dinamikligin derecesini ifade eden bir gostergedir.

Hindistan’da egitim sistemi agirlikli olarak Ingiliz egitim sistemine benzer. Somiirge
doneminde yapilandirilan sistemde ancak ¢agdaslastirma ¢aligmalar1 yapilmistir. Sanat
egitimi veren kurumlarin kampiislerine bakildiginda bahgelerinde halen Ingiliz
kurucularinin biistlerinin oldugu goriiliir. Somiirge doneminin Hintlilere biraktigi en
bliyllk miras modern sanat anlayist ve egitim sistemidir. Tirkiye’de yillarca
diizenlenmeye calisilan, 6nde gelen sanatgilarin devlet tarafindan giizel sanatlar
egitimini yapilandirmak iizere gorevlendirildikleri, yabanci sanatci ve akademisyenlerin
Tirkiye’ye davet edildigi asamalar, Hindistan’in pek de asina olmadigi olaylardir.
Deyim yerindeyse Avrupa Hintlilerin ayagina gitmistir ve dolayisiyla pek ¢ok giizel
sanatlar/tasarim fakiiltesinin de bu anlamda ¢ok eski ve koklii bir tarihe sahip oldugu
goriiliir. Her ne kadar Hindistan’in da Tiirkiye’ninki gibi son drece zengin bir sanatsal
altyapist olsa da, Batinin ‘sz sahibi oldugu’ ¢agdas sanat arenasinda var olmak adina
bunun iyi bir sans oldugu varsayilabilir. Bunun yani sira, Hindistan’in somiirge

doneminin aktarildign boliimde belirtildigi gibi, Ingiliz akademisyenlerin, kendi
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akademik prestijleri ugruna da olsa, yaptiklar1 ve kaleme aldiklar1 arastirma ve eserler,
Hint alt kitasindaki 6grencilerin biiylik bir avantaja sahip olmasini saglamaktadir. Her
ne kadar Tiirkiye cografi agidan Avrupa’ya daha yakin da olsa, Ingiliz kiiltiiriinii ve
sistemini yakindan taniyan Hintli sanat/tasarim 6grencileri Batida ¢ok daha rahat var

olabilecek bir donanima erismektedirler.

Tirkiye’deki yiiksekogretim kurumlari ile Hindistan, Banglades ve Nepal’dekiler
arasinda, akademik ifade tarzi veya uygulama agisindan bazi farkhiliklar oldugu
goriilmektedir. Ornegin Ingliz egitim sisteminde var olan ve giiney Asya’daki bu ii¢
tilkede de yaygin olarak goriilen 1 senelik bir lisanstistii programi vardir. Bu program ne
lisans seviyesindedir ne de yiiksek lisans. PG olarak kisaltilan ve Post Graduate
(Lisanstistii) olarak adlandirilan bu program, 6grencileri yiiksek lisansa hazirlayan bir
ara programdir. Bu program bazen lisans1 bitirip yiiksek lisans yapmaya hazirlanan,
bazen de lisans doneminde aldigi egitimde biraz daha uzmanlasmayi amaglayan
Ogrencilerin katildigi bir programdir. Ayrica Hindistan, Banglades ve Nepal’de
yiksek6gretim kurumlarinin birgogunda, Lisansiistii, Yiiksek Lisans ve Doktora
programlart1 ‘Tam Zamanli’ ve ‘Yari Zamanli’ olmak iizere iki kategoride
sunulmaktadir. Calisan 6grencilere egitim alma imkani sunan bu ayrim neredeyse her
kurumda uygulanmaktadir. Giizel sanatlar/tasarim egitiminin uygulama agirlikli bir
dogasinin olmasi Tiirkiye’de sanat/tasarim egitimi veren kurumlarda bu uygulamaya
neredeyse hi¢ rastlanmamasinin sebebi olarak goriilebilir ancak Tirkiye’de, ‘¢alisan

ogrenci’nin daha fazla destege ve ¢ozlime ihitiyact oldugu bir gercektir.

Hindistan, Banglades ve Nepal’de yabanci iilkeler ile anlagsma ve ortak calismalar ¢ok
onemsenmektedir. Ornegin Hindistan’da, aralarinda Srishti School of Art, Design and
Technology’nin de bulundugu {i¢ tasarim/sanat egitimi veren yiiksekogretim kurumu,
alaninda ¢ok Onemli uluslararasi bir birlik olan ‘Cumulus’un iiyesidir. Tiirkiye’de de
ayni sekilde ii¢ {iniversite bu birlige iiyedir: Anadolu Universitesi-Giizel Sanatlar
Fakiiltesi, Istanbul Teknik Universitesi-Mimarlik Boliimii, Istanbul Bilgi Universitesi-
Gorsel Iletisim Tasarim Boliimii. Yaklasik 65 Milyon niifusu olan Fransa’da 20 kurum
bu birlige tiyedir. (Cumulus, 2013). Tiirkiye ile s6z konusu iilkeler arasinda bir kredi

farki oldugu da dikkat cekicidir. Ornegin Srishti School of Art, Design and
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Technology’nin Yiiksek Lisans egitimi, yillik 32, iki yillik 64 krediden olusurken,
Tiirkiye’de pek c¢ok iiniversitenin giizel sanatlar enstitiilerinin actiklar1 programlarda

ogrenciler yillik sadece 21 kredi almaktadir.

Mevcut veriler ne olursa olsun, tiim diinyada artik benzer gelismelerin yasandigi bir
caga girildigi gercektir. Teknoloji ve iletisim ile birlikte bilginin yani sira insanlarin da
hareket olanagi artmis, bilgi ve gelenekler diinyanin bir ucundan digerine rahatlikla
ulasabilir olmustur. Bunlarin sanat egitimine yansimalari pek ¢ok diger faaliyet alanina
gore daha heyecan vericidir ¢linkii 6zgiin yapisi ile 0n plana ¢ikan sanatsal faaliyet, cok
giclii bir dinamizm kazanmaktadir. Bu dinamizmin iginde yer almak adina, bu
caligmanin konusu iilkelerin yaptigi gibi, hem batiya hem de doguya bakmak iilkelerin
sanat tasarim egitimlerinde yeni ufuklar agacaktir. Bu anlamda Hindistan, Banglades ve
Nepal, ilham veren dokular: ile sanat camiasinda gittik¢e daha fazla parlayacak gibi

gorinmektedirler.
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4. BOLUM
YONTEM

4.1 ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirmada nicel teknikler uygulanmistir. Arastirma betimsel arastirma niteligindedir.
Bu yontem olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin ne
oldugunu betimlemeye, agiklamaya calisan arastirmalar i¢in kullanilir (Kaptan, 1998:
59). Ayrica betimlemeli ¢alismalar genelde verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar
dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasindaki olasi iligkileri ortaya
¢ikarmak i¢in yiriitiilir Bu tiir calismalarla olaylarin “ne” oldugu betimlenmeye
calisilirken, mevcut olayin 6nceki olay ve kosullarla iligkileri dikkate alinarak durumlar
arasindaki etkilesim hedeflenir. Bu yonteme dayanan arastirmalarda “durum nedir?”,
“Neredeyiz?”, “Ne yapmak istiyoruz?”, “Nereye, hangi yone gitmeliyiz?”, “Oraya nasil
gideriz?” gibi sorulara icinde bulundugumuz zaman dilimi igerisindeki verilere
dayanilarak yanitlar aranir. (Kaptan, 1998: 59). Bu ¢ercevede, Hindistan, Banglades ve
Nepal’de yliksekogretim seviyesinde yliriitiilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin,
Tiirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna yonelik durumunun ne oldugu ve

nedenlerinin hangi degiskenlerle iligkili oldugunun ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

4.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini, Tirkiye, Hindistan, Nepal ve Banglades’te yiiksekogretim
seviyesinde sanat/tasarim egitimi veren kurumlar ve bu kurumlarda 2012/2013
akademik yilinda lisans, lisansiistl, yiiksek lisans, sanatta yeterlik ve doktora

seviyesinde okuyan 6grenciler olusturmustur.
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4.3. ARASTIRMA MODELI

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli; ge¢miste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir.
Arastirmaya konu olan birey, nesne, olay kendi kosullari icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir. Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekdgretim seviyesinde
sanat egitiminin incelenmesinin amaglandig1r bu betimsel ve iliskisel tarama esash
aragtirma c¢aligmasi, s6z konusu iilkelerin yan1 sira Tiirkiye’deki giizel sanatlar/tasarim
ogrencilerine de bir anket calismasi uygulamak suretiyle desteklenmistir. Once sdz
konusu {ilkelerin genel yapilarina dair bir tablo ortaya konmus, yerinde incelenen ve
idari, akademik personellerinin yani sira Ogrencileri ile de dogal ortamlarinda
goriismeler yapilan kurumlarin i¢ dinamikleri ve sanat egitimine yaklagimlar1 ¢alismaya
yansitilmistir.”? Calismanin yapisi pargalardan tiime varim modeline gore kurgulanmus,
yapilan goriisme, inceleme, dokiiman taramasi, istatistiklerin degerlendirilmesi ve
uygulanan anket araciligiyla (bakiniz Ek 3, 4) anlam ve iliskiler agiklanmis ve bir takim

yargilara varilmistir.

4.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismanin tarama modeliyle betimsel nitelikte yapilandirilan ikinci béliimiinde, zengin
ve kokli bir altyapiya sahip olan ancak Tirkiye’de sinirli oranda taninan Hindistan,
Banglades ve Nepal’in kiiltiirli, ‘hissedilebilecek’ hale gelene kadar irdelenmistir.
Nitekim egitim kurumlar1 s6z konusu oldugunda, bir iilkenin toplumsal yapisinin,
gecmisinin, diislince sisteminin, alg1 ve ihtiyaglarinin siddetle belirleyici oldugu apagik
ortadadir. ‘Global’ diizende iilkelerin birbirleri ile iliski ve yakinliklar1 bilinen bir
gercek olsa da, uygulamaya gelindiginde ayni ilke ve sablonlar farkli cografyalarda
farklr tirtinler verebilmektedir. Bu dogrultuda bu béliimiinde Hindistan, Banglades ve
Nepal, egitime dogrudan etkisi olan yonleriyle analiz edilmis, bu alanda yazilmis

kaynaklar taranmistir. 2011°de arastirmaci Hint alt kitasini {i¢ aylik bir siire i¢in ziyaret

12 Hindistan, Nepal ve Banglades’te Ziyaret Edilen Kurumlar ve Goriisiilen Yetkililer igin bakiniz Ek 5.
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etmis ve ¢esitli kiitiphanelerden belgeler toplamis, goriigmeler yaparak kayda almis,
fotograflama caligmalart yapmis ve yazisma yoluyla kurumlar ile baglantiy:
siirdiirmiistiir. 2012°de izmir’deki kiitiiphaneler ziyaret edilerek kaynak taramasi
stirdiiriilmiistiir. 2011°de yapilan alan ¢alismasini biiyiik 6l¢lide destekleyen ve edinilen
izlenimlerin dogrulugunu ve gegerliligini smayan kaynaklara, 2012°de kisa bir
stireligine ziyaret edilen ve 2013’ten itibaren arastirmacinin kalici ikametgahi haline
gelen Malezya nin Sarawak eyaletindeki Malezya Sarawak Universitesi’nin (UNIMAS)

zengin ve giincel kiitliphanesinden ulasilmistir.

Calismanin, Hindistan, Banglades ve Nepal’deki yiiksekdgretim seviyesinde giizel
sanatlar/tasarim egitiminin ve bu lilkelerin temel egitim politikasi ve gilincel verilerinin
incelendigi li¢iincii boliimiiniin kaynagii ise biiylik ol¢iide, arastirmacinin 2011°de
bolgeye yaptig1 ziyaret sirasinda birebir goriistiigii akademik personelin ve 6grencilerin
goriigleri, paylastiklar: veri ve dokiimanlarin yan1 sira aragtirmacinin kigisel gozlemleri,
belgeleme calismalari, resmi raporlar ve istatistikler. Bu boliimde, ikinci boliimde ele
alan toplumsal yapiya ait sonuglar arka plandaki yerlerini korumay: siirdiiriirken,
tizerlerine ilgili kurumlarin egitim dinamikleri yerlestirilmistir. Bu dinamikler ayni
basliklar altinda toplanarak caligma daha net ve ‘sistemli’ hale getirilmeye caligilmig
ancak iilke veya kurumlara gore degiskenlik gdsteren yaklagimlar da goz ardi

edilmemistir.

Yapilan anket c¢alismasi ile Hindistan, Banglades ve Nepal’deki yiiksekdgretim
seviyesindeki sanat/tasarim Ogrencilerinin hangi veriler bazinda sanata bakis agilarinin

degistiginin anlasilmas1 amaglanmstir.

4.5. VERILERIN ANALIiZi VE YORUMLANMASI

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen, Hindistan,
Banglades ve Nepal’de yiiksekdgretim seviyesinde yiiriitiilmekte olan Sanat/Tasarim
egitiminin, Tiirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna yénelik iki kisimli bir anket
hazirlanmistir. Bu anketin birinci kismi1 10 maddelik demografik sorulardan, ikinci

kismi ise Ogrencileri, Tirkiye kriterleri bakimindan sanata yonelik diisiincelerinin
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Ogrenilmek istendigi 29 sorudan olusmustur. Birinci kisimdaki demografik sorulardan,
ozellikle kapsami zor kisitlanabilecek ve bu iilkeler arasinda belli bir standardi olmayan
dini inang¢ ve okudugu boliim gibi sorular acik uglu; yas, cinsiyet vb. kesin ve tek cevabi
olabilecek sorular kapali uglu, ¢oktan segmeli olarak hazirlanmistir. Anket, bilgisayar
ortaminda tasarlanarak internet {izerinden “Google Drive”a aktarilmistir. Ogrencilerin
anket konusunda bilgilendirilmeleri ve ankete katilimlarinin saglanmasi amaciyla
Hindistan, Banglades ve Nepal’in yani sira Tiirkiye’deki toplam 38 kurumun 683
akademisyenine anket hakkinda bilgi verilerek®, Ogrencileri ile paylasmalar1 i¢in

anketin web baglantisi iletilmistir:

Tablo 13: Anketlerin Gonderildigi Kurumlar ve Yetkili Sayisi

Sira No. | Ulke Kurum Sehir Say1
1 HINDISTAN Goyernr_nent College of Art&Craft veni Delhi 7
University of Delhi
Lo Faculty of Fine Arts
2 HINDISTAN M. S. University Baroda Baroda 1
3 HINDISTAN Governmenjc Col_lege of Art and Craft Kolkata 3
Kolkata University
4 HINDISTAN | Indian Institute of Crafts and Design Jaipur 5
R Srishti  School Art, Design and
5 HINDISTAN Technology Bangalore 6
L College of Fine Arts
6 HINDISTAN Karnataka Chitrakala Parishath Bangalore 8
Lo Faculty of Arts-Visual Arts
! HINDISTAN 1 versity of Allahabad Allahabad | 2
8 HiNDisTAN | APeejay College of Fine Arts Jalandhar 1
Guru Nanak Dev University
P Visual Arts .

9 HINDISTAN Banasthali University Banasthali 6
10 HINDISTAN Fa}culty of Performing _and \_/|sual Arts Shimla 1
Himachal Pradesh University
L Department of Visual Arts .

11 HINDISTAN University of Rajasthan Jaipur 3
12 HINDISTAN Department of Fine Arts Kurukshetra | 1

Kurukshetra University
13 HINDISTAN | Sir J. J. School of Art Mumbai 2
L College of Fine Arts
14 HINDISTAN Bharati Kala Mahavidyalaya Pune 3
15 HINDISTAN | AMity School of Fine Arts Chandigarh | 1
Amity University
16 HINDISTAN | Government College of Art Chandigarh | 2

13 Anketlerin Tiirkge ve Ingilzce yazisma formlar1 i¢in bakimz: Ek 1, 2.
Anketlerin 6grencilere dagitimini yapan yetkili sayist ve kurumlar i¢in bakiniz Ek 5.
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Panjab University

The Indian College of Arts and

17 HINDISTAN | Draftsmanship Kolkata 1
Rabindra Bharati University
18 HINDISTAN | International Institute of Fine Arts Modinagar 2
Lo Faculty of Fine Arts .
19 HINDISTAN Kannada University Hampi .
L Lalit Kala Santhan Institute of Fine Arts
20 HINDISTAN Dr. B. R. Ambedkar University Agra 1
M.C.E. Society’s School of Art
21 HINDISTAN | Maharastra State Board of Technical | Pune 1
Education
Faculty of Fine Arts
22 BANGLADES Dhaka University Dhaka 4
School of Arts-Center for Art and
23 NEPAL Design Katmandu 1
Kathmandu University
24 TORKiyE | (ftel Sanatlar Fakiltes| istanbul | 25
Marmara Universitesi
P Glizel Sanatlar Fakiiltesi .
25 TURKIYE Anadolu Universitesi Eskisehir 61
26 TORKiyE | (itieel Sanatar Fakiltesi Ankara 63
Hacettepe Universitesi
26 TORKiyp | Gtzel Sanatlar Fakilesi istanbul 127
Mimar Sinan Universitesi
S Giizel Sanatlar Fakiiltesi L
27 TURKIYE Dokuz Eyliil Universitesi 1zmir 85
RN Glizel Sanatlar Fakiiltesi
29 TURKIYE Akdeniz Universitesi Antalya 55
30 TORKiyE | Gizel Sanatlar Fakilliesi Kocaeli 10
Kocaeli Universitesi
R Giizel Sanatlar Fakiiltesi
31 TURKIYE Usak Universitesi Usak 13
SN Giizel Sanatlar Fakiiltesi
32 TURKIYE Canakkale 18 Mart Universitesi Canakkale 37
33 TORKIyE | Slizel Sanatlar Fakilliesi Sakarya 42
Sakarya Universitesi
34 TURKIYE | Jtzel Sanatlar Fakiltesi Ankara 3
Gazi Universitesi
R Giizel Sanatlar Fakiiltesi
3 TURKIYE Selcuk Universitesi Konya 1
36 TORKiyE | $itieel Sanatlar Fakiltesi Kitahya |1
Dumlupinar Universitesi
37 TURKIYE Guzel. San a.tlar Eakl.ﬂteSl Mersin 33
Mersin Universitesi
38 TORKiyp | Giizel Sanatlar Fakilliesi Erzuum | 55
Atatiirk Universitesi
TOPLAM 683
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Birinci kisimdaki veriler ile 6rneklemin ylizde ve frekanslari elde edilmis, 29 soruluk
ikinci kisimda ise Ogrencilerin Tiirkiye kriterleri agisindan sanata bakis agilarini
ogrenmek icin 5°1i Likert tiirii Olgek gelistirilmistir. Boylece cevaplar, “Tamamen
Katiliyorum” 5, “Katiliyorum” 4, “Kismen Katiliyorum” 3, “Katilmiyorum 2” ve “Hig

Katilmiyorum” 1 puan olarak kodlanmaistir.

20 Agustos 2012°de Tiirkiye, Hindistan, Banglades ve Nepal’deki kurum ve yetkilileri
ile paylasilan anket 13 Mayis 2013’te sistemden ¢ekildigi tarihte ankete toplam 311

katilim elde edilmistir.

Sisteme giren 311 anketin cevaplan tek tek incelenmis ve uzun cevaplar Oze
indirgenerek tek tiplestirilmis ve analizlerde kullanilabilecek hale getirilmistir.
Cevrimici olarak elde edilen veriler Windows Excel programina aktarilarak gerekli
diizeltmeler yapilmis, cevaplar kodlanmistir. Veriler iizerinde istatistiksel islemlerin
yapilabilmesi i¢in SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 17.0 Windows paket

programi kullanilmistir.

Verilerin analizinde Oncelikle her alt probleme ait verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Kolmogorov
Smirnov testi orneklem blyiikligliniin 50°den biiyiik oldugu durumlarda verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirleyen bir testtir. Verilerin normal dagilim
gostermesi i¢in bagimli degiskene iliskin Olglimlerin dagiliminda her iki grubun da
normallik sartin1 saglamasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2004). Verilerin normal dagilim
gosterdigi ve iki grubun karsilastirilmasi gerektigi durumlarda bagimsiz t testi,
kullamlmustir. Ikiden fazla grubun karsilastirildign ve her grubun bagimli degisken

tizerinde normal dagilim gosterdigi durumlarda tek yonlii varyans analizi testi

(ANOVA™-F Testi) kullanilmustir.

1 ANOVA: Analysis of Variance (Varyans Analizi)
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Varyans Analizi bir degiskene ait ikiden ¢ok grubun ortalamalar1 arasinda 6nemli bir
farkin olup olmadigini arastirdiktan sonra, aralarinda istatistiksel olarak énemli bir fark
varsa, bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilir.
Varyans Analizi sonucunda ortalamalar arasinda 6nemli bir fark bulunmussa, hangi
grup ortalamalarinin birbirinden farkli olup olmadiklarina ¢oklu karsilastirma yontemi
ile bakilir. Degisken grubu 2 adet ise bu 2 grup ortalamasinin farkli olup olmadigina ise
t-testi ile bakilir. Varyans analizinde ve t-testinde gruplar1 belirten degisken bagimsiz

degisken, ortalamalar1 belirten degisken ise bagimli degiskendir. (Biiyiikoztiirk, 2004).

Sosyal Bilimler ile ilgili arastirmalarda genellikle kabul edilen 6nemlilik, bir bagka
ifadeyle anlamlilik diizeyi (en ¢ok hata pay1) 0,05 olarak alinmustir. Istatiksel analiz
sonucunda daha yiiksek oOnemlilik diizeyi bulundugunda, sonuglar (p<0,01 veya
p<0,001) olarak tablolarda belirtilmistir. Varyans Analizi sonucu (p<0,05) ise grup
ortalamalar1 esit degildir ve aralarinda 6nemli bir fark vardir. Eger sonug (p>0,05) ise

grup ortamalari istatistiksel olarak biribirine esittir ve aralarindaki fark 6nemli degildir.

Varyans Analizi sonucunda grup ortalamalarinin arasinda 6nemli bir fark olmadigi
goriiliirse, coklu karsilastirmaya gerek yoktur. Ancak Varyans Analizi sonucu p<0,05
(p<0,01 veya p<0,001) ortaya ¢ikarsa, grup ortalamalarinin ¢oklu karsilastirmalarinin
yapilmas1 gerekir. Bu arastirmada grup ortalamalarinin ¢oklu karsilastirilmasinda
LSD™ Testi kullanilmistir. Olgegin Cronbach Alpha Giivenirligi 0.92 dir. Olgekteki
maddelerin yap1 gecerliligi i¢cin uzman goriisii alinmis ayrica faktor analizi yapilmistir.
Verilerin istatistiksel analizinden elde edilen sonucglar arastirmanin hipotezlerinin
yorumlanmasinda kullanilacak sekilde tablolastirilarak Bulgular ve Yorum bdliimiinde

sunulmustur.

15| SD: Least Significant Difference (En Az Anlamli Fark Sinamasi)
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5. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

“Hindistan, Banglades ve Nepal’de Ylksekogretim Seviyesinde Yiiriitiilmekte Olan
Sanat/Tasarim Egitiminin, Tirkiye Kriterleri A¢isindan Bugiinkii Konumuna Y 6nelik”
olarak uygulanan anketin birinci kisminda ankete Kkatilan, giizel sanatlar/tasarim
egitiminin lisans, lisansiistii, yiiksek lisans, sanatta yeterlik ve doktora seviyesinde
okuyan 311 o6grenciden olusan 6rnek grubunun kisisel bilgileri sorgulanmistir. Bu
bolimde 6grenciler, yaslari, cinsiyetleri, milliyetleri, dini inanglari, mezun olduklart lise
(ortadgretim kurumu), mevcut egitim seviyeleri, kayith olduklarn fakiilte/enstitii, not
ortalamalari, kaldiklar1 yer ve egitimleri disinda calisip c¢alismadiklarina dair kisisel
sorular1 cevaplamiglardir. Buna gore orneklemin frekans ve yiizdeleri belirlenmis ve

boliim 5.1.°de dagilimlari agiklanmugtir.

Anketin ikinci kismini olusturan ve 6grencilerin bugiinkii Tirkiye kriterleri acisindan
sanata dair goriislerinin sorgulandigi bolimden elde edilen sonuglar ile Ggrencilerin
verdikleri kisisel bilgiler karsilagtirilarak, diisiinceleri ile kisisel bilgileri arasinda nasil
bir iliski oldugu sorgulanmistir. Sonuglar, alt problemler bazinda bélim 5.2.°de

irdelenmistir.

5.1. YUKSEKOGRETIM GUZEL SANATLAR/TASARIM OGRENCILERININ
FREKANS VE YUZDE DAGILIMLARI

Tablo 14: Ogrencilerin Milliyetlerine Gére Dagilim

Frekans1 |Yiizde
T.C. 206 66,2
Kosova 1 3
Nepal 26 8,4
Banglades |5 1,6
Hindistan |72 23,2
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1
311

Bhutan 3

100,0

Toplam

Tablo 14’e gore, ankete katilan toplam 311 6grencinin % 65,9’unun Tiirkiye Cumhuriyeti, %
23,2’sinin Hindistan Cumhuriyeti ve geriye kalan % 10,9’un da Kosova, Nepal, Banlades ve

Bhutan vatandasi oldugu goériilmektedir.

Tablo 15: Ogrencilerin Yas Gruplarina Gére Dagihm

Frekans |Yiizde
16-20 74 23,8
21-30 184 59,2
30 ve iistii |53 17,0
Toplam 311 100,0

Tablo 15’e gore, ankete katilan toplam 311 6grencinin % 59,2’sinin 21-30 yaslar1 arasinda
oldugu ve dolayistyla 16-20 yas ile 30 ve istii yaslarda giizel sanatlar/tasarim egitimi alan

Ogrencilerin sayilarinin daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 16: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilim

Frekans Yiizde
Kadin |192 61,7
Erkek [119 38,3
Toplam|311 100,0

Tablo 16’ya gore, ankete katilan toplam 311 6grencinin % 61,7’sinin kadin, % 38,3’iiniin ise
erkek oldugu gorilmektedir. Bu durum, giizel sanatlar/tasarim egitimi alan o&grencilerin
dagiliminda kiz 6grencilerin daha fazla oldugunu ifade ediyor olabilecegi gibi, kiz 6grencilerin

ankete katilimlarinin daha yiiksek oldugunu da diisiindiirebilir.

Tablo 17: Ogrencilerin Dini inanclarina Gére Dagihm

Frekans Yiizde
Miisliman 128 411
Hindu 45 14,5
Agnostik 5 1,6
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Panteist 2 ,6
Budist 8 2,6
Pagan 1 3
Dine inanmiyor 2 ,6
Kendi felsefesi var |18 5,8
Ateist 5 1,6
Deist 4 1,3
Yok 89 28,6
Hiristiyan 3 1,0
Sih 1 3
Toplam 311 100,0

Tablo 17°ye gore, ankete katilan toplam 311 &grencinin % 40,8’inin Misliiman, % 14,5’inin
Hindu, % 16,1’inin diger dinlere mensup oldugu ve % 28,6’sinin dini inancinin olmadigi
goriiliir. Aragtirmanin yapildigi iilkelerde dine verilen 6nem diisiiniildiigiinde, sanat/tasarim
Ogrencilerinin dini meseleler ile fazla ilgilenmedikleri diisiiniilebilecegi gibi, 6grencilerin
inanglar1 konusunda bilgi vermek istemedikleri de diisliniilebilir. Ancak bu soru, anketin diger
tiim sorularinin aksine, cevaplanmasi zorunlu tutulmus olan bir sorudur ve buna ragmen

Ogrencilerin tamamu soruyu cevaplayarak, din olgusunu 6nemsediklerini gostermislerdir.

Tablo 18: Ogrencilerin Mezun Olduklar Liselere Gore Dagilimi

Frekans Yiizde
Anadolu Giizel Sanatlar|21 6,8
Lisesi
Giizel Sanatlar Lisesi 26 8,4
Sanat Enstitlisii 18 58
Teknik Lise 8 2,6
Meslek Lisesi 28 9,0
Ogretmen Lisesi 3 1,0
Lise 146 46,9
Super Lise 2 6
Fen Lisesi 2 6
Agik Ogretim Lisesi 3 1,0
Ozel Lise 6 1,9
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Manastir 1 3
Anadolu Lisesi 47 15,1
311 100,0

Toplam

Tablo 18’¢ gore, ankete katilan toplam 311 6grencinin % 46,9’u diiz liseden, % 15,1’i Anadolu
Lisesi’nden, % 9’u Meslek Lisesi’nden ve % 15,2’si Giizel Sanatlar liselerinden, geriye kalan %
13,8’ ise farkli liselerden mezun olmuslardir. Ogrencilerin toplamda % 21,9’unun Anadolu
liselerinden mezun oldugu goriiliir. Dolayisiyla arastirmanin evrenini olusturan Ggrencilerin
biiylik ¢ogunlugunun diiz lise, Anadolu lisesi veya Giizel Sanatlar liselerinden mezun olduklar

anlagilmaktadir.

Tablo 19: Ogrencilerin Mevcut Egitim Seviyelerine Gore Dagilimi

Frekans Yiizde
Lisans 236 75,9
Yiksek Lisans |46 14,8
Sanatta Yeterlik |20 6,4
Doktora 9 29
Toplam 311 100,0

Tablo 19’a gore, ankete katilan toplam 311 Sgrencinin % 75,9’u lisans, % 14,8’ yiiksek
lisans/lisansiisti ve geriye kalan % 9,3’i doktora/sanatta yeterlik seviyesinde egitim
gormektedir. Ozellikle Tiirkiye’de Yiiksek Lisans ve Lisansiistii egitim genellikle tam zamanl
oldugundan, mezun olur olmaz ise baslamak durumunda kalan ogrencilerin, lisans Sonrasi
asamaya geg¢emedikleri varsayimlar arasindadir. Ayrica akademik bir gelecek beklemeyen veya
mesleklerinde daha derinlik bir uzmanlik tercih etmeyen 6grenciler de lisans1 tamamladiktan

sonra lisansiistii egitime devam etmeyi tercih etmemektedirler.

Tablo 20: Ogrencilerin Fakiilte/Enstitii’lerine Gore Dagilim

Frekans Yiizde
Giizel Sanatlar Fakiiltesi |178 57,2
Giizel Sanatlar Enstitiisit |37 11,9
Tasarim Fakiiltesi 54 17,4
Giizel Sanatlar|30 9,6
Universitesi
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Sosyal Bilimler Enstitiisii |12 3,9
Toplam 311 100,0

Tablo 20’ye gore, ankete katilan toplam 311 ogrencinin % 57,2°si Gilizel Sanatlar
Fakiiltelerinde, % 17,4’ii Tasarim Fakiiltelerinde, % 9,6’s1 Giizel Sanatlar Universitelerinde,
geriye kalan % 15,8’1 ise farkli enstitiilerde okumaktadirlar. Enstitii, Tiirkiye’de lisansiistii bir
egitimin alindigini gosterirken, Hindistan, Banglades ve Nepal i¢in ayni seyi sdylemek miimkiin
degildir ¢iinkii arasatirmanin baginda so6z edildigi gibi, s6z konusu {ilkelerde biiyiik bir

terminoloji farklilig1 vardir ve kurumdan kuruma, eyaletten eyalete farklilik gdstermektedir.

Tablo 21: Ogrencilerin Not Ortalamalarina Gére Dagilimi

Frekans Yiizde
80-100 |55 17,7
85-89 |72 23,2
80-84 |72 23,2
75-79 |55 17,7
70-74 |29 9,3
65-69 |17 55
60-64 |10 3,2
50-59 |1 3
Toplam |311 100,0

Tablo 21’e gore, ankete katilan toplam 311 6grencinin % 46,4 {iniin not ortalamasinin 80-89
arasi, % 17,7’sinin 80-100 aras1 ve % 27’sinin 70-79 aras1 oldugu, baska bir deyisle arastirmaya

katilan 6grencilerin % 91 nin notlarinin 70’in iistiinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 22: Ogrencilerin, Kaldiklar1 Yere Gére Dagilim

Frekans Yiizde
Devlet yurdu 22 7,1
Ozel yurt 38 12,2
Tek basina evde 34 10,9
Ailesi ile birlikte 152 48,9
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Arkadaslari ile evde |65 20,9
Toplam 311 100,0

Tablo 22’ye gore, ankete katilan toplam 311 dgrencinin neredeyse yarisinin ailesi ile birlikte ve

sadece % 10,9’unun yalniz yasadigi goriilmektedir.

Tablo 23: Ogrencilerin Egitimleri Disinda Cahsip Cahsmadiklarina Gére Dagihm

Frekans |Yiizde
Calisiyor 38 12,2
Calismiyor 126 40,5
Alani ile ilgili bir iste ¢caligtyor |78 25,1
Yanit yok 69 22,2
Toplam 311 100,0

Tablo 23’e gore, ankete katilan toplam 311 Ogrencinin % 40,5’inin, baska deyisle yariya

yakininin ¢alismadigi goriilmektedir.

5.2. T-TESTI VE TEK YONLU VARYANS ANALIZ TEST SONUCLARI

5.2.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 24: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Cinsiyetlerine iliskin Diisiincelerinde
Farkhilik Olup Olmadigina Yonelik T- Testi Sonuclari.

Ogrenciler N X S.S. T Onem Diizeyi
Kadin 191 |76,6649 |7,72643 |322 ,543

Erkek 117 |76,3675 |8,08745 |319

S.D.=306

Tablo 24’teki verilere gore Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim
seviyesinde yiiriitiilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tiirkiye kriterleri agisindan

bugiinkii konumuna yo6nelik 6grencilerin cinsiyetlerine iliskin diisiincelerinde farklilik

olup olmadigina yonelik T-Testi sonuglarina gore kadin ve erkeklerin diislinceleri

arasinda anlamli farkliliklar bulunmamastir. (p>0.543, anlams1z).
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5.2.2. ikinci Alt Problem

Tablo 25: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Yas Gruplarina Iliskin Tek Yénlii
Varyans Analizi Bulgulan

Kareler toplama |S.D. |Ortalama |F Onem Farklar
Kare Diizeyi
Gruplararas1 461,516 2 230,758
. 16-20 — 21-30
Gruplar i¢i  [18474,652 305 60,573 3,810 |,023 91-30 _ 16-20
Toplam 18936,169 307

Tablo 25’te Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde yiiriitilmekte
olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tiirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna yonelik

ogrencilerin yas gruplarina iliskin diisiincelerinde farklilik olup olmadigina yonelik tek

yonlii varyans analizi bulgularina gore anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir

(p<0.023 anlamli).

Tablo 26: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Yas Gruplarina iliskin LSD (Least
Significant Difference) Testi Bulgular:

Farklar Ortalamalar Arasi1 Fark Onem Diizeyi
16-20 21-30 2,97336 p<0.006
21-30 16-20 -2,97336 p<0.006

Tablo 26°daki verilere gore Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim
seviyesinde yliriitiilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tiirkiye kriterleri agisindan
bugiinkii konumuna yonelik 6grencilerin yas gruplarina iliskin LSD (Least Significant
Difference) Testi Bulgularinda, 16-20 ile 21-30 arasinda 2,97336 (p<0,006), 21-30 ile
16-20 arasinda da -2,97336 (p<0,006) fark bulunmustur.
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5.2.3. Ucuncii Alt Problem

Tablo 27: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Millivetlerine iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi Bulgular

Kareler S.D. |Ortalama Kare |F O.I.lem. Farklar

toplamm Diizeyi

1102,638 3 367,546 6,265 |,000
Gruplararasi T.C.-Nepal

17833,531 304  |58,663 T.C.-Hindistan
Gruplar igi ' ' Banglades-Nepal

Banglades-Hindistan

Toplam 18936,169 (307

Tablo 27°de Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde
yiriitilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii

konumuna yonelik 6grencilerin milliyetlerine iliskin diisiincelerinde farklilik olup

olmadigina yonelik tek yonlii varyans analizi bulgularina gore anlamli farkliliklar

oldugu goriilmektedir (p<0,000 anlaml).

Tablo 28: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Millivetlerine iliskin LSD (Least
Significant Difference) Testi Bulgular:

Farklar Ortalamalar Arasi1 Fark Onem Diizeyi
T.C. Nepal -3,54433 p<0.022
T.C. Hindistan -3,89354 p<0.000
Banglades | Nepal -7,52857 p<0,044
Banglades | Hindistan -7,87778 p<0,027

Tablo 28’deki verilere gore Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim
seviyesinde yliriitiilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tiirkiye kriterleri agisindan
bugiinkii konumuna yonelik 6grencilerin milliyetlerine iliskin LSD (Least Significant
Difference) Testi Bulgularinda, T.C. ile Nepal arasinda -3,54433 (p<0,022), T.C. ile
Hindistan arasinda -3,89354 (p<0,000), Banglades ile Nepal arasinda -7,52857 (0,044),
Banglades ile Hindistan arasinda -7,87778 (0,027) fark bulunmustur.
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5.2.4. Dordiincii Alt Problem

Tablo 29: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Dini_Inanclarina fliskin Tek Yénlii
Varyans Analizi Bulgular

Kareler S.D. | Ortalama F Onem Farklar
toplami Kare Diizeyi
Gruplararas1 | 1109,769 10 110,977 1,849 | ,042
Muisliiman-Hindu
Gruplar igi 17826,400 297 | 60,022 Miisliiman-Ateist
Toplam 18936,169 307 Hindu-Yok

Tablo 29°da Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde
yirlitilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tiirkiye kriterleri agisindan bugiinkii

konumuna yonelik 6grencilerin dini inanclarina iliskin diisiincelerinde farklilik olup

olmadigina yonelik tek yonlii varyans analizi bulgularina goére anlamli farkliliklar

oldugu goriilmektedir (p<0.042 anlamly).

Tablo 30: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Dini_Inanclarina iliskin LSD (Least
Significant Difference) Testi Bulgular:

Farklar Ortalamalar Arasi Fark Onem Diizeyi
Miisliiman | Hindu -4,66844 p<0.001
Miisliiman | Ateist -7,42400 p<0.036
Yok Hindu -3,04444 p<0,032

Tablo 30’daki verilere gore Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekdgretim

seviyesinde yliriitiilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tiirkiye kriterleri agisindan

bugiinkii konumuna yonelik 6grencilerin dini inanglarina iliskin LSD (Least Significant
Difference) Testi Bulgularinda, Miisliimanlar ile Hindular arasinda -4,66844 (p<0.001),
Miisliimanlar ile Ateistler arasinda -7,42400 (p<0.036) fark bulunmustur.
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5.2.5. Besinci Alt Problem

Tablo 31: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Mezun _Olduklari Lise Tiiriine iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi Bulgular

Kareler S.D. | OrtalamaKare |F Onem Farklar
toplam Diizeyi
Gruplararas:1 | 814,078 11 74,007 AGSL-GSL 6
Gruplar ici | 18122,090 | 296 | 61,223 1209 |ooag | ACSEML
AGSL-OL
Toplam 18936,169 307 AGSL-Lise
AGSL-AL

Tablo 31’de Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde
yirlitilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii

konumuna yonelik 6grencilerin mezun olduklari lise tiiriine iliskin disiincelerinde

farklilik olup olmadigina yonelik tek yonlii varyans analizi bulgularina gére anlaml

farkliliklar oldugu goriilmektedir (p<0,048 anlamli).

Tablo 32: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Mezun Olduklari Lise Tiirlerine iliskin
LSD (Least Significant Difference) Testi Bulgular:

Farklar Ortalamalar Arasi Fark Onem Diizeyi
AGSL GSL -4,69643 p<0.045
AGSL ML -4,69048 p<0.039
AGSL OL -11,23810 p<0.021
AGSL Lise -4,20131 p<0,022
AGSL Ozel Lise -8,47619 p<0,014
AGSL AL -5,81966 p<0,005

16 AGSL :  Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi

ML : Meslek Lisesi

OL : Ogretmen Lisesi
GSL : Guizel Sanatlar Lisesi
AL : Anadolu Lisesi
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Tablo 32’deki verilere gore Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim
seviyesinde yliriitilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tiirkiye kriterleri agisindan

bugiinkii konumuna yonelik 6grencilerin mezun olduklari lise tiiriine iliskin LSD (Least

Significant Difference) Testi Bulgularinda, Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ile Giizel
Sanatlar Lisesi arasinda -4,696643 (p<0.045), Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ile Meslek
Lisesi arasinda -4,69048 (p<0.039), Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ile Ogretmen Lisesi
arasinda -11,23810 (p<0.021), Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ile Lise arasinda -4,20131
(p<0,022), Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ile Ozel Lise arasinda -8,47619 (p<0,014),
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ile Anadolu Lisesi arasinda -5,81966 (p<0,005) fark

bulunmustur.

5.2.6. Altinc1 Alt Problem

Tablo 33: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Egitim Seviyelerine iliskin Tek Yénlii
Varyans Analizi Bulgulan

Kareler S.D. | Ortalama |F Onem Diizeyi Farklar
toplam Kare

Gruplararas1 | 617,171 4 154,293 5,552 ,539

Gruplar igi 18318,998 | 303 | 60,459

Toplam 18936,169 | 307

Tablo 33’te Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde yiiriitiilmekte
olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tiirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna yonelik

ogrencilerin egitim seviyelerine iliskin diisiincelerinde farklilik olup olmadigina yonelik

tek yonlii varyans analizi bulgularina gore anlamh farkliliklar olmadigi goriilmektedir

(p>0.539 anlamsiz).
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5.2.7. Yedinci Alt Problem

Tablo 34: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan

Bugiinkii Konumuna Yonelik Ogrencilerin Okuduklari
Fakiilte/Enstitii/Universite’ve iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Bulgular

Kareler S.D. | Ortalama | F Onem Farklar

toplam Kare Diizeyi
Gruplararas1 | 617,171 4 154,293 2,552 | ,039
Gruplar igi 18318,998 303 60,459 GSF-Tasarim Fak.
Toplam 18936,169 | 307 SBE- Tasarim Fak."’

Tablo 34’te Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde yiiriitilmekte
olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tiirkiye kriterleri agisindan bugiinkii konumuna yonelik

ogrencilerin okuduklar1 Fakiilte/Enstitii/Universite’ye iliskin diisiincelerinde farklilik

olup olmadigina yonelik tek yonlii varyans analizi bulgularina gore anlamli farkliliklar

oldugu goriilmektedir (p<0.042 anlamli).

Tablo 35: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yonelik Ogrencilerin Okuduklari
Fakiilte/Enstitii/Universite’ve iliskin LSD (Least Significant Difference) Testi
Bulgular:

Farklar Ortalamalar Arasi Fark | Onem Diizeyi
GSF Tasarim Fak. -3,00505 p<0.014
Sosyal Bil. Ens. | Tasarim Fakiiltesi -6,11111 p<0,014

Tablo 35’teki verilere gore Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim
seviyesinde yiiriitiilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tirkiye kriterleri agisindan

bugiinkii konumuna yonelik &grencilerin okuduklari Fakiilte/Enstitii/Universite’ye

iliskin LSD (Least Significant Difference) Testi Bulgularinda, GSF ile Tasarim
Fakiiltesi arasinda -3,00505 (p<0.014), Sosyal Bilimler Enstitiisii ile Tasarim Fakiiltesi
arasinda -6,11111 (p<0,014) fark bulunmustur.

17" GSF: Giizel Sanatlar Fakiiltesi
SBE: Sosyal Bilimler Enstitiisii
GSU: Giizel Sanatlar Universitesi
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5.2.8. Sekizinci Alt Problem

Tablo 36: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Agisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Kaldiklar1 Yere fliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi Bulgular

Kareler toplam |S.D. Ortalama Kare |F Onem Diizeyi
Gruplararasi 146,124 4 36,531 589 |,671
Gruplar igi 18790,045 303 62,013
Toplam 18936,169 307
Tablo 36’da Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde

yirlitilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii

konumuna yonelik 6grencilerin kaldiklar1 yere iliskin diisiincelerinde farklilik olup

olmadigina yonelik tek yonlii varyans analizi bulgularina goére anlamli farkliliklar

olmadigr goriilmektedir (p>0.671 anlamsiz).

Tablo 37: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Not Ortalamalarina iliskin Tek Yénlii
Varyans Analizi Bulgulan

Kareler S.D. Ortalama F Onem
toplam Kare Diizeyi
Gruplararasi 330,708 6 55,118
Gruplar ici 18605,461 301 61,812 892 1,501
Toplam 18936,169 307
Tablo 37’de Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde

yiirlitiilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii

konumuna yoénelik 6grencilerin not ortalamalarina iliskin diistincelerinde farklilik olup

olmadigina yonelik tek yonlii varyans analizi bulgularina gore anlamli farkliliklar

olmadig1 goriilmektedir.(p>0,501 anlamsiz).
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5.2.9. Dokuzuncu Alt Problem

Tablo 38: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Ac¢isindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Egitimlerinin Disinda Herhangi Bir
Iste Calisip Calismadiklarina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Bulgulari

Calismaya Kareler S.D. | Ortalama F Onem Farklar

Yonelik toplam Kare Diizeyi

Gruplararasi 1041,412 3 347,137 5,897 | ,001 Calistyor-

1

Gruplarici | 17894,757 304 | 58864 Calismiyor
Calisiyor-
Yanit Yok

Toplam 6,169 307 Calismiyor-
Yanit Yok

Tablo 38’de Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim seviyesinde

yiriitilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tirkiye kriterleri agisindan bugiinkii

konumuna yonelik Ogrencilerin egitimlerinin disinda herhangi bir iste calisip

calismadiklarina iliskin diigiincelerinde farklilik olup olmadigma yonelik tek yonlii

varyans analizi bulgularina gore anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir (p<0.001

anlamli).

Tablo 39: Hindistan, Banglades Ve Nepal’de Yiiksekogretim Seviyesinde
Yiiriitiilmekte Olan Sanat/Tasarim Egitiminin, Tiirkiye Kriterleri Acisindan
Bugiinkii Konumuna Yénelik Ogrencilerin Egitimlerinin Disinda Herhangi Bir
iste Calisip Calismadiklarina iliskin LSD (Least Significant Difference) Testi
Bulgular:

Farklar Ortalamalar Arasi1 Fark Onem Diizeyi
Caligiyor Caligmiyor -3,01190 p<0.05
Caligiyor Yanit Yok -6,07190 p<0.05
Caligmiyor | Yanit Yok -3,05999 p<0.05

Tablo 39’daki verilere gore Hindistan, Banglades ve Nepal’de yiiksekogretim
seviyesinde yiiriitiilmekte olan Sanat/Tasarim egitiminin, Tiirkiye kriterleri agisindan

bugiinkii konumuna yonelik 6grencilerin egitimlerinin disinda herhangi bir iste calisip

211



calismadiklarina iliskin LSD (Least Significant Difference) Testi Bulgularinda

Calisanlar ile Calismayanlar arasinda -3,01190, ¢alisanlar ile yanit vermeyenler arasinda
-6,07190, c¢alismayanlar ile yanit vermeyenler arasinda -3,05999 fark bulunmustur.
(p<0.05 anlaml).
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6. BOLUM
SONUC VE ONERILER

6.1. SONUC

Bu aragtirmada oncelikle Hindistan, Bangaldes ve Nepal’in toplumsal, sosyo-kiiltiirel,
ekonomik, siyasi yapisi derinlemesine incelenmis, yliksekégretim seviyesinde
yiriitmekte olduklar1 sanat/tasarim egitimine dair detaylar1 bilgiler verilmistir.
Calismanin biinyesinde, giizel sanatlar/tasarim egitimi alan 6grencilerin bugiinkii
Tiirkiye kriterleri agisindan sanat ve tasarima dair diisiincelerine iliskin veriler elde
etmek amaciyla Tiirkiye, Hindistan, Banglades ve Nepal’deki giizel sanatlar/tasarim
ogrencilerine es zamanli olarak bir anket uygulanmistir. Bu anket ile 6grencilerin Kisisel
Ozelliklerinin sanat ve sanat egitimine dair diisiincelerinde farklilik yaratip yaratmadigi
ve bunun yani sira sanata/tasarima ve sanat/tasarim egitimine dair diisiinceleri tespit

edilmeye ¢alisilmistir.

Yapilan aragtirmanin sonucunda 6grencilerin yas, milliyet, dini inan¢, mezun olduklar
lise, okuduklar1 fakiilte/enstitlii/iiniversite ve egitimlerinin disinda herhangi bir iste
calisip calisgmamalarina bagli olarak sanata ve sanat egitimine iliskin diislincelerinde
anlaml farkliliklar oldugu; cinsiyet, mevcut egitim seviyeleri, kaldiklar1 yer ve not
ortalamalarina bagli olarak ise sanat ve sanat egitimine dair diislincelerinde anlamli

farklar olmadig: tespit edilmistir.

Ankete katilan 6grencilerin sanata dair diisiincelerinin 6grenilmek istendigi sorulara
verdikleri cevaplara bakildiginda ise Ogrencilerden, sanata yeteneklerinin oldugunu
diisiinenlerin az oldugu; sanat ile ilgili etkinlikleri takip edenlerin orta diizeyde oldugu,
sanat ile ilgili yasa ve yonetmeliklere hakim olmak gerektigini ve iginde yasadiklar
toplumda sanat¢i olmanin zor bir meslek oldugunu diisiinenlerin az oldugu; sanatin
yeterli kazang¢ getirecegini ve sanat¢inin siirekli gilinceli/yaymlar1 takip etmesi ve
arastirma yapmasi gerektigini diisiinenlerin az oldugu; dogru bir egitim ile yaraticiligin
Ogretilebilecegine inananlarin orta diizeyde oldugu; sanatin aydin ve hiir fikirli

toplumlar yaratmak i¢in sart oldugunu ve sanat¢1 olmanin topluma 6rnek gosterilecek
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bir meslek oldugunu disiinenlerin az oldugu; i¢inde yasadigi toplumun sanati ve
sanat¢iyl destekledigine inananlarin ve Sanatgi olarak salt sanatsal faaliyetler siirdiirerek
var olabilecegine inananlarin yiiksek diizeyde oldugu; mezun olunca egitim aldig
alanda calisabilecegine inananlarin az oldugu; bir sanatg¢i/tasarimci olarak ancak bir
kurumda maasli olarak calisarak var olabilecegine inananlarin yiiksek diizeyde oldugu;
sanat egitimi veren bir egitim kurumunda akademisyen olarak calismanin, kisinin
sanatsal {iretim faaliyetlerini azaltacagina inananlarin orta diizeyde oldugu; sanat¢i
olmanin, sabir, 6zveri ve paylasimcilik gerektirdigini ve sanat¢t olmayi bir yasam
bicimi olarak gorenlerin az oldugu; egitim aldigi kurumda sanat egitimi iceriginin
yeterli olmadigimi diisiinenlerin orta diizeyde oldugu; sanat ile ilgili kaynaklara gerek
okul kiitiiphanesinden, gereckse okulun veritabanindan kolaylikla erisebildigini
diistinenlerin  yliksek diizeyde oldugu; egitim aldigi kurumun fiziki ve teknik
altyapisinin ¢agdas diizeyde olmadigini diigsiinenlerin orta diizeyde oldugu; egitim aldig1
kurumun, c¢evresel sartlart ve mimari 6zellikleri ile sanatsal iiretimi motive ettigini
diisiinenlerin  yiiksek diizeyde oldugu; yasadigi iilkede yetenegini beceriye
dontistiirebilecek uygun sanat ortamini buldugunu, sanatin kisisel iligkilerine olumlu bir
katki sagladigini ve sanatin, kendine olan 6zgiivenine katkida bulunduguna inananlarin
az oldugu; sanatin baskalarina olan gilivenini pekistirdigini diisiinenlerin orta diizeyde
oldugu; eserlerinin, yasadig1 toplumda deger bulduguna inananlarin az oldugu; yasadigi
toplumun sanata bir is dali olarak bakmadigina ve i¢inde yasadigi toplumun, ¢ocuklarin
sanat egitimi almalarini destekledigini diisiinenlerin orta diizeyde oldugu; sanatgi
olmanin kendisine toplumda yiiksek bir statii saglayacagina ve yasadigi toplumun ve
kendi dini inanglarmin eserlerine etkisi oldugunu diistinenlerin orta diizeyde oldugu

goriilmiistiir.

6.2. ONERILER

Son zamanlarda sanatin g¢aligilarak 6grenilebilecegine dair diisiincelerde artis olmustur

ancak genetik iizerine yapilan bilimsel arastirmalar, yetenegin genler ile aktarildigini ve

sanatin bir gelisme degil degisim oldugunu, bu degisimin de genetik sezginin bir tiriini

oldugunu savunur. Ayni diislince her ¢alisanin gercek bir sanatgi olamayacagini 6ne
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stirer. Sanatsal faaliyette yetenegin 6nemi yadsinamaz. Ayrica sanat/tasarim egitimi
veren kurumlarin 6grencilerini secerken yaygin olarak uyguladiklar1 yetenek siavlar
da herkesge bilinmektedir. Ancak adeta bir paket programin kullanimini 6gretir gibi,
yetenegi olmayan kisilere 1yi bir desen egitimi verildiginde, bu kisilerin asgaride de olsa
kurallara uygun c¢izim yapmasinin saglanabilecegi bilinmektedir. Fakat Ogrenciler
boliimlerine yerlestirildikten sonra kendilerinden ¢ok daha yiiksek bir sanatsal
performans beklenmekte, ancak yetenek diizeyleri bu kalibrede bir etkinlik
gostermelerini  zorlastirmaktadir. Bu bakimdan, sanat/tasarim egitiminin kalitesini
arttirmak i¢in yetenege verilen Onemin arttirilmasi ve/veya yetenegini kanalize ve
kontrol etmeyi bagaramadigr icin yetenegi olmadigini diisiinen Ogrencilerinin
yeteneklerini daha c¢ok sergileyebilecekleri faaliyetlere yonlendirilmeleri ve egitim

sisteminin bu a¢idan gézden gecirilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin yaptiklar1 faaliyetlere daha fazla saygi duymalari ve bu anlamda giincel
sanat etkinliklerini, yasa ve yonetmeliklerini takip etmeleri ve sanata dair her tiir
faaliyetten haberdar olmalar1 saglanmali, bu yonde devamli tesvik edilmeli, gerekirse is
yiikleri bu tlir arastirmalara da bolinmelidir. Ciinkii cagdas sanat tipki teknoloji gibi
dinamik bir slirece girmistir ve kendi dar cevresinde, diinyada ve etrafinda olup
bitenlerden bihaber faaliyetlerini siirdiiren sanat¢i/tasarimcilar, giincelin gerisinde

tiretimlerde bulunarak alanlaria pek az katki saglayabileceklerdir.

Ankete katilan oOgrencilerin agirlikli olarak, sanatin aydin ve hiir fikirli toplumlar
yaratabilecek ve topluma ornek olabilecek bir meslek oldugu fikrine katilmamalari,
yaptiklar1 meslege ve aldiklar1 egitime yeterince inanmadiklarini ve/veya saygi
duymadiklarimi gostermektedir. Bu, Ogrencilere kurumlart tarafindan hissettirilen bir
Onyargi olabilecegi gibi 6grencilerin i¢inde yasadiklari toplumun da genel anlayisindan
kaynaklaniyor olabilir. Sanatsal faaliyet ¢ok uzun zamandan bu yana, smirlar
¢izilmemis, adeta herkesin basarabilecegi bir siire¢ olarak goriilmiis, sanatsal faaliyet ile
hobi diizeyinde faaliyetler sik sik karsi karsiya gelmistir. Bunun yani sira sanatin en
onemli oOzelligi olan “iletisim” gorevi kisitlandiginda sanatsal faaliyet birden
anlamsizlagsmakta, gorsel haz vermekten oOteye ge¢mesi beklenmeyen bir bezeme

faaliyetine dontigmektedir. Fikirleri ifade etmenin en 6zgilin ve barigcil yolu olarak
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goriilebilecek sanat eserlerine ve toplumiun sdzclisli sanatgilara daha fazla saygi
gosterilmeli ve bu saygi sanat/tasarim egitimi vasitasiyla yeni nesillere aktarilmalidir.
Ogrencilere, yeteneklerinin, aldiklar1 egitimin, icinde bulunduklar1 sistemin ve
toplumun onlara ne derece ihtiyacinin oldugu siirekli hatirlatilmali ve 6zellikle sosyal
sorumluluk projelerinde yaratici egilimlerini sergileyerek toplumda itibar kazanmalari
saglanmalidir. Ogrencilerin, i¢inde yasadiklar1 toplumun sanati ve sanatciy1 destekledigi
yoniindeki yorumlar1 ise sanat¢i olmanin, ulusu ve ideolojileri sekillendiren yiice bir
faaliyet olarak goriilmedigi siirece toplum tarafindan kabul edilebilir ve miitevazi1 bir
cergevede siirdiiriilebilir bir meslek oldugu inanci tasidiklarini hissettirmektedir. Avrupa
ve Amerika’da oldugu gibi, Tiirkiye’de de sanat¢ilarin toplumun 6nemli dinamiklerinde
gorevlerini yerine getirmelerine izin verilmeli, egitim kurumlarinin 6grencilerin bu

gorevlerin 6nemini kavramasini saglamalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerin mezun olunca mesleklerini yapip yapamayacaklarma ve sanatsal
faaliyetlerini  siirdiirlip  siirdiiremeyeceklerine dair ¢eliskili cevaplar verdikleri
goriilmiistiir. Bu celiski, 6grencilerin geleceklerine karst duyduklar: celiskiyi yansitiyor
olabilecegi gibi okuduklar fakiilte ve boliime bagli olarak da farkli cevaplar vermis
olabileceklerini diisiindiirmektedir. Bu anlamda, daha ¢ok piyasa ve iiretim odakli
tasarim yaklagimlarinin yani1 sira salt sanatsal faaliyetlerin de sektordeki yerlerini

almalar1 saglanmalidir.

Ogrencilerin mezun olunca ancak bir kurumda maash olarak c¢alisarak var
olabileceklerine duyduklari inang, daha once s6z edildigi gibi sanatin bagimsiz ve
baslibasina bir faaliyet olarak siirdiiriilmesinin zor olduguna duyulan inancin giiglii
oldugunu gostermektedir. Bu anlamda egitimde 6grencilerin mezun olduktan sonra
sanatsal faaliyetin farkli yonlerinden haberdar olmalarini, yaraticilik ve altyapilarim
daha kavramsal projelerde kullanabileceklerini kavramalarini saglamak Onemlidir.
Piyasanin/sektoriin de bu anlayisa agina hale getirilmesi ve bu amagla 6grencilerin

mezuniyetlerinden 6nce reel projelerde yer almalarinin saglanmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin, akademisyenlerin sanatsal faaliyetlerinin az olduguna yénelik diisiinceleri,

rol model, usta ¢irak anlayisinin giiglii oldugu sanat egitiminde g¢arpici bir inangtir. Bu
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anlamda akademisyenlerin aragtirma, ders yiikii, akademik faaliyet ve katilmak zorunda
olduklar1 sinavlarin yani sira sanatsal faaliyetlerini de siirdiirebilecek olanaklardan
yoksun birakilmamalari, gerekirse sanat/tasarim egitmenlerine ‘6zel’ akademik

diizenlemeler giindeme getirilmelidir.

Sanat¢1 olmanin bir yasam tarzi oldugu, sabir, 6zveri ve paylasimecilik gerektirdigi bir
gercektir. Yiiksekogretimdeki Ogrencilerin ise agirlikli olarak bu fikre katilmiyor
olmalari, meslegin agir sosyal yiik ve sorumlulugunun heniiz bilincinde olmamalarindan
kaynaklaniyor  olabilir. ~ Ogrencilerin  sanatin  sosyal  gorevlerine  yonelik
bilin¢lendirilmeleri i¢in daha 6nce dnerildigi gibi sosyal igerikli projelerde daha ¢ok yer

almalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerin 6nemli bir kismi1, kurumlarindaki sanat egitimini yeterli bulmamaktadirlar.
Bunun sebebi 0Ogrencilerin aldiklar1 egitimi gelecek faaliyetleri ve piyasa/sektor
beklentileri i¢in yeterli gormiiyor olmalaridir. Bu anlamda egitim igeriklerinin sadec
zorunlu reform ¢alismalarina bagli kalinmaksizin devamli gézden gegirilmesi ve siirekli
giincellenmesi gerekmektedir. Sanat, bilim kadar dinamik bir yapiya sahiptir ve hantal
egitim kurumlart gelecegin sanatgr ve tasarimcilarinin  degisimlerin  gerisinde
kalmalarina sebep olmamalidir. Kurumlarin kendi iglerinde daha &zerk uygulamalar
yapabilmeleri, bu dinamik yonii besleyecektir. Hatta bu mikro giincellestirme ve
yeniliklerin makro diizeyde paylasiimasi ve multi-kurumsal platformlar olusturulmasi

gerekmektedir.

Yiiksekogretim seviyesinde tasarim/sanat egitimi veren bir kurumun sundugu bilgi
kaynaklart o kurumun evrensellige ve bilgiye duydugu inancin bir gostergesidir.
Kurumlarin sahip olduklar1 yazili ve dijital kaynaklarin yani sira fiziki ve teknik
altyapilar da cagdaslik diizeylerinin birer gostergesidir. Bugiiniin sanati artik sadece bir
kagit ile bir kalemin yeterli olmadig1 bir diizende varligini siirdiirmektedir. Bu agidan
kaliteli bir egitim verebilmek i¢in kurumlarin gelirlerinin arttirilmasi, bunun igin de
zamani geldiginde hem oOgrencilere hem de kuruma gelir saglayabilecek projeler

planlanmalidir.
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Sanatsal faaliyet 6grenciler tarafindan her ne kadar toplumda yeterince saygi goren ve
karli ¢iktilart olan bir alan olarak goriilmese de Ogrenciler agirlikli olarak, sanatci
olmanin ‘6zel’ bir durum oldugunu diisiinmektedirler. Bu anlayisin pekistirilmesi ve
Ogrencilerin kendilerine has yaklasim ve sanatsal yorumlar1 tesvik edilmeli, onlarin

kendilerini 6zgiirce ifade edebilmelerinin zemini hazirlanmalidir.

Tirkiye’den apayr1 bir platformda ancak ayni evrensel diizlemde bir sanat egitimi
faaliyeti igerisinde olan Hindistan, Banglades ve Nepal, olduk¢a 6zgiin egitim politika
ve uygulamalan sergilemektedir. Tiirkiye'nin ilk egitim faaliyetlerinden beri 6rnek
almakta oldugu Batiya artik bir alternatif bakis agisi gelistirmeSinin zamani1 gelmistir.
Arastirmaya konu olan bolge son derece genis ve zengindir. Dolayisiyla bu calismanin,
yiiksekdgretim seviyesinde sanat/tasarim egitimi anlayisina farkli bir bakis agisi
getirmesi ve Dogu sablonlariin daha fazla incelendigi yeni ¢alismalara onciiliik etmesi

umit edilmektedir.
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EK 1. Anketin Tiirkce Yazisma Formu

Uzerinde ¢alismakta oldugum Doktora tezim ile baglantili olarak bir anket ¢alismas: yiiriitmekteyim.
“Hindistan, Banglades ve Nepal'de Yiiksekogretim Seviyesinde Sanat Egitimi” bashgi altindaki bu
calismanmin verisel altyapisint olusturacak olan bu anket eszamanl olarak adi gegen iilkelerde de
yiiriitiilmektedir. Giizel Sanatlar/Tasarim Fakiiltelerini belki ilk defa “Dogu” modelinden yola ¢ikarak
irdeleyen bu c¢alisma, Avrupa ve Dogu’dan dokular tasiyan Tiirkiye 'nin sanat¢i/tasarimct yetistirme
anlaminda nerede durdugunun degerlendirilmesine biiyiik katkida bulunacaktir.

Anket, Lisans I derecesinden doktora/sanatta yeterlilik asamasina kadar her 6grenciyi kapsamakta ve
asagida verilen link itizerinden online cevaplanmaktadir (ortalama cevaplama siiresi: 3-4 dakikadir).

Bu anket linkinin dgrencilerinize e-posta yoluyla ulagtirilmast ve katilimlarimin tesvik edilmesi
hususlarinda vereceginiz destegin, uluslararasi yayina doniistiiriilmesi planlanan ve 6zgiinliigii ile dne
¢tkan bu ¢alismanin verimliligine biiyiik katkida bulunacagini tekrar belirtmek isterim.

Saygilarimla

Ogr. Gor. Funda ALTIN
Ordu Universitesi-Giizel Sanatlar Fakiiltesi
Seramik ve Cam Tasarimi Béliimii

Irtibat:

Ordu Universitesi: 0452 2345010/ 1734
Gsm 1 0532 3452776
Eposta : fundaaltin@yahoo.com
Anketin linki:

https://docs.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHIXdFZNLTRCdIBUanQ2STV0S3IGa3c6MQ
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EK 2. Anketin Ingilizce Yazisma Formu

In relation with my PhD Thesis, which is based on “Fine Arts Education in India, Nepal and Bangladesh
on Higher Educational Level”, I and my Professor have visited some Indian education institutions at
the summer of 2011. As the quantitative part of this study | developed a survey to be conducted among the
Fine Arts/Design students both in the above mentioned countries and Turkey.

This PhD study will be the first “educational” one in Turkey written based on the “Eastern”
viewpoint/system, instead of the “Western”. Especially in these days as all academicians and institutions
are busy with the adaptation process to European Education System (Bologna) this study will be
especially significant.

So | would like to ask your help by organizing the concerned staff of your institute to share this survey
with as much as possible students through email and encourage them for their participation. It covers all
students on any level (from the first year/foundation to PhD), takes approximately 3-4 minutes to answer
all questions and if any of your students want to contact me, they can do it without hesitation.

Hoping to hear from you soon
Sincerely Yours

Lect. Funda ALTIN

Ordu University-Faculty of Fine Arts
Ceramic and Glass Design Department

GSM : + 905323452776
E-Mail: fundaaltin@yahoo.com

The Survey’s link:

https://docs.google.com/spreadsheet/embeddedform?formkey=dEIFTJAOQnBQdAXZLQWtgT2s0ZWVybmc
6MQ
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EK 3. Tiirk¢e Anket Formu

Samimi cevaplarimz biz akademisyenlere, Tiirkiye’deki sanat egitiminin durumunu
yeniden gozden gecirme ve Hindistan, Nepal, Banglades ornekleri iizerinden kiyaslamal
bir degerlendirme yapma sansi verecektir.

I. BOLUM

1- Yasimmz

a- 16-20

b- 21-30

c- 31 ve listil

2- Cinsiyetiniz
a- Erkek
b- Kadin

3- Uyrugunuz

4- Dini inanciniz
Miisliiman, Hiristiyan, Musevi, Hindu, Budist, Cain, Sih, Zerdiist, Deist

5- Hangi ortadégretim kurumundan mezunsunuz?
a- Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi

b- Glizel Sanatlar Lisesi

c- Sanat Enstitiisii

d- Teknik Lise

e- Meslek Lisesi

f- Ogretmen Lisesi

(o R D ¥ <) N

6- Su anki egitim seviyeniz Siifiniz
a- Lisans (BA
b- Yiiksek Lisans (MA

8- Okuldaki not ortalamaniz
a-90-100 (AA) (4,0)
b- 85-89 (BA) (3,5)
c- 80-84 (BB) (3,0)
d- 75-79 (CB) (2,5)
e-70-74 (CO) (2,0
f- 65-69 (DC) (1,5)
g-60-64 (DD) (1,0
h-50-59 (FD) (0,5)
i- 49- (FF) (0,0)
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9- Kaldigimiz yer

a- Devlet yurdu

b- Ozel yurt

c- Tek basima evde kaliyorum

d- Ailem ile birlikte kaliyorum

e- Arkadaslarim ile evde kaliyorum

10- Okul disinda bir iste calismaktaysaniz liitfen aciklayiniz

II. BOLUM

Bu béliimde Sanata/Sanat¢iya ve Sanat Egitimine yonelik diisiince ve yaklasimlariniz
ogrenilmek istenmektedir.

Liitfen tercih ettiginiz cevabi seg¢iniz

= .| B
S £
ES|S| 5 | 2| E
EZ|Z| % | E| E
IR
M| M E |8 | 2
Z =
1 Sanata yetenegim oldugunu diisiiniiyorum.
9 Sanat ile ilgili etkinlikleri pek fazla takip etmiyorum
(sergi, konferans, seminer, panel vb.)
Sanat ile ilgili yasa ve yonetmeliklerin bilinmesi
3 gerektigine inantyorum (etik, telif hakki, fikir/tasarim
hirsizlig1 vb.)
4 Icinde yasadigim toplumda sanatgt olmanin zor bir
meslek oldugunu diigliniiyorum.
5 Sanatin yeterli kazang getirecegini diistinmiiyorum.
Sanatcinin, siirekli gilinceli/yayinlart takip etmesi ve
aragtirma yapmasi gerektigini diiglinmiiyorum.
7 Dogru bir egitim ile yaraticitligin 6gretilebilecegine
inantyorum.
8 Sanatin, aydm ve hiir fikirli toplumlar yaratmak i¢in sart
oldugunu diiginiiyorum.
9 Sanat¢1 olmanin topluma 6rnek gosterilecek bir meslek
oldugunu diistiniiyorum.
10 | iginde yasadigim toplum sanati ve sanatcry1 destekler.
11 Sanat¢1 olarak, salt sanatsal faaliyetlerimi siirdiirerek
var olabilecegime inanmiyorum.
12 Mezun olunca egitim aldigim alanda ¢alisamayacagimi
diistinliyorum.
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Bir sanatci/tasarimci olarak, ancak bir kurumda maasl

13 caligarak var olabilecegime inantyorum.

Sanat egitimi veren bir egitim kurumunda akademisyen
14 | olarak ¢aligmanin, kiginin sanatsal liretim faaliyetlerini
azaltacagina inaniyorum.

Sanatgt olmanin, sabir, Ozveri ve paylasimcilik

15 gerektirdigini diisiiniiyorum.

16 | Sanatg1 olmay1 bir yasam bigimi olarak goriiyorum.

Egitim aldigim kurumda, sanat egitimi igeriginin

17 (miifredatin) yeterli olmadigini diistiniiyorum.
Sanat ile ilgili literatiire, gerek okul kiitiiphanesinden
18 | gerekse okulun veritabanindan rahatlikla

erigebiliyorum.

Egitim aldigim kurumun fiziki ve teknik altyapisinin
19 | cagdas diizeyde olmadigini diisliniiyorum (atolyeler,
derslikler, teknik malzeme, aletler, aydinlatma vb.).

Egitim aldigim kurum, cevresel sartlari ve mimari
Ozellikleri (sosyal aktivite alanlari, bireysel calisma

20 alanlari, estetik unsurlar vb.) ile sanatsal {iretimi motive
etmektedir.
21 Yasadigim iilkede, yetenegimi beceriye
doniistiirebilecek uygun sanat ortamini bulamiyorum.
Sanat benim kisisel iligkilerime olumlu bir katki
22 <
saglamaktadir.
Sanat, kendime  olan  Ozgiivenime  katkida
23
bulunmamaktadir.

24 | Sanat, bagkalarina olan giivenimi pekistirmektedir.

Eserlerimin/iirinlerimin, yasadigim toplumda deger

25 bulmadigina inaniyorum.

26 Yasadigim toplum, sanata bir is dali olarak
bakmamaktadir.

97 Iginde yasadigim toplum, ¢ocuklarin sanat egitimi
almalarimi desteklemektedir.

28 Sanat¢1 olmanin bana toplumda yiiksek bir statii
saglayacagina inanityorum.
Yasadigim toplumun dini inanglarinin/Dini

29 | inanglarimin, eserlerime/iiriinlerime etkisi oldugunu
diisiiniiyorum.

Tiirkce Anketin Linki:

https://docs.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHIXdFZNLTRCdIBUanQ2STVoS3l

Ga3cbMQ
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EK 4. Ingilizce Anket Formu

Your sincere answers will support this PhD study giving us academicians the opportunity
to reevaluate the quality of fine arts education in Turkey, understand where we stand and
current situation of your education system. Your participation is highly appreciated since
the end percentage will be only then realistic. Thank you for your cooperation.

I. SECTION

1- Age

a- 16-20
b-21-30

c- 31 and over

2- Gender
a- Male
b- Female

3-Nationality

4- Religious Belief
Muslim, Christian, Jew, Hindu, Buddhist, Cain, Sih, Zarathustra, Deist

5- Type of High School (secondary school) you completed before higher education
a- Public School

b- Fine Arts High School

c- Art Institute

d- Technical High School

e- Vocational High School

f- Teacher Training High School

O- Other weneeeeiiieieieieeeeeneeneneeecncancncnans

6- Your Present Level of Education Class/Year
a- Undergraduate (BA

b- Postgraduate (MA)

c- Doctorate (PhD)

8- Your Total Grade Mark Average
a-90-100 (AA) (4,0)

b- 85-89 (BA) (3,5)

c-80-84 (BB) (3,0)

d- 75-79 (CB) (2,5)

e-70-74 (CC) (2,0)

f-65-69 (DC) (1,5)

g-60-64 (DD) (1,0)

h-50-59 (FD) (0,5)

i-49- (FF) (0,0)
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9- Where do you stay during your study?
a- Public Dormitory

b- Private Dormitory

c- | stay alone in a house

d- | stay with my homemate/s

e- | stay with my family

10- Do you work after school?

a- Yes
b- No

If your answer is “yes” please specify

11. SECTION

In this section one aims to be informed on your opinions and approaches towards
Art/Artist and Art Education.

Please mark the answer you prefer

| totally agree

| agree

| partly agree

| disagree

| totally
disagree

1 | Ithink I have a talent for art.

5 | seldom follow activities related to art. (Exhibitions,
conferences, seminars, symposiums, panels etc.)
I believe one should be aware of laws and

3 | regulations related to art (ethics, copyright,
plagiarism etc.)

4 | believe that artistry is a hard profession in my
country.

5 | I do not believe art yields a sufficient profit.

6 | I do not think that the artist has to constantly
research and follow the current issues.

7 I believe that creativeness is teachable by means of
an appropriate education.

8 | I think that art is a “must” for creating intellectual and
liberal societies.

9 | think that artistry is an exemplary profession to the
society.

10 | My society supports and the artist and art.

11 I do not believe | can survive as an artist relying merely

on artistic activity.
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| think that after having been graduated I will not be able

12 to work on the subject | have been trained.

| believe that | can survive only if I work for an

13 institution/company and be paid.

| believe that working in an educational institution based
14 | on art as an academician dicreases the production
activities of the artist.

I think that being an artist requires patience, devotion and

15 showing empathy.

16 | | consider artistry as a life style.

| think that the (syllabus) content of the art education in

17 the institution | am studying is insufficient.

| have an easy access to art literature both through my

18 educational institute’s library and database.

I do not think that my educational institute’s physical and
technical infrastructure is on a contemporary level
(studios, classrooms, technical equipment, tools, lighting
etc.).

19

My educational institute encourages artistic production
with its ambient and architectural features (areas for
social activities, individual workspaces, aesthetical
features etc.).

20

| do not possess the appropriate art environment in my

21 country to turn my talent into artistry.

22 | Art improves my personal relations.

Art does not have any contribution on my self-

23 confidence.

24 | Art improves my confidence in others.

| believe that my artworks/productions are not

25 . . .
appreciated in my society.

26 | My society does not consider art as a profession.

My society encourages children in receiving art

27 education.

| believe that being an artist will provide me with a

28 higher status in the society.

I think that my belief/my society’s religious belief has an

29 influence on my artworks/productions.

ingilizce Anketin Linki:
https://docs.google.com/spreadsheet/embeddedform?formkey=dEIFT]A0QNBQdAXZLOW1tqT2s
0ZWVybmc6MQ
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EK 5. Hindistan, Nepal ve Banglades’te Ziyaret Edilen Kurumlar ve Goriisiilen
Yetkililer

NID [National Institute of Design (Ulusal
Tasarim Enstitiisii)]

Adres (Ana Kampiis) Paldi, Ahmedabad 380 007
West Bengal/Hindistan

Telefon +91 79 2662 3462

Fax +91 79 2662 1167

e-posta admissions@nid.edu

WEB Sitesi www.nid.edu

Ziyaret Tarihi 09.09.2011

Roportaj Yapilan Kisi Neelima Hasija

Boliimii Endiistriyel Tasarim Fakiiltesi
Seramik ve Cam Bolimii

Gorevi/Unvani Ust Diizey Tasarimc1

Etkinlik Bagkan Yardimcisi
Sosyal Yardim Programi Koordinatorii

Telefonu +91 79 26623692-7

+91 79 26605243-3002 (Dahili)
e-posta hneelima@nid.edu
Cep Telefonu +91 93761 86510

GCAC [Governmet College of Art&Craft,
Kolkata (Devlet Sanat&Zanaat Okulu)]

Adres 28, Jawaharlal Nehru Road, Kolkata
700 016, West Bengal/Hindistan
Telefon +91 33 2252 2186
+ 91 33 2252 2479
Fax +91 33 2252 2479
e-posta gcackolkatal50@gmail.com
WEB Sitesi http://www.gcac.edu.in
Ziyaret Tarihi 26.07.2011
Roportaj Yapilan Kisi Dipali Bhattacharya
Bolimi Resim Bolimii
Gérevi/Unvani Miidiir
Prof.
Telefonu +91 33 2226 4000
e-posta dipali.kol@gmail.com
Cep Telefonu +91 98300 27923
Roportaj Yapilan Kisi Pallab Das
Bolimii Seramik Bolimii
Gorevi/Unvani Dog. Dr.
Cep Telefonu + 91 92392 39652
e-posta daspallab16@gmail.com
P —
Roportaj Yapilan Kisi Apurba Sengupta
Boliimii/Gérev ve Unvani Grafik Boliimii / Dog. Dr.
Cep Telefonu + 91 33 2474 2641
e-posta senguptaapurba2@gmail.com
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Srishti  School of Art,
Technology (Srishti Sanat,
Teknoloji Okulu)

Design and
Tasarim ve

Adres PB No. 9430, Yelahanka New Town
Behind NIPCCD
560106 Bangalore
Karnataka/Hindistan

Telefon + 91 80 40446964/5/6/7/8

Fax + 91 80 28560950

e-posta admissions@srishti.ac.in

WEB Sitesi www.srishti.ac.in

Ziyaret Tarihi 27.06.2011

Roportaj Yapilan Kisi Arzu Mistry

Bolimi CERTAD

Gorevi/Unvani Program Lideri ve Aragtirmaci

Telefonu + 91 80 40447000

e-posta arzu@srishti.ac.in

Cep Telefonu

+91 9972072417

College of Art — University of Delhi

Adres

20-22, Tilak Marg, 110001-New Delhi
Delhi/Hindistan

Telefon + 91 11 23383612
+ 91 11 23387485
Fax + 91 11 23386337
e-posta prcoa.delhi@nic.in
WERB Sitesi http://www.colart.delhigovt.nic.in

Ziyaret Tarihi
Roportaj Yapilan Kisi

02.09.2011
Prof. M. Vijayamohan

Roportaj Yapilan Kisi

Bolimii Miizik Boliimii
Gorevi/Unvani College of Art’in Miidiirii
Telefonu +91 11 23387571

Dog¢. Dr. Ruchika Wason Singh

Boliumii Resim Boliimii
Gorevi/Unvani Ogretim Uyesi

Cep Telefonu +91 9810334910

e-posta ruchikawsingh@gmail.com

Roportaj Yapilan Kisi Rajkumar Panwar

Boliimii Heykel Boliimii

Gérevi/Unvan Misafir Ogretim Eleman

Cep Telefonu 0091-9810583923

Adresi E-9, Indra Gandhi Marg, East Vinod Nagar

110091-Delhi
Hindistan
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Faculty of Fine Arts - MSU Baroda

Adres

Road,
Circle,

Sayajibaug Main
Nr. Kalaghoda
Sayajigunj, Baroda 390002
Gujarat/Hindistan

Telefon + 91 265 2795520
+ 91 265 2789485
e-posta ffnmsu@yahoo.com
WERB Sitesi http://www.colart.delhigovt.nic.in

Ziyaret Tarihi
Roportaj Yapilan Kisi

10.09.2011

Shri Shashidharan Nair

Bolimii Resim Bolimii
Cep Telefonu +91 9824065888
e-posta sashi6l@gmail.com

IICD - Indian Institute of Crafts and

Design

Adres J-8, Jhalana Institutional Area, Jaipur 302 004
Rajasthan/Hindistan

Telefon + 91 141 2701504/2701203

Fax +91 141 2700160

e-posta info@iicd.ac.in

WEB Sitesi http://www.iicd.ac.in

Ziyaret Tarihi 06.09.2011

Roportaj Yapilan Kisi S.G. Ranjan

Boliimii Endiistriyel Tasarim
Gorevi/Unvani Proje Lideri - Dog. Dr.
Telefonu + 91 141 2701203 (Dahili 220)
e-posta sgranjan@iicd.ac.in

Cep Telefonu
Roportaj Yapilan Kisi

+ 91 7665996651
Rachna Singh

Bolimii Tekstil Tasarim
Gorevi/Unvani Yrd. Dr.

Telefonu +91 141 2701504
e-posta rachnasingh@iicd.ac.in

Cep Telefonu

+ 91 9829227181
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Faculty of Fine Arts — University of Dhaka

Adres

University of Dhaka-Faculty of Fine Arts
Shahbagh, 1000
Dhaka/Bangladesh.

Telefon + 880 2 9675219
e-posta abalvi@hotmail.com
WEB Sitesi http://www.du.ac.bd/faculty/finearts.php

Ziyaret Tarihi
Roportaj Yapilan Kisi

08.08.2011
Prof. Rokeya Sultana

Bolimii Baski Resim Boliimii
Gorevi Baski Resim Boliim Bagkani
Cep Telefonu + 880 1713008407

e-posta sultana.rokeya@gmail.com

Kathmandu University, School of Arts,
Centre for Art and Design (KUart)

Adres

Mandikhatar (7 km. Northeast of Kathmandu)
Tudikhel (Western Block)

Roportaj Yapilan Kisi

Kathmandu/Nepal
WEB Sitesi http://www.kuart.edu.np
Ziyaret Tarihi 16.08.2011

Sujan Chitrakar

Boliimii Grafik Tasarimi

Gorevi KUart Miidiir

Cep Telefonu + 977 98510 63993
e-posta sujanchitrakar@gmail.com
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OZGECMIS

1. Ad1 Soyadi : Funda ALTIN

2. Dogum Tarihi :18.08.1971

3. Akademik Unvam : Ogretim Gorevlisi
4. Adres

- Universiti Malaysia Sarawak-FACA

94300 Sarawak / Malaysia

Telefon: + 60 82 581408 / Ofis
+ 60 111 5837161 / GSM
e-mail: afunda@faca.unimas.my

5. Akademik Egitim

Derece Universite-Fakiilte Boliim Y1l
. Ege Universitesi Alman Dili ve
Lisans Edebiyat Fakiiltesi Edebiyati 1996
. Dokuz Eyliil Universitesi Seramik ve Cam
Lisans Gizel Sanatlar Fakiiltesi Tasarimi 2008
. . Dokuz Eyliil Universitesi Seramik ve Cam
Yiiksek Lisans Giiizel Sanatlar Enstitiisii Tasarimi 2010
Doktora Ondokuz Mayis Universitesi Giizel Sanatlar Tez Asamasi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitimi
6. Tezler

Yiiksek Lisans"Tezi: )
Bir Comlek¢i Uriinii Olarak Ocaklar ve Ekolojik Denge Uzerindeki Etkileri, Nisan
2010, Dokuz Eyliil Universitesi, Giizel Sanatlar Enstitiisii (Danigsman: Prof. Dr. Lale

Dilbas Andig)

Lisans Tezi:

XW-XII. Yiizyil Ingiliz “Slipware”i, Haziran 2008, Dokuz Eyliil Universitesi, Giizel
Sanatlar Fakiiltesi (Danigsman: Ogr. Gor. Fiisun Cévenoglu)

7. Yabana Diller: Ingilizce (KPDS 83,75), Almanca (KPDS 85), Italyanca (gok iyi)

8. Akademik Gorevler:

Gorev Tanimi Kurum Yil / Tarih
Ogretim Gorevlisi | OLou Universitesi - Giizel Sanatlar Fakilltesi | )1 5010 - Ocak 2013
— Seramik ve Cam Tasarimi Bolimii
Osretim Gorevlisi Universiti Malaysia Sarawak — Faculty of Ocak 2013
& Applied and Creative Arts — Seramik Boliimii | (devam ediyor)
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09. Uluslararasi/Ulusal Hakemli Dergilerde Yayinlanan Makaleler

ANDIC, Lale, ALTIN, Funda, Bir Arastirma Calismasi: Sri Lanka Anagi Ocaklari,
Tiirk Seramik Dernegi Dergisi, Ocak-Mart 2011, No.35, ss. 98-105.

ANDIC, Lale, ALTIN, Funda, Dharavi-Kumbharwada Cémlekcileri, Anadolu
Universitesi Sanat ve Tasarim Dergisi”, Cilt 2, Say1 2, Agustos 2012, ss. 136-146.

10. Konferanslar/Seminerler

1.

2.

7.

SERES (Uluslararas1 Seramik, Cam, Porselen, Emaye, Sir ve Pigment Kongresi)
— Bildiri - 2011, Eskisehir, Tirkiye

Seminer — Ondokuz Mayis Universitesi — Giizel Sanatlar Egitimi Enstitiisii —
2011, Samsun, Tiirkiye

SERES (Uluslararas1 Seramik, Cam, Porselen, Emaye, Sir ve Pigment Kongresi)
— Bildiri - 2009, Eskisehir, Tiirkiye

3. EGE ART Sanat Giinleri — Cevirmen — 2009.

Uluslararas1 Terra Sigillata Sempozyumu — Dokuz Eyliil Universitesi — Giizel
Sanatlar Fakiiltesi — Cevirmen - 2007, Izmir, Tiirkiye

Kagit Firin1 Workshop’u — Seferihisar — Dokuz Eyliil Universitesi — Katihmer -
2007, Izmir, Tiirkiye

13. Raku Workshop — Katilimel, Plemanitas, Lukovdol, 2005, Hirvaristan

11. Sergiler

G W

O 0N

2013 “Yalnizca Bariga Tarafiz” — Karma Sergi, Ordu, TR

2012 “Tesadiif” — Solo Sergi, Ordu, TR

2011 “Kentle Bulugma III — Uluslararas1 Karma Sergi” Usak, TR

2008, SOYER Sanat Fabrikasi, Karma Sergi, Izmir, TR

2007, “Isli Pisirim”, Karma Sergi, Dokuz Eyliil Universitesi, Giizel Sanatlar
Fakiiltesi, izmir, TR

2006, Karma Sergi, Dokuz Eyliil Universitesi, Tip Fakiiltesi, Izmir, TR

2005, Plemenitas Lukovdol, Karma Sergi, Hirvatistan

2005, Oblikovna likovna radionica Plemenitas, Karma Sergi, Hirvatistan

2001, Balgova Belediyesi Kiiltiir Merkezi, Karma Sergi, izmir, TR

12. Burslar

1.

2.

IAESTE Bursu: DAAD Ogrenci Degisim Programi Danigmani, Temmuz — Eyliil
1993, Leipzig Universitesi, Almanya

ERASMUS Bursu: Yiiksek Lisans Ogrencisi, Mart — Haziran 2007, VSVU,
Bratislava, Slovakya

13. idari Gorevler:

1.
2.

2011 — 2013 Ordu Universitesi Iletisim Merkezi - Miidiir Yardimcis.
2011 — 2013 Ordu Universitesi — Giizel Sanatlar Fakiiltesi - Erasmus Fakiilte
Koordinator Yardimecisi.
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14. Bilimsel Kuruluslara Uyelikler
1. GVEPY® —2007...
2. Tiirk Seramik Dernegi — 2011 - ...

15. Verdigi Dersler:

Akademik Yil | Donem Dersin Adx H.aftahk Saati Ogrenci
Teorik | Uygulama Sayisi

2012-2013 II. Dénem | GKK2044 Sculptural Ceramic 2 4 32

2012-2013 II. Donem | GKK3144 Fine Arts Ceramics 2 4 2

18 GVEP: Global Village Energy Partnership (Kiiresel Koy Enerjisi Isbirligi). Gelismekte olan iilkelerde
yerel isletmeler ile ortak caligmalar yaparak, bolge halkinin modern enerji kaynaklarina erisimini saglama

ve yasam kalitelerini arttirma amaci gliden goniillii bir yardim kurumu.
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