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[KALAFATCI, Omer]. [HAYAT BILGISI DERSI OGRETIM PROGRAMININ
OGRETMEN GORUSLERINE GORE INCELENMESI
(ORDU ILI ORNEGI)],
[YUKSEK LISANS TEZi], [ORDU], [2017]

Bu arastirma, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin temel 6gelerinin
Ogretmen goriislerine gore incelenmesi amaciyla veri toplamaya yonelik betimsel
nitelikli tarama modelli bir ¢alismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ordu-Altinordu
ilgesi kapsaminda 33 ilkokulda gérev yapan 387 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Veri
toplama aracina yapilan giivenirlik ve gegerlik analizi sonucunda Cronbach Alpha
giivenirlik katsayist 0.974 olarak bulunmustur. Verilerin analizi bilgisayarda SPSS
18.0 istatistik programi kullanilarak yapilmis ve dagilimin o6zellikleri incelendikten
sonra frekans/ylizde hesaplamalari, bagimsiz t-testi, tek faktorlii varyans analizi
(ANOVA), Tamhane ve Tukey testleri uygulanmigtir. Sonug olarak; programda yer
alan kazanimlarin, bilimsel arastirma ve Ogrenme merakini artirici, yaraticiliglr ve
iistbiligsel becerileri gelistirir nitelikte olmalar1 gerektigi; programda yer alan
etkinliklerin bilgi olarak doyuruculugu, siire olarak yeterligi, bilimsel arastirma
merakin1 artirmas1 ve etkinlik sayisinin yeterli olmasi konularinda diizenlemeler
yapilmas1 gerektigi; temalarin ilgi ¢ekici metinler ve konu basliklar1 icermesi, igerik
olarak yeterli ve doyurucu bilgi tagimasi, temalarin igerdigi bilgi ve kavramlarin
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerine uygunlugu noktalarinda diizenlemeler
yapilmasinin olumlu olacagi goriilmiistiir. Ayrica programdaki 6lgme degerlendirme
yontemlerinin yeterli olmadigi, programa farkli yontem ve tekniklerin eklenmesinin
uygun olacag: tespit edilmistir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinm tiim
boyutlariyla eksik yonlerinin gézden gecirilmesi, bilimsel gelisme ve yeniliklere bagh
olarak yetersiz goriilen kisimlarinin giincellenmesi ve daha islevsel hale getirilmesi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler:

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, dgretmen goriisleri, program degerlendirme.



ABSTRACT
[ KALAFATCI, Omer]. [Evaluation of Life Sciences Course Curriculum Based On
Teachers Views (Ordu Sample)], [Master’s Thesis], [ORDU], [2017].

This research is a descriptive screening model study for collecting data in
order to examine the basic elements of the Life Science lesson curriculum according
to teacher opinions. The study group of the study is composed of 387 class teachers
working in 33 primary schools in the Ordu-Altinordu district. As a result of the
reliability and validity analysis performed on the data collection tool, the Cronbach
Alpha reliability coefficient was found to be 0.974. Analysis of the data was done by
using SPSS 18.0 statistical program and frequency / percentage calculations,
independent t-test, one-way variance analysis (ANOVA), Tamhane and Tukey tests
were applied after analyzing the characteristics of the distribution. As a result; it has
been found that the achievements in the program should be of a quality that enhances
the curiosity of scientific research and learning, and develops creativity and
metacognitive skills; That the activities taking place in the program should be done in
the fields of sufficiency as information, sufficiency as time, increase of curiosity of
scientific research and sufficient number of activities; It has been seen that the themes
should be organized with interesting texts and topics, adequate and satisfactory
information as content, and information and concepts included in the themes in
accordance with the readiness levels of the students. In addition, the evaluation
methods in the program are not enough, adding different methods and techniques to
the program will be appropriate. It has been achieved that all aspects of the Life
Science curriculum should be overlooked, that the parts that are considered inadequate
and so scientific development and innovations should be updated and made more
functional.

Key Words:

Life Sciences course curriculum, teachers’ views, curriculum evaluation.
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ONSOZ

Hayat Bilgisi dersi, bireyi hayata hazirlamada yol gosterici nitelikteki en
onemli derslerden biridir. Ogrenme ¢aginm ilk basamagi olan ilkokul yillarinda,
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yaptlmasinin ve programin yol gosterdigi Ogretmenlerce nasil anlasilarak
yorumlandiginin analiz edilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bdylelikle
programda tespit edilen olumlu ve olumsuz noktalarin iizerinde durularak 6gretim
programinin daha islevli hale getirilmesi amag¢lanmaktadir.

Calisma siiresince bilgi birikimi, destegi ve pozitif bakis agistyla bana yol
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1.BOLUM

GIRIS

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlar,

sinirhiliklar ve tanimlar lizerinde durulmustur.

1.1 Problem

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin toplumlarin yasamini ve ¢agdas diinyadaki
roliinii dogrudan etkiledigi cagimizda toplumlar bu yenilige, ancak egitim sistemlerini
basarili bir sekilde dizayn ederek ayak uydurabilirler. Bunun igin egitilmis ve nitelikli
bireyler yetistirilmesi son derece 6énemli bir faktordiir.

Egitim soOzcligliniin bat1 dillerindeki kokii Latince “educane” eyleminden
iretilen “education” yani “beslemek, yetistirmek” eylemlerine dayanir. Sozciik 1527
yilindan baglayarak kullanilmistir. Egitim, bir insan tarafindan baska bir insana ve ¢ogu
zaman bir yetiskin tarafindan bir c¢ocuga uygulanan bir eylemdir. Bu eylemde
amaclanan, egitilen kisiye geleneklerin duygularin ya da sagduyunun gerekli ya da
yararli buldugu kimi kiiltiirel katkilar1 saglamaktir (Billington, 1997). “Egitim
bireylerin bedensel, devinimsel, duyussal ve biligsel yapilariyla dengeli birer biitiin
olarak en uygun ve en ileri diizeyde yetistirilmesini amaglar” (Ugan, 1989: 51).

Egitim ve 6gretim kavramlari i¢ i¢edir ve bir biitiinii olusturan pargalar gibidir.
Zira Senemoglu (2001), 6gretimi, i¢sel bir slire¢ ve iiriin olan 6grenmeyi destekleyen
ve saglayan digsal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi olarak
aciklar. Egitim siirecinin gergeklesebilmesi i¢in 6gretimin, belli hedeflere yonelik
ogrenmeleri olusturmak {izere planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Erden (2004)’e gore ise okullarda yapilan planl, kontrollii ve
orgiitlenmis dgretme faaliyetlerinin tiimii dgretim olarak belirtilir. Ogretim faaliyetleri,
daha onceden belirlenen amaglar ve istendik davraniglarin kazandirilmasi ise egitim

kurumlarinda yani okullarda gergeklesir.



Program gelistirme, “gerek okul i¢inde, gerek okul disinda, Milli Egitimin ve
okulun amaglarini etkinlikle gelistirmek ve gergeklestirmek iizere diizenlenen igerik ve
faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereclerle gelistirilmesine yonelik koordine
cabalarin timidir’ (Varis, 1988: 21). Egitim programlarinin siirekli olarak
degistirilmesi, gelistirilmesi, gilincellenmesi egitimin igeriginin bilim ve teknolojide
meydana gelen gelismeleri izleyebilmesi agisindan biiyiik onem tasimaktadir. Bu gorev
toplumun ¢agdaslasmasi ve ¢agin getirdigi bilim ve teknolojisine sahip olmasi yoluyla,
kalkinma g¢abasinin basariya ulastirilmasi gérevidir. Bunun igin program gelistirme bir
stirectir (Bilgen, 1994). “Egitim programlarinin gelistirilmesi gelisigiizel yapilamaz,
program gelistirmenin nitelikli yapilmasi igin amaglar, igerik, &grenme-ogretme
stiregleri ve degerlendirme alanlarinda analizlerin yapilmasi gerekir” (Ugan, 1989: 59).

Egitim programlar1 bir defa yapilan ve sona eren bir etkinlik degildir.
Hazirlanan egitim programlarimin  siirekliligini  ve giincelligini saglamak igin
programlar esnek hazirlanmali, g¢esitli sosyal ve ekonomik sartlara gore
diizenlenebilmelidir (Biiylikkaragoz, 1997). “MEB program gelistirme ¢alismalarinda
katilimcilik ilkesine dayali dinamik bir yaklagimi esas almaktadir. Bu olgu, hizli sosyal
degisme siireclerini yasayan toplumlarin kendi egitim sistemlerini kiiresel rekabete
karst siirekli canli tutma hedefi agisindan bir zorunluluktur” (MEB, 2009: 7). Bu
nedenle degerlendirme calismalarindaki verilerden hareketle, Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi yeniden gdzden gegirilerek Talim ve Terbiye Kurulu’nun 14/ 05/
2009 tarih ve 70 sayili karar1 ile Tlkogretim Hayat Bilgisi Dersi (1-3) Ogretim Programi
kabul edilmistir. Bu baglamda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi da ihtiyaglart
karsilamaya yonelik zaman igerisinde ¢esitli degisiklikler yasamistir. Bu gercevede
“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusu

bu aragtirmanin problem durumunu olusturmaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin temel
ogelerinin 6gretmen gorilislerine gore incelenmesidir. Aragtirmanin yapildigi zaman
diliminde 2015 Hayat Bilgisi Ogretim Programi kabul edilmis ancak; uygulanmaya
baslanmamis ve 6gretmenlerin yeni programla ilgili uygulamaya doniik deneyimleri

olusmamis oldugundan saglikli bir analiz yapilamayacagi ongoriilmiistiir. Bu yiizden
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ama¢ olarak 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programinin incelenmesi belirlenmistir.
Demirel, (2002)’e gore egitim programinin dort temel dgesi vardir. Bunlar, hedef,
icerik, 6grenme- 6gretme siireci, 6lgme-degerlendirmedir. Bu gergevede, Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programinin kazanimlari, etkinlikleri, temalar1 ve 6lgme degerlendirme
boyutu esas alinarak asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri nelerdir?

2. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan;
a) Kazanimlara iliskin goriisleri nelerdir?
b) Etkinliklere iliskin goriisleri nelerdir?
c) Temalara iligkin goriisleri nelerdir?

d) Olgme degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin cinsiyetlerine, meslekteki hizmet siirelerine, okuttuklarr smif
diizeylerine, mezuniyet durumlarina, okuttuklar1 sinif mevcutlarina ve Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile ilgili hizmet i¢i egitim durumlarina gore,

a) Kazanimlara,

b) Etkinliklere,

c) Temalara,

d) Olgme degerlendirme boyutuna iliskin gériisleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Ilkokullarda Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi dersleri &gretimin temelini
olusturur. Bu derslerden Hayat Bilgisi dersi, toplu 6gretim yaklasimina dayali olarak
olusturulmus bir derstir. Hayat Bilgisi kapsam olarak Tiirk¢e, Matematik, Resim,
Miizik, Beden Egitimi dersleriyle i¢ icedir (Giileryliz, 2008). Cocuklarin kendilerini,
cevrelerini, i¢inde yasadiklar1 toplumu ve diinyay1 tanimalar1 i¢in tasarlanan bu ders
1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009 ve 2015 ilkogretim programlarinda yer
almigtir. Hayat Bilgisi dersi; ¢ocugun giinliik yasama uyum saglayabilmesine yardimci
olan, karsilastig1 sorunlara ¢ozliim yollar1 iiretmesinde ona yol gdsteren, yakin ve uzak
cevresini tanimasini, bilingli bir tiiketici, sorumlu bir yurttas olmasimni amaclayan
derslerden biridir. Bu baglamda, 6grenciler i¢in son derece énemli olan Hayat Bilgisi

dersinin 6gretim programi da programin uygulayicisi 6gretmenlere yol gosterici olmasi
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sebebiyle &nem arz eder. Ogretim programinin igeriginin Ogretmenlerce nasil
algilandig1, ne derece uyarlanabilir oldugu programin islevselligi agisindan 6nemlidir.
Bu aragtirmanin amacini teskil eden programin uygulayicisi ogretmenlerin Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Progranmi hakkindaki gériis ve diisiinceleri, programin olumlu ve
olumsuz yonlerini belirleme noktasinda bir doniit ifade edecektir. Ogretmenlerin
gortisleri programi daha etkin hale getirecek fikirleri olusturacak, program gelistirme
faaliyetlerinde dikkate alinacak noktalar barindiracaktir (Oztiirk ve Kalafatci, 2016).
Konuyla ilgili Balikesir, Sanliurfa, Kayseri, Mugla, Usak, Kars, Aydin, Erzurum,
Eskisehir, Samsun, Sinop illerinde benzer arastirmalar yapilmistir. Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi hakkindaki 6gretmen goriislerini inceleyen bu ¢alisma 2009 Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile ilgili Ordu ilinde yapilan ilk ¢aligma olmasindan
dolay1 énemlidir. lgili arastirmalara gore ¢aligma grubunun farkli olmasi, konuyla ilgili
alan yazina katki saglayacak bir husus olacaktir. Bu arastirmayla, ¢aligmaya katilan
ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi hakkindaki gériis ve diisiinceleri
incelecek, bu goriislerin  6gretmenlerin  kisisel 0Ozelliklerine gore farklilasip
farklilasmadig: tespit edilecektir. Boylelikle Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
bir biitiin halinde degerlendirilmis olacagi ve arastirmada elde edilen sonuglarin bundan

sonraki ¢aligmalara yol gosterici bir nitelik tasiyacagi diisiiniilmektedir.

1.4 Varsayimlar

Arastirmanin yiirlitiilmesinde su varsayimlara dayanilmistir;
1. Katilimcilar sorulari i¢tenlikle yanitlamiglardir.
2. Arastirmaya katilan dgretmenlerin 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programu ile

ilgili bilgilerinin yeterli oldugu varsayilmustir.

1.5 Smirhhiklar

Bu arastirma;

1. Ordu ili Altinordu ilgesinde gdrev yapmakta olan ve arastirmaya katilan
siif 6gretmenleriyle,

2. 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla,

3. 2015-2016 egitim 6gretim yili bahar donemindeki 6gretmen goriisleriyle

sinirhidir.



1.6 Tanimlar

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi istenen ve
planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar biitiintidiir.
Bunun yaninda 6gretim programi, bir egitim basamaginda ¢esitli sinif ve derslerde ele

alinarak konularla ilgili tim 6gretim etkinliklerini kapsamaktadir (Demirel, 2005).

Program Gelistirme: “Gerek okul icinde, gerekse okul disinda, Milli Egitimin ve
okulun hedeflerini etkinlikle gelistirmek ve gerceklestirmek iizere diizenlenen igerik ve
faaliyetlerin uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereclerle gelistirilmesine yoOnelmis

koordine ¢abalarinin timidiir” (Varis, 1996: 17).

Hayat Bilgisi: “Dogal ve toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci

ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgilerdir” (S6nmez, 1999: 7).



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1 TIkégretim ve Ilkégretimin Onemi

Toplumun kendisi i¢in meydana getirdigi biitiin seyler, onun her bir bireyine
okul araciligiyla kazandirilir. Toplum en giizel fikirlerinin, hedef ve diisiincelerinin
kendi gelecegi igin iste bu sayede gerceklesecegine inanir. Bireyselligi savunan
anlayisla toplumsalligi savunan anlayis burada birlesir. Ancak kendisini olusturan
biitiin bireylerin tam olarak olgunlasmasi amacina sadik kalmakla toplum, baskaca
herhangi bir ihtimalden daha ¢ok kendisine sadik kalabilir. Toplumun bu sekilde kendi
kendine yon vermesinde okuldan daha degerli higbir sey yoktur (Dewey, 2008).
[Ikogretim, bireyin okul hayatinin temelini olusturan baslangi¢ basamagidir. Tlkdgretim
slireci, bireyin yasami boyunca uygulayacagi bilgi ve davranislar1 kazandigi, topluma
uyum saglayabilecegi becerileri edindigi ¢agdir.

Milli Egitim Temel Kanunuma gore, zorunlu ilkdgretim donemi 6-13 yas
grubundaki c¢ocuklari kapsamaktadir. 30/ 03/ 2012 tarihinde (6287/7 Md.) yapilan
degisiklikle okula baslama ¢agi ¢ocugun 5 yasini bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda
baslamakta, 13 yasim bitirip 14 yasina girdigi yilin 6gretim yili sonunda bitmektedir.
“Ilkdgretimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarma ve temel ilkelerine
uygun olarak,

1. Her Tirk ¢ocuguna iy1 bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve alisgkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetistirmek;

2. Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve
ist 6grenime hazirlamaktir.” (Milli Egitim Temel Kanunu 1739 S.K., Md. 23).
[k gretimin temel amaci ¢ocuklarm, iyi bir yurttas olmasi igin gereken temel

bilgi, beceri ve tutumlarla donanimli bir bigimde yetistirilmesidir. Bu siiregte
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kazandirilan temel bilgi, goriis, beceri ve tutumlar ¢ocuklara biitiin yasantilar siiresince
eslik etmektedir (Fidan ve Baykul, 1994). Bireylere kazandirilacak {ist diizeyde bilissel,
duyussal, devinissel beceriler bireylerin bulundugu ortama uyum saglayabilmesini ve
toplumla etkileserek toplumu etkilemesi ve toplumdan etkilenmesine yardimci
olacaktir. Okul, bu becerileri sistemli ve bilimsel olarak bireylere kazandirmayi
amaclamaktadir (Cinar, 2008).

Cocugun aile ortami1 ve ilkdgretim siirecinde kazanacagi temel aligkanliklar ii¢
grupta toplanabilir. Bunlar;

1. Giizel, Diizgiin ve Temiz Konusma: Cocuk aile ortamindan baslayarak
ilk6gretim ¢aginda ana dilini konusmay1 6grenir. Eger dogru 6rnekler yaninda konusup,
ogrenimini tamamlarsa kendi dilini giizel ve diizgiin bir sekilde konusmay1 dgrenir.

2. Davranis Kaliplari: Cocuk aile iginde ve ilkogretim g¢aginda toplum
icinde nasil davranilacagimi gérerek O6grenir. Biiytik, kiiciik iliskileri, arkadas ve akran
grubu ile iligkiler, ebeveyn ve aile bireyleri ile iliskilerde nasil davranilacagini birey bu
donemde ogrenir.

3. Paylasma: Cocuk ailede ve ilkdgretim doneminde ayrica paylasma
duygusu da kazanir. Kazandigi bu paylasma duygusunu davranig haline getirir.
Paylagsma duygusunu kazanmayan bir ¢ocuk, kendisinden bagkasini diisiinmeyen,
bagkalartyla empati kuramayan, bencil bir birey olarak topluma katilir (Akdag, 2005).

[Ikdgretim, bilimin giiciine inanarak bilimsel diisiinebilen, olaylari
yordayabilen, olaylardan ¢ikarimda bulunabilen, neden sonug iliskileri kurabilen,
iretebilen ve caga ayak uydurabilen bireyler yetistirmenin yani sira; genel kiiltiir
sahibi, bilingli, bilgili bir yurttasta bulunmasi gereken Gzelliklere sahip ve biligsel,
duyussal ve bedensel yonlerden gelismis bireylerin yetismesine hizmet etmektedir
(Polat, Tanriverdi ve Apak, 2005).

2.2 Egitim Program

Egitim programi ve Ogretim programi ifadeleri ¢ogu kez ayni kavrami ifade
etmek icin kullanilmaktadir. Ertiirk (1997) ise, egitim programi yerine “yetisek”
tabirini  kullanmigtir. Yetisek, Ogrencide gelistirilecek davranmiglarin  6nceden
kararlastirilip bir siraya konulmasi ve bu davraniglar gelistirici 6grenme yasantilarini
gelistirecek egitim durumlarinin diizenlenmesi ile istenilen ve beklenilen seviyede

davranislariin gelistirilmesindeki etkililik derecesinin arastirilmasidir (Ertiirk,1997).
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Demirel (2005)’e gore Ogretim programi okulda ya da okul disinda bireye
kazandirilmasi planlanan bir dersin Ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan
yasantilar biitiiniidiir. Ogretim programi bir egitim basamaginda cesitli simf ve
derslerde ele alinarak konularla ilgili tiim 6gretim etkinliklerini kapsar.

[Ikdgretimin en énemli hedeflerinden biri de; cocugun yasadig1 ortamda dogal
ve toplumsal g¢evresine uyumunu saglayarak onu bir {ist 6grenime hazirlamaktir.
[Ikdgretimin bu hedefine ulasabilmesi icin egitimin niteliginin siirekli yenilenerek ve
giincellenerek gelistirilmesi gereklidir. Egitimin niteliginin gelistirilmesi temelde
egitim-6gretim programlarinin gelistirilmesiyle ilintilidir. Egitim-6gretim programlari,
egitimin planli ve kontrollii bir siire¢ olmasimi saglar. Programlarin gelistirilmesi
gelisiglizel yapilamaz. Program gelistirmede istenilen sonuglara ulasmak igin
programin analizlerin yapilmasi gereklidir” (Ocak ve Beydogan, 2005).

Sonmez (1986)’e gore egitim programlart “kiside gozlenmesi karsilagtirilan
amaglari, bunlart gergeklestirebilecek diizenli egitim ve simmama durumlarini igeren
dinamik bir biitiin” olarak tanimlanabilir.

Varig (1996)’a gore egitim programi “milli egitimin ve kurumun amaglarinin
gerceklesmesine doniik bir egitim kurumunun, cocuklar, gencler ve yetiskinler icin
sagladig tiim faaliyetlerin kapsam1” seklinde tanimlanir.

Saylan (1998: 54) ise, egitim programini program tasarisi olarak ele alir ve
“egitim siirecinde bireylere hangi davraniglarin nasil kazandirilacagi, davranislarin
kazanilip kazanilmadiginin nasil belirlenecegi ve eksik kisimlarin, yanlislarin ne
sekilde giderilebileceginin yani uygulamada ise kosulacak tiim degiskenlerin planidir”
seklinde tanimlamaktadir.

Senemoglu (1997: 8) dgretim programini, “bir derste 6grencilerin ulasacagi
hedefleri ve davraniglari, davramiglar1 kazandirmak {izere diizenlenecek egitim
durumlarini ve davraniglarin ne derecede kazandirildigini ortaya koyabilecek sinama
durumlarini kapsayan gelismeye acik ve ¢ok yonlii etkilesim icinde olan dgeler biitiini”
olarak tanimlar ve dgretim programinin temel 6gelerini hedefler, egitim durumlan ve
degerlendirme olarak belirtir.

“Egitim programinin dort temel 6gesi vardir; Hedef, igerik, 6grenme- 6gretme

stireci, 6lgme-degerlendirme.” (Demirel, 2002: 6).



2.2.1 Hedef

Fidan (1986: 23)’a gore hedef “belli bir alanda egitilecek Dbireylere
kazandirilmak istenen Ozelliklerdir”. Hedef, S6nmez (2008: 23) tarafindan ‘“kiside
gbzlenmesi kararlastirilan istendik ozellikler” olarak ag¢iklanmistir. Demirel (2005:
105) de hedefi, “dgrenciye kazandirilmak iizere secilen istendik 6zellikler” olarak ifade
etmistir.

“Egitimde hedefler ii¢ diizeyde belirtilmektedir: Ulkenin politik felsefesini
yansitan ve genel olarak belirtilen kistm uzak hedef, uzak hedefin yorumu ayni
zamanda da okulun is goriisiinii yansitan genel hedef, 6grenciye kazandirilmasi uygun
ozellikler ve bir disiplin ya da bir ¢alisma alan1 i¢in hazirlanmis olan hedefler de 6zel
hedefler olarak tanimlanir” (Demirel, 2002: 106).

Ayrica “hedeflerin asamali siniflamasi ii¢ alanda yapilmaktadir. Bu alanlar
Bilissel Alan, Duyussal Alan ve Devinissel (psiko-motor) alandir” (Demirel, 2002:
107).

2.2.2 Tlgerik

Icerik; hedef davranislarla tutarli, ¢agdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiyle
donanmig, Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun, somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora ilkelerine uygun ve birbirinin 6n kosulu, bilinenden
bilinmeyene ilerleyen, kendi i¢inde mantikli bir tutarliligt olacak sekilde
diizenlenmelidir. (S6nmez, 2005).

Icerigin diizenlenmesinde mantiksal ve psikolojik olmak iizere iki temel ilke
bulunmaktadir. Mantiksal diizenleme ilkesine gore, her bilim dali kendine 6zgii yapiya
gore diizenlenmelidir. Psikolojik diizenleme ilkesine gore ise, dgrencinin ilgi, ihtiyag
ve gereksinimleri goz oOnilinde bulundurulur. Ayrica 6gretimin asamali bir bigimde
yapilmasi ongoriilerek icerik somuttan soyuta, yakin c¢evreden uzak cevreye dogru

olusturulmalidir (Bilen, 2006).

2.2.3 Ogrenme Ogretme Siireci

Ogrenme yasantilari; giris, gelisme ve sonug etkinlikleri olarak planlanmaktadir.
Giris boliimiindeki etkinliklerde, 6grencinin hedeften haberdar olmasi saglanmaktadir.
Gelisme bolimii etkinlikleriyle 6grenci yeni bilgi ve becerileri almaya hazir hale
gelmektedir. Sonu¢ boliimiindeki etkinliklerde ise ders ya da {inite Sonlarinda

degerlendirme yapmak, doniit vermek amaciyla iglemler yapilmaktadir. Bu 6grenme



10

yasantilari, 6grencilerin elestirel diisiinmesini, sorgulayici ve yaratict diisiinmelerini
saglayabilmelidir ve ogrencilerin Ogrenme stilleri g6z Oniinde bulundurularak
planlanmalidir (Demirel, 2004).

Ogrenme - 6gretme siireci; egitim ortaminin, dgrenci-dgretmen ve dgrencilerin
kendi aralarinda etkili bir iletisime olanak saglayacak sekilde diizenlenmesini, egitim
arag-gere¢ ve materyallerinin igerige uygun olarak belirlenmesini, ¢ogulculuga uygun
bir sinif ortaminin olusturulmasini, fiziksel ¢evrenin etkili ve verimli bir 6grenme i¢in
uygun hale getirilmesi ve bu amca yonelik islevsel kilinmasini, igerige uygun ogretim
model, strateji, yontem ve tekniklerinin secilmesini, se¢ilen model, strateji, yontem ve
tekniklerin etkili bir bigimde kullanilmasini igeren ve birden fazla boyut tasiyan bir
stirectir (Aykag, 2006).

2.2.4 Olcme Degerlendirme

Bir egitim programimnin basarili olabilmesi i¢in tiim 6grencilerin programda
amaglanan hedeflere ulasmis olmasi gerekir, ancak bu her zaman gerc¢eklesmeyebilir.
Bundan dolayi, programin uygulanmasi sonucunda, Yyetersiz kalan ya da ters isleyen
ogeleri olup olmadigi; varsa aksayan yonlerin programim hangi 6gelerinden
kaynaklandigini belirlemek ve bu ogelerde gerekli diizenlemeleri yapmak amaciyla
programin degerlendirilmesi gerekmektedir (Ornstein ve Hunkins, 1988). “Bu
baglamda degerlendirmenin, egitim programimin etkililigi hakkinda veri toplama,
verileri Olciitlerle karsilastinp yorumlama, etkililik hakkinda karar verme
basamaklarindan olustugu soylenebilir.” (Demirel, 2002: 174).

Erden (1998: 10) ise program degerlendirmeyi “gézlem ve ¢esitli 6lgme araglar
ile egitim programinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkililiginin isaret¢ileri olan olgiitlerle karsilagtirip yorumlama ve programin etkililigi

hakkinda karar verme siireci” olarak tanimlamustir.

2.3 Programi Gelistirme

Program gelistirmeyi, egitim programlarinin hedef, icerik, dgrenme-6gretme
stireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii ya da diizenlenmis
programin, uygulamada arastirma sonuglarina ve doniitlere gore siirekli gelistirilmesi
olarak tanimlayabiliriz (Demirel, 2001).

Ertiirk (1997)’e gore; program gelistirme bir siirectir. Bu siireg igerisinde;
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Hedeflerin  belirlenmesi  ve  06grenciye  kazandirilacak  davraniglara

doniistiiriilmesi.

Ogrenme yasantilar1 ve egitim durumlarinin tasarlanmasi, tasarlanan yasanti ve
durumlarin orgiitlenmesi.
e Tasarlanip oOrgiitlenen yasanti ve durumlarin gergeklestirilmesi, c¢evre
sartlarinin ayarlamasi ya da uygulama.
e Hazirlanan programin belirlenen hedefleri karsilayip karsilamadigina dair
degerlendirme yapilmas1 yer almaktadir.

Program gelistirme siireci, egitim programlarinin dayandigi temellerle ilgili "ne,
ni¢in, nasil, ne zaman, kim ve ne ile" sorularinin cevaplari iizerine insa edilir.
Programin 6gelerinden hedef boyutunda, "bireyleri nigin egitiyoruz?" sorusuna yanit
aranir. Egitimin hedeflerin belirlemek, orglin egitim faaliyetlerinin dayanaklaridir.
Hedefler biiyilik olciide, iilkenin egitim felsefesini de ortaya koymaktadir. Programin
icerik boyutunda, "belirlenen hedeflere ulagabilmek i¢in ne d6gretelim?" sorusuna yanit
aranarak biiyiik oranda hedef- arag iligkisi kurulur. Hedefe uygun bilgilerin aktarilmasi
istenir. Programin siire¢ boyutunda ise, "igerigin Ogrenciye nasil aktarilacagl"
belirlenir; yani, "6gretim yontem ve teknikleri ile arag-gere¢ ve kaynaklar neler
olacaktir?" sorusu cevaplandirilmig olur. Son olarak programin degerlendirme
boyutunda ise, yapilan 6gretimin kalite kontrolii yapilir (Aydin, 1999).

Program gelistirme siirecinde aragtirmacilar asagidaki sorulara yonelik yanitlar
aramalidirlar:

e Egitim hedefleri neler olmali, 6grencilere hangi davraniglar kazandirilmalidir?

e Kendilerinde bu davraniglarin gelismesi ic¢in Ogrenciler hangi yasantilari
gecirmeli, yani hangi egitim durumlarinda bulunmalidirlar?

e Bu durumlar nasil orgiitlenirse istenilen Ogrenci davramglart gelistirme
bakimindan en verimli ortam olusur?

e Istenilen davranislarin isabetlilik durumlarinda etkililik derecesi nedir?

e Mevcut egitim programlarinda ne gibi degisiklikler ve giincellemeler

gereklidir? (Ertiirk, 1997; Biiyiikkaragoz, 1997; Senemoglu, 2001).
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1.4 Program Degerlendirme

Posner (1995: 222), program degerlendirmeyi, “birey ya da bir grup tarafindan
programdaki obje, kisi ya da bir takim islemlerin degeri hakkinda karar verme” olarak
aciklamaktadir.

Program degerlendirme; diizenlendigi, gelistirildigi ve uygulandigr durumlarda
bir programin istenilen sonuglar1 iretip, iliretemedigi konusuna odaklanir. Ayrica,
uygulanmadan once programin giicli ve zayif yonleri ile uygulandiktan sonraki
etkililigi degerlendirme ¢alismasi ile belirlenmektedir (Ornstein ve Hunkins, 1998).

Bir egitim programinin degerlendirilmesi; programin amaglarindan ¢ok program
faaliyetlerine yoneliyorsa, bilgi icin bireylerin ihtiyaglarina cevap veriyorsa ve
toplumun farkli degerlerinden programin basaris1 veya basarisizligt noktasinda
bahsediyorsa programin uyumlu oldugu sdylenebilir (Stake, 1975).

Degerlendirmenin yararlar1 sdyle siralanabilir:

1. Programin gii¢lii ve zayif yonlerinin belirlenmesi gelismeye atilan ilk adimdir.

2. Degerlendirme olmadan, diizeltme Oncesi problemlerin tespit edilmesi zorlasir
ya da olanaksiz hale gelir.

3. Egitim faaliyeti siiresince ihtiyaclarin belirlenmesine yardimci olur.

4. Egitimde etkili bir bigcimde kullanilacak insan giicli ve diger kaynaklarin tespit
edilmesini saglar.

5. Egitimde belirlenen hedeflere ulasilip ulasilmadigini ortaya koymaya yardimet
olur.

6. Egitim planlamasinda ve karar verme siirecinde kullanilabilecek yararli bilgiler
ortaya koyar.

7. Egitim harcamalarini diisiirecek maliyet bilgisi verir (Sanders, 1976).

Program degerlendirmede farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Bu yaklasimlarda,
degerlendirilecek programin farkli Ggeleri lizerinde yogunlasildigi goriilmektedir.
Program anlayis1 kisiden kisiye farklilastigindan dolay1 degerlendirme anlayisi da
degisebilir. Program degerlendirme c¢alismalarinda egitim programimin hedefleri
gergeklestirip gerceklestirmedigine ve egitim programindaki eksiklikleri belirlemeye
yonelik arastirmalar yapilmaktadir. Programda olusan aksakliklar1 ve eksiklikleri
belirlemek igin yapilan degerlendirmelerde programin tiim o6gelerinin incelenmesi
gerekmektedir (Erden, 1998).
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2.5 Hayat Bilgisi Dersi

Hayat Bilgisi dersi, ¢ocugun i¢inde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel ¢evreyi
incelemesini saglayarak, cevresi ve sorunlar1 hakkinda dogru ve saglam bilgiler ile
cevresine uyum saglamast i¢in uygun ve gerekli beceriler 0gretmek amaciyla
diizenlenen bir derstir (Binbasioglu, 2003). Hayat Bilgisi dersiyle kendisini ve
cevresini taniyan, kendini gelistirerek c¢evresine uyum gosteren, ¢ok yonlii, yaratici
diistinme, problem ¢6zme gibi list diizey bilissel ve duyussal 6zellikleri kazanan
bireyler ¢evresi ve yasami ile ilgili ilk duygu, diisiince ve izlenimlerini de bu ders
sayesinde bigimlendirir (Ozden, 2005). Hayat Bilgisi dersi, cocugun iginde yasadig
dogay1 ve doganin diizenini deneyimlerine bagli olarak kesfetmesini, toplumun kiiltiirel
degerlerine uyum saglayarak kendi kisiligini olusturmasini saglayan ve yapilandiran
stiregtir (Giileryiiz, 2008).

Hayat Bilgisi dersinin  varligi biitiinciil yaklasimi temel alan Gestalt
psikolojisine dayanmaktadir. Bu yaklagima gore, ¢ocuklar diinyayi bir biitiin olarak
gozlemler ve konular da onlara biitiin halinde verilmelidir. Ayn1 zamanda Hayat Bilgisi
dersi Fen bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin bir araya gelmesiyle olusturulur. Hayat
Bilgisi ev, aile ve okul ile yakin ¢evre gibi konulardan meydana gelen bir derstir
(Kabapinar, 2007). Bu yastaki ¢ocuklar olay ve olgulari ayri ayri degil bir biitiin
halinde goriirler, bundan dolay1 bu siniflarda derslerin sosyal bilgiler, fen bilgisi, ya da
tarih, cografya, yurttaslik bilgisi, fizik, kimya, biyoloji gibi bilim alanlarina bdliinmesi
hem egitime hem de cocugun zihinsel ve duyussal gelisimine uygun degildir. Bu
yiizden Hayat Bilgisi dersi bir biitiin iginde ele alinmali ve dersin kapsami bu ilkeye
gore diizenlenmelidir (S6nmez, 1999).

Bebeklikten cocukluk basamagina gecerek okula baglayan birey, yeni bir
toplum, yeni otoriteler, yeni kurallar, yeni rollerle Kkarsilagir. Ailedeki plansiz,
programsiz egitim yerine planli, programli ve oOrgiitlii bir egitim almaya baglar. Bu
egitimin en onemli amaci; ¢ocugun yasadigi dogal ve toplumsal ¢evreye uyumunu
saglamaktir. Bu amaca ulagsmada Hayat Bilgisi dersi son derece Onemlidir. Hayat
Bilgisi dersinde konular ¢cocugun g¢evresinden alindigi i¢in daha somut ve anlamlidar.
Bu derste ¢ocuga bilgiden ¢ok beceri, davranis ve olumlu degerlerin kazandirilmasina
onem verilir (Ozdemir, 1998).

Hayat Bilgisi dersi, bireyin karsilagabilecegi ¢esitli sorunlar karsisinda en uygun
¢coziim yollarimi iiretebilmesi i¢in bireyleri hayata hazirlamay1 amaclayan bir derstir.

Bireylerin giinliik hayatta karsilasabilecegi olaylar1 ele alarak, bu olaylardan ne tiir



14

sonuglar ¢cikarmasi gerektigini 6gretir ve sosyal bir varlik olan insanin yasadigi topluma
kars1 vatandaslik gorevlerini, sorumluluklarin1 da hatirlatir ve 6gretir. Boylece kiigiik
yaslarda ¢cocugun “hazir bulunusluluk diizeyine” uygun olarak ogretilen temel bilgi ve
beceriler ¢ocuklar tarafindan hem i¢inde bulundugu siirece hem de daha sonraki yasam
stirecine aktarilip, kullanilacag: diisiintilmektedir (Akinoglu, 2003).

Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi tanimasmi ve bu cevreyle biitiinleserek,
cevreye daha etkin uyum saglamasini, zihinsel a¢idan giiglii; bunun yaninda fiziksel ve
ruhsal agidan saglikli olmalarmi amaglayan Hayat Bilgisi dersi, tim bu amaclarin
disinda demokratik tutumlara sahip, vatanina milletine bagli, milli ve evrensel
degerlerle donanmis bireyler yetistirmeyi de planlamistir (Sabanci ve Sahin, 2005).
Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuklarin egitim siireciyle, egitim sistemlerinin genel amaglari
dogrultusunda bireysel ve toplumsal olarak faydali birer insan ve vatandas olmas1 ve
icinde bulundugu c¢evreye uyum saglayabilmesi i¢in bireyin ihtiya¢ duydugu temel
yasam becerilerini kazanmasi agisindan oldukg¢a 6nemli bir derstir (Calisir, 2011).

Cocugu gevresiyle etkin ve uyumlu olmasini saglayacak bi¢cimde yetistirilmesi
beklenen ve ilkogretim okullari 1. 2. ve 3. siniflarinda okutulan Hayat Bilgisi dersi
okula bagladig1 ilk yildan itibaren ¢ocugun bireysel, sosyal ve kiiltiirel bir varlik
halinde gelismesine katki saglamayi amaglar. Gergek yasamla birebir uyumlu olan
Hayat Bilgisi dersi, insan davraniglarini ve grup dinamigini inceleyen davranis
bilimlerinden de yararlanir. Ayrica egitim-6gretim programlarinda dogal, beseri, sosyal
bilimlerle ilgili ilke ve beceriler de yer almaktadir (Bayram, 2005).

“Hayat Bilgisi dersi mihver ders 6zelligi gosterir. Yani, anlatim ve beceriye
dayanan diger dersler ilk {i¢ sinifta Hayat Bilgisi dersinin ¢evresinde gelisir. Mihver
dersler, 0grencilerin konu alanlarinin aralarindaki iliskiyi gérmesi ve biitiin olarak
kavramasi amactyla belirlenmistir. Ogretim etkinlikleri diizenlenirken diger dersler
mihver derslerdeki tiniteler ¢cevresinde ele alinip incelenir” (Sozer, 1998: 11). Mihver
ders anlayisinin benimsenmesinde Ogretimin toplulastirilmas: ilkesi bulunmaktadir.
Toplu 6gretim fikri 19. yiizyilin baglarinda ortaya ¢ikmistir. Yeni egitim anlayisi ile
birlikte ¢ocugun merkeze alinmasinda ¢gocugun kavrama yetenegi ve psikolojik gelisimi
esas alinmigtir. Bu durum toplu 6gretim fikrinin 6n plana ¢ikmasinda énemli olmustur
(Hesapgioglu, 1988).

Hayat Bilgisi dersi ilkogretimin ilk yillarinda yer aldigindan, kapsamin
diizenlenmesinde bu yas grubu ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmasini

gerektirmektedir. IIkogretimin ilk devresindeki ¢ocuklar, ince motor kaslarin uyum ve
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koordinasyonunda sorun yasarlar. Bu nedenle uzun siireli kalem tutma ve kii¢iik punto
ile yazmay1 gerektiren 6dev ve okul ¢alismalar1 uygun goriilmemektedir (Bilgin, 2006;

Senemoglu, 1997).

2.5.1 Diinyada Hayat Bilgisi Dersinin Gelisim Siireci

Hayat Bilgisi dersinin temelleri Platon'a dayanmaktadir. Aristo, bilgiye ulasmak
icin gergek hayattan baslanmasi gerektigini sdylemistir. Michel de Montaigne, kitaba
bagli kalmak yerine canli ve yasayarak Ogrenmeyi savunmustur. 17. yy.
egitimcilerinden Johann Amos Comenius 1592-1670 yillar1 arasinda yasamis ve
egitimde esas olarak Hayat Bilgisi konularina yer veren; Hayat Bilgisi dersinin
kurucusu olarak bilinir. Comenius gézlem ve diisiinmenin ardindan konugsmanin énemli
oldugunu vurgulamigtir. 1658 yilina ait “Orbis Sensualism Pictus” adli eserinde
Comenius Hayat Bilgisi konularin1 ortaya koymus ve onemini belirtmistir. Bu eser,
ogretimde kelimelerle esya arasinda iligki kurma konusunda yapilan ilk c¢alisma
sayllmaktadir (Baysal, 1995). Comenius, 1658’de yazdigi Orbic Pictus adli eserinde
Hayat Bilgisi dersinin konularini ortaya koyarak hayatin bilgisinin 6gretimini gerekli
gordiigiinii de belirtmistir.

John Locke, tabiat¢1 egitimi vurgulamistir. Francais Rabelais, Bati’da Hayat
Bilgisi dersini onemli goren ilk kisilerden biridir. Pestalozzi ise John Locke ve
Rousseau gibi 6gretimin ¢cocugun ruhsal ve fiziksel 6zelliklerine gore diizenlenmesini
vurgulayarak ¢ocuktaki enerjinin ¢ok iyi degerlendirilmesi gerektigini dile getirmistir.
Herbart, ¢ocugun ilgilerinin iizerinde durulmasi gerektigini sodyleyerek, Ogrenme
konularmin birbiriyle iliskilendirilmesine 6nem vermistir. John Dewey, Frobel’in
“Cocuklar1 yasamaya birakiniz.” soziinden etkilenerek proje yontemi ile 6gretimi
uygulamig; Decroly’in “hayat ile ve hayat i¢in” sloganint motto edinerek bir uygulama
okulu agcmistir. Bu okulda uygulanan “toplu 6gretim” esasina gore ogretim yapilmasi,
Tiirkiye’de 1926 Hayat Bilgisi dersi programinin amaglarinin olusturulmasinda da
etkili olmustur (Bektas, 2009).

Fransa’da toplu bir ders olarak goriilmemekle birlikte Rusya’da kompleks
ogretim i¢inde ele alinarak Hayat Bilgisi diisiincesine yer verilmistir (Baymur, 1937,
Akt: Kiiciiktepe, 1998). Almanya’da 1921 yilinda “yurt bilgisi (heimatkunde)” adi
altinda Ogretim programi  hazirlanmistir.  1966’da Hayat Bilgisi  dersinin
(sachunterricht) kapsami, igerigi, olumlu ve olumsuz sonuglari degerlendirilmistir.

Ayrica giincel gelismelere uygun diizenlemeler yapilmistir. Ornegin, bilimsel ve
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teknolojik yeniliklere paralel olarak elektronik ve manyetik alan konular1 One
cikarilmigtir. 1968°’de dersin ABD’deki uygulamalarina uyum diizenlemeleri
yapilmistir. 1968-1972 arasinda eyaletlerin tiimiinde ortak program ¢ikarilmistir
(Katzenberger, 1973, Akt: Ugur, 2006). 1972—1977 yillar1 arasinda dersin igerigi
tartismaya acilmistir. Tartisma siirecinde; dersin Ogretiminde kullanilacak yontem,
calisma materyalleri, giinlik yasama uygunlugu ele alinmistir (Beck, 1984, Akt: Ugur,
2006 ). Almanya’nin Niedersachsen eyaletinde de toplu Ogretim yaklasimina gore
tasarlanmig olan disiplinleraras: yapisiyla ilk dort yi1l boyunca okutulan Sachunterricht,
ogrencilerin simdiki ve gelecekteki yasamlarina katkida bulunacak temel bilgileri
edinmelerini saglamay1 hedefler. Dogayla ilgili, teknik, politik, sosyal ve Kkiiltiirel
baglamlar1 olan diinya hakkinda temel bilgileri ve deneyimleri edinerek, kendi yasam
diinyalarin1 bagimsiz sekilde olusturmalarini ve kendilerini yonlendirmelerini destekler.
Sachunterricht’te edinilen yeterlilikler, bilginin aktif sekilde benimsenmesiyle gelisir
ve bu bilginin kullanilmasi ve sorumluluk temelli davranilmasi yeteneginin

kazandirilmasini amaglamaktadir (Niedersdchsisches Kultusministerium, 2006).
2.5.2 Tiirkiye’de Hayat Bilgisi Dersinin Gelisim Siireci

Tiirk egitim tarihinde Islamiyet’ten dnce toplumsal ve dogal yasamla ilgili
kurallar gelenek ve gdrenegin, inang sisteminin iginde verilmistir. Islamiyet’ten sonra
ise Islam dininin esaslarma gore kisi yetistirilmeye calisilmis, bunun yani sira gelenek
ve goreneklerin kurallar1 da 6grenciye kazandirilmistir (Sonmez, 1999). “Geleneksel
Osmanli Egitim politikasinda ise biitlin egitim kurumlarinda 6zellikle mektep ve
medreselerde okutulan derslerin ¢ogunlugunu dini bilimler ve bilgiler olugturmaktaydi”
(Tagdemirci, 2001: 168).

Ulkemizde, Hayat Bilgisi Dersi ve programlardaki yeri batidaki kadar eski
degildir. Saffet Paga’nin 1869 tarihli “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” ne kadar, ne
Sibyan Mekteplerinde ne de Riistiyelerde okutulan dersler i¢inde Hayat Bilgisine veya
karsihigr olabilecek bir derse rastlanilmamaktadir. Bu nizamname ile okullara
“Malumati Nafia” (faydali bilgiler) adinda bir ders konulmustur (Kiigiiktepe, 1998).
Daha sonra 1909°da kiz riistiyesinde bitki ve hayvanlarin, insan viicudunun, esya
adlarinin, mevsim, giin, saat gibi bir takim bilgilerin verildigi “sifahi malumat” ile
“durusii esya” adindaki dersler de Hayat Bilgisi dersine yakin dersler olarak
soylenebilir (Akyiiz, 1997). Il. Mesrutiyet doneminde,1908-1920 yillar1 arasinda Sati

Bey’in egitsel ders gezilerine 6nem vererek tarihi eserleri ve dogayr gozlettigi M.
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Cevdet’in Tedrisat Mecmuasinin 7 Mart 1332 (1916) tarihli yazindan bilinmektedir
(Binbasioglu, 1982).

Atatlirk, Kurtulus Savasi’nin en kritik giinlerinde bir yandan Cumbhuriyeti
kurma caligmalarimi siirdiiriirken, diger yandan Milli Egitim Sisteminin esaslarin
belirleme calismalarina yonelmistir (Akdag, 2008). 14 Agustos 1923’te TBMM’de
okunan “Icra Vekilleri Heyet-i” programinda, ilkdgretimle ilgili ozetle sunlar
sOylenmistir;

1. Cocuklarin egitim-6gretimleri okullar aracilign ile gerceklestirilecek ve
okullarin ¢agin gelisimine uyabilmeleri i¢in Ogretmenlerin daha iyi
yetistirilmelerine 6nem verilecektir.

2. Tlkokul dgrenimi, milletin biitiin iiyelerine genel egitim ile beraber uygulamali
mesleklere yonelik bir egitim de saglayacaktir. Uygun merkezlerde, alti yillik
ilkdgretimden sonra asamali olarak, ziraat, sanayi ve ticaretle ilgili iki yillik
tamamlama siniflar1 agilacak ve yiiksek6grenim gérmeyen genglerin bu siniflara
devami zorunlu olacaktir.

3. 1lkdgretimin zorunlu olmasi saglanacaktir (Tazebay, 2000).

Ayrica 1924 yilinda John Dewey'e egitimin sorunlar1 ve ¢oziimleri konusunda 2
ay inceleme yaptirilmis; sonuglarin1 ve ¢éziim Onerilerini igeren 2 rapor hazirlatilarak
egitime bilimsel bir yaklagimin 6rnegi sergilenmistir.

1924 yilinda yaymlanan Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) ile
ilkedeki tim bilim ve Ogretim kurumlari Maarif Vekaletine baglanmistir. Sibyan
mektepleri kapatilmis ve ilkokul programlarinda Osmanli doneminden beri siire gelen
ti¢ devre kaldirilarak ilkogretimin siiresi 5 yila indirilmistir. Bu yasa ile tek tip okul
sistemi olusturulmus ve ilkokulda bes sinif bir biitiin seklinde kabul edilerek program

hazirlanmistir (Glirkan ve Gokge, 1999).

2.5.2.1 1926 Egitim Program ve Hayat Bilgisi Dersi

1926 programinin getirdigi baz1 yenilikler su sekildedir;

1. Bu programla 6grencinin kisisel ilgi ve tutumlari dikkate alinmis, is egitimine
onem verilmesi kabul edilmistir.

2. Derslerde islenecek miifredatin yaninda bu miifredatin neden Ogretilecegi ve
ogretilirken nasil bir yol izlenecegine dair ana hatlar da belirtilmistir.

3. Standart bir program uygulamasi yerine derslerin gevre sartlarina uygun olarak

ogretimi ve genis imkan saglanmasi da belirtilmistir (Ozalp, 1977).
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John Dewey’in 1924 yilinda Tirkiye’yi ziyaret etmesinden sonra toplu 6gretim
anlayisi benimsenmistir. Buna bagli olarak Hayat Bilgisi dersi sekillendirilmis ve
ilkdgretimin ilk donemine 1926 tarihinde girmistir. Tabiat Tetkiki, Hifzissthha (Saglik
Koruma Bilgisi), Cografya, Tarih Baslangici, Muhasabahat-1 Ahlakiye (Ahlak
Soylesileri), Malumat-1 Vataniye (Yurt Bilgisi) dersleri Hayat Bilgisi adiyla tek ders
haline getirilerek 1926 programinda ilk kez yer almistir (Binbasioglu, 2003). 1926
yilina kadar ilkokullarda Tabiat Tetkiki, Ziraat ve Hifzissihha, Cografya ve Tarih
Mebadisi, Muhasabahat-1 Ahlakiye ve Maliimat-1 Vataniye derslerine yer verilen
ilk6gretimde 1926 yilmin ilk déneminde ilk kez Hayat Bilgisi dersi yer almistir
(Giilaydin, 2002).

Eski ilkokul programlarinda biitiin dersler birbirinden ayr1 ve tamamen
bagimsiz dersler olarak, tamamen birbirinden kopuk gosterilirdi. Aralarindaki baglanti
ve iligkilere dikkat edilmezdi. Yeni programda ozellikle ilkokulun ilk {i¢ sinifindaki
dersler yasam ve toplum ekseni g¢evresinde “toplu” olarak okutulacaktir. Bunun igin
eski programlardaki tabiat tetkiki, musahabat, tarih ve cografya gibi dersler, tabiat
bilgisi ad1 altinda toplanmistir. Eski programlarda is esasina, 6grenimin kisisel ¢caligma
ve yetenegine 6zen gosterilmemistir. Yeni programlarda dgrenci 6zellikle resim ve elisi
gibi derslerde, ilgisi uyandirilarak olabildigince kendi isleyerek dgrenecektir (Cicioglu,
1985). Onceden birbirinden bagimsiz okutulan bu dersler “Hayat Bilgisi” ad1 altinda
birlestirildikten sonra, bunlarla ilgili konularda birbirleriyle baglantili olarak okutulur
hale gelmistir. Bunun nedeni, ¢ocuklarin bu dénemde olay ve olgular1 bir biitiin olarak
algilamasidir (Binbasioglu, 2003).

Hayat bilgisi dersinin igerigi 1926 programinda 1. sif, 2. simif ve 3. sinif
tiniteleri seklinde olusturulmustur. Birinci sinifta 7, ikinci ve tgilincii smifta 5 {inite

bulunmaktadir. Siniflara goére tiniteler su sekildedir (Giilerytiz, 2008):

1. Simf Uniteleri: Mektebimiz, Evimiz ve Ailemiz, Sonbahar, Cumhuriyet Bayrami,
Kis, lkbahar, Yaz.
2. Smuf Uniteleri: Sonbahar, Cumhuriyet Bayramu, Kis, flkbahar, Yaz.

3. Simf Uniteleri: Sonbahar, Cumhuriyet Bayrami, Kis, flkbahar, Yaz.

2.5.2.2 1936 Egitim Program ve Hayat Bilgisi Dersi

1926 programi on yil boyunca uygulanmistir fakat bu arada 1930 yilinda koy

cocuklarim1 koOyiin sartlarina ve ihtiyaclarina gore yetistirmek igin, sehir okullari
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mifredatinin esaslar1 temel olmak suretiyle, “Kdy Mektepleri Miifredat Programi”
hazirlanmstir. Tlkokulun egitim dgretim islerinde ¢ocugun ve ¢ocuklugun &zelliklerinin
de g6z oniinde bulundurulmasi gerektigi 1936 programinda ele alinmistir (Kiiltiir
Bakanligi Dergisi, 1937). “Mayis 1936’da Egitim Bakani Saffet Arikan TBMM’de
soyledigine gore o yillarda 40 bin kéyden 35 bininde okul ve 6gretmen yoktur. Okulu
olan kdylerin bazilarinda da ilkégretim ancak 3 yildan ibaretti” (Akyliz, 2001: 315).

Programla getirilen yenilikler sunlardir:

1. Ilk kez ilkokulun egitim ve dgretim ilkeleri belirlenmistir.

2. Iki devreli sistem devam etmistir; ancak ilk iki yil birinci devre, son ii¢ yil
ikinci devre olarak belirlenmistir.

3. Derslerin hedeflerine yer verilmis olup her dersin hedefleri ile Tirkiye
Cumhuriyeti’nin ilkeleri arasinda bag kurulmustur.

4. 12.11.1937 tarihli bir genelge ile “birlestirilmis ve birlestirilmemis siniflarda
ogretim bi¢imleri uygulamalar, 6grencilerin etkinlikleri” bashigi altinda bir ek
program diizenlenmistir. Ek programda ti¢ 6gretmenli ve bes sinifli okullarda,
1. smifa miistakil bir 6gretmen, 2. ve 3. siifa bir 6gretmen, 4. ve 5. smifa bir
ogretmen verilecegi de belirtilmistir (Gelisli, 2005).

Ilkokul Hayat Bilgisi dersinin 1926 programinda yer alan bazi amagclara 1936
programinda agikca yer verilmemis, bazi amaglar ¢ikarilmis ve dokuz olan amag sayisi
bese diisiiriilmiistiir. Ogretim yontemine iliskin maddeler azaltilmis ve sadece “gdzlem”
iizerinde durulmustur. Amagclar arasina “estetik egitim” ile “yurt ve ulus” sevgisi
girmistir (Binbasioglu, 2003). 1936 programindaki amaglar su sekildedir:

1. Tabii, beyti, iktisadi ve ictimai hayatin; ilk ii¢ smif talebesi tarafindan
kavranmasi,

2. Cocugun muhit ve yasama sartlarini, cografi bakimindan tetkik etmek,

3. Onemli tarihi olaylara dikkatini ¢ekmek, tarihi olusu kavratmaya temel
hazirlamak,

4. Tabiatin giizelliklerini duyurmak ve sevdirmek,

5. Vatan ve milletseverlik i¢gin, temel vazifesini gorecek olan, yakin yurda ve
halka kars1 baglhlik duygusu ve suurunu uyandirip beslemektir (MEB, 1936;
Akt: Giileryiiz, 2008).

1936 programinda her dersin programinin basinda o dersin baslica hedefleri
tespit edilerek her dersin 6gretiminde 6gretmen tarafindan dikkate alinmasi gereken

noktalar anlatilmigtir. Ayrica okulda ve derslerde yeni terbiye ve tedris esaslari
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bakimindan dikkat edilecek noktalar hakkinda aciklama yapilmigtir. Bu program hayat
ve cevre ile siki bir baghiligi 6ngdrmiis 6grencilere yaptirilacak geziler ve arastirmalarla
onlara yeni olanaklar saglanmistir (Ergin, 1977). “Bu donemdeki egitim
programlarindaki degisikligin 6ziinii laiklik, batiya doniis ve misbet ilimler
olusturmustur. Bu program 1948 yilina kadar uygulamada kalmistir (Goziitok, 2003:
34).

Bu programda igerik her {i¢ sinifta da 30 konu olacak sekilde belirlenmistir:

1. Simif Konulari: Dershanemiz, Okulumuz, Evimiz Ailemiz, Cumhuriyet Bayrami,
Carsida ve Pazar Yerinde Sonbahar, Bahcelerde Sonbahar, Okula Gelmeden Once,
Okuldan Ciktiktan Sonra, Okulda, Bakkal veya Aktar Diikkaninda, Kis Geliyor, Yeni
Yil, Evde Oyun, Disarida Kis Eglenceleri, Gece ve Giindiiz, Evimizdeki Hayvanlar,
Yangm, Hastaliklar, Viicudumuz, Ilkbahar Geliyor, Posta, Ziyaret, Ilkbaharda
Hayvanlar, Kuslar ve Oteki Hayvanlar, 23 Nisan Bayrami, Yaz Geliyor, Pazar Yerinde
ve Carsida Yaz, Ders Yili Sonu.

2. Simf Konulart: Tatil Yasayislari, Okula Doniis, Sonbahar Geldi, Carsida, Pazar
Yerinde Sonbahar, Cumhuriyet Bayrami, Evde ve Okulda Kis Hazirliklari, Sicak
Odamizda, Evimiz ve Ailemiz, Ilk Kar, Yeni Y11, Kis Eglenceleri, Kis, Kis Hastaliklar1,
Viicudumuz, Viicudumuza Iyi Bakalim, Giyeceklerimiz, Temizlik, Sokakta, Caddede
Rast Gelinen Insanlar, Evimiz, ilkbahar Geldi, Carsida ve Pazaryerinde ilkbahar,
Sokakta Bahar, Bag ve Bahgede, Parkta(varsa) Bahar, 23 Nisan Bayrami, Bahar
Bayrami, Askerlik, Yaz Yaklasiyor, Suyumuz, Tatil Geliyor.

3. Smmf Konularr: Yeni Dershanemizde, Okulumuz, Okulumuzun ve Civari,
Cumhuriyet Bayrami, Sonbahar, Okul Yolu, Evimiz ve Ailemiz, Okulumuzun
Bulundugu Mahalle veya Semt, Sokak, Yeni Yil, Kis, Sehir ve Kasabamizin diger
mahalle ve semtleri, Bedenimiz, Hastaliklarimiz, Sehir ve Kasabamizda Iyilik
Kurumlari, Posta, Telgraf, Telefon ve Radyo, Sehir ve Kasabamizin idari Teskilati,
Sehir ve Kasabamiza Genel bakis, Okul Bahgesinde Ziraat Tecriibeleri ve Hava
Rasatlar1, 23 Nisan Bayrami, Bahar Bayrami, Cayirda ve Tarlada, Ormanda, Deremizin
veya Goliimiiziin Kenarinda, Deniz(varsa), Koy Tetkiki, Suyumuz, Komsu Kasabalar,

Gokyiizii (MEB, 1936 ; Akt: Giileryiiz, 2008).
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2.5.2.3 1948 Egitim Programi ve Hayat Bilgisi Dersi

1948 yilinda hazirlanan ilkokul Programi 1948-1949 dgretim yilindan itibaren
uygulamaya konulmustur. 1948 ilkokul programi 20 yil siireyle uygulanmistir. Bu
donemde yeniden gozden gegirilen programda ilkokulun amaglarina yer verilmistir. Bu
programda genel amacglar 1936 programina goére daha ileri bir egitim anlayisiyla
yazilmis, “Toplumsal, Kisisel, Insanlik Miinasebetleri ve Ekonomik Hayat” bashg
altinda ele alinmistir (Tazebay, 2000). Bu programda o6grencinin yasamui ile ilgili
konular “Toplu Ogretim Yontemi” ne gore birlestirilerek iinitelestirilmistir. Konu sayisi
azaltilmis ve okul ile aile arasinda siki bir igbirligi kurulmasi ilk defa yeni bir ilke
olarak bu programda yer almistir (Giirkan ve Gokge, 1999).

1948 yili programinda yer alan dersler 1936 programini kapsamaktadir. Ders
programlari agisindan yapilan belli degisiklikler sunlardir:

1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda konularm sonuna “Egitsel Sonuglar”
eklenmistir; ayrica kdy ve sehir ilkokul programlarmin birlestirilmistir.

2. Matematik Ogretim programinda, 1948 programinda her simifta aritmetik
Ogretiminin amaclarina ve ilgili agiklamalara yer verilmistir. “Hesap-Hendese”
olan dersin ad1 “Aritmetik-Geometrik™ olarak degismistir.

3. “Tarmm-is Ogretim Programi” adi altinda ilk defa 1948 programinda bir ders
konulmustur.

4. 1948 programinda “Din Dersi Programi” yer almis, II. devre konulari
belirtilmistir.

5. Derslerin icerikleri konu eklenerek genisletilmistir. Ornegin Hayat Bilgisi
dersine, “Artirma ve Yerli Mali Haftas1”, “19 Mayis Programi”, “Koyi
Ziyaret”, “Yedigimiz Ekmek” konular1 eklenmistir (Tazebay, 2000).

Hayat Bilgisi dersinin hedefleri 1948 programinda genel hedefler olarak su
sekilde ifade edilmistir:

1. Evde, okulda ve okulun bulundugu koyde, kasabada ve sehirde ilk {i¢ sinif
ogrencileri tarafindan kavranmasi miimkiin olan tabiat, aile, tutum ve toplumsal
yasama ile ilgili giindelik hayat olaylarini ¢ocuklarin gozleyip incelemelerine
yardim ederken:

e Onlara, giindelik doga olaylarin1 dogru bir sekilde yorumlamalarini
saglayacak bilgi, tabiat giizelliklerine karsi sevgi ve tabiat dgelerinin

korunmasi i¢in iyi aligkanliklar kazandirmak;



22

e Ogrencilerin, evde, okulda ve cevredeki insanlarla iliskilerinde sevgi,
saygl, dogruluk, isbirligi ve sorumluluk duygularini gelistirmek suretiyle
onlarda yurda ve millete bagliligin temelini kurmak;

e (@Giindelik olaylardan, her giin kullandigimiz esyadan, yakin yurdun
anitlarindan, geleneklerinden ve taninmis insanlarin hayatindan harekete
gecerek 0grencilerde tarihsel olus fikrini uyandirmak;

e (Cocuga cevresini yasama sartlarin1 cografya bakimindan gozden
gecirmek.

2. Yavag yavas tabiat ve toplumsal yasayisla ilgili glindelik olaylarin goézlenip
incelenmesi sonucunda varilacak genel kavramlarin yardimiyla g¢ocuklarin
baska bilim dallarina uygun goriis ve inceleme yolunu hazirlamak (MEB
[lkokul Programi, 1948; Akt: Giileryiiz, 2008).

Bu programin igerigi 1936 programinda oldugu gibi her {i¢ smifta da 30 konu
olacak sekilde belirlenmistir. 1936 programindan farkli olarak 2. ve 3. sinifta konularin

bazilar1 degismistir:

1. Simif Konulari: Dershanemiz, Okulumuz, Evimiz Ailemiz, Cumhuriyet Bayramu,
Carsida ve Pazar Yerinde Sonbahar, Bahgelerde Sonbahar, Okula Gelmeden Once,
Okuldan Ciktiktan Sonra, Sonbaharda Cocuk Oyunlari, Okulda, Bakkal veya Aktar
Diikkaninda, Kis Geliyor, Yeni Yil, Evde Oyun, Disarida Kis Eglenceleri, Evde Kis
Eglenceleri, Gece ve Giindiiz, Evimizdeki Hayvanlar, Hastaliklar, Viicudumuz,
Ilkbahar Geliyor, Posta, Misafirlik, Ilkbahar Geldi, 23 Nisan Bayrami, Bahar Gezintisi,
Yaz Geliyor, 19 Mayis Bayrami, Yaz, Ders Yil1 Sonu.

2. Smif Konulari: Okula Doniis, Tatili Nasil Gegirdik?, Sonbahar Geldi, Carsida,
Pazarda Sonbahar, Cumhuriyet Bayrami, Kig Hazirliklar1 1, Kis Hazirliklar 2, Isik ve
Ates, Artirma ve Yerli Mali Haftasi, Ilk Kar, Yeni Yil, Disarida Kis Eglenceleri, Kis
Eglenceleri, Yangm, Kis ve Hastaliklari, Viicudumuz, Viicudumuzu Koruyalim,
Camagsir Giinii, Cadde ve Sokakta, Tasitlar, ilkbahar Geldi, Meyve Bahgelerinde ve
Bostanlarda Bahar, Tarlalarda Bahar, Carsida ve Pazaryerinde Bahar, 23 Nisan

Bayrami, Evimiz, Askerlik, Suyumuz, 19 Mayis Bayrami, Yaz Baslangic.

3. Simif Konular:: Yeni Dershanemiz, Okulumuz, Okulumuzun ve Civari, Cumhuriyet
Bayrami, Okul Bahgesinde Tarim Deneyleri ve Hava Gozlemleri, Okulumuzun

Bulundugu Mahalle veya Semt, Evimiz, Okul Yolu, Tasitlar, Artirma ve Yerli Mali
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Haftasi, Yeni Yil, Sehrimiz, Kasabamiz Koyiimiiz, Sehir veya Kasabamizin Y 6netim
Orgiitleri, Posta-Telgraf-Telefon ve Radyo, Sehir ve Kasabamizda Yardim Kurumlari,
Cayirda ve Tarlada, Ormanda, Dere, Irmak veya Goliin Kenarinda(varsa), Deniz
kenarinda(varsa), Kdyii Ziyaret, 23 Nisan Bayrami, Suyumuz, Komsu Kasaba veya
Sehirler, 19 Mayis Bayrami, Yedigimiz Ekmek, Saglimizi Koruyalim, Gokyiizii, Ders
Y1l Bitti (MEB ilkokul Programi, 1948; Akt: Tiirkyilmaz, 2011).

Uygulamaya konan 1948 programinin temel 6zellikleri ¢cevre 6zellikleri dikkate
alinarak islenmesi, 6gretmenlere daha ¢ok yetki vermesi ve yoresellesmis olmasidir.
Fakat teoride 1948 programinda her ne kadar firsat 6gretimine yer verilmesi istenmis
ise de esneklige yer verilmeyerek Ogretmene sadece ufak degisiklikler igin firsat
verilmistir. Bu da programin memleketin her yerinde yerel sartlar ve ihtiyaglar goz
onlinde bulundurmaksizin ayni sekilde uygulanmasina neden olmustur (Giingordi,

1966).
2.5.2.4 1968 Egitim Programi ve Hayat Bilgisi Dersi

1968 programinda Hayat Bilgisi dersinin amaglari, yakin ¢evreyi tanima ile
ilgili yetenek ve becerilerin gelismesi yoniinden, yurttaslik gorevleri ve sorumluluklar
yoniinden, toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden, ekonomik bir
yasam fikrini ve yeteneklerini gelistirme yoniinden ve bunlarin yaninda daha iyi
yasama yeteneklerini gelistirme yoniinden ele alinmistir (MEB, 1968). Bu program 30
yil uygulanmistir ancak hem bu program hem de adi gecen diger programlarda dikkat
ceken nokta, bu programlarin egitimde ve 6gretimde uyulmasi gereken kurallar ve
bilgiler niteligi tasimakta oldugudur. Programlarda 6gretmenlerin aldig1 yardim sadece
dersin amaglar1 ile tnite ve konular listesi ile smirli kalmaktadir. Programlarda
ozellikle egitim durumlart ve degerlendirme boyutlarinin géz ardi edildigi ya da
gecistirildigi de goriilmektedir (Seker, 1998). “Bu program gerek hazirlanigindaki
sistemli ¢aligsmalar, gerekse gegmis programlarin birikimlerini tagimasi ve uluslararasi
deneyimlerden yararlanarak yapilmasi agisindan, Tanzimat’tan 1960’1 yillara kadar
hazirlanmis en sistemli programdir denilebilir” (Caglar, 1999: 138).

1968 yili programinin getirdigi en onemli yeniliklerden biri de daha Onceki
programlarda 1. 2. ve 3. smiflar i¢in saglanmis olan toplu dersler anlayisinin artik
ilkokulun 4. ve 5. smiflarina da uygulanmasidir. Bu anlayistan hareketle 1948
programinda tarih, cografya ve yurttashk bilgileri dersleri “Sosyal Bilgiler”, Tabiat

Bilgisi ve Tarim dersleri, “Fen ve Tabiat Bilgileri” baslig1 altinda toplanmistir. Ayrica
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1968 yil1 Ilkokul Programinin uygulanmaya baslanmasiyla yurdumuzda koy ilkokullari
ile sehir ilkokullar1 miifredat programlarindaki ayrimlar ortadan kaldirilmistir. Koy
okullarindaki birlestirilmis siniflarda Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinde {initeler doniisiimlii olarak okutulmaya baslanmis ve yakin gevreye daha
fazla 6nem verildigi gorilmiistiir (Gelisli, 2005).

Hayat Bilgisi dersinin amaglar1 1968 programinda su sekilde ifade edilmistir:

A) Yakin cevreyi tammmayla ilgili yetenek ve becerilerin gelismesi yoniinden:

1. Cevresinin tabii olaylarini anlar ve dogru yorumlar, bu olaylarin insan yasamina
etkisini bilirler.

2. Cevreyi ve ¢evrenin dogal giizelliklerini sever.

3. Cevreyi tanir ve g¢evrenin yasama imkanlarmi inceleyerek daha iyi yasama
yollarin1 bulmaya ¢alisir.

4. Ginlik olaylari, her giin kullandig1 esyay1, yakin ¢evrenin eserlerini, anitlarini

inceleyerek toplumsal gelisme bilinci kazanirlar.

B) Yurttashk gorevleri ve sorumluluklar1 yoniinden:

1. Tirk milletine, Tirkiye Cumhuriyetine, Atatiirk’e ve inkilaplarina kars1 sevgi
duyar, onlara giivenir.

2. Millet ve yurt islerine kars1 yakin ilgi duyar.

3. Yakin gevrede yasayan biiyiik insanlar1 ve ¢evrenin gelisip ilerlemesine hizmet
etmis olanlari tanir, onlar1 takdir etme ve degerlendirme duygusu kazanirlar.

4. Demokratik davraniglara ve inanislara sahip bir yurttas olurlar.

5. Aileyi, okulu ve yurdunu severler, milli duygularin1 kuvvetlendirirler.

6. Ailelerinin ve toplumun mutluluguna en iyi sekilde nasil yararl olabileceklerini
arastirirlar; kendi mutluluklarinin, toplumun yiikselmesine bagli oldugunu

kavrarlar.
C) Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden:

1. Evde, okulda ve ¢evrede beraber yasadiklari insanlar karsi sevgi, saygi ve
hosgorii duyarlar.
2. Dogruluk ve diiriistliik fikri ve iglerini dogru yapma aligkanligi kazanirlar.

3. Dayanisma, igbirligi ve sorumluluk duygularina sahip olurlar.
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Aileyi, okulu ve cevreyi inceleyerek topluluk halinde yasamanin Onemini

kavramaya ve toplumun istedigi davraniglar1 géstermeye baslarlar.

D) Ekonomik yasama fikri ve yeteneklerini gelistirme yoniinden:

1.

o > N

Ailenin ge¢im ve gelir durumunu dikkate alarak parasimi planli harcamaya,
tutumlu olmaya ve yerli mali kullanmaya 6énem verirler.

Esyalarii ve toplumun ortak mallarini iyi kullanir ve gerektiginde onarirlar.
Uretim, tiiketim ve dagitim hakkinda temel bilgiler kazanirlar.

Insanlarin ve gruplarin ekonomik ydnde birbirlerine bagli olduklarini bilirler.
Milli gelir kaynaklarin1 tanimaya ve gerektigi sekilde degerlendirmeye

calisirlar.

E) Daha iyi yasama yeteneklerini gelistirme yoniinden:

1.

Beslenme, saglik ve trafik kurallarini, emniyetli ve saglikli yasama yollarim
Ogrenirler.

Ev ve is hayatlarin1 daha iyi diizenlemeye, etrafin1 gelistirip giizellestirmeye;
icinde bulundugu hayattan daha {istiin bir yasama seviyesine ulasmaya
calisirlar.

Caligmanin, dinlenmenin ve eglenme ihtiyacinin geregini ve zamanini kavrarlar.
Tarim, ticaret ve sanayi faaliyetleriyle ilgilenirler, liriinleri tanimaya ve ¢evrede
bulunanlarin tiretim yollarini 6grenmeye c¢alisirlar (MEB, 1968, Akt: Giileryiiz,
2008).

“1968 programinin amaglari taksonomik olarak yazilmamakla birlikte hedefler,

ogrenci diizeyine uygun degildir. Amaglar belirlenirken belirlenen asamalardan

gecilmemistir. Birbiriyle ¢elisen ve uyusmayan hedefler bulunmaktadir. Hayat Bilgisi

dersinin amaglar1 biligsel, duyussal, devinissel alanlara uygun olarak yazilmamistir.”
(Giilerytiz, 2008: 232).

Hayat Bilgisi dersi 1968 programinda yer alan konular; birinci sinifta 7, ikinci

ve {igiincii sinifta 8 {inite i¢inde yer almistir.

1. Simf Uniteleri: Okul Hayatimiz, Cumhuriyet bayrami ve Atatiirk, Evimiz ve

Ailemiz, Yeni Yil, Sagligimizi Nasil Koruyalim, Bizim Bayramimiz 23 Nisan.
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2. Smif Uniteleri: Yeni Ders Yilimiz, Cevremizde Sonbahar, Cumhuriyet Bayrami ve
Atatiirk, Cevremizde Kis, Tasitlar ve Trafik, Haberlesme, Cevremizde Bahar, Ders yili

sonu.

3. Simf Uniteleri: Cevremizi Taniyalim, Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk, flgemizi
Taniyalim, Saglhigimizi Koruyalim, Yeryiizii ve Gokyiiziinden Gordiiklerimiz, Koyt
Taniyalim, Cevremizde Kullandigimiz alet ve makineler, Ders yili sonu (Giileryiiz,
2008).

2.5.2.5 1998 Egitim Program ve Hayat Bilgisi Dersi

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin yeniden gelistirilmesi 1968 yilindan
sonra uzun yillar almistir. Okullarin, ¢agin gerekleri dogrultusunda 6grencilerin egitim
ihtiyaglarina ve gereksinimlerine yanit verebilecek nitelikleri tasimasi amaciyla;
egitimin niteligini ve 6grenci basarisini artirmasi i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
1990 yilinda “Milli Egitimi Gelistirme Projesi” baslatilmistir. Bu proje kapsaminda
olusturulan Miifredat Laboratuvar Okullari’nda uygulanmak tizere gelistirilen Hayat
Bilgisi dersi programlarindan birisi de Ilkdgretim 1., 2., ve 3. simiflar Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programdir. Program 1993-1994 &gretim yilinda pilot bélge olarak
secilen 13 ildeki 147 okulda 1 yil siire ile deneme siirecinde uygulanmistir (Belet,
1999).

1998 yilindan itibaren uygulanmaya baglayan Hayat Bilgisi programinin
basinda “Programin Uygulanmasi ile Ilgili Esaslar” baghigi altinda bir béliim yer
almaktadir. Ayrica 6grenme ogretme etkinlikleri, yontemler, kaynaklar, videokasetler,
Olcme, degerlendirme boliimleri eklenmistir. Bunlarin yaninda 6rnek 6lgme sorularina
da yer verilmistir. Ayrica 1998 Hayat Bilgisi programinda her sinif sonunda belirtke
tablosuna yer verilmistir. Onceki programlarda ise degerlendirmeye hi¢ yer
verilmemistir (Diindar, 2002).

Hayat Bilgisi programinin hedefleri, 1998 programinda, genel hedefler ve
derslerin 6zel hedefleri seklinde belirtilmis olup, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin genel hedefleri 26 tane olarak su sekilde belirtilmistir:

1. Tiirk milletinin bir bireyi olmaktan gurur duyus

2. Tirkiye cumhuriyeti devletinin biitiinliiglintin bilincinde olus
3. Tiirk milletinin kiiltiirel degerlerini benimseyis
4

. Atatiirk’e sevgi ve saygi duyus
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Insanlara sevgi ve saygi duyus
Kendine gliven duyus
Dayanigsma ve isbirligi i¢inde olmay1 aliskanlik haline getiris

Yaratici ve elestirici diisiinmeyi aligkanlik haline getiris

© © N o O

Aile hayatinin 6neminin farkinda olus

10. Okulun kendine kazandirdiklarinin farkinda olus

11. Planli ¢alismay1 aligkanlik haline getirme

12. Ulke ve diinya olaylarma duyarl olus

13. Isigin duyma ve gorme ile ilgisini sezis

14. Atatiirk ilke ve inkilaplarini temel 6zellikleri ile taniyabilme

15. Cevresindeki maddeleri tantyabilme

16. Uzayi tantyabilme

17. Turizmin 6nemini kavrayabilme

18. Doga olaylarinin etkilerini kavrayabilme

19. Demokrasinin temel kurallarini kavrayabilme

20. Sorumlulugunu yerine getirebilme

21. Toplu yasama kurallarina uyabilme

22. Sagligin koruyabilme

23. Canli ve cansiz varliklar1 koruyabilme

24. Bilingli bir tiiketici olabilme

25. Cevreyi koruyabilme

26. Teknolojik yeniliklerden yararlanabilme (Binbasioglu, 2003).

Hayat Bilgisi dersinin konular1 1998 programinda birinci ve ikinci sinifta 10,

ficlincii smifta ise § iinite olacak sekilde olusturulmustur. Uniteler, 0 {initenin &zel
hedefleri ile konular ve belirli giin ve haftalardan olusturulmustur. Bu programda iinite

say1s1 Onceki programlara gore fazlalastirilmigtir.

1. Simf Uniteleri: Okula Basliyorum, Smif Etkinliklerine Katilim ve Gorev Paylagimu,
Cumbhuriyet Bayrami ve Atatiirk, Ben ve Ailem, Yilin Boliimleri, Giines ve Diinyamiz,
Saglikli Biiyliyelim, Bizim Bayramimiz 23 Nisan, Cevremizdeki Canlilar, Tatile

Girerken, Cevremizdeki Canlilar, Tatile Girerken.

2. Smf Uniteleri: Okulumuz Agildi, Okulda ve Evde Dayamisma, Cumhuriyet
Bayrami ve Atatiirk, Saglikli Biiyiiyelim, Tasitlar ve Trafik, Iletisim, G&riiyorum



28

Duyuyorum, Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, Cevremizdeki Canlilar, Diinya ve

Uzay- Tatile Giderken- Deprem ve Korunma Yollari.

3. Smf Uniteleri: Okulumuz Agildi, Bilingli Tiiketicilik ve Verimlilik, Cumhuriyet
Bayrami ve Atatiirk, Yasadigimiz Yer, Toplum Hayatimiz, Saglikli Biiyliyelim,
Cevremizdeki Canlilar- Diinya ve Uzay, Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami ve

Cevremizdeki Maddeler (Giileryiiz, 2008).
2.5.2.6 2005 Egitim Programi ve Hayat Bilgisi Dersi

Anayasa, yasa ve yonetmeliklere gore Tiirk Milli Egitiminin amaglart ve
ilkogretimin amaglar1 yoluyla bireylere kazandirilmaya caligilan nitelikler, Atatiirk’{in
ongordiigii egitimsel amaglar, uluslararast kuruluslara gore, egitimle bireylere
kazandirilmak istenen Ozellikler, c¢esitli iilkelerde egitim siireciyle bireylere
kazandirilmak istenen Ozellikler, kalkinma planlarina gore egitim siireciyle bireylere
kazandirilmak istenen 6zellikler, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’ na 1998
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi hakkinda illerden gelen gretmen goriisleri ve
daha onceki Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin incelenmesiyle gelistirilen
oneriler dogrultusunda ve MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 6zel ihtisas
komisyonlar1 (Hayat Bilgisi, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, Tiirkge, matematik)
tarafindan belirlenen beceriler acisindan degerlendirilen 1998 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi yeniden gézden gegirilmistir (MEB, 2005).

Yeniden degerlendirmeler sonucunda gelistirilen yeni program 2004-2005
egitim ogretim yilinda 9 ilde yer alan (Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul,
[zmir, Kocaeli, Samsun ve Van) 120 pilot okulda uygulamaya konulmus ve uygulama
sonuglari, Hayat Bilgisi 6zel ihtisas komisyonu tarafindan dikkate alinmistir. Ayrica
ilgili kisi ve kurumlarin programlarla ilgili goriis ve Onerileri de g6z Oniinde
bulundurularak gerekli goriilen degisiklikler yapilmistir. 08.08.2005 tarih ve 297 sayili
Talim ve Terbiye Kurulu karariyla onaylanarak, 2005-2006 egitim—6gretim yilindan
itibaren Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmustur (MEB, 2005).

2005 yilinda uygulanmasina baglanan Hayat Bilgisi ders programi Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhigi’nca olusturulan Hayat Bilgisi Ozel
Ihtisas Komisyonu tarafindan  gelistirilmistir.  Ogrenenin merkeze alindig
yapilandirmaci yaklagim temel alinarak 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

hazirlanmistir. Yapilandirmacilik, bilginin 6grenenin kendisi tarafindan olusturuldugu
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ve anlamlandirildigi, bireyin 6grenme ortaminda aktif olarak bulundugu goriisiini
savunan felsefi bir yaklasimdir (A¢ikgéz, 2007; Yurdakul, 2007). Yapilandirmaciliga
gore, bilgi Ogrenenin kendine 6zgii yapilardan olustugu icin Ogretmenin veya bir
baskasinin bu yapilari 6grenciye aktarmasi s6z konusu degildir.; yapilandirmaciliga
gbre Ogretmenin bu siiregte yapmasi gereken, 6grenciyi pasif bir alic1 olarak gérmek
degil, “6grenci ile egitim programi arasinda aracilik etmek, Ogrencinin bilgiyi
yapilandirma siirecini yanlig 6grenmeleri 6nleyerek kolaylastirmaktir” (Agikgoz, 2007:
65). Yapilandirmaci yaklagima dayali bir 6gretim siirecinin nasil olmasi gerektiginden
yola ¢ikilarak, yapilandirmaci Ogretim tasarimlarimin  genel Ozellikleri sOyle
Ozetlenmektedir:

e Ogrenci, 6gretmenin yapilarina ulasmak yerine kendi yapilarini olusturur.

e Her 6grenciye hitap edilebilmesi i¢in bilginin bigimine ve etkinliklerde ¢esitlilik
saglanir.

e Opgretirken gercek durumlara, ger¢ek nesnelere miimkiin oldugu kadar ¢ok yer
verilmeye caligilir.

e Planlar esnek ve segenekli olarak diizenlenir. Ogrenme siireciyle ilgili kararlar
ogrenciyle birlikte alinir.

e Ogrencilerin degerlendirilmesi; giinliik olarak, dosyalara ve &grencilerin
iirettiklerine bakilarak, 6grenme-6gretme siireglerinin akisi iginde yapilir.

e Ogrenciye bilgiyi yeniden diizenleyebilecegi zengin ortamlar yaratiimalidir.

e Ogrencinin problem ¢6zmesine olanak saglanmalidir.

e Ogretmen, 6grencinin ¢dziim yollar1 bulmasinda ona rehberlik etmelidir.

e Ogrencilerin soru sormalari, duygularin1 ifade etmeleri, yanlislarini
diizeltmeleri, Dbirbirleriyle etkilesimde bulunarak isbirligine gitmeleri
saglanmalidir (A¢ikgdz, 2007).

“Programda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel yonleriyle bir biitiin
olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele alinmigtir. Bu noktadan
hareketle “birey”, “toplum” ve “doga” olmak iizere {i¢ ana 6grenme alani belirlenmis,
degisim de biitin bu Ogrenme alanlarin1 kusatan daha genel bir boyut olarak
distintilmustir. Hayat bilgisi dersi i¢in oOzellikle benimsenen toplu &gretim
yaklagiminin da bir geregi olarak, bu 6grenme alanlarin1 ayni anda kusatabilen ii¢ tema
belirlenmistir. Programda tema adlari; “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve
“Diin, Bugiin, Yarin” olarak kararlastirilmistir” (MEB, 2005: 12).

2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda;
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1. Smifta: “Okul Heyecanim” temasinda 39 kazanim, “Benim Egsiz Yuvam”

temasinda 30 kazanim, “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda 16 kazanim yer almaktadir.

2. Smifta: “Okul Heyecanim” temasinda 33 kazanim, “Benim Egsiz Yuvam”

temasinda 37 kazanim, “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda 24 kazanim yer almaktadir.

3. Smifta: “Okul Heyecanim” temasinda 34 kazanim, “Benim Egsiz Yuvam”

temasinda 46 kazanim, “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda 33 kazanim yer almaktadir.
2.5.2.7 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programm ile ilgili birgok degerlendirme
caligmast yapilmistir. Bunlardan bazilar s6yle siralanmaktadir:

a) 21-23 Mayis 2008 tarihleri arasinda gergeklestirilen “Ilkogretim Programlari ile
Ders Kitaplarimin  Degerlendirilmesi ve Degerlendirme  Sonuglarinin
Ortadgretim ile Paylasilmasi Calistay1”,

b) Programin uygulamasini yapan 6gretmenlerden alinan degerlendirme raporlart,

c) MEB tarafindan diizenlenen toplantiya katilan dgretmenlerden alinan goriis ve
diisiinceler,

d) MEB uzmanlarinin katilimiyla gergeklestirilen okul ziyaretlerindeki gozlem,
izlenim ve 6gretmenlerden alinan goriisler,

e) Ulusal diizeyde yapilan bilimsel kongrelerde sunulan ders ile ilgili bildiriler,

f) Ders ile ilgili Giniversitelerde yapilmig yiiksek lisans ve doktora tezleri,

g) Bilimsel dergilerde ders ile ilgili yayimlanmig makale ve bilimsel yaynlar,

h) Sivil toplum kuruluglarindan alinan ders ile ilgili goriis ve oOneriler (MEB,
2009).

“Program gelistirme ¢aligmalarindaki siireklilik anlayisina bagli olarak, yirmi
birinci yiizyildaki gelismeler dogrultusunda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin
yenilenme gereksinimi dogmustur. Bu dogrultuda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi yeniden gézden gegirilerek Talim ve Terbiye Kurulu’nun 14/05/2009 tarih ve
70 sayili karari ile 2009 Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi (1-3) Ogretim Programi kabul
edilmistir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, oncelikle 6gretmenlere, egitim
yoneticilerine ve miifettislere yol gosteren bir belge olarak hazirlanmistir. Bununla

birlikte program, anne babalara, velilere, ilgili diger kisilere ve kurumlara yardimci
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olacak niteliktedir. Program, Tiirkiye’de degisik yorelerdeki kosullar ve olanaklar

dikkate alinarak hazirlanmistir” (MEB, 2009).

2.5.2.7.1 Programn Vizyonu

Bu programin vizyonu, Hayat Bilgisi dersine ayrilan zamanin biiyiik bir

boliimiinde 6grencilerin kendi girisimleriyle gergeklestirecekleri ve Ogretmenlerin

Ogrencilere

aracilifiyla;

dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece yol gosterecegi etkinlikler

Ogrenmekten keyif alan,

Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,

Kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren,
Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam
becerilerine ve ¢agin gerektirdigi donanima sahip,

Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,
Mutlu bireyler yetistirmektir (MEB, 2009).

2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda asagida belirtilen ilkeler

benimsenmistir:

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 6gretmen ya da konu merkezli
degil, cocuk merkezli olmali ve cocugun bakis acisin1 yansitmalidir.
Ogrenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bigimde
ogrenmeye calismak yerine, 6grenme-0gretme siirecinde aktif olarak
gorev  almalhidir. Kendisine sunulan uyaranlari  yorumlamali,
anlamlandirmali ve bilgiyi bizzat kendisi yapilandirmali / insa etmelidir.
Program araciligiyla 6grencilere kazandirilmak istenen temel bilgi ve
beceriler, gercek yasamda ¢ocugun gereksinimleriyle Ortiismelidir.
Ayrica hizla degisen ve eskiyen, genellikle de cocugun yasaminda
herhangi bir karsiligt olmayan bilgilere programda yer verilmesi
gerekmez.

Program, bireyin yagsam kalitesini artiracak temel becerileri kazanmasina
yardimci olmalidir. Olabildigince ¢ok miktarda bilgi depolamak yerine,
cocugun zihinsel yeteneklerini ve kisiligini her yoniiyle gelistirmeye

yonelik olmalidir.
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e Hayat bilgisi dersleri yetiskinlere 6zgii bir “ciddiyet” icinde ge¢mek
zorunda degildir. Aksine, okul ve ders programlari ¢ocugun eglenme
ihtiyacim1 da karsilamalidir. Bu anlayisla, Hayat Bilgisi dersi ¢cocuklar
icin oldukca eglenceli ve ¢cocuklarin zevkle katildiklar: bir ders olmalidir

(MEB, 2009).
2.5.2.7.2 Programin Temel Yaklasim ve Yapilandirmacihik

Egitim sistemlerinde yapilan iyilestirmeye yonelik yapilan etkinliklerden biri
kuskusuz 6gretim programlarindaki degisimdir. Bu degisimin yapilandirmact yaklagim
iizerinden sekillendigi goriilmektedir (Ugurel ve Bukova, 2010). 2009 Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi da 2005 programinda oldugu gibi yapilandirmaciligi esas
almistir.  Yapilandirmacilik, kati 6gretim programlarinin yerine daha esnek ve
ogrencilerin gereksinimlerine yonelik ve 6grencilerin bilgilerine uyarlanmis 6gretim
programlarint destekler (Yasavur, 2013). Bu yaklasim 6grenciyi merkeze alir. Ciinki
her birey karsilastigi yeni bilgileri, dnceden 6grendikleri ile karsilastirarak kendine
0zgli bir bicime getirir ve benimser. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimini temele alan
yeni 0gretim programi ile birlikte gegmiste var olan otoriter 6gretmen/ itaatkar 6grenen
/kalip bilgi tglemsel modelinin yerine rehber 6gretmen/ katilimci dgrenen/ anlaml
bilgi iiclemsel modeline birakmistir (Tosun ve Karadag, 2008).

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore;

e Ogrenciler 6grenme ortamina kendilerine dzgii 6n bilgi ve inanclarla
gelirler.

e Ogrenme, toplumsal etkilesimle desteklenir.

e Anlaml 6grenme, gercek 6grenme etkinlikleri ve gorevleri sonucunda
gerceklesir.

e Ogrenme, 6grenme ortamina oldugu kadar 6grencilerin 6n bilgi, tutum
ve amaglarina da baghdir.

e Ogrenme pasif bir siire¢ degil dgrencinin 6grenme siirecine katilimini
gerektiren aktif, siirekli ve gelisimsel bir siirectir. Insanlar amaglar1 olan
ve dgrenmelerini kontrol eden varliklardir.

e Bilgi, her birey tarafindan essiz bir sekilde hem kisisel hem de sosyal

olarak insa edilir.
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e Insanlar diinyayr anlamlandirmaya calisirlarken yapilandirdiklar: yeni
bilgileri degerlendirirler ve yeni bilgileri 6ziimleyebilir, diizenleyebilir
veya reddedebilirler (MEB, 2009).

Yapilandirmacilik esasina dayanan Hayat Bilgisi dersi Ogretmenin sozel
aciklamalar yaparak ya da islemleri veya davranigi 6grencilere gostererek onlara bilgi
ve beceri 0gretmeye c¢alismasini igeren yaklasim yerine, ¢esitli etkinlikler tizerinde
diistinmeleri, yaparak yasayarak égrenmelerini, 6gretmenlerin de bu siiregte 68rencilere
1yi bir rehber olmalarin1 amaglanmaktadir (Karabiyik, 2006).

Yapilandirmaci 6grenme kuramiyla ilgili genel ilkeler sdyle agiklanmaktadir:

e Ogrenme, gelisimsel bir sonug degil; gelisim siirecinin kendisidir.

e Ogrenenlerin kendi sorularmi olusturmalarma, hipotez {iretmelerine ve
bunlarin olabilirligi ve uygulanabilirliklerini denemelerine firsat
verilmelidir.

e Dengesizlik, O0grenmeyi saglar. Yanliglar ise Ogrenenlerin kigisel
kavrami olarak algilanmali ve geliskiler aydinlatilmalidir.

e Topluluk igerisindeki diyalog, diistincelerin gelismesini saglar.

o Ogrenme, zihindeki yapilarin gelismesi ile gerceklesir (Fosnot 2005;
Akt: Dogan, 2014).

2.5.2.7.3 Programin Temel Yapisi

2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda insan, biyolojik, psikolojik,
sosyal ve kiiltiirel yonleriyle bir biitiin olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi
olarak ele alinmistir. Bu noktadan hareketle “birey”, “toplum” ve “doga” olmak {izere
iic temel 6grenme alani belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarin1 kusatan
daha genel bir boyut olarak diistiniilmiistiir. Ger¢ek yasamda bu 6grenme alanlarinin
icerikleri ve degisim i¢ icedir; bunlar sadece egitim-6gretim amaciyla yapay olarak
birbirinden ayrilabilir. Hayat Bilgisi dersi igin 6zellikle benimsenen toplu &gretim
yaklagiminin da bir geregi olarak, bu 6grenme alanlarin1 ayn1 anda kusatan ii¢ tema
belirlenmistir. Programda tema adlari; “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve

“Diin, Bugiin, Yarin” olarak kararlagtirllmistir (MEB, 2009).
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OKUL HEYECANIM

BIREY BIREY
TOPLUM TOPLUM
DOGA DOGA

A ASAM BECERILERY
- KISISEL NIiTELIKLER

-ARA DISIPLINLER

- DIGER DERSLERLE JLISKIiLKR

DUN, BUGUN.
YARIN

BENIM ESSiZ
YUVAM

BIREY-TOPLUM-DOGA

Sekil 1. 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Yapis1 (MEB, 2009).

2.5.2.7.4 Ogrenme Alanlar

2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda ii¢ 6grenme alanmi yer
almaktadir. Bunlar; “Birey, Toplum ve Doga” dir. Ogrenme alanlar1 belirlenirken
hayata yeni baslayan bir bireyin ihtiyaglar1 esas alinmistir. Ayrica 6grenme alanlari
birbirlerinden kesin ve net olarak ayrilmamis ve i¢ ige verilmistir. Baska bir ifadeyle
her bir tema igerisinde yer alan “Birey, Toplum ve Doga” 6grenme alanlari konulart

birbiri ile iligkili, daha az veya daha ¢ok olmamak kaydiyla yer almistir (Simsek, 2010).

2.5.2.7.5 Temalar

Tema, 6grenmeyi organize eden; birbiri ile iliskili {inite, konu ve kavramlarin
bir biitiin olarak yer aldigi yap1 olarak tanimlanmaktadir. Tematik yaklasgim ise;
cocuklara  Ogretilebilecek  kavramlarin  duyu organlariyla ve  birbirleriyle
iligskilendirilerek kavratilmaya ¢alisilmasidir (Simsek, 2010).

Hayat Bilgisi dersinde biitiinciil 6gretim ilkesine bagli olarak ii¢ tema yer
almaktadir. Bu temalar; “Okul Heyecanim”, “Benim Egsiz Yuvam” ve “Diin Bugiin
Yarin” basliklariyla yer almaktadir. Ayni adlariyla ii¢ y1l boyunca devam eden temalar;

kazanimlarin pekistirilmesini, Onceki Ogrenme temellerinin {izerine yenilerinin
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eklenmesini ve ¢ocugun ihtiyaclarina, yeteneklerine ve gelisim diizeylerine uygun
icerik belirlenmesini, bunun uygulanmasini saglamaktadir (MEB, 2009).

Okul Heyecanmim temasinda Ogrencilere yasamin bir pargasi olan fakat aile
ortamindan farkli olan okul hayatina ve c¢evresine uyumu kolaylastiracak ve okul
hayatin1 sevdirecek birtakim beceri ve kisisel nitelikler kazandirmak amag¢lanmistir.

Benim Egsiz Yuvam temasinda, cocuklara kendilerinin essiz oldugu gibi
ailelerinin, yasadiklar1 yerlerin ve iilkelerinin essiz oldugu da sezdirilir. Bu bilgiler
ozelden genele belirtilerek ve yasadiklar1 ortama uyum saglayabilecekleri, onlara yon
gosterecek bilgi, beceri ve kisisel nitelikler kazandirilmaktadir.

Diin, Bugiin, Yarin temasinda diger temalarda da verilmekle birlikte 6zellikle bu
temada Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerine hazirlik ve alt yap1 olusturacak
bilgi, beceri ve kisisel nitelikler kazandirilmaktadir (Karabag, 2007).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda temalar segilirken asagida belirtilen
ozellikler goz 6niinde bulundurulmustur:

1. Ogrencilerin ilgilerini cekmesi

2. Ogrencilerde merak ve arastirma istegi olusturmasi

3. Ogrencilerin yeni caligmalar1 denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat
vermesi
Ogrencilerin dogal 6grenme yolunu izlemelerine firsat ve imkan tanimasi
Kisisel niteliklerin kazanilmasina olanak saglamasi
Derslerin temelini teskil eden bir yap1 tagimasi
Cesitli 6grenme yaklasimlarina uygun olmasi

Bir¢ok alana uygulanabilmesi
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Diger disiplinlerle biitiinlesecek kadar genel ve egitim yoluyla ulasabilecek
kadar sinirli olmasi.
10. Ogrenmede derinligi ve genisligi tesvik etmesi (MEB, 2009).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda ¢ocuklarin temel yasam becerilerinin
yani sira, olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaglanmistir. Bunlara ek olarak
cocuklarin sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerinin temelini olusturacak nitelikte
bilgilere de sahip olmalart beklenmektedir. Dolayisiyla programda bu o6geler
(6grencilerin temel yasam becerileri ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine
yardimei1 olmak, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak bilgiler
kazanmalarina firsat yaratmak), belirlenen temalarla biitiinlestirilecek sekilde

“kazanimlar” olusturulmustur (MEB, 2009).
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2.5.2.7.6 Kazanimlar

Kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan gozlenebilir davraniglarinin yani sira, bilgi,
beceri, tutum ve degerleri de igeren ifadelerdir. Kazanimlar belirlenmesi sirasinda konu
biitiinliiglinden daha ¢ok, beceriler dikkate almmistir. Programda bulunan
kazanimlarin, o6grenciler tarafindan gerceklestirilecek etkinlikler araciligiyla elde
edilmesinden dolay1 dgrenme-6gretme etkinlikleri, programin en kritik 6gesi olarak
kabul edilmektedir. Programda kazanimlarin tiiriine ve niteligine gére uygun dlgme
araglarinin kullanilmasina izin veren bir yaklasim benimsenmistir. Programda Hayat
Bilgisi dersi ile diger derslerin kazanimlari ve ara disiplinlere ait kazanimlar arasinda
da iligkiler gozetilmistir (MEB, 2009).

2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda;

1. Smmfta: “Okul Heyecanim” temasinda 41, “Benim Essiz Yuvam” temasinda 25,

“Diin, Buglin, Yarin” temasinda 16 kazanim yer almaktadir.

2. Smifta: “Okul Heyecanim” temasinda 34, “Benim Egsiz Yuvam” temasinda 37,

“Diin, Buglin, Yarin” temasinda 24 kazanim yer almaktadir.

3. Smnifta: “Okul Heyecanim” temasinda 34, “Benim Egsiz Yuvam” temasinda 45,
“Diin, Buglin, Yarin” temasinda 32 kazanim yer almaktadir.

Bir onceki programda ii¢ siifta yer alan toplam kazanim sayist 292 iken, 2009

programinda 289’a diislirilmistiir. 2005 programinda yer alip yeni programda yer

almayan kazanimlar sunlardir:

1. Simf: Benim Essiz Yuvam

e Evdeki alet ve makineleri ¢ikardiklar1 seslere gore ayirt eder.

3. Smif: Okul Heyecanim
e Bir yere ulagabilmek i¢in ihtiya¢ duydugu isaret ve levhalari tasarlar.
e Evin kullanim alanlar1 ile ilgili sorunlar1 yaratici bir bigimde ¢ozmek ig¢in
alternatifler iiretir.
Yukarida bahsedilen kazanimlar haricinde iki programda sadece kazanimlarin
temalar igerisinde dagilimlarinda bazi degisiklikler yapilmistir. Bunlardan yola ¢ikarak,

iki programin kazanimlar boyutunda kayda deger bir fark bulunamamistir (Tiirkyilmaz,
2011).
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2.5.2.7.7 Beceriler

2009 Hayat Bilgisi programinda amag¢ Ogrencilere temel yasam becerileri
kazandirmaktir. Bu noktadan yola ¢ikarak igerigin sunumundan ziyade 6grencilerin
becerileri kazanmasindan onemli bir hale gelmistir. Ancak 6grencilere bu becerileri
kazandirirken dolayli olarak da bilginin verilmesine 6zen gosterilmelidir. Kisacasi
birey becerilerini sergilerken var olan bilgileri dogrultusunda sergilemelidir (Simsek,
2010).

Program ile 6grencilerin su becerileri kazanmalarina yardimci olunacaktir:

1. Elestirel diistinme
. Yaratici diistinme
. Aragtirma
. Tletisim
. Problem ¢6zme
. Bilgi teknolojilerini kullanma
. Girigimcilik

. Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
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. Karar verme

10. Kaynaklari etkili kullanma

10.1. Zaman, para ve materyal kullanma

10.2. Bilingli tiiketici olma

10.3. Cevre bilinci Gelistirme ve ¢evredeki kaynaklar: etkili kullanma
10.4. Planlama ve iiretim

11. Giivenlik ve korunmayi saglama

11.1. Saglik ve giivenlik kurallarina/ prosediirlerine uyma
11.2.Dogal afetlerden korunma

11.3. Trafikte giivenligini saglama

11.4. Hayir diyebilme

11.5. Saghgini koruma

12. Oz ydnetim

12.1. Etik davranma

12.2. Eglenme

12.3. Ogrenmeyi 6grenme

12.4. Amag belirleme

12.5. Kendini tanima ve kigisel gelisimini izleme
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12.6. Duygu yonetimi

12.7. Kariyer planlama

12.8. Sorumluluk

12.9. Zamani ve mekant dogru algilama)

12.10.Katilim, paylasim, igbirligi ve takim ¢calismasi yapma
12.11.Liderlik

12.12 Farkhiliklara saygt duyma

13. Bilimin temel kavramlarini tanima

13.1. Degigim

13.2. Etkilesim

13.3. Neden — sonuc iliskisi

13.4. Degiskenlik/benzerlik

13.5. Karsilikli bagimhilik

13.6. Stireklilik

13.7. Korunum

14. Temalarla ilgili temel kavramlar1 tanima (MEB, 2009).

2.5.2.7.8 Kisisel Nitelikler

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda temel amag dgrencileri sadece biligsel
yonden kazanimlar elde ettirmek degil ayn1 zamanda G6grencilere bilgi, beceri ve
degerleri tam benimsetmektir. Bu yiizden o6grencilere bilgi ve becerilerin yaninda
birtakim kigisel niteliklerin kazandirilmasi da hedeflenmektedir. Aslinda Sosyal
Bilgiler dersine 6n hazirlik olan kisisel nitelikler bireyin toplumsal varliginin en 6nemli
on kosulu niteligindedir ve bun bu nitelikler deger olarak ifade edilmektedir (Simsek,
2010).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile &grencilerin asagidaki Kkisisel
nitelikleri ve degerleri gelistirmelerine yardimci olunacaktir:

e Ozsayg
e Oz giiven

e Toplumsallik

e Sabir
e Hosgoru
e Sevgi

e Saygi
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e Baris

e Yardimseverlik
e Dogruluk

e Diiriistliik

e Adalet

e Yenilige aciklik
e Vatanseverlik

e Kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme (MEB, 2009).
2.5.2.7.9 Ara Disiplinler

“Ara disiplinler, ana disiplinlere agik ve kapsayici bicimde ortiisen ders dist
disiplinler olup, insan yasaminda son derece 6nemli olan ve birden fazla bilim dalim
ilgilendiren bilgi ve beceri kazanimlaridir” (Karabag ve Inal, 2009: 73).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin kazammlari asagida belirtilen ara
disiplinlerle biitiinlestirilmistir (MEB, 2009).

e Afetten korunma ve giivenli yasam
e Girigimcilik

e Insan haklar ve vatandaslik

o Kariyer bilinci gelistirme

e Ozel egitim

e Rehberlik ve psikolojik danisma

e Saglik kilttirti

e Spor kiiltiirii ve olimpik egitim



BECERILER

Elestirel Diigiinme. Yaratien Dhiginme, Arashirma, Iletijim, Problem
Cozme, Bilg Teknolojilermi Eullanma, Goigimeilik, Tiarkgeyi Dogru
Etkih Ve Gurzel Eullanma, Karar Verme, Eaynaklan Etkih Eullanma,
Givenllk Ve Eommmaw Saglama, Ozyopetim, Bilimin Temel
Eavramlanm Tanmma Temalarla Ilg]ll Temel Eavramlan Tanumma

AR A DISIPLINLER
Afetten korunma ve givenli vagam,

Insan haklan ve vatandaghk,
Eariyer bilinci geligtirme,

(zal afitim,

Eehberlik ve psikolojik danigma,
Saghk kalnir,

Spor kilriri ve olimpik egitim

Sekil 2. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina iliskin Beceriler, Temalar, Ara
Disiplinler ve Kisisel Nitelikler (MEB, 2009).

2.5.2.7.10 Ogrenme Ogretme Siireci

Gilinlimiizde 6grenme ve 6gretme siireciyle ilgili olarak yeni yaklasimlar ortaya
cikmistir. Mevcut bilgilerin hizla eskimesi nedeniyle ¢ocuklara bilgi aktarma
yaklasgimmin 6nemi azalmistir. Ogrenme-dgretme siirecinde ¢ocuklarin bilgilerini
siirekli olarak giincelleyebilme becerilerinin gelistirilmesi daha 6nemli hale gelmistir
ve bunu da ogrencilerin aktif oldugu yontemlerle gerceklestirmek gerekmektedir.
Ogretmenlerin temel rollerinden biri, dgrencilerin aktif oldugu ve bu anlayisa uygun
ogrenme-ogretme ortamlarini hazirlamaktir (MEB, 2009).

Ogrencilerin 6grenme-dgretme siirecinin her asamasima aktif olarak katilimi
saglanmalidir. Bu siiregte Ogretmenler, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 da
dikkate alarak 6grenme-6gretme ortamlari diizenlenirken, dgrencilerin farkli 6grenme

stillerine ve zeka alanlarina sahip olabilecekleri de g6z ardi1 edilmemelidir(MEB, 2009).
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2.5.2.7.10.1 Ogrenme Stilleri

Ogrenme stillerine gore dgrenciler; hayalci, diisiiniir, karar veren, aktor, gorsel,
isitsel, kinestetik, dokunsal olarak gruplanabilirler. Bu niteliklere gore ogrencilere
asagidaki 6grenme ortamlar1 saglanmalidir:

Hayalci 6grenciye;

* Deneyimini ve duygularini gdstermesi ve paylagmasi i¢in firsat verilmeli

* Yeni deneyimini igsellestirmesi i¢in zaman taninmali

* Bir grubu tanimasi ve fikir alis verisinde bulunmasi i¢in olanak saglanmali
* Farkl1 goriiglerle kargilasma imkani verilmeli

* Giivenli bir ortam saglanmali

» Gorsel sunum imkani taninmali
Diistintir 6grenciye;

* Belirgin hedefler sunulmali

* Gegmisi hakkinda soru sorma olanagi saglanmali

* Bireysel ¢alisma zaman1 taninmal

» Karmasik durumlarla kars1 karsiya kalacagi durumlar olusturulmali

* Diizenli ve huzurlu ¢alisma ortami sunulmali

Karar veren ogrenciye;

* Pratik sonuglar ¢ikarma firsat1 taninmali
* Kendi pratikleri ve program arasinda agik iligkiler kurma imkan1 taninmal
* Problemleri kendisinin ¢6zebilmesi i¢in gerekli becerileri edinmesine firsat verilmeli

* Kendi ¢Oziimlerini test etme firsat1 taninmali
Aktor 6grenciye,

« Etkinliklerde gesitlilik ve zenginlik saglanmali

* Eglenmesi, rahatlamasi ve oyun oynamasi i¢in imkan verilmeli
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« Iyi atmosfer ve kisisel iliskiler kurmasi i¢in olanak saglanmali

Gorsel ogrenciye;
* Bilgisayar grafiklerini, gorsel yapbozlari, posterleri, grafikleri, semalar1, karikatiirleri,

ilan panolarini inceleme ve ¢izme firsati taninmali

* Sessiz okuma olanag: verilmeli
* Resimli kitaplar1 okumasi i¢in yonlendirilmeli

* Yazili posterler sunumu yapma imkani verilmeli
Isitsel grenciye;

» Konusma, miilakat yapma firsat1 taninmali

* Panele katilma imkan1 sunulmali

* Soru sormasina ve cevap vermesine olanak saglanmali

* Yiiksek sesle okumasina ve seslendirme yapmasina imkan verilmeli
* Masal ve kitap kasetleri dinletilmeli

* Olay ve Oykiiler hakkinda sohbet etmesi i¢in uygun ortam olusturulmali

Kinestetik ogrenciye;

* Oyun oynamasina, hoplayip ziplamasina imkén verilmeli
* Esyalar1 yapip bozma ve model inga etme ortamlari olusturulmali
* Deney kurmasina ve yapmasina olanak saglanmali

* Rol yapmasina firsat tanimali

Dokunsal ogrenciye;

» Karalama, eskiz yapma olanag1 saglanmali
* Model insa etmesi i¢in olanak saglanmali
» Kabartma yazilar1 ve haritalar1 incelemesine firsat taninmali

* Deney kurmasina ve yapmasina olanak saglanmali
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* Oyun kurallarin1 okuyup oynamasi saglanmali (MEB, 2009).

2.5.2.7.10.2 Zeka Alanlar:

“Gardner, zekayi sadece sozel ve sayisal zeka olarak iki gruba ayirmak yerine
farkli yetenekleri de zeka alanlar1 olarak tanimlayarak bu yeteneklerin de gelismelerine
katki saglamayr amaglamistir.” (Saban, 2002: 5; Bektas, 2009: 228). Bu farkli zeka
alanlar; sozel-dilsel, mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal, miiziksel/ritmik,
bedensel/kinestetik, kisiler arasi, igsel, doga olarak gruplanmaktadirlar. Bireyler bu
zeka alanlarindan sadece birinde degil, birden fazla zeka alaninda bulunan 6zelliklerde
de yetkin ve beceri sahibi olabilirler.

Farkli zeka alanlarma gore Ogrenciler; sozel-dilsel mantiksal/matematiksel,
gorsel/uzamsal, miiziksel/ritmik, bedensel/ kinestetik, kisiler arasi, i¢sel, doga olarak
gruplanabilirler. Cocuklar bu gruplardan yalnizca birinin 6zelliklerini yansitabildikleri
gibi birden fazlasinin 6zelliklerini de yansitabilirler. Zeka alanlarina gore dgrenciler
asagidaki ozellikleri gosterirler:

Sozel-Dilsel Zeka

* Dinleme becerisi yliksektir.
 Kelime oyunlarini sever.

« Iyi bir fikra anlaticisidir.

» Kitaplarla i¢ icedir.

« Iyi bir kelime hazinesi vardir.
* Sozel olarak 1yi iletisim kurar.
* Yazmaktan hoslanir.

« Iyi bir hafizas: vardir.

Mantiksal / Matematiksel Zeka

* Zihinden islemleri kolayca yapar.
* Giiglii bir analiz yetenegi vardir.

* Kategorileri, iligkileri fark eder, aciklar.
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* Bilgiler arasinda baglantilar kurar.
* Rakamlarla ilgili islemleri yapmaktan hoslanir.
* Matematik oyunlarindan zevk alir.
* Satran¢ ve dama gibi oyunlardan zevk alir.
* Soyut ve kavramsal diisiinebilir.

* Sebep-sonug iliskilerinin kolayca anlar.

Gorsel / Uzamsal Zeka

* Harita, tablo ve diyagramlari kolay okur.
* Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayalcidir.
* Resim, sanat etkinliklerinden hoslanir.

* Yasina oranla daha iyi sekil ¢izer.

* Gorsel sunular tercih eder.

* Bulmaca ¢ozmekten hoslanir.

* Resimlerden daha fazla 6grenirler.

* Kitap ve defterlerini ¢izer.

* Nesnelerin yerini bilir.

Miiziksel / Ritmik Zeka

* Sarkilarin melodilerini hatirlar.

* Giizel sarki soyler.

* Miizik aleti ¢alar.

* Ritmik konusur ya da hareket eder.
* Farkinda olmadan mirildanir.

* Calisirken masaya vurarak ritim tutar.
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* Cevresel giirtiltiilere duyarhdir.
* Miizik dinleyerek ¢alismay1 sever.

« Ogrendigi sarkilar1 smifta soyler.

Bedensel / Kinestetik Zeka

* Duygularini viicut diliyle ifade eder.

* Boya ve hamurla oynamayi sever.

* Nesneleri pargalayip biitiinlestirmeyi sever.
* Kiigiik kas gelisimi miikemmeldir.

* Bir veya daha fazla sporla ugrasir.

« Otururken elleri ve ayaklariyla oynar.

* Yerinde duramaz.

Sosyal / Kisiler Arasi Zeka

* Sosyal iligki kurmaktan hoslanir.

* Dogal bir lider olarak goriiniir.

* Problemi olan arkadaslarina 6giitler verir.
* Organizasyonlarda bas roldedir.

* Bir seyler anlatmaktan hoslanir.

« Iki ya da daha fazla yakin arkadas: vardir.

* Bagkalarin1 diisiiniir ve digerleri onu arkadaslik i¢in arar.

Icsel Zeka

* Bagimsizlik duygusu gii¢liidiir.
* Giiglii ve zay1f yonlerini tanir.
* Gergekei amaglar olusturur.

« Kendini iyi motive eder.
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* Hobileri vardir.
* Kendi basina ¢alismayi tercih eder.
* Hissettiklerini dogru bir sekilde soyler.
» Hatalarindan ve basarilarindan 6grenebilir.

« Oz saygis1 yiiksektir.

Doga Zekdst

* Hayvanlara kars1 cok meraklidir.

* Acik havada olmaktan hoslanir.

* Tarla ve bahge islerini sever.

* Varliklar1 siniflandirmaya meraklidir.
» Farkl1 bitki ve hayvanlara ilgi duyar.
* Cevre kirliligine duyarhdar.

* Doga dergilerini ve belgeselleri izler.
* Doga olaylarina meraklidir.

* Dogayla bas basa kalmay1 sever (MEB, 2009).

2.5.2.7.10.3 Kavramlar

Hayat Bilgisi dersinin temel amaci, Ogrencilerin giinlilk yasamda ihtiyag
duyduklart ve kullanabilecekleri yasam becerilerini kazanmalarina yardimci olmaktir.
Bununla birlikte ¢ocuklarin ileride alacaklari fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerine
temel olusturabilmeleri i¢in bazi kavramlar da tamitilmaktadir. Bdylece c¢ocuklarin
temel bilgi ve becerilerle donanmuis, istenen kisisel niteliklere sahip birer yurttas olarak
yetismeleri saglanacaktir. Bu kavramlarin dogrudan tanimimi yapmak yerine, kavramlar
ogrencilere buldurulmaya calisilmaktadir (MEB, 2009).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda bu amagla asagidaki kavramlara yer
verilmistir:
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Tema: Okul Heyecanim

1. Smf: Fiziksel 6zellik, Plan, Arkadas, Oyun, Ders arag¢ ve gereci, Kisisel bakim,
Okul, Smif, Kural, Se¢me/secilme, Oy, Oy pusulasi, Tiirk Bayrag, Istiklal Marsi,
Genglige Hitabe, Ogretmen, Benzer, Farkli, Beslenme, Temizlik, Gorgii kurallari,
Eglenme, Ozel giin, Kutlama, Esya, Milli bayram, As1, Kuliip, Grup ¢alismas1, Gorev,
Is birligi, Sorun, Coziim, Meslek, Acil durum, iletisim araci, Dogal afet Trafik, Ses,

Gorme/goriilme, Yaya, Kaynak, Bilingli tiikketim, Duyu organi, Cevre, Sorumluluk.

2. Simif: Ders programi, Yardim, Sekil, Saygi, Duygu, Ulasim araglari, Viicut, Saglk,
Iletisim, Nezaket, Gorsel materyal, Bilingli tiiketici, Dini bayram, Paylasim, Kaynak

kitap, Proje, Cesaret.

3. Smif: Sevgi, Baris, Dogruluk, Ihtiyag, istek, Goriis, Yanli davranis, Kroki, Tarih,
Iyimserlik, Tutumluluk, Kaza, Toplumsal paylasim, Hak, Ogrenme teknigi, Yonerge,
Bilgi teknolojisi, Isaret, Levha, Duyarlilik, Diiriistliik, Yeterlilik.

Tema: Benim Essiz Yuvam
1. Smf: Canli, Yuva, Adres, Donma, Erime, Buharlagma, Kaynama, Aile, Birey,

Yardimlagma, Dayanisma, Akraba, Hata, Para, Biit¢ce, Alet, Makine.

2. Smf: Essizlik, Giines, Dogu, Bati, Yer, Organ, Saglikli yasam, Biiylime, Gelisme,
Spor, Is, Ortam, Giiven, Oneri, Reddetme, Hak, Hiirriyet, Liderlik, Tasarruf, Giivenlik,
Gezi, Tatil, Vatan, Ulke.

3. Simif: Barinma, Bitki, Hayvan, Sanat, Yon, Kuzey, Gliney, Beden imgesi, Hizmet,
Sézsiiz iletisim, On yargi, Adalet, Madde, Reklam, Imkan, Mizah, Grup, Toplum,

Deprem, Yangin, Harita, Kiire, Gezegen.

Tema: Diin, Bugiin, Yarin
1. Siuf: Gegmis, Simdi, Gelecek, Oyuncak, Oz ge¢mis, An1, Kilik kiyafet, Degisiklik,

Mevsim, Takvim, Hava durumu, Yeryiizii, Gokyiizii, Renk, Diinya, Giin.

2. Smif: Degisim, Karsilastirma, Aile biiyiigii, Hayat, Kati-sivi-gaz, Neden-sonug,

Hava, Su, Toprak, Gok cismi, Bina, Dogal ¢evre, Yapay ¢evre.
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3. Simf: Cumhuriyet, Teknolojik iiriin, Bilgisayar, Iletisim teknolojisi, Yerlesim birimi,

Miize, Kiiltiirel deger, Karsilikli bagimlilik, Karsilikli etkilesim, Cansiz varlik, Zaman,
Doga, Su dongiisii, Grafik, Meteoroloji, Tahmin, Ay, Siireklilik (MEB, 2009).

2.5.2.7.10.4 Ogrenme-Ogretme Etkinligini Uygulama

Ogretim etkinliginin uygulanmas1 sirasinda dgrenme-Ogretme stratejileri-

yontem ve teknik se¢iminde asagidaki ilkeler géz oniinde bulundurulmalidir:

1.

2
3
4.
5
6

Aktif 6grenme bir siirectir.

. Kisisel olarak veya grup icerisinde ortaya ¢ikabilir.

Cocuklarda degisik seviyelerde gergeklesir.

Ogrenme siirecinde 6grencileri merkeze alir ve onlarin aktif olmalarini saglar.

. Yol gostermek ve ¢aligmay1 yonetmek igin 6gretmene ihtiyag duyar.

Giivene ve destege dayali bir sinif atmosferi gerektirir.

Pozitif bir smif ortami ve atmosferi ise asagidaki hususlar dikkate alinarak

olusturulabilir;

Mutlu 6gretme ve Ogrenme ortami Ogrencilerin kendilerini rahat ve mutlu
hissetmelerini saglar.

Ogrencilerin ¢alismasi ve birbirleriyle olumlu etkilesimleri icin cesitli yollar
aranmalidir.

Anlasmazliklar1 gidermek ve 6grencileri ddiillendirmek i¢in uygun strateji ve
modeller kullanilmalidir.

Ogrencilerin sinif tartismalarina katilmalarina firsat taninmalidir.

Ozgiiveni ve dzsaygiy1 artiran drnekler iizerinde calisiimalidir.

Ogrencilere giiniin veya haftani amagclarini olusturma olanag: taninmalidir.
Etkinliklerden sonra oOgrencilerin 6grendiklerini  yapilandirmalarimi  ve
kavramlara ulagsmalarini saglayacak sessiz bir siireye ihtiya¢ duyacaklar

dikkate alinmalidir.

Sinirli zaman, planl bir bigimde harcanmalidir (MEB, 2009).

2.5.2.7.10.5 Ogretmenin Rolii

Sinif i¢i etkinlikler uygulanirken 6gretmenlerden beklenenler sunlardir:

Ogrenci dzerkligini ve girisimlerini destekleyiniz.
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e Ogretimde ¢esitli ortam ve materyallerin yan1 sira verileri ve birincil bilgi
kaynaklarin1 kullaniniz.

e Ogrenmeyi toplumsal deneyimler saglayacak sekilde organize ediniz.

e Bir 0grenme gorevini olustururken gercek yasamda karsilasilan diizeyde
karmasik olmasina dikkat ediniz.

e Bir 0Ogrenme gorevini olustururken  “belirlemek”,  “karsilasgtirmak”,
“siniflamak”, “coztimlemek”, “olusturmak™ gibi iist diizey bilissel etkinlikleri
gerektiren gorevlere 6nem veriniz.

e Bir 6grenme gorevi olustururken dogrudan pargalara ayirmak yerine 6ncelikle
biitlinciil olarak tasarlayiniz.

e Ogrenenlere acik uglu, diisiindiiriicii, anlamli ve derinligi olan sorular sorunuz.
Onlart konuyu arastirmalar1 icin destekleyiniz. Ayni1 zamanda Ogrencileri
arkadaslarina sorular sormaya yonlendiriniz.

e Ogretim sirasinda 6grenme dongiisi modeli (kesfetme, kavrami tanitma,
uygulama) kullanarak 6grencilerin dogal merakini besleyip canli tutunuz.

e Ogrenci tepkilerine gore dersi yonlendiriniz. Gerekli oldugunda &gretim
stratejilerini ve igerigi degistiriniz, bu konuda esnek bir yaklagim sergileyiniz.

e Ogrencilerin ilgilerini cekecek sorunlar ortaya atiniz.

e Ogrencilerin hem sizinle hem diger 6grencilerle etkili iletisimini ve etkilesimini
destekleyiniz.

e Ogrencilerin yaptiklari hatalar1 anlamalari igin déniit veriniz.

e Ogrencilere bir soru yonelttiginizde olasi1 bir yanit iizerinde diisiinmeleri igin
yeterince bekleme siiresi tantyimiz.

e Ogrencilere sunulan bilgiler arasinda baglant1 kurabilmeleri ve gesitli goriisleri
birbirleriyle karsilastirabilmeleri igin siire taniymiz.

e Ogrencilerin bagarisin1 6grenme baglamina gore degerlendiriniz (MEB, 2009).
2.5.2.7.10.6 Belirli Giin ve Haftalar
Programda belirli giin ve haftalar asagidaki gibi belirtilmistir.

1. SINIF

1. Tlkdgretim Haftasi (Okullarin agildig ilk hafta)
2. Hayvanlar1 Koruma Giinii (4 Ekim)
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10.
11.
12.
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Diinya Cocuk Giinii (Ekim ayinin ilk pazartesi giinii)

29 Ekim Cumhuriyet Bayrami

Kizilay Haftasi (29 Ekim-4 Kasim)

Atatiirk Haftas1 (10-16 Kasim)

Ogretmenler Giinii (24 Kasim)

Orman Haftas1 (21-26 Mart)

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

Trafik Haftas1 (Mayis ayinin ilk cumartesi giinii ile baslayan hafta)
Anneler Giinili (Mayis aymin ikinci pazar giinii)

19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami

2. SINIF
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[Ikdgretim Haftasi (Okullarm agildig: ilk hafta)
Hayvanlar1 Koruma Giinii (4 Ekim)

Diinya Cocuk Giinti (Ekim aymnin ilk pazartesi giinii)
29 Ekim Cumbhuriyet Bayrami

Kizilay Haftas1 (29 Ekim-4 Kasim)

Atatiirk Haftas1 (10-16 Kasim)

Ogretmenler Giinii (24 Kasim)

Tutum, Yatirim ve Tiirk Mallar1 Haftas1 (12-16 Aralik)
Orman Haftas1 (21-26 Mart)

. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
. Trafik Haftas1 (Mayis ayinin ilk cumartesi giiniiyle baglayan hafta)
. Anneler Giinii (Mayi1s aymin ikinci pazar giinii)

. 19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami

3. SINIF

N o o s~ wDdh e

[k gretim Haftas1 (Okullarin agildigr ilk hafta)

Atatiirk Haftas1 (10-16 Kasim)

Ogretmenler Giinii (24 Kasim)

29 Ekim Cumbhuriyet Bayrami

Insan Haklar1 Haftas1 (10 Aralik’tan itibaren bir hafta)

Enerji Tasarrufu Haftas1 (Ocak ayimin ikinci pazartesi giinii baglayan hafta)

Yesilay Haftas1 (1-7 Mart)
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8. Kiitliphaneler Haftas1 (Mart aymin son pazartesi glinii baglayan hafta)

9. Diinya Tiyatrolar Giinii (27 Mart)

10. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

11. Trafik Haftas1 (Mayis ayinin ilk cumartesi giiniiyle baglayan hafta)

12. Anneler Giinii (May1s ayinin ikinci pazar giinii)

13. Miizeler Haftas1 (18-24 Mayis)

14. 19 May1s Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami

15. Cevre Koruma Haftas1 (Haziran ayinin 2. pazartesi giinii baglayan hafta) (MEB,
2009).

2.5.2.7.11 Ol¢me Degerlendirme

Hayat Bilgisi dersi i¢in yapilacak degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin tiim boyutlarinda sagladigi gelisme ve bagar
olgiilmeye ve kaydedilmeye calisilir. Ogretmenler, dgrencilerin kazanimlar, kavramlar
ve Dbecerilerle ilgili bireysel gelisimlerini izlerken ve eksiklerini belirlerken,
karsilastiklar1 ~ zorluklar1 tanimlarken; Ogrencileri Ogrenmeye ve becerilerini
gelistirmeye 6zendirirken degerlendirme yaparlar. Boylece degerlendirme, 6grencilerin
egitiminde yapilandirict ve Ogrencileri gelistirici bir rol oynar. Bunun yaninda
ogrencilerin 6grenmesi ve gelisimiyle ilgili elde edilen bilgiler, 6gretmenler tarafindan
kullanilabilecegi gibi 6grencinin kendini degerlendirmesine ve kisisel hedefler
belirlemesine de yardim eder (MEB, 2009).

Bu programda, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli 6gretme ve
O0grenme stratejileri  benimsenmistir. Bu nedenle Olgme ve degerlendirmede
ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarmi sergilemeleri i¢in ¢oklu degerlendirme
kullanilmistir. Sadece yazili ve sozlii sinavlarla 6grenci basarisinin Slglilmesi ve
degerlendirilmesi uygun bir yaklagim degildir ¢iinkii ¢ocuklarin yasam becerilerini
uygulama diizeyleri farklidir. Bu yiizden bazi ¢ocuklar elestirel diisiinmede ileri
diizeydeyken, bazilar1 yaraticilikta, bazilar1 da kisisel gelisimlerini tanima ve izlemede
basarili olabilirler (MEB, 2009).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma,
eslestirme, dogru-yanlis gibi madde tiirlerinden olusan geleneksel Olgme ve
degerlendirme araglarmin yaninda; performans odevleri, dereceli puanlama anahtari,

portfolyo, proje, kontrol listeleri, tutum olgekleri, 6z degerlendirme, akran
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degerlendirme, grup degerlendirme, goézlem, goriisme gibi alternatif Olgme-

degerlendirme teknikleri de yer almaktadir (MEB, 2009).

2.5.2.8 2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

14/05/2009 tarihli ve 70 sayili kararla kabul edilen 2009 Ilkogretim Hayat
Bilgisi Dersi (1, 2 ve 3. Siniflar) Ogretim Programinin, 2016-2017 Egitim ve Ogretim
Yilindan itibaren 1. Smiflardan baslamak tiizere kademeli olarak uygulamadan
kaldirilmast kararlagtirilmigtir. Bunun yerine 29/07/2015 tarihli ve 60 sayili kararla
2015 Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi (1, 2 ve 3. Siniflar) Ogretim Programimin uygulamaya
konulmasina karar verilmistir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin vizyonu; temel yasam becerilerine
sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yagam siiren, dogaya ve ¢evreye duyarli,
arastiran, 6z giliveni yliksek, cevresi ve kendisiyle barisik, milli ve manevi degerleri
icsellestirmis bireyler yetistirmek olup genel amaglar1 da;

1. Okulu ve okul igindeki iligkileri tanimasini,
2. Grupla ¢aligma, akranlariyla is birligi yapma ve sosyal katilim becerilerini
gelistirmesini,
3. Fiziksel ve kisisel ozellikleri ile kendini tanimasini,
4. Aileye ve aile i¢i iligkilere dair bir anlayis gelistirerek aile ile ilgili temel
degerleri igsellestirmesini,
Kisisel bakim becerilerini gelistirmesini,
Kaynaklar1 verimli kullanma becerilerini gelistirmesini,
Zamani algilama ve etkili kullanma becerilerini gelistirmesini,

Saglikli ve dengeli beslenme becerilerini ve aliskanliklarini gelistirmesini,

© o N o O

Evde, okulda ve okulun disinda kisisel glivenligini saglama becerilerini

gelistirmesini,

10. Bilisim teknolojilerini bilingli ve giivenli kullanim becerilerini gelistirmesini,

11. Milli, manevi ve insani degerleri i¢sellestirmesini,

12. Diisiinme, sorgulama, farkli diisiinceler ve ¢oziimler iiretme becerilerini
gelistirmesini,

13. Dogayi1 ve ¢evreyi temiz tutma ve koruma becerilerini gelistirmesini,

14. Doga ile ilgili sorular sorabilme, gézlem yapabilme, gbzlem sonuglarini

gruplama, smiflama ve karsilastirma yoluyla bilimsel bir anlayis gelistirmesini

saglamak, olarak belirtilmistir (MEB, 2015).
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Hayat Bilgisi dersinin 6gretim programinin igerigi, ilkokul 1 ve 2. siniflarda
haftada dorder ders saati, 3. sinifta ise haftada ili¢ ders saati olarak tasarlanmistir ve
iinite temelli yaklasim esas alinarak gelistirilen programda her {i¢ sinif diizeyinde ayni
isimle alt1 iinite yer almaktadir. Unite isimleri ise; “Ben ve Okulum”, “Ailem ve Evim”,
“Saglikli Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemi Seviyorum” ile “Doga ve Cevre”dir.
Ayrica kazanimlar; smif diizeyi, linite numarasi ve kazanim numarasi esas alinarak
numaralandirilmistir ve Birinci sinifta yer alan bazi kazanimlar ikinci sinifta, ikinci
siifta yer alan bazi kazanimlar ise liglincli sinifta tekrarlanmistir. Kazanimlarin
tekrarlanmasi durumunda igerik ve dersin islenisi 68rencinin gelisimi dikkate alinarak
diizenlenmistir (MEB, 2015).

2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin uygulanmasina iliskin esaslar
sOyle aciklanmistir:

1. 1,2 ve 3. siniflar 6gretim programi uygulanirken 6gretmenlerin sinif i¢i ve sinif
dis1  uygulamalar yapmalar1 gerekmektedir.

2. Smif i¢i uygulamalarda Ogretmenler; oOgrencilerin biligsel, duyussal ve
devinissel gelisimleri ile bireysel farkliliklarin1 dikkate almalidir.

3. Ogretmen, smifta dersi islerken dgrencilerin dnceki yasantilarindan hareket
ederek konular arasinda baglanti kurmalidir. Ogretmen, dgrencilerin arkadaslari
ve diger 6gretmenleri ile etkilesimine firsat vermelidir.

4. Ogretmen, simf ortaminda kazanimlara uygun 6gretim yapmali, iiriin odakli
Olgme degerlendirme yontemlerini kullanmanin yani sira siire¢ odakli 6lgme
degerlendirme yontemlerini kullanmaya da 6nem vermelidir.

5. Ogretmen, simf dis1 uygulamalar gerceklestirirken yakin cevreye geziler
diizenlemeli ve bu gezilerde 6dnceden planlanan etkinlikleri yaptirmalidir. Bu
baglamda Ogretmen okul ve yasam arasindaki baglantiyr saglamaya Ozen
gostermelidir.

6. Ogretmen, Ogretim programinda yer alan bazi kazanimlari belirli giin ve
haftalara denk gelen zaman dilimlerinde islemelidir. Ornegin 29 Ekim
Cumhuriyet Bayrami’na denk gelen giin ve haftada 6gretmen, Hayat Bilgisi
Dersi 1. Sinif Ogretim Programi “Ulkemi Seviyorum” iinitesi 1.5.5. kazanimi
(Milli bayramlar ile ilgili etkinliklere katilir.) ile ilgili konular1 islemelidir.

7. Ugiincii siifa kadar milli bayramlar vb. konular islenirken dgrenciler heniiz

1000°den biiylik sayilar1 okumayr ve yazmayr o6grenmedikleri igin ders
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kitabinda tarihler rakam veya yazi ile verilmemelidir. Dersin islenisinde

ogretmen bu tarihleri sozel olarak belirtebilir (MEB, 2015).

2.6 Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde, yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis olan; genel olarak “Hayat Bilgisi”

ile dogrudan veya dolayli olarak ilgili ¢alismalara yer verilmistir.
2.6.1 Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Ugur (2006), yaptig1 calismada, Usak ilinde 2005 ilkdgretim 1, 2 ve 3. sinif
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programuiyla ilgili 6gretmen gériislerini degerlendirmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Usak il merkezi, ilge merkezleri, beldeler ve kdylerde gorev
yapmakta olan 612 simif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin amaci, 2005 ilkdgretim
1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin; genel durum diizeyi,
beceri ve kazanim diizeyi, tema diizeyi, etkinlikler diizeyi, 6l¢gme-degerlendirme diizeyi
bakimindan &gretmenlerin hizmet yillarina, cinsiyetlerine, calistiklar1 yere, en son
mezun olduklar1 okula, ¢alisma durumlarina, okuttuklart sinifin durumuna, ¢alistiklar
okulun 6gretim big¢imine gore Ogretmen goriislerine bagvurarak programi
degerlendirmek, analizini yapmak ve programa katki saglamaktir. Arastirmanin
sonuclarina gore; Ogretmenler programla ilgili genel olarak olumlu goris
belirtmislerdir. Ayrica ¢alismada, bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin siirekli gelistirilmesi énerilmistir.

Yigit (2007), yaptig1 ¢aligmada Tiirkiye’de okutulan Hayat Bilgisi 1.smif ders
kitaplari ile Fransa’da okutulan Education Civique CP ders kitaplarin1 bigimsel yonden,
icerik yoniinden ve konularin islenisi yoniinden karsilastirarak benzer ve farkli yonleri
belirlemistir. Bicimsel yonden benzerliklerin bulundugunu; farklilik olarak Tirkiye’de
kullanilan Hayat Bilgisi kitabinin renkli olmasina ragmen Fransa’da kullanilan
Education Civique kitabinin renklendirilmemis oldugu; bunun yaninda kagit kalitesi
acisindan bakildiginda ise Fransa’da kullanilan kitabin daha kaliteli oldugu tespit
edilmistir. Igerik acisindan her iki iilke kitaplar1 arasinda simif esyalarinin tanitiimast,
bireyin kendini tanimasi, kisisel bakim, temizlik ve beslenme aligkanliklari, toplumsal
kurallar, evde yasanabilecek acil durumlar, trafik kurallari, aligveris, se¢im, bayragini
tanima, mevsim bilgisi, gece-giindiiz kavrami, zamani planlama ve zaman her iki ders

kitabinda da yer alan ortak konulardir. Islenis agisindan ise Tiirkiye’de yeni dgretim
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programma (2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programi) uygun olarak hazirlanmis olan
Hayat Bilgisi ders kitaplarinin, bilgi verici metinler yerine Ogrencinin yapacagi
etkinliklere dayali bir islenigle ele alindigi belirtilmistir. Resim yapma, yapistirma,
eslestirme, boyama, afis hazirlama, 6ykii yazma, soru cevap, tartisma, poster hazirlama,
albiim olusturma, deney ve gozlem yapma, drama, o6rnek olay incelemesi, arastirma
yapma gibi birgok farkli etkinlikle konularin islendigi belirtilmistir. Sonug olarak yeni
Ogretim programina uygun olarak hazirlanmis olan Hayat Bilgisi ders kitaplarinin
Fransa’da kullanilan Education Civique kitaplar1 kadar iyi hazirlandig1 belirtilmistir.

Demir (2007), 2005 ilkogretim Hayat Bilgisi Ogretim Programimi dgretmen
goriislerine gore bazi degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini
Kayseri ilinde gorev yapmakta olan ilkogretim birinci kademe ogretmenleri
olusturmaktadir. Arastirma sonunda, Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yer alan
kazanimlarin bir¢ogunun gerceklestirilebilir nitelikte oldugu, tematik yaklagimin
benimsenmesinin olumlu bulundugu ve temalarla ilgili genel goriislerin olumlu yonde
oldugu goriilmiistiir. Hayat bilgisi Ogretim Programmin dgrenme dgretme siirecinde
sanat ve estetik egitime yeterince dnem verilmedigi, programda kullanilmasi 6nerilen
ara¢ gereclerin kolay elde edilebilir olmadigina ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
yapilandirmaciliga iliskin bilgilerinin yeterli diizeyde olmadig1 gibi olumsuz sonuglarin
yaninda, derslerde 6grencilerin daha aktif oldugu, yeni yaklagimin gerektirdigi strateji,
yontem ve tekniklere yer verildigi, velilerle daha fazla iletisim kuruldugu gibi olumlu
sonuglara da ulagilmistir.

Kayalar (2007), 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini 1., 2. ve 3.
smiflar o6gretmen gorlislerine dayali olarak degerlendirmistir. Arastirmada ‘“genel
tarama modeli” kullanilmigtir. Arastirmanin  6rneklemini, Kars il merkezindeki
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 110 68retmen olusturmustur. Arastirmadan elde
edilen bulgular; genel olarak Hayat Bilgisi Ogretim Programinin kazanimlari, icerigi,
egitim durumlarn ve degerlendirme bagliklar1 adi altinda ifade edilmis ve programin
sonu¢ itibari ile uygulanabilir nitelikte oldugunu goriilmiistiir. Programin bazi
eksiklikleri 6gretmen goriislerine dayali olarak tespit edilmis ve sorunlart giderici
caligmalarin yapilmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Acat ve Uzunkol (2007), 2006-2007 dgretim yilinda Eskisehir 11 Milli Egitim
Midiirliigii’'ne bagl ilkégretim okullarinda gérev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin
ilkdgretim programinin degerlendirme Ogesine iliskin goriislerini ve bu goriislerin

ogretmenlerin kidemlerine, okuttuklar1 simif diizeylerine, mezuniyet durumlarmna ve
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gorev yaptiklart okullarin konumlarina gore farklilagip farklilasmadigini belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirma sonuglarina gore, dgretmenlerin alternatif degerlendirme
teknikleri ile ilgili olumlu goriis belirttikleri; fakat zaman kisitligi, kaynak yetersizligi
ve kalabalik smiflar gibi sorunlardan dolayr ¢esitli olumsuzluklar yasandigi
belirlenmistir.

Tuncer (2009), 2005 ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini1 Aydin
merkez ilge ilkdgretim okullar1 &gretmenlerinin gorlislerine goére incelemistir.
Arastirmanin  6rneklemini 2007-2008 egitim O6gretim yilinda 3.smiflar1 okutan ve
degerlendiren 139 smif Ogretmeni olusturmustur. Arastirma sonunda Hayat Bilgisi
programinda yer alan kazanimlarin birgogunun gergeklestirilebilir nitelikte oldugu,
tematik yaklagimin benimsenmesinin olumlu bulundugu ve temalarla ilgili genel
goriislerin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Ancak Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin 6grenme Ogretmen siirecinde sanat ve estetik egitime yeterince yer
verilmedigi, programda kullanilmasi Onerilen arag gereglerin kolay elde edilebilir
nitelikte olmadigi ve Ogretmenlerin yapilandirmact 6grenme yaklasimina iliskin
bilgilerinin yeterli olmadig1 gibi sonuglara ulagilmistir. Son boyutta ise 6gretmenlerin,
genel olarak programda Onerilen 6lgme araglarini kullandiklar1 ancak bu konuda egitim
ihtiyaci i¢cinde olduklar1 saptanmaistir.

Giilener (2010), arastirmasinda ilkdgretimde uygulanmakta olan Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programinin  dgretmen goriisleri bakimindan degerlendirmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Sanhwurfa il merkezindeki 80 ilkdgretim okulunda gorevli
birinci, ikinci ve t¢lincti simif derslerine giren 1162 siif dgretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada elde edilen sonuclarda, 6gretim programinin genel durumu hakkinda
ogretmenlerin olumlu goriislere sahip oldugunu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlere gore; beceri ve kazanimlarin, toplumsal problemleri ve ihtiyaclart giderici
ve llke gerceklerini tasiyacak sekilde giincellenmesi gerekmektedir. Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programinin iceriginin dgrenciler tarafindan merak ve arastirma istegi
yaratmaktan uzak oldugu goriilmiistiir. Programda yer alan etkinliklerin 6grencilerin
sinif i¢i tartigmalarina firsat verici nitelikte oldugu, programdaki etkinliklerin iliskili
oldugu temalar ve beceriler ile Ortiistiigli sonucuna ulasilmistir.

Tiirkyilmaz (2011), Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimi bazi degiskenler
acisindan Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. Tarama modelli betimsel
nitelikli arastirmanin evrenini Balikesir il merkezindeki tiim ilkdgretim okullar

olusturmaktadir. 11 merkezinde calisan 380 &gretmene, arastirmaci tarafindan
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gelistirilen anket uygulanmistir. Arastirma sonunda, program kazanimlarinin genel
amaclara uygun oldugu, ancak O&grencilerin hazir bulunusluk seviyelerine gore
hazirlanmadig1 ve kazanmimlar i¢in Onerilen siirenin yeterli olmadigi saptanmustir.
Programin temalarinda yer alan igerik i¢in de benzer sonuglara ulasilmistir. Bunun
yaninda igerik, 6grencilerin ilgisini gekmemekle birlikte farkli etkinliklerin yapilmasina
imkan verecek sekilde hazirlanmamistir. Program etkinlikleri, bolgesel ve yoresel
farkliliklar g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmigtir. Ancak Onerilen etkinliklerin
farkli zekd alanlar1 ve Ogrenme stilleri oldugu g6z Oniinde bulundurularak
hazirlanmadig tespit edilmistir.

Alak (2011), 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi dgelerini 6gretmen
goriislerine gore degerlendirmistir. Aragtirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin Orneklemini 2010-2011 6gretim yili bahar doneminde Erzurum ili
merkez ve ilgelerinde bulunan ilkégretim okullarinda gorev yapan 380 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi Ogelerine iliskin goriislerinin cinsiyet, meslekteki kidem,
mezun olduklar1 okul ve okuttuklart siniflardaki 6grenci mevcuduna iliskin gortisleri
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ancak okutulan sinif diizeyi ve hizmet
ici egitim alma durumlarina gore anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Senay (2015), Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi hakkindaki &gretmen
gorilislerini belirleme amaci tasiyan calismasinda Demir (2007) tarafindan hazirlanan
veri toplama aracini Bursa ilinde gorev yapan 212 sinif 6gretmenine uygulamistir.
Ogretmenlerin yanitlar1 incelenmis ve &nceki arastirmalarla bazi karsilastirmalar
yapilmistir. Arastirmanin sonucglarina gore Hayat Bilgisi Programinin 6grencilerin
problem ¢6zme becerisini gelistirecek yeterlilikte olmayabilecegi, ayrica 6gretmenlerin
etkinlikleri uygularken seviye farkliliklar1 olan &grencilerin bulundugu siniflarda
giicliiklerle karsilastiklari, sonuglarin Onceki arastirma bulgularmi destekledigi ve
akademik literatiirde tartisma bulan sorunlarla ortiistiigii belirlenmistir.

Tay ve Bas (2015), 2009 ve 2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarini;
vizyon, program yaklasimi, hedefler, igerik, egitim durumlart ve degerlendirme
boyutlar1 agisindan karsilastirmislardir. Milli Egitim Bakanligi’nin yayimlamis oldugu
2009 ve 2015 yili Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi kitaplarin veri kaynagim
olusturdugu arastirmada dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore; 2009 ve 2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin birer

vizyonunun var oldugu, 2015 programinin iinite temelli yaklasima, 2009 programinin
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ise ¢ocugu merkeze alan, toplu 68retim anlayisiyla, tematik, spiral ve katilimcilik
ilkesine dayali dinamik bir yaklasima sahip oldugu, 2009 programinda hedefler,
amagclar bagligi ile sadece “Tirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglari”na yer verildigi,
2015 yilinda ise bununla birlikte 14 madde seklinde amaglarin belirlendigi, tim sinif
diizeylerinde kazanimlarin, becerilerin ve ders saatlerinin 2015 yili programinda
azaltildigi, 2009 yili programinda yer alan 6grenme alanlari, ara disiplinler, etkinlik
ornekleri ve Atatiirk¢iiliik konularinin 2015 yilinda terk edildigi, 2009 yilinda 3 olan
iinite sayisinin 2015°te 6’ya yiikseldigi, 2009 yili programinda her {inite i¢in
kavramlarin belirlendigi ancak 2015 yilinda toplam 4 kazanimda kavramlardan
bahsedildigi, her iki programda degerlere, belirli glin ve haftalara, 6grenme 6gretme
stireclerine iligkin agiklamalara ve degerlendirmeye yer verildigi saptanmistir.

Pamuk ve Pamuk (2016), ise “Almanya’da Sachunterricht Ve Tiirkiye’de Hayat
Bilgisi Ders kitaplarnda Okulda Demokrasi Uygulamalarma Ornek Olarak Sinif
Bagkani Se¢imi” adli ¢alismalarinda; Almanya’nin Niedersachsen eyaletinde 3. Sinifta
okutulan Sachunterricht Jo-Jo adli ders kitabinin Ben-Sen-Biz (Ich-Du-Wir) iinitesinde
yer alan Siif Baskani-Sinif Sozciisii (Klassensprecher-Sprecher fiir die Klasse), Sinif
Bagkan1 Secimi (Die Wahl der Klassensprecher) ve Ogrenci Meclisi (Der Schiilerrat)
konulart ile Tiirkiye’de 3. sinifta okutulan Hayat Bilgisi ders kitabinin Okul Heyecanim
temasinda yer alan Okulda Demokrasi konularmi incelemis ve karsilastirmislardir.
Calismada, nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmast kullanilmis; veriler,
dokiiman incelemesi ile elde edilmis ve igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma
bulgularina goére, hem Sachunterricht hem de Hayat Bilgisi dersinde, dgrencilerin,
demokratik davranan, se¢me, sec¢ilme ve oy kullanma bilincini kazanmis, demokrasi
kiiltiirline sahip ve katilimci bireyler olmalar1 amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda, 6gretim programi ile 0grenci arasinda koprii gérevini iistlenen her iki
iilkenin ders kitaplarinda yer alan sinif baskani se¢imi konusunun sunumunun, se¢gme
ve secilme hakkini somutlastirarak demokrasi kiiltiiriinii yerlestirmeye katki sagladig
goriilmiistliir. Ancak se¢me ve sec¢ilme hakkinin, Tirkiye’deki Hayat Bilgisi ders
kitabinda, Almanya’daki Sachunterricht ders kitabinin aksine kavrama diizeyinde

sunuldugu saptanmustir.
2.6.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Hertzberg (1999), calismasinda Hayat Bilgisi dersinde de etkin olarak yer alan

egitimde drama uygulamalarinin ilkégretim 6grencilerinin dil ve okudugunu anlama
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becerilerini nasil gelistirdigini arastirmistir. Arastirma sonucunda, Avustralya’da
ilkokullarda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin dil ve okudugunu anlama becerilerini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Farris ve Parke (1993), arastirmalarinda drama yoOnteminin c¢ocuklarin dil
gelisimine ve edebiyat bilgilerine katkisin1 6gretmen goriislerine gore incelemislerdir.
Bu dogrultuda, egitimde drama yonteminin Ogrencinin dil ve edebiyat alaninda
gelisimine faydasi oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Bulach ve Butler (2002) ise, Hayat Bilgisi programinda da benzer olarak yer
alan saygi, diirtstliikk, kendine hakim olma, sorumluluk, isbirligi, dogruluk, sefkat,
azim, merhamet, nezaket, affedicilik, vatanseverlik, hosgorii, tevazu, comertlik ve
sportmenlik gibi degerlerle ilgili davraniglarin okullarda varligini arastirmiglardir.
Arastirma sonucuna gore ilkdgretim dilizeyinde nezaket, comertlik ve sportmenlik
degerlerine ihtiyag oldugu saptanmustir. Ayrica karakter egitiminin gelecekteki
etkisinin; egitimcilerin, arastirmacilarin ve program gelistiricilerin bu degerleri
hazirlama, uygulama ve degerlendirme siirecindeki etkili ve kaliteli degerler egitimi
programi gelistirmelerine bagli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Piscitelli ve Anderson (2001), 2009 Hayat Bilgisi Programinda 3.siif
konularinda da yer alan “miize” konusu ile ilgili; Avustralya’nin Brisbane bolgesinde
72 ¢ocukla yaptiklar1 “Kii¢iik cocuklarin miize yapilart ve deneyimleri ile ilgili
gorlisler’” adli ¢calismalarinda, kiiclik yaslardaki ¢ocuklarin miizeye bakis acilarini ve
konuyla ilgili ge¢mis deneyimlerini ortaya ¢ikarmayir amaglamislardir. Arastirma
sonuglarina gore ¢ocuklar, miizeleri ilgi ¢ekici, zevkli, 6grenmeye olanak saglayan ve
bircok fikir kazandiran ortamlar olarak gérmektedir. Ayrica arastirmada, katilimcilarin
miizeleri bazen sikict olmakla birlikte genellikle zevkli ve eglenceli ortamlar olarak

gordiikleri sonucu da ortaya ¢ikmistir.



3.BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, analizi ve

yorumlanmasi yer almaktadir.

3.1  Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin temel gelerinin
Ogretmen goriislerine gore incelenmesi amaciyla veri toplamaya yonelik betimsel
nitelikli tarama modelli bir ¢alismadir.

Karasar (2008)’a gore “tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir

durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir”.

3.2  Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ordu-Altinordu merkez ilgesi kapsaminda 10’u
kdy 23’1 sehir merkezinde olmak iizere toplam 33 ilkokulda gbrev yapan 387 sinif

ogretmeni olusturmaktadir.

3.3  Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi, Uygulanmasi ve Analizi

Veri toplama araci, simif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programiyla ilgili goriislerini belirlemeye yonelik olarak gelistirilmistir.1., 2. ve 3.smif
ogretmenlerinden uygulamakta olduklari Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini;
4.simf dgretmenlerinden ise dnceki yilda uyguladiklari Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programimi degerlendirmeleri istenmistir. Veri toplama araci gelistirilirken ilgili
alanyazin taranmis ve alanda yapilan 6nceki arastirmalar incelenmistir. Uygulanmakta
olan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi incelenmis, sinif 6gretmenlerinden ve
alanda uzman kisilerden goriis ve doniit alinarak 6nce 85 maddeden olusturulan veri

toplama araci doniitlere gore 82 maddeye diisiiriilmiis, kapsam gegerligi saglanmustir.
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Sosyoekonomik olarak homojen bir yap1 saglanabilmesi amaciyla, Ordu ili Altinordu
ilgesinde bulunan 2’si kdy 3’1 sehir merkezi olmak {izere toplam 5 okuldan 80 sinif
Ogretmenine 6n uygulama yapilmis, bu veriler 1s18inda gecerlik ve giivenirlik analizi
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.974;
kazanimlar alt boyutu i¢in 0.952, etkinlikler alt boyutu i¢in 0.955, temalar alt boyutu
icin 0.952, 6l¢me degerlendirme alt boyutu i¢in 0.882 olarak bulunmustur.

Veri toplama aracinda 6gretmenlerin kisisel bilgilerini igceren birinci boliimiin
ardindan programi 4 temelde inceleyen ikinci boliim yer almaktadir. Ikinci bdliimde,
programda yer alan kazanimlar ile ilgili 26, etkinlikler ile ilgili 18, temalar ile ilgili 14
ve Olgme degerlendirme ile ilgili 24 madde olmak iizere toplam 82 madde yer
almaktadir. Veri toplama araci 5°li likert tipi olup, “Tamamen Katiliyorum,
Katiliyorum, Kismen Katiliyorum, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum™ segeneklerinden
olusmaktadir. Ordu Valiligi’nden alinan izinle, Ordu Altinordu il¢esindeki ilkokullarda
gérev yapan 387 6gretmen caligmaya katilmistir. Maddelerin analizinin yapilabilmesi
icin maddeler, 1= “Hi¢ Katilmiyorum”, 2=“Katilmiyorum”, 3= “Kismen Katiliyorum”,
4= “Katiliyorum”, 5= “Tamamen Katiltyorum” seklinde 1°den 5’e kadar kodlanmastir.

Araliklarin  esit oldugu varsayimindan hareketle puan aralifi  sOyle
hesaplanmistir: “Puan araligit = En yiiksek puan- En diisiik puan / Aralik katsayisi.”
Puan araligi = 5-1/5 = 4/5= 0.8. Bu sonuca gore de verilerin analizi i¢in elde edilen

aritmetik ortalamalar i¢in degerlendirme araligi,

1.00-1.80’e kadar “Hi¢ Katilmiyorum”
1.81-2.60’a kadar “Katilmiyorum”

2.61- 3.40’a kadar “Kismen Katiliyorum”
3.41- 4.20’ye kadar “Katiliyorum”

4.21-5.00’a kadar “Tamamen Katiliyorum” seklindedir.

Verilerin analizi bilgisayarda SPSS 18.0 istatistik programi kullanilarak
yapilmistir. Analiz i¢in veriler programa girilmis ve oncelikle dagilimin normallik
varsayimin1 karsilaylp karsilamadigma bakilmistir. Bunun i¢in dagilimin aritmetik
ortalamasina, standart sapmasina, carpiklik ve basiklik (skewness-kurtosis)
katsayilarina bakilmistir. Carpiklik basiklik degerleri (skewness = .307; kurtosis= .518)
olarak bulunmustur. Tabachnick and Fidell (2013)’e gore carpiklik basiklik degerinin
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-1.5 ile +1.5 arasinda olmasi dagilimin normalligini gostermektedir. Dagilimin
normallik varsayimlarini karsiladig goriildiikten sonra analize gegilmistir.
Ogretmenlerin programin dgelerine yonelik goriislerinin cinsiyetlerine Ve
hizmet i¢i egitim durumlarima gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
bagimsiz t-testi; 6gretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine, mezuniyet durumlarina,
okuttuklar1 sinif seviyelerine, ortalama siif mevcutlarina gore goriislerinin farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek ic¢in tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.
Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek i¢in “Levene Testi” sonucuna
gbére varyans homojenligi saglanmigsa “Tukey”, saglanmamigsa “Tamhane” testleri
uygulanmistir. Elde edilen veriler tablolastirilmis ve .05 diizeyine gére anlamliligina

bakilarak yorumlanmustir.



4.BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetleri, Ogretmenlik
meslegindeki hizmet siireleri, okuttuklart sinif diizeyleri, mezuniyet durumlari,
okuttuklari ortalama siif mevcutlar1 ve hizmet i¢i egitim durumlarina iliskin frekans ve
yiizdelerini gosteren tablolarla birlikte; arastirmanin alt problemleri olan 6gretmenlerin
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin gelerine yonelik goriisleri ve dgretmenlerin
cinsiyet, hizmet siiresi, mezuniyet durumu, okuttuklari smif diizeyi, ortalama sinif
mevcutlart ve programla ilgili hizmet i¢i egitim gérme durumlarina gére Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programinin Ogelerine yonelik goriisleri arasinda farklilik olup
olmadigini gosteren tablolara ve tablolarda sunulan bulgulara iliskin yorumlara yer

verilmigtir.
4.1 Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine iliskin Bulgular
4.1.1 Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Tablo 1°de 6gretmenlerin cinsiyetlerine iliskin dagilim yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagihmlari

Cinsiyet f %
Kadin 111 28.7
Erkek 276 71.3
Toplam 387 100.0

Tablo 1’e gore arastirmada yer alan 6gretmenlerin 111°1 (%28.7°si) kadin, 276’s1
(%71.3°1) erkektir.
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4.1.2 Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine Gore Dagilimlar:

Tablo 2’de 6gretmenlerin meslekteki hizmet durumlarina iliskin dagilim yer

almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine Gore Dagihmlar:

Hizmet Siiresi f %
1-5yil 6 1.6
6-10 y1l 15 3.9
11-15 yil 30 7.8
16-20 y1l 15 3.9
21 yil ve iizeri 321 82.9
Toplam 387 100.0

Tablo 2’ye gore arastirmada yer alan Ogretmenlerden 6’sinin hizmet siiresi
(%1.6) 1-5 yil, 15’inin hizmet siiresi (%3.9) 6-10 yil, 30’unun hizmet siiresi (%7.8) 11-
15 y1l, 15’inin hizmet siiresi (%3.9) 16-20 yil, 321’inin hizmet siiresi (%82.9) 21 yil ve

tizeri olarak bulunmustur. Tablodan anlasildigi gibi, sehir merkezi ve merkez koylerde

caligsan 6gretmenlerin ¢gogunun hizmet siireleri 21 y1l ve tizerindedir.

4.1.3 Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlarina Gére Dagilimlar

Tablo 3’te Ogretmenlerin mezuniyet durumlarina iliskin dagilimlart yer

almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlarina Gére Dagilimlar

Hizmet Siiresi f %
Egitim Enstitiisii 72 18.6
Egitim Fakiiltesi 99 25.6
Egitim Yiiksek Okulu 123 31.8
Lisans Tamamlama Programi 93 24.0
Toplam 387 100.0
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Tablo 3’e¢ gore arastirmada yer alan Ogretmenlerin 72’si (%18.6°s1) egitim
enstitiisli, 99’u egitim fakiiltesi (%25.6s1), 123’1 egitim yiiksekokulu (%31.8°1), 93’0

(%24.0°1) lisans tamamlama programi mezunudur.
4.1.4 Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simf Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Tablo 4’te dgretmenlerin okuttuklari sinif diizeylerine iliskin dagilimlart yer

almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simif Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Simif diizeyi f %

1. stif 81 20.9
2.smif 90 23.3
3.sinif 87 22.5
4.smf 129 33.3
Toplam 387 100.0

Tablo 4’¢ gore arastirmada yer alan gretmenlerin 81’1 (%20.9°u) 1.simif, 90’1

(%23.3’1) 2.smuf, 87°si (%22.5°1) 3.sin1f, 129°u (%33.371i) 4.simnif okutmaktadir.

4.1.5. Ogretmenlerin Siiflarindaki Ortalama Ogrenci Sayisina Gore Dagilimlar

Tablo 5te Ogretmenlerin okuttuklari smiflardaki ortalama Ggrenci sayisina

iliskin dagilimlar yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Siniflarindaki Ortalama Ogrenci Sayisina Gore

Dagilimlan
Ortalama Ogrenci Sayis1  f %
10-20 123 31.8
21-30 99 25.6
31-40 156 40.3
41 ve tizeri 9 2.3

Toplam 387 100.0
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Tablo 5’e gore arastirmada yer alan 6gretmenlerin 123’1 (%31.8°1) 10-20 arasi,
99°u (%25.6’s1) 21-30 arasi, 156’s1 (%40.3°1) 31-40 arasi, 9’u (%2.3’1) siniflarinda 41

ve iizeri 6grenci mevcuduna sahiptir.

4.1.6. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Programyla 1lgili Hizmet Ic¢i Egitim
Durumlarima Gore Dagilimlar:

Tablo 6’da dgretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla ilgili hizmet

i¢i egitim alip almadiklarima iligkin dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programuyla ilgili Hizmet ici
Egitim Durumlarina Gore Dagilimlar:

Hizmet I¢i Egitim

Durumu f %
Evet 81 20.9
Hayir 306 79.1
Toplam 387 100.0

Tablo 6’ya gore aragtirmada yer alan 6gretmenlerin 81’1 (%20.9’u) Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programiyla ilgili hizmet ici egitim almuis, 306°s1 (%79.1°1) Hayat Bilgisi

Dersi Ogretim Programiyla ilgili hizmet igi egitim almamustir.

4.2. Alt Problemlere iligkin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde arastirmaya katilan dgretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin 6gelerine iliskin goriisleri ve 6gretmen goriislerinin cinsiyet, hizmet siiresi,
mezuniyet durumu, okuttuklart simif diizeyi, smiflarinin ortalama mevcudu ve Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla ilgili hizmet ici egitim durumlari degiskenlerine gore

farklilagip farklilasmadigina iligkin bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

4.2.1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimmin Kazamimlarina iliskin Ogretmen
Goriisleri

Tablo 7°de Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin

kazanimlarina iliskin goriislerinin dagilimina yer verilmistir.
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Tablo 7. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Kazanimlarina Iliskin

Dagilimlar
£ £ £ S g
c = = = = S S
23 s e 3 2 & 2
Maddeler e 3 > £ 3 = = £
e = = 2= = -
=] - ¥ = - p=
RG] < < < <
= = < < 8=
f % f %l f % |f % f % X
1)Kazanimlar Hayat Bilgisi
dersinin genel amaglarina
uygundur. 69 17.8 222 57.4 87 2259 2.3 --- --- 3.90
2)Kazanimlar Tiirkge yazim
kurallarina uygundur. 48 12.4 231 59.7 96 24.8] 12 31 381
72 18.6 198 51.2 108 2791 9 2.3 --- --- 3.86
3) Kazanimlar anlagilir ve
nettir.
42 10.9 189 48.8 144 37.2| 12 3.1 - - 3.67
4) Kazanimlar 6grencilerin
biligsel gelisim diizeylerine
uygundur.
5)Kazanimlar 6grencilerin
duyussal gelisim diizeylerine
uygundur. 33 85 198 51.2 138 35.7] 18 4.7 --- --- 3.63
6) Kazanimlar 6grencilerin
psiko-motor gelisim
diizeylerine uygundur. 36 9.3 189 488 159 4111 3 0.8 3.66
7)Kazanimlar gergek hayata
uyarlanabilir niteliktedir. 45 11.6 189 488 138  357| 15 3.9 3.68
8) Kazanimlar kendi iginde
tutarhdir. 57 14.7 225 58.1 93 24.0] 12 3.1 - - 3.84
9)Kazanimlar somuttan soyuta
ilkesine uygun ilerlemektedir. | 54 14.0 177 457 138 357 18 47 3.68
10)Kazanimlar kolaydan zora
ilkesine uygun
ilerlemektedir. 60 15.5 195 50.4 114 295] 18 4.7 - - 3.76
11) Kazanimlar basitten
karmasiga ilkesine uygun
ilerlemektedir. 66 17.1 186 48.1 114 29.5] 15 3.9 6 1.6 3.75
12) Kazanimlar 6grencilerin
gergek yasamdaki
ihtiyaglarini karsilamaya
yoneliktir. 42 10.9 162 41.9 159 41.1| 24 6.2 - - 3.57
13) Kazanimlar 6grencilerinin
gercek yasamlariyla birebir
ortiismektedir. 33 8.5 111 28.7 213 55.0| 30 7.8 --- --- 3.37
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Maddeler

Tamamen

Katihhyorum

Katihlyorum

%

Kismen

Katihhyorum

Katilmiyorum

%

Hic
Katilmiyorum

%

x|

14) Kazanimlar 6grencilerin
ilgilerini ¢ekici niteliktedir.

30

7.8

126

177

48

1.6

3.32

15) Kazanimlar igin belirlenen
stireler uygundur.

39

10.1

150

141

48

12.4

2.3

3.41

16) Kazanimlar programdaki
beceriler ile ortiismektedir.

33

85

210

129

15

3.9

17) Kazanimlar 6grencilerin
bilimsel arastirma ve 6grenme
merakini artirici niteliktedir.

30

7.8

123

171

442

57

14.7

1.6

18) Kazanimlar 6grencilerde
yaratic1 diigtinme becerisi
gelistirir niteliktedir.

36

9.3

114

168

43.4

63

16.3

1.6

3.28

19) Kazanimlar 6grencilerde
elestirel diisiinebilme becerisi
gelistirir niteliktedir.

30

7.8

141

36.4

171

45

3.40

20)Kazanimlar 6grencilerin
problem ¢dzme becerilerini
gelistirir niteliktedir.

36

9.3

105

192

51

0.8

21) Kazanimlar 6grencilerin
iistbiligsel becerilerini
gelistirir niteliktedir.

21

5.4

108

213

42

0.8

22) Kazanimlar dgrencilerde
milli ve manevi degerler ile
etik davraniglan gelistirici
niteliktedir.

36

9.3

192

49.6

126

27

7.0

16

23) Kazanmimlar 6grencilerde
cevre bilinci olugturacak
niteliktedir.

54

14.0

174

45.0

141

36.4

18

4.7

3.68

24) Kazanmimlar 6grencilerde
lempati ve hoggori
davranigini gelistirici
niteliktedir.

33

8.5

186

48.1

147

21

5.4

25)Kazanimlar Atatiirkgtilik
konulari ile yeterince
iligkilendirilmistir.

51

13.2

141

36.4

135

34.9

51

13.2

2.3

3.44

26) Kazanimlar ara
disiplinlerle yeterince
iliskilendirilmistir.

39

153

165

24

6.2

1.6

Genel Toplam/Ortalama

1125

111

4395

43.6

3777

375

705

7.0

60

0.5
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I.madde olan “Kazanimlar Hayat Bilgisi dersinin genel amaglarina uygundur.”
ifadesine Ogretmenlerin %17.8’1 “tamamen katiliyorum”, %57.4’4c  “katiliyorum”,

%22.5°1 “kismen katiliyorum”, %2.3’t4 “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddenin aritmetik ortalamas1 X =3.90’dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
kazanimlarin Hayat Bilgisi dersinin genel amaglarina uygunlugu konusunda ¢ogunlukla
“katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

2.madde olan “Kazanimlar Tiirtkce yazim kurallarina uygundur.” ifadesine
ogretmenlerin %12.4’4i “tamamen katiliyorum”, %59.7’si  “katiliyorum”, %24.8’i

“kismen katiliyorum”, %3.1’1 “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu

maddenin aritmetik ortalamasi X =3.81°dir. Elde edilen bulgulara gore, dgretmenler
kazanimlarin Tiirk¢e yazim kurallarina uygunlugu konusunda ¢ogunlukla “katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmislerdir.

3.madde olan “Kazanimlar anlasilir ve nettir.” ifadesine 6gretmenlerin %18.6’s1
“tamamen katiliyorum”, %51.2°si  “katiliyorum”, %27.9’u “kismen katiliyorum”,

%2.3’t “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik

ortalamasi X =3.86’dur. Elde edilen bulgulara gore, dgretmenler kazanimlarin anlagilir

ve net oldugu konusunda genel olarak “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.
4.madde olan “Kazanimlar 6grencilerin biligsel gelisim diizeylerine uygundur.”

ifadesine Ogretmenlerin %10.9’u “tamamen katiliyorum”, %48.8’1  “katiliyorum”,

%37.2’si “kismen katiliyorum”, %3.1°1 “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.67’dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
kazanimlarin 6grencilerin biligsel gelisim diizeylerine uygunlugu konusunda genel
olarak “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

S.madde olan “Kazanimlar 0Ogrencilerin duyussal gelisim diizeylerine
uygundur.” ifadesine Ogretmenlerin  %8.5’1 “tamamen katiliyorum”, %51.2si

“katiliyorum”, %35.7’s1 “kismen katiliyorum”, %4.7’si “katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.63’dir. Elde edilen bulgulara
gore, ogretmenler kazanimlarin 6grencilerin duyussal gelisim diizeylerine uygunlugu
konusunda ¢ogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

6.madde olan “Kazanimlar &grencilerin psiko-motor gelisim diizeylerine
uygundur.” ifadesine Ogretmenlerin  %9.3’4 “tamamen katiliyorum”, %48.8’i

“katiliyorum”, %41.1°1 “kismen katiliyorum”, %0.8’1 “katilmiyorum” seklinde goriis
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belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.66’dur. Elde edilen bulgulara
gore, Ogretmenler kazanimlarin oOgrencilerin  psiko-motor gelisim diizeylerine
uygunlugu konusunda genellikle “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.
7.madde olan “Kazanimlar gergek hayata uyarlanabilir niteliktedir.” ifadesine
ogretmenlerin  %11.6’s1 “tamamen katiliyorum”, %48.8’1 “katiliyorum”, %35.7’si

“kismen katiliyorum”, %3.9°’u “katilmiyorum” seklinde gorlis belirtmislerdir. Bu

maddenin aritmetik ortalamasi X =3.68’dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
kazanimlarin gercek hayata uyarlanabilirligine ¢ogunlukla “katiliyorum™ seviyesinde
goriis belirtmislerdir.

8.madde olan “Kazanimlar kendi iginde tutarlidir.” ifadesine Ogretmenlerin
%14.7’s1  “tamamen katiliyorum”, %58.1’1  “katiliyorum”, %24.0’1  “kismen

katiliyorum”, %3.1°1 “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir. Bu maddenin

aritmetik ortalamasi X =3.84’tiir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler kazanimlarin
kendi iginde tutarli oldugu konusunda genel olarak “katiliyorum” seviyesinde goriis
belirtmislerdir.

9.madde olan “Kazanimlar somuttan soyuta ilkesine uygun ilerlemektedir.”
ifadesine Ogretmenlerin %14.0’1 “tamamen katiliyorum”, %45.7°si = “katiliyorum”,

%35.7’s1 “kismen katiliyorum”, %4.7’si “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.68’tir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
kazanimlarin somuttan soyuta ilerledigi konusunda c¢ogunlukla “katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmislerdir.

10.madde olan “Kazanmimlar kolaydan zora ilkesine uygun ilerlemektedir.”
ifadesine Ogretmenlerin %15.5’1 “tamamen katiliyorum”, %50.4’4  “katiliyorum”,

%29.5°1 “kismen katiliyorum”, %4.7’si “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddenin aritmetik ortalamas: X =3.76’dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
kazanimlarin kolaydan zora ilerleme ilkesine uygunlugu konusunda c¢ogunlukla
“katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmiglerdir.

11.madde olan “Kazanimlar basitten karmasiga ilkesine uygun ilerlemektedir.”
ifadesine Ogretmenlerin %17.1°1 “tamamen katiliyorum”, %48.1’1  “katiliyorum”,

%29.5’1 “kismen katiliyorum”, %3.9’u “katilmiyorum”, %1.6’s1 “ hi¢ katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmiglerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.75’tir. Elde



71

edilen bulgulara gore, 6gretmenler kazanimlarin basitten karmasiga ilerlemesi ilkesine

uygunlugu konusunda genellikle “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.
12.madde olan “Kazanimlar 0&grencilerin ger¢ek yasamdaki ihtiyaglarini

karsilamaya yoneliktir.” ifadesine 6gretmenlerin %10.9’u “tamamen katiliyorum”,

%41.9’u  “katiltyorum”, %41.1’1 “kismen katiliyorum”, %:6.2°si “katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.57°dir. Elde
edilen bulgulara gore, Ogretmenler kazanimlarin Ggrencilerin gercek yasamdaki
ihtiyaglarim1  karsilamaya yonelik oldugu konusunda c¢ogunlukla “katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmiglerdir.

13.madde olan “Kazanimlar 06grencilerinin ger¢ek yasamlariyla birebir
ortiismektedir.” ifadesine Ogretmenlerin %8.5’1 “tamamen katiliyorum”, %28.7’si

“katiliyorum”, %55.0’1 “kismen katiliyorum”, %7.8’1 “katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.37°dir. Elde edilen bulgulara
gore, Ogretmenler kazanimlarin &grencilerin gercek yasamlariyla birebir Ortlistigi
konusunda genellikle “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

14.madde olan “Kazanimlar 6grencilerin ilgilerini ¢ekici niteliktedir.” ifadesine
Ogretmenlerin  %7.8’1 “tamamen katiliyorum”, %32.6’s1  “katiliyorum”, %45.7’si

“kismen katiltyorum”, %12.4°1 “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde

goriis belirtmiglerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.32°dir. Elde edilen
bulgulara gore, 6gretmenler kazanimlarin 6grencilerin ilgilerini ¢ekici nitelikte oldugu
konusunda ¢ogunlukla “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.
15.madde olan “Kazanimlar ic¢in belirlenen siireler uygundur.” ifadesine
ogretmenlerin %10.1°1 “tamamen katiliyorum”, %38.8’1 ‘“katiliyorum”, %36.4’1

“kismen katiliyorum”, %12.4’i  “katilmiyorum”, %2.3’1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde

goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.41°dir. Elde edilen
bulgulara gore, 6gretmenler kazanimlar igin belirlenen siirelerin uygunlugu konusunda
cogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

16.madde olan “Kazanimlar programdaki beceriler ile ortiismektedir.” ifadesine
Ogretmenlerin  %8.5’1 “tamamen katiliyorum”, %54.3’4  “katiliyorum”, %33.371

“kismen katiliyorum”, %3.9’u “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir. Bu

maddenin aritmetik ortalamasi X =3.67’dir. Elde edilen bulgulara gore, dgretmenler
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kazanimlarin programdaki beceriler ile ortiismesi konusunda genel olarak “katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmislerdir.
17.madde olan “Kazanimlar Ogrencilerin bilimsel arastirma ve O&grenme

2; ¢¢
1

merakini artirict niteliktedir.” ifadesine 6gretmenlerin %7.8°1 “tamamen katiliyorum”,
%31.8°’1  “katiliyorum”, %44.2’si “kismen katiliyorum”, %14.7’si “katilmiyorum”,

%1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik

ortalamasi X =3.29’dur. Elde edilen bulgulara gore, ogretmenler kazammlarin
ogrencilerin bilimsel aragtirma ve 6grenme merakini artirici nitelikte oldugu konusunda
cogunlukla “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

18.madde olan “Kazanimlar Ogrencilerde yaratici diisiinme becerisi gelistirir
niteliktedir.” ifadesine Ogretmenlerin  %9.3’4 “tamamen katiliyorum”, %29.5’1

“katiliyorum”, %43.4’1 “kismen katiliyorum”, %16.3’1 “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hig

katilmiyorum™ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.28’dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler kazanimlarin 6grencilerde yaratici
diisiinme becerisi gelistirme konusunda cogunlukla “kismen katiliyorum” seviyesinde
goriis belirtmislerdir.

19.madde olan “Kazanimlar 6grencilerde elestirel diislinebilme becerisi gelistirir
niteliktedir.” ifadesine Ogretmenlerin %7.8’i “tamamen katiliyorum”, %36.4’1

“katiliyorum”, %44.2°si “kismen katiliyorum”, %11.6’s1 “katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.40°dir. Elde edilen bulgulara
gore, Ogretmenler kazanimlarin 6grencilerde elestirel diisiinebilme becerisi gelistirmesi
konusunda genellikle “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

20.madde olan “ Kazanimlar 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir
niteliktedir.” ifadesine Ogretmenlerin  %9.3’ii  “tamamen katiliyorum”, %27.1°i

“katiliyorum”, %49.6’s1 “kismen katiliyorum”, %13.2’si “katilmiyorum”, %0.8°1 “hig

katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.31’dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler kazanimlarin 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini  gelistirmesi konusunda c¢ogunlukla “kismen katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmiglerdir.

21.madde olan ‘“Kazanimlar Ogrencilerin {stbilissel becerilerini gelistirir
niteliktedir.” ifadesine Ogretmenlerin %5.4’i “tamamen katiliyorum”, %27.9’u

“katiliyorum”, %55.0’1 “kismen katiliyorum”, %10.9°’u “katilmiyorum”, %0.8’1 “hi¢
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katilmiyorum™ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.26°dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler kazanimlarin 6grencilerin tistbilissel
becerilerini gelistirmesi konusunda genel olarak “kismen katiliyorum” seviyesinde
goriis belirtmiglerdir.

22.madde olan “Kazanimlar Ogrencilerde milli ve manevi degerler ile etik
davraniglart gelistirici niteliktedir.” ifadesine Ogretmenlerin  %9.3’1  “tamamen
katiliyorum”, %49.6’s1  “katiliyorum”,  %32.6’st  “kismen katiliyorum”, %7.0’1

“katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu

maddenin aritmetik ortalamasi X =3.58°dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
kazanimlarin Ogrencilerde milli ve manevi degerler ile etik davranislar1 gelistirici
nitelikte olmasi1 konusunda ¢ogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.
23.madde olan “Kazanimlar 6grencilerde ¢evre bilinci olusturacak niteliktedir.”
ifadesine Ogretmenlerin %14.0’1 “tamamen katiliyorum”, %45.0’1 “katiliyorum”,

%36.4’1 “kismen katiliyorum”, %4.7’si “katilmiryorum” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Bu maddenin aritmetik ortalamas1 X =3.68’dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
kazanimlarin  dgrencilerde ¢evre Dbilinci olusturabilmesi konusunda genellikle
“katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

24.madde olan “Kazanimlar ogrencilerde empati ve hosgorii davranisini

9 <
1

gelistirici niteliktedir.” ifadesine 6gretmenlerin %8.5°1 “tamamen katiliyorum”, %48.1°1

“katiliyorum”, %38.0’1 “kismen katiliyorum”, %5.4°1 “katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.59°dur. Elde edilen bulgulara
gore, 0gretmenler kazanimlarin 6grencilerde empati ve hosgorii davranisini gelistirici
nitelikte olmas1 konusunda ¢ogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmiglerdir.
25.madde olan “Kazamimlar Atatiirk¢iilik  konular1 ile  yeterince
iliskilendirilmistir.” ifadesine 6gretmenlerin %13.2°si “tamamen katiliyorum”, %36.4’{

“katiliyorum”, %34.9’u “kismen katiliyorum”, %13.2’si “katilmiyorum”, %2.3’i “hig

katilmiyorum™ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.44’tiir. Elde edilen bulgulara gore, dgretmenler kazanimlarin Atatiirk¢iiliik konulari
ile yeterince iliskilendirilmesi konusunda genellikle “katiliyorum” seviyesinde goriis
belirtmiglerdir.

26.madde olan “Kazanimlar ara disiplinlerle yeterince iliskilendirilmistir.”

ifadesine Ogretmenlerin %10.1°1 “tamamen katiliyorum”, %39.5’1 “katiliyorum”,
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%42.6’s1 “kismen katiliyorum”, %6.2’si “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.50’dir. Elde
edilen bulgulara gore, Ogretmenler kazanimlarin ara disiplinlerle iliskilendirilmesi
konusunda ¢ogunlukla “katiltyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

Sonug olarak, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin kazanimlar boyutu

incelendiginde aritmetik ortalamasi en yiiksek madde (X =3.90) ile “Kazanimlar Hayat

Bilgisi dersinin genel amaglarina uygundur ” ifadesidir. Aritmetik ortalamasi en diisiik

olan madde ise (X =3.26) ile “Kazanimlar 6grencilerin iistbilissel becerilerini gelistirir
niteliktedir.” ifadesidir. Bu durumda, 6gretmenlerin en ¢ok kazanimlarin Hayat Bilgisi
dersinin genel amaglarina uygun oldugu konusunda, en az ise kazanimlarin 6grencilerin

tistbiligsel becerilerini gelistirir nitelikte oldugu ifadesinde yogunlagtig1 goriilmektedir.

Aritmetik  ortalamalarin  ortalamasina baklldlglndaf =3.57’dir. Bu durumda
Ogretmenler genel olarak programin kazanim boyutuna iliskin  “katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmislerdir. Kazanimlarla ilgili tim maddelere verilen yanitlarin
toplam1 incelendiginde Ogretmenlerin = %54.7’sinin  “tamamen katiliyorum ve
katiliyorum”, %45.3’lintin “kismen katiliyorum, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum”
seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu sonuglara gore, diger maddelere gore
daha diisiik bir yiizde tastyan maddelerden; kazanimlarin bilimsel aragtirma ve 6grenme
merakini artirict nitelikte olmasi, yaraticiligi gelistirir nitelikte olmasi, istbilissel
becerileri gelistirir nitelikte olmasit konularinda diizenlemeler yapilmasi gerektigi
gorilmektedir. Her ne kadar 6gretmen goriisleri “katiliyorum” seviyesinde yogunlassa
da, olumsuz goriislerin de yiiksek bir yiizde tagidig1 dikkate alinarak kazanimlarin eksik
yonlerinin yeniden gozden gecirilmesi ve bilimsel gelismelere bagl olarak

giincellenmesi gerektigi sdylenebilir.

4.2.2 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Etkinliklerine Tliskin Ogretmen
Goriisleri

Tablo 8’de Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin

etkinliklerine iliskin goriislerinin dagilimina yer verilmistir.
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Tablo 8. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Etkinliklerine Iliskin

Dagilimlar
£ £
_E £ £ 5 5
= = = S =
D e - =
=) )
£ o o @ 9 = 2 =
T 2 = g 2 = = £
s | 2 |Z% £ £
Maddeler S 8 ® M = < s
¥ ¥ ¥ ¥ 2z |
f % f %]| f % |f % |f % X
1)Etkinlikler Tiirkge dilbilgisi
kurallarina uygun niteliktedir.
63 16.3 222 574 87 22515 3.9 - - 3.86
2) Etkinlikler ilgili olduklart
kazanimlari kavratmaya yoneliktir 63 16.3 180 46.5 117 30.2 | 27 7.0 —— - 3.72
48 124 159 411 159 41121 54 - - 3.60
3) Etkinlikler ilgili olduklart
kazanimlar ile tam anlamuyla iliskilidir.
39 101 168 434 141 36436 9.3 3 08 3.52
4)Etkinlikler 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyelerine uygundur.
5)Etkinlikler icerdigi bilgi olarak
doyurucu ve yeterlidir. 33 85 126 326| 156  40.3 |66 17.1 6 16 3.29
6)Etkinlikler 6grenciler i¢in ilgi
cekicidir. 24 6.2 117 302 189  48.8 (48 12.4 9 23 3.25
7)Etkinlikler 6grenciler igin agik ve
nettir. 27 7.0 129 333 177 45748 12.4 6 1.6 331
8)Her kazanim igin belirlenen etkinlik
sayist yeterlidir. 27 7.0 135 349| 144 37263 16.3 18 47 3.23
0)Etkinlikler i¢in belirlenen ders siiresi
yeterlidir.
27 7.0 138 357 150 38854 14.0 18 47 3.26
10)Etkinlikler gorsel igerik agisindan
yeterlidir. 27 7.0 144 372 168 43448 124 - |338
11)Etkinlikler 6grencilerin aktif
katilimini saglar niteliktedir. 24 6.2 108 279 213 55.0([42 109 - - 3.29
12)Etkinlikler 6grencilerin bilimsel
arastirma merakini artirir niteliktedir. 21 54 114 295] 180 46566 17.1 6 1.6 3.20
13) Etkinlikler 6grencilerin eglenerek
Ogrenmelerini saglar niteliktedir. 30 7.8 111 287 168 43469 178 9 2.3 321
14) Etkinlikler sinif ortaminda kolayca
uygulanabilir. 36 93 141 364 159 411145 116 6 16 3.40
15) Etkinlikler 6grencilerin yaratici
diisiince becerilerini gelistirir
niteliktedir. 27 70 120 31.0( 180 46554 14.0 6 16 |3.27
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Tablo 8. (devami)

g £
£ = = 2 =
c = = = =) —
D S E > =)
= o = O = >
= =) ) o > E o=
= = £E = =
c «® < 2 = < -
Maddeler Y N 2 N 3
f % f %| f % |f % |f % X
16) Etkinlikler 6grencilerin grup
calismalar1 yapmalarina imkan
tanimaktadir. 30 78 135 349 177 457 (45 116 - |3.38
17) Etkinlikler farkh 6gretim yontem
ve teknikleri uygulamaya elverislidir. 36 93 150 388| 162 41936 9.3 3 0.8 |3.46
18) Etkinlikler 6grencilerin isbirligine
dayali 6grenme isteklerini artirir
niteliktedir. 39 101 [132 341| 180 46533 85 3 0.8 3.44
Genel Toplam/Ortalama 621 8.9 2529 36.3 | 2907 41.7 |816 117 93 1.3 3.39

l.madde olan “Etkinlikler Tiirk¢e dilbilgisi kurallarina uygun niteliktedir.”
ifadesine O6gretmenlerin %16.3’1 “tamamen katiliyorum”, %57.4°t4  “katiliyorum”,

%22.5°1 “kismen katiliyorum”, %3.9’u “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.86’dur. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
etkinliklerin  Tiirkge dilbilgisi kurallarina uygunlugu konusunda c¢ogunlukla
“katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

2.madde olan “Etkinlikler ilgili olduklar1 kazanimlar1 kavratmaya yoneliktir.”
ifadesine Ogretmenlerin %16.3’l “tamamen katiliyorum”, %46.5’1  “katiliyorum”,

%30.2°s1 “kismen katiliyorum”, %7.8’1 “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddenin aritmetik ortalamas1 X =3.72dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
etkinliklerin ilgili olduklar1 kazanimlari kavratmaya yonelik olmast konusunda
genellikle “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

3.madde olan “Etkinlikler ilgili olduklar1 kazanimlar ile tam anlamiyla
iligkilidir.” ifadesine Ogretmenlerin  %12.4’14 “tamamen katiliyorum”, %41.1°1

“katiliyorum”, %41.1’1 “kismen katiliyorum”, %5.4’1 “katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.60°dir. Elde edilen bulgulara

gore, Ogretmenler etkinliklerin ilgili olduklar1 kazanimlar ile tam anlamiyla iliskili
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olmasi1 konusunda g¢ogunlukla “katiliyorum” ve “kismen katiliyorum” seviyelerinde
goriis belirtmislerdir.

4.madde olan “Etkinlikler 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine uygundur.”
ifadesine Ogretmenlerin %10.1’1 “tamamen katiliyorum”, %43.4°t  “katiliyorum”,

%36.4’1 “kismen katiliyorum”, 9%9.3’i “katilmiyorum”, %0.8’1 “hi¢ katilmryorum”

seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.52°dir. Elde
edilen bulgulara gore, Ogretmenler etkinliklerin 6grencilerin  hazirbulunusluk
seviyelerine uygunlugu konusunda c¢ogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis
belirtmislerdir. Bunun yaninda “kismen katiliyorum” yanitinin yiizdesinin yiiksekligi de
dikkat ¢ekmektedir.

5.madde olan “Etkinlikler i¢erdigi bilgi olarak doyurucu ve yeterlidir.” ifadesine
Ogretmenlerin  %8.5’1 “tamamen katiliyorum”, %32.6’s1  “katiliyorum”, %40.3’1

“kismen katiliyorum”, %17.1°1 “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde

gorlis belirtmiglerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.29’dur. Elde edilen
bulgulara gore, 6gretmenler etkinliklerin 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine
uygunlugu konusunda genellikle “kismen katiliyorum” seviyesinde  goriis
belirtmislerdir.

6.madde olan “Etkinlikler 6grenciler i¢in ilgi ¢ekicidir.” ifadesine dgretmenlerin
%6.2°s1  “tamamen katiliyorum”, %30.2°si  “katiliyorum”, %48.8’1  “kismen

katiliyorum”, %12.4’1 “katilmiyorum”, %2.3’4 “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.25°dir. Elde edilen bulgulara
gore, ogretmenler etkinliklerin dgrenciler igin ilgi ¢ekici olmasi konusunda ¢ogunlukla
“ kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmiglerdir.

7.madde olan “Etkinlikler 6grenciler i¢in agik ve nettir.” ifadesine 6gretmenlerin
%7.0’1  “tamamen katiliyorum”, 9%33.3’0 “katiliyorum”, %45.7°si  “kismen

katiliyorum”, %12.4’1 “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamas1 X =3.31°dir. Elde edilen bulgulara
gore, 0gretmenler etkinliklerin 6grenciler i¢in acik ve net olmasi konusunda ¢ogunlukla
“kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

8.madde olan “Her kazanim i¢in belirlenen etkinlik sayis1 yeterlidir.” ifadesine
ogretmenlerin  %7.0’1 “tamamen katiliyorum”, %34.9’u  “katiliyorum”, %37.2’si

“kismen katiliyorum”, %16.3’1 “katilmiyorum”, %4.7’si “hi¢ katilmiyorum” seklinde
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goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.23’tiir. Elde edilen
bulgulara gore, 6gretmenler her kazanim igin belirlenen etkinlik sayis1 konusunda genel
olarak “kismen katiltyorum” seviyesinde goriis belirtmisglerdir.

9.madde olan “Etkinlikler i¢in belirlenen ders siiresi yeterlidir.” ifadesine
Ogretmenlerin  %7.0’1 “tamamen katiliyorum”, %35.7°si  “katiliyorum”, %38.8si

“kismen katiliyorum”, %14.0’1 “katilmiyorum”, %4.7’si “hi¢ katilmiyorum” seklinde

gorlis belirtmiglerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.26’dir. Elde edilen
bulgulara gore, ogretmenler etkinlikler igin belirlenen ders siirelerinin yeterli olmasi
konusunda ¢ogunlukla “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.
10.madde olan “Etkinlikler gorsel igerik agisindan yeterlidir.” ifadesine
ogretmenlerin  %7.0’1 “tamamen katiliyorum”, %37.2°s1 “katiliyorum”, %@43.4’1

“kismen katiliyorum”, %12.4’4 “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu

maddenin aritmetik ortalamas1 X =3.38’dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
etkinliklerin gorsel igerik agisindan yeterli olmasi konusunda genellikle “kismen
katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

11.madde olan “Etkinlikler 6grencilerin aktif katilimin1 saglar niteliktedir.”
ifadesine Ogretmenlerin %6.2°si “tamamen katiliyorum”, %27.9’u  “katiliyorum”,

%55.0’1 “kismen katiliyorum”, %10.9’u “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.29°dur. Elde edilen bulgulara gore,
ogretmenler etkinliklerin 6grencilerin aktif katilimini saglamasi konusunda ¢ogunlukla
“kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

12.madde olan “Etkinlikler o6grencilerin bilimsel arastirma merakini artirir
niteliktedir.” ifadesine Ogretmenlerin %5.4’4  “tamamen katiliyorum”, %29.5%i

“katiliyorum”, %46.5’1 “kismen katiliyorum”, %17.1°1 “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢

katilmiyorum™ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.20°dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler etkinliklerin 6grencilerin bilimsel
arastirma merakini artirir nitelikte olmasi konusunda genel olarak “kismen katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmislerdir.

13.madde olan “Etkinlikler Ogrencilerin eglenerek oOgrenmelerini saglar
niteliktedir.” ifadesine Ogretmenlerin  %7.8’i “tamamen katiliyorum”, %28.7’si

“katiliyorum”, %43.4°1 “kismen katiliyorum”, %17.8’1 “katilmiyorum”, %2.3’i “hig

katilmiyorum™ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
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=3.21"dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler etkinliklerin dgrencilerin eglenerek
O0grenmelerini saglar nitelikte olmasi konusunda genellikle “kismen katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmiglerdir.

14.madde olan “Etkinlikler sinif ortaminda kolayca uygulanabilir.” ifadesine
Ogretmenlerin  %9.3’1 “tamamen katiliyorum”, %36.4’4  “katiltyorum”, %41.1°1

“kismen katiliyorum”, %11.6’s1 “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde

goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.40°dir. Elde edilen
bulgulara gore, 6gretmenler etkinliklerin sinif ortaminda kolayca uygulanabilir olmasi
konusunda ¢ogunlukla “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.
15.madde olan “Etkinlikler 6grencilerin yaratict diisiince becerilerini gelistirir
niteliktedir.” ifadesine Ogretmenlerin  %7.0’1 “tamamen katiliyorum”, %31.0’1

“katiltyorum”, % 46.5’1 “kismen katiliyorum”, %14.0°1 “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hig¢

katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.27°dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler etkinliklerin dgrencilerin yaratici
diisiince becerilerini  gelistirir nitelikte olmast konusunda genellikle “kismen
katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

16.madde olan “Etkinlikler &grencilerin grup calismalari yapmalarina imkan
tanimaktadir.” ifadesine Ogretmenlerin %7.8’1 “tamamen katiliyorum”, %34.9’u

“katiliyorum”, %45.7°1 “kismen katiliyorum”, %11.6°s1 “katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.38dir. Elde edilen bulgulara
gore, Ogretmenler etkinliklerin Ogrencilerin grup c¢alismalar1 yapmalarina imkan
tanimasi1 konusunda ¢ogunlukla “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmiglerdir.

17.madde olan “Etkinlikler farkli 6gretim yontem ve teknikleri uygulamaya
elveriglidir.” ifadesine Ogretmenlerin  %9.3’1  “tamamen katiliyorum”, %38.8’1

“katiliyorum”, %41.9’u “kismen katiliyorum”, %9.3’1 “katilmiyorum”, %0.8’1 “hig

katilmiyorum™ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.46’dir. Elde edilen bulgulara gore, dgretmenler etkinliklerin farkli 6gretim yontem
ve teknikleri uygulamaya elverisli olmas1 konusunda genellikle “kismen katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmiglerdir.

18.madde olan “Etkinlikler 6grencilerin isbirligine dayali 6grenme isteklerini
artirir niteliktedir.” ifadesine dgretmenlerin %10.1°1 “tamamen katiliyorum”, %34.1°1

“katiliyorum”, %46.5’1 “kismen katiliyorum”, %8.5’i “katilmiyorum”, %0.8’i “hi¢
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katilmiyorum™ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.44°tlir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler etkinliklerin 6grencilerin is birligine
dayali O0grenme isteklerini artirir nitelikte olmasi konusunda cogunlukla “kismen
katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

Sonug olarak, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin etkinlikler boyutu

incelendiginde aritmetik ortalamasi en yiiksek madde (Y =3.86) ile “Etkinlikler Tiirkce

dilbilgisi kurallarina uygun niteliktedir.” ifadesidir. Aritmetik ortalamasi en diisiik olan

madde ise (Y:3.20) ile “Etkinlikler 6grencilerin bilimsel arastirma merakini artirir
niteliktedir.” ifadesidir. Bu durumda, Ogretmenlerin en ¢ok etkinliklerin Tiirkge
dilbilgisi kurallarina uygun oldugu konusunda, en az ise etkinliklerin &grencilerin

bilimsel aragtirma merakini artirir nitelikte oldugu ifadesinde yogunlastigi

goriilmektedir. Aritmetik ortalamalarin ortalamasma bakildiginda X =3.39’dur. Bu
durumda 6gretmenler genel olarak programin etkinlikler boyutuna iliskin “ kismen
katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir. Etkinliklerle ilgili tim maddelere verilen
yanitlarin toplami incelendiginde 6gretmenlerin %45.2’sinin “tamamen katiliyorum ve
katiliyorum”, % 54.8’inin “kismen katiliyorum, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum”
seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu sonuglara gore Ogretmen goriislerinin
“kismen katiliyorum” seviyesinde yogunlagmasiyla birlikte “katilmiyorum” ve “hig
katilmiyorum” gorisleri de eklendiginde programda yer alan etkinliklerle ilgili olumsuz
goriislerin yiiksek bir yiizde tasidig1 gériilmektedir. Ozellikle etkinliklerin bilgi olarak
doyuruculugu, siire olarak yeterligi, bilimsel arastirma merakini artirmasi ve etkinlik
sayisinin yeterli olmasi konularindaki goriislerin ortalamasmin diger maddelere gore
diisiik olmasindan hareketle bu konularda diizenlemeler yapilmasi gerektigi
gorilmektedir. Bulgulara goére programda yer alan etkinliklerin eksik yonlerinin
yeniden gbzden gegirilmesi ve bilimsel kosullara bagh olarak mutlaka giincellenmesi

gerektigi sdylenebilir.

4.2.3 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimmin Temalarina ilisgkin Ogretmen
Goriisleri

Tablo 9°da 6gretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin temalarina

iligkin goriislerinin dagilimina yer verilmistir.



81

Tablo 9. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Temalarina Iliskin Dagilimlar

|
g g = e !
c B = = B ) S
23 s s S = 2z
£ 2 = g = £ T E
Maddeler c = = 7 = = =
EZ = = = =
S = = ¥ ® = =
[~ N N N N>
f % f % |f % | f % [f % X
1) Temalar Hayat Bilgisi
[programinin genel amaglarma
uygundur. 87 225 192 49.6 87 225 |21 54 - - 3.89
2 Hayat bilgisi dersi i¢in 3 tema
yeterlidir. (Okul Heyecanim,
Benim Egsiz Yuvam, Diin
Bugiin Yarin) 108 27.9 138 357 102 264 | 39 101 - 3.81
3) Temalar igerik olarak yeterli
ve doyurucu bilgi tasir. 57 14.7 111 28.7 168 434 | 45 116 6 1.6 3.43
51 13.2 135 349 165 426 |33 85 3 08 351
4) Temalarin igerdigi bilgi ve
kavramlar 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyelerine
uygundur.
5)Temalarin igerdigi
kazanimlar tema isimleriyle
Ortiismektedir. 66 17.1 186 48.1 117 302 |15 39 3 08 3.76
6) Temalarda yer alan metinler, 45
kazanimlar ile Grtiismektedir. 116 189 488 | 135 349 [12 31 |6 16 3.65
7) Temalar yakindan uzaga
ilkesine uygun ilerlemektedir. 57 14.7 177 457 129 333 |18 47 6 16 3.67
8) Temalar kolaydan zora
ilkesine uygun ilerlemektedir. 60 155 174  45.0 129 333 |18 47 6 1.6 3.68
9) Temalar basitten karmasiga
ilkesine uygun ilerlemektedir.
57 14.7 195 504 117 302 [ 12 31 6 16 3.73
10) Temalar farkli 6gretim
lyontem ve teknikleri
uygulamak igin elverislidir. 51 13.2 162 419 153 395 |21 54 - e 3.62
11) Temalar &grenciler igin ilgi
cekici konu bagliklar1 ve
metinler igerir. 45 11.6 144 372 156 403 | 36 9.3 6 16 3.48
12) Temalar st siniflardaki
Sosyal Bilgiler dersine
hazirlayict nitelik tasir. 42 10.9 159 411 156 403 |27 7.0 3 0.8 3.54
13) Temalarin igerigi
Atatiirkgiiliik ile ilgili yeterli
icerik tagir. 45 11.6 165 42.6 123 318 | 45 116 9 2.3 3.49
14) Temalar i¢in belirlenen
stireler uygundur. 48 12.4 171 442 114 295 |36 9.3 18 47 3.50
Genel Toplam/Ortalama 819 15.1 2298 42.4 1851  34.1] 378 6.9 72 1.3 3.62
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l.madde olan “Temalar Hayat Bilgisi programinin genel amaglarina uygundur.”
ifadesine Ogretmenlerin %22.5’1 “tamamen katiliyorum”, %49.6’s1  “katiliyorum”,

%22.5’1 “kismen katiliyorum”, %5.4’1 “katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.89°dur. Elde edilen bulgulara gore,
Ogretmenler temalarin Hayat Bilgisi programinin genel amagclarina uygunlugu
konusunda ¢ogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

2.madde olan “Hayat bilgisi dersi i¢cin 3 tema yeterlidir. (Okul Heyecanim,
Benim Egsiz Yuvam, Diin Bugiin Yarin).” ifadesine 0gretmenlerin %27.9°u “tamamen

katiliyorum”, %35.7’si  “katiliyorum”, %26.4’4  “kismen katiliyorum”, %10.1°1

“katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.81’dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler Hayat Bilgisi dersi i¢in 3 temanin
yeterli oldugu konusunda genellikle “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.
3.madde olan “Temalar icerik olarak yeterli ve doyurucu bilgi tasir.” ifadesine
Ogretmenlerin  %14.7’si “tamamen katiliyorum”, %28.7’si “katiliyorum”, %43.4’1

“kismen katiliyorum”, %11.6’s1 “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde

goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.43’tiir Elde edilen
bulgulara gore, 6gretmenler temalarin igerik olarak yeterli ve doyurucu bilgi tagimasi
konusunda ¢ogunlukla “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

4.madde olan “Temalarin igerdigi bilgi ve kavramlar Ogrencilerin
hazirbulunusluk seviyelerine uygundur.” ifadesine 6gretmenlerin %13.2°s1 “tamamen
katiliyorum”, 9%34.9’u  “katiliyorum”, %42.6’s1  “kismen katiliyorum”, %38.5’1

“katilmiyorum”, %0.8’1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis belirtmiglerdir. Bu

maddenin aritmetik ortalamasi X =3.51°dir. Elde edilen bulgulara gore, dgretmenler
temalarin icerdigi bilgi ve kavramlarin oOgrencilerin hazirbulunusluk seviyelerine
uygunlugu konusunda genel olarak “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis
belirtmislerdir.

5.madde olan “Temalarin icerdigi kazanimlar tema isimleriyle ortlismektedir.”
ifadesine Ogretmenlerin %17.1°1 “tamamen katiliyorum”, %48.1°1 “katiliyorum”,
%30.2°s1 “kismen katiliyorum”, %3.9°’u “katilmiyorum”, %0.8’1 “hi¢c katilmiyorum”
seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.76’dir. Elde
edilen bulgulara gore, 6gretmenler temalarin icerdigi kazanimlarin tema isimleriyle

ortlismesi konusunda ¢ogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.
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6.madde olan “Temalarda yer alan metinler, kazanimlar ile ortlismektedir.”
ifadesine ogretmenlerin %11.6’s1 “tamamen katiliyorum”, %48.8’1  “katiliyorum”,

%34.9’u “kismen katiliyorum”, %3.1°1 “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.65°dur. Elde
edilen bulgulara gore, Ogretmenler temalarda yer alan metinlerin kazanimlar ile
ortiismesi konusunda ¢cogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmiglerdir.
7.madde olan “Temalar yakindan uzaga ilkesine uygun ilerlemektedir.” ifadesine
ogretmenlerin %14.7’si “tamamen katiliyorum”, %45.7°si  “katiliyorum”, %33.3’i

“kismen katiliyorum”, %4.7’si “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde

gorlis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.67°dir. Elde edilen
bulgulara goére, Ogretmenler temalarin yakindan uzaga ilkesine uygun ilerlemesi
konusunda genel olarak “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

8.madde olan “Temalar kolaydan zora ilkesine uygun ilerlemektedir.” ifadesine
Ogretmenlerin  %15.5’1 “tamamen katiliyorum”, %45.0’1 “katiliyorum”, %33.3’1

“kismen katiliyorum”, %4.7°si “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde

goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.68°dir. Elde edilen
bulgulara gore, Ogretmenler temalarin kolaydan zora ilkesine uygun ilerlemesi
konusunda genel olarak “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

9.madde olan “Temalar basitten karmasiga ilkesine uygun ilerlemektedir.”
ifadesine Ogretmenlerin %14.7°s1 “tamamen katiliyorum”, %50.4’0  “katiliyorum”,

%30.2’s1 “kismen katiliyorum”, % 3,1°1 “katilmiyorum”, % 1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamast X =3.73’tiir. Elde
edilen bulgulara gore, Ogretmenler temalarin basitten karmagigi ilkesine uygun
ilerlemesi konusunda ¢ogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.
10.madde olan “Temalar farkli 6gretim yontem ve teknikleri uygulamak i¢in
elverislidir.” ifadesine Ogretmenlerin %13.2°si “tamamen katiliyorum”, %41.9’u

“katiliyorum”, %39.5’1 “kismen katiliyorum”, %5.4’1 “katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.62’dir. Elde edilen bulgulara
gore, 0gretmenler temalarin farkli 6gretim yontem ve teknikleri uygulamak icin elverisli
olmas1 konusunda genellikle “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

11.madde olan “Temalar 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici konu basliklar1 ve metinler

icerir.” ifadesine Ogretmenlerin  %11.6’s1  “tamamen katiliyorum”, %37.2’si
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“katiliyorum”, %40.3’1 “kismen katiliyorum”, %9.3’i “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hig

katilmiyorum™ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.48’dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler temalarin dgrenciler i¢in ilgi ¢ekici
konu basliklart ve metinler igermesi konusunda cogunlukla “kismen katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmiglerdir.

12.madde olan “Temalar iist simiflardaki Sosyal Bilgiler dersine hazirlayici
nitelik tasir.” ifadesine Ogretmenlerin %10.9’u “tamamen katiliyorum”, %41.1°1

“katiliyorum”, %40.3’1 “kismen katiliyorum”, %7.0’1 “katilmiyorum”, %0.8’1 “hig

katilmiyorum™ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.54’tiir. Elde edilen bulgulara gore, d6gretmenler temalarin {ist siniflardaki Sosyal
Bilgiler dersine hazirlayici nitelik tasimast konusunda ¢ogunlukla “katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmislerdir.

13.madde olan “Temalarin igerigi Atatiirkciiliik ile ilgili yeterli igerik tasir.”
ifadesine Ogretmenlerin %11.6’s1 “tamamen katiliyorum”, %42.6’s1  “katiliyorum”,

%31.8°i “kismen katiliyorum”, %11.6’s1 “katilmiyorum”, %2.3’i “hi¢ katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.49°dur. Elde
edilen bulgulara gore, 6gretmenler temalarin iceriginin Atatiirk¢iiliik ile ilgili yeterli
igerik tagimasi konusunda genel olarak “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

14.madde olan “Temalar igin belirlenen siireler uygundur.” ifadesine
ogretmenlerin %12.4’i “tamamen katiliyorum”, %44.2°si  “katiliyorum”, %29.5’1
“kismen katiliyorum”, %9.3’0 “katilmiyorum”, %4.7°si “hi¢ katilmiyorum” seklinde
gorils belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamas: X =3.50°dir. Elde edilen
bulgulara goére, Ogretmenler temalar i¢in belirlenen siireler konusunda c¢ogunlukla
“katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

Sonug¢ olarak, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin temalar boyutu

incelendiginde aritmetik ortalamasi en yiiksek madde (Y:3.89) ile “Temalar Hayat

Bilgisi programimin genel amaglarina uygundur.” ifadesidir. Aritmetik ortalamasi en

diisiik olan madde ise (Y:3.43) ile “Temalar igerik olarak yeterli ve doyurucu bilgi
tagir.” ifadesidir. Bu durumda, Ogretmenlerin en c¢ok temalarin Hayat Bilgisi
programinin genel amacglarina uygun oldugu konusunda, en az ise temalarin igerik

olarak yeterli ve doyurucu bilgi tasimasi ifadesinde yogunlastigi goriilmektedir.

Aritmetik ortalamalarin  ortalamasina bakildiginda X =3.62°dir. Bu durumda
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ogretmenler genel olarak programin temalar boyutuna iligkin “katiliyorum” seviyesinde
goriis belirtmislerdir. Etkinliklerle ilgili tiim maddelere verilen yanitlarin toplami
incelendiginde Ogretmenlerin  %57.5’nin  “tamamen katiliyorum ve katiliyorum”,
%43.5’inin “kismen katiliyorum, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Bu sonuglara gére 6gretmen goriislerinin “katiliyorum”
seviyesinde yogunlagmasiyla programda yer alan temalarla ilgili olumlu goriislerin
yiiksek bir yiizde tasidigr goriilmektedir. Ancak temalarin ilgi ¢ekici metinler ve konu
basliklar1 igermesi, igerik olarak yeterli ve doyurucu bilgi tasimasi, temalarin icerdigi
bilgi ve kavramlarin 6grencilerin hazirbulunugluk seviyelerine uygunlugu maddelerinin
diger maddelere gore diisiik bir ylizde tasimasindan hareketle bu konularda
diizenlemeler yapilmasimin olumlu olacagi goriilmektedir. Bulgulara gére programda
yer alan temalarin eksik yonlerinin gbzden gegirilmesi, bilimsel gelisme ve igeriklere

bagli olarak yetersiz goriilen kisimlarin giincellenmesi gerektigi sdylenebilir.

4.2.4 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimmin Ol¢gme Degerlendirme Boyutuna
Hiskin Ogretmen Goriisleri

Tablo 10°da dgretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin lgme

degerlendirme boyutuna iligkin goriislerinin dagilimina yer verilmistir.
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Tablo 10. Hayat Bilgisi Dersi (")grgtim Programinin Ol¢me Degerlendirme
Boyutuna Iliskin Dagilimlar

Maddeler

Katilhyorum
Katihhyorum
Kismen
Katihyorum
Katilmiyorum
Hic
Katilmiyorum

Tamamen
|

—
XX
—h
XX
—h
X

% | f

X

() f

0

1)Programda yer alan 6lgme
degerlendirme yontemleri
acik ve nettir. 57 14.7 144 37.2 165 426 | 18 47 3 0.8 3.60

2)Programda yer alan 6lgme
degerlendirme yontemleri
lamaca uygundur. 51 13.2 150 38.8 174 450 | 12 31 -- -- 3.62

63 16.3 171 442 135 34.9 18 47 - - 3.72
3)Olgme degerlendirme
Ogretim siireci devam
ederken uygulanmaktadir.

57 147 150 38.8 129 333 | 39 101 12 31 351
4)Olgme degerlendirme
Ogretim siireci bitince
uygulanmaktadir.

5)0lgme degerlendirmeye
ayri ders saati
ayrilmaktadir. 54 14.0 117 30.2 135 349 | 66 17.1 15 39 3.33

6)Olgme degerlendirme igin
programdaki gézlem
formlar1 kullanilmaktadir. 48 12.4 162 419 138 357 |27 70 12 31 3.53

7)Olgme degerlendirme
icin performans gorevi
kullanilmaktadir. 33 8.5 150 38.8 105 27.1 | 63 16.3 36 9.3 3.20

8)Olgme degerlendirme
icin proje gorevi
kullanilmaktadir. 21 5.4 117 30.2 105 271 | 81 209 63 16.3 2.87

9)Olgme degerlendirme igin
Soru-cevap yontemi
kullanilmaktadir. 102 26.4 180 46.5 90 233 | 9 2.3 6 16 3.93

10)Olgme degerlendirme
icin dogru- yanls ve
bosluk doldurma
etkinlikleri yapilmaktadir. 120 310 174 450 81 209 [9 23 3 08 4.03

11)Olgme degerlendirme
icin yazili sinav
yapilmaktadir. 51 13.2 99 25.6 108 279 75 194 54 14.0 3.04

12)Olgme degerlendirme
icin goktan se¢meli testler
kullanilmaktadir. 75 19.4 162 419 105 27.1 24 6.2 21 5.4 3.63

13)Olgme degerlendirme
icin sOzli uygulamalar
yapilmaktadir. 105 27.1 174 450 93 240 | 9 2.3 6 16 3.93
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Tablo 10. (devami)

= =
g s s £ 5
3 £ 5 |85 = ez
Maddeler £ 2 > g 5 = = £
© = _ v = —_ =
S = 2 = = =
S = = < < g‘
= = < N
f % f % |f %|f % f % X
90 23.3 171 442 111 28.7 15 39 -—- -—- 3.86
14)0Ol¢me degerlendirme
icin farkli yontem
teknikler
uygulanmaktadir.
15)Olgme degerlendirme
sonunda 6grenciler puanla
degerlendirilmektedir. 54 14.0 120 310 105 27.1 | 60 155 48 12.4 3.18
16)Olgme degerlendirme
sonunda 6grenciler notla
degerlendirilmektedir. 39 10.1 93 24.0 120 31.0 | 75 19.4 60 155 2.93
17)Olgme degerlendirme
sonunda 6grenciler sozli
olarak
degerlendirilmektedir. 90 23.3 147 38.0 108 279 | 24 6.2 18 47 3.68
18)Olgme
degerlendirmeye
programda gerekli 6nem
verilmistir. 54 14.0 147  38.0 150 388 | 30 7.8 6 1.6 3.55
48 12.4 123 318 159 411 | 42 109 15 39 3.37

19)Programda yer alan
6lgme degerlendirme
yontemleri yeterlidir.

20)Programda yer alan
6lcme degerlendirme
lyontemleri 6grencilerin
kazanimlar1 kavradiklarini
tam olarak Olger. 36 9.3 105 27.1 183 473 | 45 116 18 4.7 3.24

21)Programda yer alan
6lcme degerlendirme

lyontemleri 6grencilerin
kendi seviyelerini fark
etmelerini saglar. 45 1.6 120 31.0 183 473 | 24 6.2 15 3.9 3.40

22)Programda yer alan
6lcme degerlendirme
[yontemleri 6grencilerin
basarilarinin artmasi i¢in
onlar1 motive edici
niteliktedir. 36 9.3 126 32.6 180 46.5 | 36 9.3 9 2.3 3.37

23)0Olgme degerlendirme
sonucunda 6gretmenin

kararsiz kaldig1 durumlar
olmaktadir. 39 10.1 123 318 150 38.8 | 45 11.6 30 7.8 3.24

24) Olgme degerlendirme

lyontemlerine yeni

yaklagimlar ile farkli
ontemler eklenmelidir. 120 31.0 147 38.0 102 264 | 9 2.3 9 2.3 3.93

Genel Toplam/Ortalama 1488 16.0 3372 36.3 3114 335 ] 85 9.2 459 4.9 3.48
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I.madde olan “Programda yer alan dlgme degerlendirme yontemleri agik ve
nettir.” ifadesine ogretmenlerin  %14.7°si  “tamamen katiliyorum”, %37.2’si

“katiliyorum”, %42.6’s1 “kismen katiliyorum”, %4.7°si “katilmiyorum”, %0.8’1 “hi¢

katilmiyorum™ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.60°dir. Elde edilen bulgulara gore, oOgretmenler programda yer alan Olgme
degerlendirme yontemlerinin agik ve net olmasi konusunda c¢ogunlukla “kismen
katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

2.madde olan “Programda yer alan Slgme degerlendirme yoOntemleri amaca
uygundur.” ifadesine o6gretmenlerin %13.2°si  “tamamen katiliyorum”, %38.8’i

“katiliyorum”, %45.0°1 “kismen katiliyorum”, %3.1°i “katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.62’dir. Elde edilen bulgulara
gore, 6gretmenler programda yer alan 6lgme degerlendirme yontemlerinin amaca uygun
olmasi1 konusunda genel olarak “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.
3.madde olan “Olgme degerlendirme Ogretim siireci devam ederken
uygulanmaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin %16.3’i “tamamen katiliyorum”, %44.2’si

“katiliyorum”, %34.9°u “kismen Katiltyorum”, %4.7’si “katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.72°dir. Elde edilen bulgulara
gore, Ogretmenler 6lgme degerlendirme islemlerinin 6gretim siireci devam ederken
uygulanmasi konusunda ¢ogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

4. madde olan “Ol¢gme degerlendirme 6gretim siireci bitince uygulanmaktadir.”
ifadesine ogretmenlerin %14.7°si “tamamen katiliyorum”, %38.8’1  “katiliyorum”,

%33.3’1i “kismen katiltyorum”, %10.1°1 “katilmiyorum”, %3.1°1 “hi¢ katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.51°dir. Elde
edilen bulgulara gore, programda yer alan 6lgme degerlendirme islemlerinin 6gretim
siirect bitiminde uygulanmasi konusunda en yiiksek yiizdenin “kismen katiliyorum”
seviyesinde oldugu goriilse de “kismen katiliyorum”, “katilmiyorum” ve “hig
katilmiyorum” yanitlarinin toplam yiizdesinin %48.4 olmasi da dikkat cekmektedir.
5.madde olan “Ol¢gme degerlendirmeye ayr1 ders saati ayrilmaktadir.” ifadesine
ogretmenlerin %14.0’1 “tamamen katiliyorum”, %30.2’si  “katiliyorum”, %34.9°u

“kismen katiliyorum”, %17.1°1 “katilmiyorum”, %3.9’u “hi¢ katilmiyorum” seklinde

goriis belirtmiglerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.33’tiir. Elde edilen
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bulgulara gore, 6gretmenler 6l¢me degerlendirmeye ayr1 ders saati ayrilmasi konusunda
cogunlukla “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

6.madde olan “Ol¢me degerlendirme igin programdaki gdzlem formlar
kullanilmaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin %12.4’ii “tamamen katiliyorum”, %41.9’u

“katiliyorum”, %35.7’si “kismen katiliyorum”, %7.0’1 “katilmiyorum”, %3.1°1 “hig

katilmiyorum™ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.53’tiir. Elde edilen bulgulara gore, Ogretmenler Olgme degerlendirme igin
programdaki gozlem formlarinin kullanilmasi konusunda genel olarak “ katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmiglerdir.

7.madde olan “Olgme degerlendirme i¢in performans gorevi kullanilmaktadir.”
ifadesine ogretmenlerin %8.5°1 “tamamen katiliyorum”, %38.8’1  “katiliyorum”,

%27.1°1 “kismen katiliyorum”, %16.3°t4 “katilmiyorum”, %9.3’t “hi¢ katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.20°dir. Elde
edilen bulgulara gore, O6gretmenler 6lgme degerlendirme igin performans gorevi
kullanilmas:1 konusunda g¢ogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis bildirmislerdir.
Ancak “kismen katiliyorum”, “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” yanitlarinin
toplam yiizdesi de %52.7 dir.

8.madde olan “Ol¢me degerlendirme igin proje gorevi kullanilmaktadir.”
ifadesine ogretmenlerin %5.4’4 “tamamen katiliyorum”, %30.2°si  “katiliyorum”,

%27.1°i “kismen katiliyorum”, %20.9’u “katilmiyorum”, %16.3’i “hi¢ katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =2.87°dir. Elde
edilen bulgulara gore, Ogretmenler 6lgme degerlendirme igin performans gorevi
kullanilmast konusunda “katiliyorum” seviyesinde goriis bildirseler de “kismen
katiliyorum”, “katilmiyorum” ve ‘“hi¢ katilmiyorum™ yanitlarinin toplam yiizdesi de
%64.3diir. Ogretmenlerin biiyiik bir kisminm proje gorevi uygulamasinm yapmadig
goriilmektedir.

9.madde olan “Ol¢me degerlendirme i¢in soru-cevap ydntemi kullanilmaktadir”
ifadesine ogretmenlerin %26.4’i “tamamen katiliyorum”, %46.5’1  “katiliyorum”,
%23.3’1 “kismen katiliyorum”, %2.3’0 “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum”
seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.93’tiir. Elde
edilen bulgulara gore, Ogretmenler Slgme degerlendirme icin soru-cevap yontemi

kullanilmas1 konusunda ¢ogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir. Bu
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maddede “tamamen katiliyorum” ile “katiliyorum” ifadelerinin toplam yiizdesi
%72.9’dur.

10.madde olan “Ol¢me degerlendirme icin dogru-yanlis ve bosluk doldurma
etkinlikleri yapilmaktadir.” ifadesine ogretmenlerin %31.0°1 “tamamen katiliyorum”,

%45.0’u “katiliyorum”, %20.9°u “kismen katiltyorum”, %2.3’1 “katilmiyorum”, %0.8’1

“hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=4.03’tiir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler 6l¢gme degerlendirme i¢in dogru-
yanlis ve bosluk doldurma etkinlikleri kullanilmasi konusunda genel olarak
“katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir. Bu maddede “tamamen katiliyorum”
ile “katiliyorum” ifadelerinin toplam yiizdesi %76.0’dur.

11.madde olan “Ol¢me degerlendirme icin yazili smav yapilmaktadir.” ifadesine
ogretmenlerin %13.2°si “tamamen katiliyorum”, %25.6’s1  “katiliyorum”, %27.9°u

“kismen katiliyorum”, %19.4’t4 “katilmiyorum”, %14.0°1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde

goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.04’tiir. Elde edilen
bulgulara gore, 6gretmenler 6lgme degerlendirme i¢in yazili sinav yapilmasi konusunda
cogunlukla “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir. Bu maddede
“kismen katiliyorum”, “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” ifadelerinin toplam
yiizdesi %61.3 tiir.

12.madde olan “Olgme degerlendirme igin coktan segcmeli testler
kullanilmaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin %19.4’4 “tamamen katiliyorum”, %41.9’u

“katiliyorum”, %27.1°1 “kismen katiliyorum”, %6.2°si “katilmiyorum”, %5.4’1 “hig

katilmiyorum™ seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.63tiir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler dlgme degerlendirme igin ¢oktan
segmeli testler kullanilmasi1 konusunda g¢ogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goriis
belirtmisglerdir.

13.madde olan “Olgme degerlendirme igin sozlii uygulamalar yapilmaktadir.”
ifadesine ogretmenlerin %27.1°’i “tamamen katiliyorum”, %45.0’t  “katiliyorum”,
%24.0’1 “kismen Katiliyorum”, %2.3’4 “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum”
seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamast X =3.93’tiir. Elde
edilen bulgulara gore, Ogretmenler OSlgme degerlendirme igin sozlii uygulamalar

yapilmas1 konusunda ¢ogunlukla “ katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir. Bu
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maddede “tamamen katiliyorum” ile “katiliyorum” ifadelerinin toplam yiizdesi
%72.1°dir.

14.madde olan “Ol¢gme degerlendirme igin farkli yontem teknikler
uygulanmaktadir.” ifadesine dgretmenlerin %23.3’i “tamamen katiliyorum”, %44.2’si

“katiliyorum”, %28.7’si “kismen katiliyorum”, %3.9’u “katilmiyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.86’dr. Elde edilen bulgulara
gore, Ogretmenler O0lgcme degerlendirme icin farkli yontem teknikler uygulanmasi
konusunda genellikle “katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

15.madde olan “Olgme degerlendirme sonunda ogrenciler puanla
degerlendirilmektedir.” ifadesine ogretmenlerin  %14.0’1 “tamamen katiliyorum”,
%31.0’t  “katiliyorum”, %27.1’i “kismen katiliyorum”, %15.5’1 “katilmiyorum”,

%12.4’1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde gorilis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik

ortalamast X =3.18°dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler 6lgme degerlendirme
sonunda 6grencilerin puanla degerlendirilmesi konusunda c¢ogunlukla “katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmislerdir. Ancak “kismen katiliyorum”, “katilmiyorum” ve “hig
katilmiyorum” ifadelerinin toplam yiizdesi %55.0’dr.

16.madde olan “Olgme degerlendirme sonunda &grenciler notla
degerlendirilmektedir.” ifadesine ogretmenlerin %10.1’i “tamamen katiliyorum”,
%24.0’1 “katiliyorum”, %31.0’1 “kismen katiliyorum”, %19.4’4i “katilmiyorum”,

%15.5’1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik

ortalamasi X =2.93’dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler 6lgme degerlendirme
sonunda Ogrencilerin notla degerlendirilmesi konusunda c¢ogunlukla “kismen
katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir. Bu maddede “kismen katiliyorum”,
“katilmiyorum” ve “hi¢ katilmryorum” ifadelerinin toplam ytizdesi %65.9’dur.
17.madde olan “Olgme degerlendirme sonunda o6grenciler sozlii olarak
degerlendirilmektedir.” ifadesine ogretmenlerin %23.3’ii “tamamen katiliyorum”,
%38.0°1 “katiliyorum”, %27.9’'u “kismen Kkatiliyorum”, %6.2°si  “katilmiyorum?”,
%4.7’s1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik
ortalamasi X =3.68’dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler 6lgme degerlendirme
sonunda dgrencilerin sozlii olarak degerlendirilmesi konusunda genellikle “katiliyorum”

seviyesinde goriis belirtmislerdir.
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18.madde olan “Ol¢me degerlendirmeye programda gerekli énem verilmistir.”
ifadesine ogretmenlerin %14.0’1 “tamamen katiliyorum”, %38.0’t  “katiliyorum”,

%38.8’i “kismen katiliyorum”, %7.8’i “katilmiyorum”, %1.6’s1 “hi¢ katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.55°dir. Elde
edilen bulgulara gore, 6gretmenler 6lgme degerlendirmeye programda gerekli dnemin
verilmesi konusunda genellikle “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

19.madde olan “Programda yer alan 6l¢gme degerlendirme yontemleri yeterlidir.”
ifadesine ogretmenlerin %12.4’4 “tamamen katiliyorum”, %31.8’1  “katiliyorum”,

%41.1°1i “kismen katiliyorum”, %10.9°u “katilmiyorum”, %3.9’u “hi¢ katilmiyorum”

seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X =3.37°dir. Elde
edilen bulgulara gore, Ogretmenler programda yer alan O&lgme degerlendirme
yontemlerinin yeterli olmas1 konusunda genellikle “kismen katiliyorum™ seviyesinde
goris belirtmislerdir.

20.madde olan “Programda yer alan Olgme degerlendirme yOntemleri
ogrencilerin kazanimlar1 kavradiklarimi tam olarak oOlger.” ifadesine o6gretmenlerin
%9.3’1 “tamamen katiliyorum”, %27.1°1 “katiliyorum”, %47.3’1 “kismen katiliyorum”,

%11.6’s1 “katilmiyorum”, %4,7’si “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu maddenin aritmetik ortalamas1 X =3.24’tiir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
programda yer alan Ol¢me degerlendirme yoOntemlerinin 68rencilerin kazanimlari
kavramalarin1 tam olarak Olgmesi konusunda cogunlukla “kismen katiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmislerdir.

21.madde olan “Programda yer alan Olgme degerlendirme yontemleri
ogrencilerin kendi seviyelerini fark etmelerini saglar.” ifadesine 6gretmenlerin %11.6’s1
“tamamen katiliyorum”, %31.0°1 “katiliyorum”, %47.3’ti “kismen katiliyorum”,

%6.2’si1 “katilmiyorum”, %3.9’u “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu

maddenin aritmetik ortalamasi X =3.40°dir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
programda yer alan 6l¢gme degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin kendi seviyelerini
fark etmelerini saglamasi konusunda genel olarak “kismen katiliyorum” seviyesinde
gorls belirtmislerdir.

22.madde olan “Programda yer alan Olgme degerlendirme yontemleri
Ogrencilerin basarilarinin artmasi i¢in onlart motive edici niteliktedir.” ifadesine

ogretmenlerin %9.3’i “tamamen katiliyorum”, %32.6’s1  “katiliyorum”, %46.5’i
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“kismen katiltyorum”, %9.3’t4 “katilmiyorum”, %2.3’4 “hi¢ katilmryorum” seklinde

goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamas1 X =3.37°dir. Elde edilen
bulgulara gore, 6gretmenler programda yer alan 6lgme degerlendirme yontemlerinin
ogrencilerin basarilarinin artmasi i¢in onlar1 motive edici nitelikte olmas1 konusunda
cogunlukla “kismen katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.

23.madde olan “Ol¢me degerlendirme sonucunda dgretmenin kararsiz kaldig
durumlar olmaktadir.” ifadesine ogretmenlerin %10.1’1 “tamamen katiliyorum”,
%31.8’1  “katiliyorum”, %38.8’i “kismen katiliyorum”, %11.6’s1 “katilmiyorum”,

%7.8’1 “hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik

ortalamas1 X =3.24’tiir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler dlgme degerlendirme
sonucunda kararsiz kalinmasi konusunda genel olarak “kismen Kkatiliyorum”
seviyesinde goriis belirtmislerdir.

24.madde olan “Olgme degerlendirme ydntemlerine yeni yaklagimlar ile farkli
yontemler eklenmelidir.” ifadesine ogretmenlerin %31.0’1 “tamamen katiliyorum”,

%38.0°1 “katiliyorum”, %26.4°1 “kismen katiliyorum”, %2.3’1 “katilmiyorum”, %2.3’1

“hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi X
=3.93tiir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler 6lgme degerlendirme yontemlerine
yeni yaklagimlar eklenmesi konusunda cogunlukla “katiliyorum” seviyesinde goris
belirtmislerdir.

Sonug olarak, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin 6l¢gme degerlendirme

boyutu incelendiginde aritmetik ortalamasi en yiiksek madde (X =4.03) ile “Ol¢me

degerlendirme i¢in dogru- yanlis ve bosluk doldurma etkinlikleri yapilmaktadir.”

ifadesidir. Aritmetik ortalamasi en diisik olan madde ise (X =2.87) ile “Olgme
degerlendirme igin proje gorevi kullanilmaktadir.” ifadesidir. Bu durumda,
ogretmenlerin en c¢ok Olgme degerlendirme i¢in dogru-yanlis ve bosluk doldurma
etkinlikleri kullanma konusunda, en az ise Ol¢gme degerlendirme igin proje gorevi

kullanma konusunda yogunlastigi goriillmektedir. Aritmetik ortalamalarin ortalamasina

bakildiginda X =3.48°dir. Bu durumda Ogretmenler genel olarak programin 6l¢me
degerlendirme boyutuna iliskin “ katiliyorum” seviyesinde goriis belirtmislerdir.
Etkinliklerle ilgili tim maddelere verilen yanitlarin toplami incelendiginde
ogretmenlerin  %52.3’iniin  “tamamen katiliyorum ve katiliyorum”, %47.7’sinin

“kismen katiliyorum, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis bildirdikleri
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goriilmektedir. Bu sonuglara gore Ogretmen goriislerinin “katiliyorum” seviyesinde
yogunlagmastyla programda yer alan 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin olumlu
gorlslerin biraz daha fazla oranda oldugu goriilse de “kismen katiliyorum”,
“katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” goriislerinin fazlaliginin da dikkat ¢ekici oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6l¢me degerlendirmenin hem 6gretim siireci devam ederken hem
de siirecin sonunda uygulandigi, 6lgme degerlendirme i¢in ¢oklukla dogru-yanlis,
bosluk doldurma, programdaki gézlem formlari, soru-cevap yontemi, ¢oktan se¢cmeli
testler, sozlii uygulamalar ve farkli yontemler uygulandigi tespit edilmistir. Performans
gorevi, proje gorevi ve yazili sinavlarin ¢ogunlukla kullanilmadigi; 6grencilerin 6lgme
degerlendirme sonunda puan ve notla yerine daha ¢ok sozlii olarak degerlendirildigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda, programda oOl¢me degerlendirmeye gerekli Onemin
“kismen” verildigi, programdaki 6lgme degerlendirme yontemlerinin amaca uygun ve
daha agik, net olmasi gerektigi; programdaki 6lgme degerlendirme yontemlerinin yeterli
olmadigi, programa farkli yontem ve tekniklerin eklenmesinin uygun olacagi;
programda yer alan 6lgme degerlendirme yontemlerinin 6grencilerinin seviyelerini fark
etmelerinde ve basarilarinin artmasi i¢in motive olmalarini saglamakta yeterli olmadigi
goriilmiistiir. Bu bulgulara gore programda yer alan 6lgme degerlendirme boyutunun
eksik yonlerinin gozden gegirilmesi, bilimsel gelisme ve yeniliklere bagli olarak
yetersiz goriilen kisimlarin gilincellenmesi ve daha islevsel hale getirilmesi gerektigi
sOylenebilir.

Tablo 11°de Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin tiim boyutlarinin genel

bir degerlendirilmesine yer verilmistir.
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Tablo 11. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Ogelerine iliskin Genel

Dagihim
Programin Genel Aritmetik
Ogeleri Genel Toplamlar Ortalama
X
Tamamen Hic¢
Katiiyorum | Katihyorum | Kismen Katihyorum | Katilmiyorum | Katilmiyorum
% f % f % f % f % f
Kazammlar [11.1 1125 |446 4395 375 3777 7.0 705 0.5 60 3.57
Etkinlikler 8.9 621 36.3 2529 41.7 2907 11.7 816 1.3 93 3.39
Temalar [15.1 819 | 424 2298 34.1 1851 6.9 378 1.3 72 3.62
Olgme [16.0 1488 |36.3 3372 335 3114 9.2 855 4.9 459 3.48
Degerlendirme
Genel [12.7 4053 | 39.9 12594 36.7 11649 8.7 2754 2.0 684 351
Toplamlar

Tablo 11°e gore, dgretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin

geneline iliskin gdriislerinin aritmetik ortalamast X = 3.51 olup, “katiliyorum”
seviyesindedir. Ancak 6gretmenlerin %47.4’4 “kismen katiliyorum, katilmiyorum, hig
katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin en fazla olumlu goriis
belirttikleri boyutlar kazanimlar ve temalar olurken; en az olumlu goriis belirttikleri
boyutlar etkinlikler ve 6l¢gme degerlendirme olmustur. Bu sonuca gore Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programmin tiim boyutlarmin eksik ydnlerinin giderilmesi; 6zellikle
etkinlikler ve o6l¢gme-degerlendirme boyutunun Yyeniden gbézden gegirilmesi ve

gelistirilmesi gerekmektedir.

4.25 Hayat Bilgisi Programmmn Ogelerine iliskin Ogretmen Goriislerinin
Karsilastirilmasi

Bu boliimde sinif dgretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
Ogelerine iliskin goriislerinin; cinsiyet ve hizmet i¢i egitim durumlarna goére fark

gosterip gostermedigine iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
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4251 Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile Kazammlara Iliskin Gériislerinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 12°de &gretmenlerin cinsiyetlerine gére Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programinin kazanimlarina iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile Kazanimlara iliskin Goriislerinin t-testi

Sonuclan
Cinsiyet n X Ss Sd t p
Kadin 111 3.58 0.32 385 .16 .87
Erkek 276 3.57 0.58

Ogretmenlerin kazanimlara iliskin gdriislerinin cinsiyetlerine gére anlaml
olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz t-testi sonucunda
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (t3gs=0.16, p>.05). Buna
gore cinsiyetin Ogretmenlerin programda yer alan kazanimlara iligskin gorislerini
etkileyen bir faktor olmadigi sdylenebilir,

4.25.2 Ogretmenlerin  Cinsiyetleri 1le Etkinliklere Tliskin Gériislerinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 13’te 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore programin etkinliklerine iliskin

goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile Etkinliklere iliskin Goriislerinin t-testi

Sonuglar
Cinsiyet n X S.s Sd t D
Kadin 111 3.34 0.59 385 1.12 26
Erkek 276 3.42 0.64

Ogretmenlerin etkinliklere iliskin goriislerinin cinsiyetlerine gére anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigin1  belirlemek igin yapilan bagimsiz t-testi sonucunda
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (t3gs=-1.12, p>.05). Buna
gore cinsiyetin 6gretmenlerin programda yer alan etkinliklere iliskin goriislerini

etkileyen bir faktor olmadigi sdylenebilir,
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4.25.3 Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Ile Temalara 1lliskin Gériislerinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 14’te Ggretmenlerin cinsiyetlerine gore programin temalarina iliskin

goriiglerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Cinsiyetleri Ile Temalara iliskin Goriislerinin t-testi

Sonuclan
Cinsiyet  n X S.s Sd t p
Kadin 111 3.72 0.58 385 1.77 .07
Erkek 276 3.59 0.70

Ogretmenlerin temalara iliskin goriislerinin cinsiyetlerine gére anlamli olarak
farklilasip farklilasmadigini  belirlemek igin yapilan bagimsiz t-testi sonucunda
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (tzgs=1.77, p>.05). Buna

gore cinsiyetin 0gretmenlerin programda yer alan temalara iligskin goriiglerini etkileyen

bir faktor olmadig sdylenebilir,

4.2.5.4 Ogretmenlerin Cinsiyetleri Ile Ol¢gme Degerlendirme Boyutuna iliskin
Goriislerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 15’te 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore programin 6l¢gme degerlendirme

boyutuna iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile Olcme Degerlendirme Boyutuna fliskin
Goriislerinin t-testi Sonuclar:

Cinsiyet n X Ss Sd t p
Kadin 111 3.48 0.53 385 -.23 .81
Erkek 276 3.49 0.59

Ogretmenlerin dlgme degerlendirme boyutuna iliskin goriislerinin cinsiyetlerine
gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz t testi
sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (tzgs= -.23,
p>.05). Buna gore cinsiyetin 6gretmenlerin programda yer alan 6lgme degerlendirme

boyutuna iliskin goriislerini etkileyen bir faktor olmadig: sdylenebilir.
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4.2.55 Ogretmenlerin Hizmet i¢i Egitim Durumlari ile Kazanimlara iliskin
Goriislerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 16’da 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim durumlarina goére programda yer

alan kazanimlarina iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Hizmet I¢ci Egitim Durumlar fle Kazamimlara iliskin
Goriislerinin t-testi Sonuclar:

Hizmet i¢i

Egitim _

Durumu n X S.s Sd t p
Evet 81 3.66 0.58 385 1.592 A1
Hayir 306 3.55 0.50

Ogretmenlerin kazamimlara iliskin goriislerinin, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programiyla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlarina gére anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigint belirlemek i¢in yapilan bagimsiz t-testi sonucunda ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (t335=1.592, p>.05). Buna gore Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumunun,
Ogretmenlerin programda yer alan kazanimlara iligkin goriislerini etkileyen bir faktor
olmadig1 sdylenebilir.

4.25.6. Ogretmenlerin Hizmet i¢i Egitim Durumlari fle Etkinliklere iliskin
Goriislerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 17’de 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim durumlarina gore programda yer

alan etkinliklere iliskin goriiglerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Hizmet i¢ci Egitim Durumlan fle Etkinliklere iliskin
Goriislerinin t-testi Sonuclari

Hizmet igi

Egitim —

Durumu n X Sss Sd t p
Evet 81 3.52 0.68 385 2.118 .035
Hayir 306 3.36 0.61

Ogretmenlerin etkinliklere iliskin goriislerinin, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programiyla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore anlaml olarak farklilasip
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farklilasmadigint belirlemek icin yapilan bagimsiz t-testi sonucunda, ortalamalar
arasinda hizmet i¢i egitim alanlarin lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur
(t3gs=2.118, p<.05). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla ilgili hizmet igi egitim
alan Ogretmenlerin goriislerinin ortalamast (¥=3.52) iken, hizmet i¢i egitim
almayanlarin oran1 (X=3.36) olarak tespit edilmistir. Buna gore Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programiyla ilgili hizmet i¢i egitim alan dgretmenlerin, hizmet ic¢i egitim
almayan ogretmenlere gore programda yer alan etkinliklere iliskin goriislerinin daha

olumlu oldugu sdylenebilir,

4.25.7. Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim Durumlan Ile Temalara iliskin
Goriislerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 18’de 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim durumlarina goére programda yer

alan temalara iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Hizmet ici Egitim Durumlan fle Temalara iliskin
Goriislerinin t-testi Sonuclar:

Hizmet ici

Egitim —

Durumu n X Sss Sd t p
Evet 81 3.65 0.68 385 .350 12
Hayir 306 3.62 0.67

Ogretmenlerin temalara iliskin goriislerinin, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programiyla ilgili hizmet ici egitim alma durumlarina gére anlamli olarak farklilasip
farklilagmadigint  belirlemek igin yapilan bagimsiz t-testi sonucunda ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (t3gs=.350, p>.05). Buna gore Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumunun,
Ogretmenlerin programda yer alan temalara iliskin goriislerini etkileyen bir faktor
olmadig: sdylenebilir,

4.25.8 Ogretmenlerin Hizmet i¢i Egitim Durumlar: ile Olgme Degerlendirme
Boyutuna Iliskin Goriislerinin Istatistiksel Analizi
Tablo 19’da 6gretmenlerin hizmet igi egitim durumlarina gére programin

6lgme degerlendirme boyutuna iligkin goriislerinin analizine yer verilmistir.
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Tablo 19. Ogretmenlerin Hizmet i¢i Egitim Durumlari Ile Olgme Degerlendirme
Boyutuna Iliskin Goriislerinin t-testi Sonuclar:

Hizmet i¢i

Egitim _

Durumu n X S.ss Sd t p
Evet 81 3.59 0.65 385 1.743 .082
Hay1r 306 3.46 0.54

Ogretmenlerin dlgme degerlendirme boyutuna iliskin goriislerinin, Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programuyla ilgili hizmet igi egitim alma durumlarma gore anlaml
olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz t-testi sonucunda
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (t3gs=1.743, p>.05). Buna
gore Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumunun,
Ogretmenlerin programin dlgme degerlendirme boyutuna iligskin goriislerini etkileyen bir
faktor olmadig1 sdylenebilir,
4.2.5.9 Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine fle Kazamimlara iliskin Gériislerinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 20’de 6gretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine gore programda yer

alan kazanimlara iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.
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Tablo 20. Ogretmenlerin Hizmet Siireleri Ile Kazamimlara iliskin Gériislerinin
Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

_ Anlamli
Hizmet Stiiresi n X S Sd F p Fark
1-5 yil 6 355 052 4/382 3285 012 CDE
6-10 yil 15 3.70 0.23
11-15 yil 30  3.89 0.44
16-20 yil 15 353 0.27
21 yil veiizeri 321 3.54 0.54
Toplam 387 3.57 0.53

A=1-5yil B=6-10y1l C=11-15yil D=16-20 yi1 = E=21 y1l ve iizeri

Ogretmenlerin kazanimlara iliskin goriislerinin, meslekteki hizmet siirelerine
gore anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigini belirlemek icin yapilan tek faktorlii
varyans analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu
bulunmustur (t3g,=3.285, p<.05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek
icin Once “Levene testi” sonucu varyans homojenliginin saglanmadig: tespit edilmis
(p=.035, p<.05), ardindan c¢oklu karsilastirma testlerinden “Tamhane” testi
uygulanmistir. Hizmet siiresi 11-15 y1l olan 6gretmenlerin goriislerinin, hizmet siiresi
16-20 y1l ve 21 yil ve fizeri olan &gretmenlerin goriislerine gore anlamli diizeyde
farklilagtig1 goriilmiistiir. Hizmet siiresi 21 y1l ve iizeri olanlarin goriiglerinin aritmetik

ortalamas1 (X¥=3.54) iken hizmet siiresi 16-20 yil olan &gretmenlerin goriislerinin
aritmetik ortalamas1 (X¥=3.53), hizmet siiresi 11-15 yil olanlarin gériislerinin aritmetik
ortalamas1 (X¥=3.89) olarak goriilmektedir. Buna gore smif dgretmenlerinin mesleki

kidemlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin kazanimlarma iliskin gériislerini

etkileyen bir faktor oldugu sdylenebilir.
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4.2.5.10 Ogretmenlerin Hizmet Siireleri Ile Etkinliklere Iliskin Gériislerinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 21’de 6gretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine gore programda yer

alan etkinliklere iligkin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 21. Ogretmenlerin Hizmet Siireleri Ile Etkinliklere Iliskin Gériislerinin Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

_ Anlaml

Hizmet Siiresi n X S.ss Sd F p Fark
1-5 yil 6 3.77 0.06 4/382 .635 .638 -
6-10 y1l 15 3.47 0.68

11-15 y1l 30 3.36 0.74

16-20 y1l 15 3.38 0.67

21 yil veiizeri 321  3.89 0.62

Toplam 387 3.39 0.63

Ogretmenlerin etkinliklere iliskin goriislerinin, meslekteki hizmet siirelerine
gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek icin yapilan tek faktorlii
varyans analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlaml
olmadig1 goriilmektedir (t3g2=.635, p>.05). Buna gore sinif dgretmenlerinin mesleki
kidemlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin etkinliklerine iliskin goriislerini

etkileyen bir faktor olmadigi sdylenebilir.

4.2.5.11 Ogretmenlerin Hizmet Siireleri Ile Temalara iliskin Gériislerinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 22°de 6gretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine gére programda yer

alan temalara iligskin goriislerinin analizine yer verilmistir.
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Tablo 22. Ogretmenlerin Hizmet Siireleri Ile Temalara iliskin Gériislerinin Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

_ Anlamli

Hizmet Stiiresi n X S.s Sd F p Fark
1-5 yil 6 4.00 0.23 4/382  2.499 .042 C-E
6-10 yil 15 3.60 0.43

11-15 y1l 30 3.90 0.43

16-20 yil 15 3.85 0.80

21 yil ve iizeri 321  3.58 0.69

Toplam 387 3.63 0.67

A=1-5yil B=6-10yil C=11-15wyil D=16-20 yil = E=21 y1l ve {izeri

Ogretmenlerin temalara iliskin goriislerinin, meslekteki hizmet siirelerine gére
anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu
bulunmustur (t35,=2.499, p<.05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek
icin 6nce “Levene testi” sonucu varyans homojenliginin saglanmadigi tespit edilmis
(p=.007, p<.05), ardindan c¢oklu Kkarsilastirma testlerinden “Tamhane” testi
uygulanmistir. Hizmet siiresi 11-15 y1l olan gretmenlerin goriislerinin, hizmet siiresi
21 yil ve iizeri olan Ogretmenlerin gorlislerine gore anlamli diizeyde farklilastigi
gorilmistiir. Hizmet siiresi 21 yil ve {izeri olanlarin goriislerinin aritmetik ortalamasi
(¥=3.58) ve hizmet siiresi 11-15 yil olanlarin goriiglerinin aritmetik ortalamasi (X
=3.90) olarak goriilmektedir. Buna gore sinif dgretmenlerinin mesleki kidemlerinin
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiin temalarma iliskin goriislerini etkileyen bir

faktor oldugu soylenebilir.
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4.2.5.12 Ogretmenlerin Hizmet Siireleri ile Olgme Degerlendirme Boyutuna
Iliskin Goriislerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 23’te 6gretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine gére programin dlgme

degerlendirme boyutuna iligkin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 23. Ogretmenlerin Hizmet Siireleri ile Olgme Degerlendirme Boyutuna
Iliskin Goriislerinin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

_ Anlaml
Hizmet Stiresi n X S.s Sd F p Fark
1-5 yil 6  4.10 0.34 4382 3810 005 ACD
6-10 yil 15 371 0.50
11-15 yil 30 3.27 0.47
16-20 yil 15 3.33 0.58
21yl veiizeri 321 3.49 0.57
Toplam 387 3.49 0.57

A=1-5yil B=6-10y11 C=11-15yil D=16-20 yil =~ E=21 y1l ve iizeri

Ogretmenlerin 6l¢gme degerlendirme boyutuna iliskin goriislerinin, meslekteki
hizmet siirelerine gore anlamli olarak farklilasip farklilagmadigini belirlemek icin
yapilan tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki
farkin anlamli oldugu bulunmustur (t35=3.810, p<.05). Farkin hangi ortalamalar
arasinda oldugunu belirlemek i¢cin “Levene testi” sonucu varyans homojenliginin
saglandig1 goriilmiistiir (p=.496, p>.05), coklu karsilastirma testlerinden “Tukey” testi
uygulanmistir. Hizmet siiresi 1-5 yil olan 6gretmenlerin goriislerinin, hizmet stiresi 11-
15 yil ve 16-20 yil olan &gretmenlerin goriiglerine gore anlamli diizeyde farklilastigi

goriilmiistiir. Hizmet siiresi 11-15 yil olanlarin goriislerinin aritmetik ortalamasi (X
=3.27) ve hizmet siiresi 16-20 y1l olanlarin goriislerinin aritmetik ortalamas1 (X =3.33)
iken hizmet siiresi 1-5 yil olanlarin gériislerinin aritmetik ortalamasi (X=4.10) olarak

goriilmektedir. Buna gore siif ogretmenlerinin mesleki kidemlerinin Hayat Bilgisi
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Dersi Ogretim Programiin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin goriislerini etkileyen

bir faktor oldugu sdylenebilir.

4.2.5.13 Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simf Diizeyleri ile Kazammlara iliskin
Goriislerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 24’te 6gretmenlerin okuttuklar1 sinif diizeylerine gére programda yer

alan kazanimlara iligkin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 24. Ogretmenlerin Okuttuklar1 Siif Diizeyleri ile Kazanimlara
Iliskin Goriislerinin Tek Faktorlii Varyans Analizi ANOVA)

Sonuclari
— Anlaml

Smif Diizeyi n X Ss Sd F p Fark
1.smif 81 3.51 0.51 3/383  1.246 .293 --
2.s1mif 90 3.66 0.57

3.smif 87 3.57 0.55

4.smif 129 3.56 0.47

Toplam 387 3.57 0.52

Ogretmenlerin kazammlara iliskin goriislerinin, okuttuklar1 simf diizeylerine
gore anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigini belirlemek icin yapilan tek faktorlii
varyans analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamh
olmadigr goriilmektedir (t3g3=1.246, p>.05). Buna gore siif 6gretmenlerinin okuttuklar
siif diizeylerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin kazanimlarma iliskin

goriislerini etkileyen bir faktdr olmadig sylenebilir.

4.25.14 Ogretmenlerin Okuttuklart Simf Diizeyleri Ile Etkinliklere iliskin
Goriislerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 25’te 6gretmenlerin okuttuklari sinif diizeylerine gore programda yer alan

etkinliklere iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.
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Tablo 25. Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simf Diizeyleri fle Etkinliklere Iliskin
Goriislerinin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

— Anlamli
Simuf Diizeyi n X S.s Sd F p Fark
1simif 81 3.30 0.68 3/383 2110  .098 -
2.smif 90 3.42 0.62
3.smif 87 3.31 0.59
4. smif 129 3.48 0.60
Toplam 387 3.39 0.63

Ogretmenlerin etkinliklere iliskin goriislerinin, okuttuklari sinif diizeylerine gdre
anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi
goriilmektedir (t3g3=2.110, p>.05). Buna gore smif Ogretmenlerinin okuttuklart sinif
diizeylerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimnin etkinliklerine iliskin goriislerini

etkileyen bir faktor olmadigi sdylenebilir.

4.25.15 Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simf Diizeyleri fle Temalara fliskin
Goriislerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 26’da 6gretmenlerin okuttuklar1 sinif diizeylerine gore programda yer

alan temalara iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo.26 Ogretmenlerin Okuttuklar: Simif Diizeyleri fle Temalara iliskin
Goriislerinin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

_ Anlamli
Smif Diizeyi n X Ss Sd F p Fark
1simif 81 3.59 0.70 3/383 791 499 ~
2.smif 90 3.70 0.76
3.sinif 87 3.65 0.67
4. smif 129 3.57 0.58
Toplam 387 3.63 0.67
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Ogretmenlerin temalara iliskin goriislerinin, okuttuklar1 sinif diizeylerine gére
anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi
gorilmektedir (t3g3=.791, p>.05). Buna gore smif Ogretmenlerinin okuttuklart smif
diizeylerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinmn temalarmna iliskin goriislerini

etkileyen bir faktor olmadigi sdylenebilir.

4.2.5.16 Ogretmenlerin Okuttuklar1 Smif Diizeyleri ile Olgme Degerlendirme
Boyutuna Iliskin Goriislerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 27°de 6gretmenlerin okuttuklari sinif diizeylerine gére programin 6lgme

degerlendirme boyutuna iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 27. Ogretmenlerin Okuttuklar: Simif Diizeyleri ile Ol¢me Degerlendirme
Boyutuna Iliskin Gériislerinin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclari
_ Anlamli

Smif Diizeyi n X Ss Sd F p Fark
A-D

1.smif 81 3.30 0.55 3/383 4.896 .002

2.smif 90 3.48 0.53

3.smif 87 3.49 0.56

4. siif 129 3.61 0.58

Toplam 387 3.49 0.57

A= 1.smif B=2.sinif C=3.smif D=4.smif

Ogretmenlerin lgme degerlendirme boyutuna iliskin gériislerinin, okuttuklari
sinif diizeylerine goére anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigini belirlemek igin
yapilan tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki
farkin anlamli oldugu bulunmustur (t3g3=4.896, p<.05). Farkin hangi ortalamalar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in “Levene testi” sonucu varyans homojenligi
saglandig1 goriilmiistiir (p=.961, p>.05), ¢oklu karsilastirma testlerinden “Tukey” testi
uygulanmustir. 1.sinifi okutan 6§retmenlerin goriislerinin, 4.sinifi okutan 6gretmenlerin

goriislerine gére anlamli  diizeyde farklilastigi gorilmistir. 1.simfi  okutan
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Ogretmenlerin  goriiglerinin  aritmetik ortalamas1 (¥=3.30) iken 4.smifi okutan
ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi (X¥=3.61) olarak tespit edilmistir. Buna

gore siif dgretmenlerinin okuttuklar1 simif diizeylerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin goriislerini etkileyen bir faktor

oldugu sdylenebilir.

42517 Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlari fle Kazammlara iliskin
Goriislerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 28’de 6gretmenlerin mezuniyet durumlarina gore programda yer alan

kazanimlara iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 28. Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlari ile Kazanimlara iliskin
Goriislerinin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Mezuniyet _ Anlamli
Durumu n X Ss Sd F p Fark
Egitim Enstitisi 72 3.77 0.56 3/383  6.095 .000 A-C-D
Egitim Fakiiltesi 99 3.63 0.37

Egitim Yiiksek

Okulu 123 3.46 0.55

Lisans

Tamamlama

Programi 93 3.52 0.55

Toplam 387 3.57 0.52

A=Egt. Ens. B=Egt. Fakiiltesi  C=Egt. Yiikksek D= Lis. Tamamlama Prog.

Ogretmenlerin kazanimlara iliskin goriislerinin, mezuniyet durumlarina gore
anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu
bulunmustur (t333=6.095, p<.05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek
icin 6nce “Levene testi” sonucu varyans homojenliginin saglanmadigi tespit edilmis
(p=.020, p<.05), ardindan g¢oklu karsilastirma testlerinden “Tamhane” testi
uygulanmistir. Egitim Enstitlisii mezunu 6gretmenler ile; Egitim Yiiksek Okulu mezunu

ve Lisans Tamamlama Programi mezunu 6gretmenlerin goriislerinin anlamli diizeyde
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farklilagtig1 gortilmistiir. Egitim Enstitlisii mezunu dgretmenlerin goriislerinin aritmetik

ortalamasi (X¥=3.77) iken, Egitim Yiiksek Okulu mezunu &gretmenlerin goriislerinin
aritmetik ortalamas1 (X=3.46), Lisans Tamamlama Programi mezunu Ogretmenlerin
goriislerinin aritmetik ortalamasi (¥=3.52) olarak tespit edilmistir. Buna gore simif

dgretmenlerinin mezuniyet durumlarimin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin

kazanimlar boyutuna iliskin goriislerini etkileyen bir faktor oldugu sdylenebilir.

4.2.5.18 Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlar ile Etkinliklere iliskin Goriislerinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 29°da 6gretmenlerin mezuniyet durumlarina gore programda yer alan

etkinliklere iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 29. Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlar ile Etkinliklere iliskin
Goriislerinin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Mezuniyet _ Anlamli
Durumu n X S.s Sd F p Fark
Egitim Enstitisic 72 3.68 0.62 3/383  6.983 .000 A-B-C-D
Egitim Fakiiltesi 99 3.35 0.65

Egitim Yiiksek

Okulu 123 3.27 0.57

Lisans

Tamamlama

Programi 93 3.38 0.62

Toplam 387 3.39 0.63

A=Egt. Ens. B=Egt. Fakiiltesi C=Egt.Yiikksek D= Lis. Tamamlama Prog.

Ogretmenlerin etkinliklere iliskin goriislerinin, mezuniyet durumlarina goére
anlaml olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu
bulunmustur (t333=6.983, p<.05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek
icin Oonce “Levene testi” sonucu varyans homojenliginin saglandigi tespit edilmistir
(p=.094, p>.05), ardindan ¢oklu karsilastirma testlerinden “Tukey” testi uygulanmustir.

Egitim Enstitlisii mezunu 6gretmenler ile, Egitim Yiiksek Okulu mezunu 6gretmenler,



110

Lisans Tamamlama Programi mezunu O&gretmenler ve Egitim Fakiiltesi mezunu
ogretmenlerin gortiglerinin anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistir. Egitim Enstitiisti

mezunu Ogretmenlerin  goriislerinin aritmetik ortalamas1 (¥=3.68), Egitim Yiiksek
Okulu mezunu ogretmenlerin gériislerinin  aritmetik ortalamas1 (X¥=3.27), Lisans
Tamamlama Programi mezunu Ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi (X
=3.38), egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi (X

=3.35) olarak tespit edilmistir. Buna goére sinif 6gretmenlerinin mezuniyet durumlarinin
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin etkinlikler boyutuna iliskin goriislerini

etkileyen bir faktor oldugu soylenebilir.

4.2.5.19 Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlar1 ile Temalara iliskin Gériislerinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 30’da 6gretmenlerin mezuniyet durumlarina gére programda yer alan

etkinliklere iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 30. Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlari ile Temalara iliskin Gériislerinin
Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Mezuniyet _ Anlaml
Durumu n X S.s Sd F p Fark
Egitim Enstitisi 72 3.77 0.74 3/383  4.330 .005 A-C
Egitim Fakiiltesi 99 3.71 0.67

Egitim Yiiksek

Okulu 123 3.46 0.54

Lisans

Tamamlama

Programi 93 3.64 0.73

Toplam 387 3.63 0.67

A=Egt. Ens. B=Egt. Fakiiltesi C=Egt. Yiksek D= Lis. Tamamlama Prog.
Ogretmenlerin temalara iliskin goriislerinin, mezuniyet durumlarina gore anlaml

olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan tek faktorlii varyans analizi

(ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur

(t383=4.330, p<.05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek igin Once
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“Levene testi” sonucu varyans homojenliginin saglandigi tespit edilmis (p=.089, p>.05),
ardindan ¢oklu karsilastirma testlerinden “Tukey” testi uygulanmistir. Egitim Enstitiisii
mezunu O6gretmenler ile Egitim Yiiksek Okulu mezunu 6gretmenlerin goriislerinin
anlaml diizeyde farklilastigi gortilmiistiir. Egitim Enstitlisi mezunu 6gretmenlerin

goriislerinin  aritmetik ortalamas1  (¥=3.77) iken Egitim Yiiksek Okulu mezunu
ogretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi (X =3.46) olarak tespit edilmistir. Buna

gore smif Ofretmenlerinin mezuniyet durumlarmm Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programimin temalar boyutuna iliskin goriislerini etkileyen bir faktér oldugu

sOylenebilir.

4.2.5.20 Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlar ile Olcme Degerlendirme Boyutuna
Iliskin Goriislerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 31°de 6gretmenlerin mezuniyet durumlarina gore programda yer alan

etkinliklere iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 31. Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlari ile Ol¢me Degerlendirme
Boyutuna iliskin Goriislerinin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclarn
Mezuniyet _ Anlamli
Durumu n X S.s Sd F p Fark
Egitim Enstitisi 72 3.64 0.58 3/383 2524 057 )
Egitim Fakiiltesi 99 3.45 0.58
Egitim Yiiksek
Okulu 123 3.48 0.52
Lisans
Tamamlama
Programi 93 341 0.59
Toplam 387 3.49 0.57

Ogretmenlerin  dlgme  degerlendirmeye iliskin  gdriislerinin, mezuniyet
durumlarina gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan tek
faktorlii varyans analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin

anlamli olmadigi bulunmustur (t3gs=2.524, p>.05). Buna gore smif dgretmenlerinin



112

mezuniyet durumlarmin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin lgme degerlendirme

boyutuna iliskin goriislerini etkileyen bir faktor olmadig: sdylenebilir.

4.2.5.21 Ogretmenlerin Simf Mevcutlarina ile Kazamimlara Iliskin Gériislerinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 32’de 6gretmenlerin okuttuklari sinif mevcutlarina goére programda yer

alan kazanimlara iliskin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 32. Ogretmenlerin Simif Mevcutlari ile Kazamimlara iliskin Gériislerinin
Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

_ Anlaml1

Siif Mevecudu n X Sss Sd F p Fark
10-20 123 344 0.48 3/383  6.805 .000 A-C
21-30 99 354 0.47

31-40 156 3.71 0.53

41 ve tzeri 9 3.47 0.91

Toplam 387 3.57 0.52

A=10-20 B=21-30 C=31-40 D=41 ve lizeri

Ogretmenlerin kazanimlara iliskin goriislerinin, okuttuklar1 sinif mevcutlaria
gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek icin yapilan tek faktorli
varyans analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu
bulunmustur (t3g3=6.805, p<.05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek
igin O6nce “Levene testi” sonucu varyans homojenliginin saglanmadigi tespit edilmistir
(p=.000, p<.05), ardindan c¢oklu karsilastirma testlerinden “Tamhane” testi
uygulanmistir. Siif mevcudu 10-20 arasi olan o6gretmenlerin goriisleri ile smif
mevcudu 31-40 aras1 olan Ogretmenlerin goriislerinin anlamli diizeyde farklilagtigi
goriilmiistiir. Sinif mevcudu 10-20 arasi olan Ogretmenlerin goriislerinin aritmetik

ortalamas1 (X¥=3.44) iken, simf mevcudu 31-40 aras1 olan 6gretmenlerin goriislerinin

aritmetik ortalamasi (X=3.71) olarak tespit edilmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin
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okuttuklar1 siif mevcutlarmin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin kazanimlar

boyutuna iligkin goriislerini etkileyen bir faktor oldugu sdylenebilir.

4.2.5.22 Ogretmenlerin Smif Mevcutlann ile Etkinliklere Iliskin Gériislerinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 33’te 6gretmenlerin okuttuklari sinif mevcutlarina gore programda yer

alan etkinliklere iligkin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 33. Ogretmenlerin Siif Mevcutlari ile Etkinliklere iliskin Goriislerinin Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

_ Anlaml1

Smif Mevcudu n X Sss Sd F p Fark
10-20 123 3.24 0.66 3/383  4.037 .008 A-C
21-30 99 341 0.54

31-40 156 3.49 0.62

41 ve tizeri 9 3.59 0.69

Toplam 387 3.39 0.63

A=10-20 B=21-30 C=31-40 D=41 ve tizeri

Ogretmenlerin etkinliklere iliskin goriislerinin, okuttuklar1 simf mevcutlarina
gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek icin yapilan tek faktorli
varyans analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu
bulunmustur (t3g3=4.037, p<.05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek
icin once “Levene testi” sonucu varyans homojenliginin saglandigi tespit edilmistir
(p=.234, p>.05), ardindan ¢oklu karsilastirma testlerinden “Tukey” testi uygulanmustir.
Simif mevcudu 10-20 arasi olan dgretmenlerin goriisleri ile sinif mevcudu 31-40 arasi
olan oOgretmenlerin goriislerinin anlaml diizeyde farklhilagti§i goriilmistiir. Simif

mevcudu 10-20 arasi olan 6gretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi (X =3.24)
iken, simif mevcudu 31-40 aras1 olan dgretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi (X

=3.49) olarak tespit edilmistir. Buna goére smif 6gretmenlerinin okuttuklari sinif
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mevcutlarinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin etkinlikler boyutuna iliskin

goriislerini etkileyen bir faktor oldugu soylenebilir.

4.2.5.23 Ogretmenlerin Simf Mevcutlarn ile Temalara iliskin Gériislerinin
Istatistiksel Analizi

Tablo 34’de 6gretmenlerin okuttuklar1 sinif mevcutlarina gore programda yer

alan temalara iligskin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 34. Ogretmenlerin Siif Mevcutlari ile Temalara iliskin Goriislerinin Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Simif _ Anlaml
Mevcudu n X S.ss Sd F p Fark
10-20 123 3.45 0.71 3/383 5.680 .001 A-C
21-30 99 361 0.57

31-40 156 3.78 0.66

41 ve

lizeri 9 3.64 0.74

Toplam 387 3.63 0.67

A=10-20 B=21-30 C=31-40 D=41 ve iizeri

Ogretmenlerin temalara iliskin goriislerinin, okuttuklari sinif mevcutlarina gore
anlaml olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu
bulunmustur (t3g3=5.680, p<.05). Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek
icin once “Levene testi” sonucu varyans homojenliginin saglandigi tespit edilmistir
(p=.246, p>.05), ardindan ¢oklu karsilastirma testlerinden “Tukey” testi uygulanmuistir.
Sinif mevcudu 10-20 arasi olan dgretmenlerin goriisleri ile sinif mevcudu 31-40 arasi
olan oOgretmenlerin goriiglerinin anlaml diizeyde farklilastigi goriilmiistiir. Sif

mevcudu 10-20 arasi olan 6gretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi (X =3.45)
iken, stmif mevcudu 31-40 arasi olan dgretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamasi (X

=3.78) olarak tespit edilmistir. Buna gore smif Ogretmenlerinin okuttuklar1 smif
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mevcutlarinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin temalar boyutuna iliskin

goriislerini etkileyen bir faktdr oldugu sdylenebilir.

4.2.5.24 Ogretmenlerin Smif Mevcutlar1 ile Olgme Degerlendirme Boyutuna
Iliskin Goriislerinin Istatistiksel Analizi

Tablo 35’te 6gretmenlerin okuttuklar1 sinif mevcutlarina gére programin dlgme

degerlendirme boyutuna iligkin goriislerinin analizine yer verilmistir.

Tablo 35. Ogretmenlerin Simif Mevcutlari ile Olgme Degerlendirme Boyutuna
Iliskin Goriislerinin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

— Anlaml
Smif Mevcudu n X Sss Sd F p Fark
10-20 123 3.45 0.58 3/383  1.099 .350 ]
21-30 99 3.43 0.52
31-40 156 3.55 0.59
41 ve lizeri 9 351 0.43
Toplam 387 3.49 0.57

Ogretmenlerin 6lgme degerlendirmeye iliskin goriislerinin, okuttuklar1 smmif
mevcutlarina gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan
tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin
anlamli olmadigi bulunmustur (t3g3=1.099, p>.05). Buna goére sinmif 6gretmenlerinin
okuttuklar1 smif mevcutlarinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinm 6lgme
degerlendirme boyutuna iligkin goriislerini etkileyen bir faktdr olmadig1 sGylenebilir.

Tablo 36’da ogretmenlerin program ogeleriyle ilgili goriislerinin gesitli

degiskenler agisindan farklilagip farklilasmadigina iliskin genel durum sunulmustur.
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Tablo 36. Programin Ogelerine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Cesitli Degiskenlere
Gore Farkhlasip Farklilasmadigina Iliskin Genel Analiz

Ogeler Kazanimlar Etkinlikler Temalar vOlgmg
Degerlendirme
Durumlar
Cinsiyete Gore X X X X
Hizmet Ici Hizmet ici
Egitim X Egitim X X
Durumuna Alanlarin
Gore Lehine
H.I'Zmet. 11-15 Vil Arast 11-15 Y1l 1-5 Y1l Arasi
Surelerine X Arasi Olanlarin
.. Olanlarin .
Gore . Olanlarin Lehine
Lehine .
Lehine
Okuttuklari 4.Smif Okutan
Sinif Diizeyine X X X Ogretmenler
Gore Lehine
Mezuniyet Egitim Egitim Egitim
Durumlarina Enstittisi Enstitiisi Enstitiisi X
Gore Mezunlari Mezunlari Mezunlari
Lehine Lehine Lehine
Smif 31-40 Arasi 31-40 Arasi 31-40 Arasi
Mevcutlarina Mevcudu Mevcudu Mevcudu X
Gore Olanlarin Olanlarin Olanlarin
Lehine Lehine Lehine

Tablo 36’ya gore, programin dgelerine iligkin 6gretmen goriislerinde cinsiyete
gore kazanimlar, etkinlikler, temalar ve Ol¢me degerlendirme boyutuna iliskin
goriislerde anlamli bir farklilik goriilmemistir. Programin etkinlikler boyutuna iliskin
gorlslerde hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik vardir. Buna
gore, hizmet ici egitim programlarinda 6gretim programlariyla ilgili verilen egitimin,
Ogretmenlerin 6gretim programlarimi daha iyi kavrayip 6ziimsemelerinde etkili oldugu
diisiiniilebilir. Ogretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine gore goriislere bakildiginda,
programin kazanimlar ve temalar boyutunda 11-15 yil arasi ¢alismis 68retmenlerin
lehine; 6lgme degerlendirme boyutunda ise 1-5 yil arasi ¢alismis 6gretmenlerin lehine
anlaml bir farklilik vardir. Buna gore hizmet siiresi 1-5 yil arasi olan 6gretmenlerin

lisans egitimlerinde edindikleri 6l¢gme degerlendirme yontemlerine iliskin egitimlerinin,



117

programin 6l¢me degerlendirme boyutuna olumlu goriis belirtmelerinde etkili oldugu
diisiiniilebilir. Ogretmenlerin okuttuklar1 sinif diizeyine gére goriislere bakildiginda
programin Olgme degerlendirme boyutuna iliskin 4.smif okutan 6gretmenler lehine
anlaml1 bir farklilik goriilmiistiir. Ogretmenlerin mezuniyet durumlara gore goriisleri
incelendiginde programin kazanimlar, etkinlikler ve temalar boyutlarinda Egitim
Enstitiisii mezunu &gretmenler lehine anlamli bir farklilik olusmustur. Ogretmenlerin
okuttuklar1 sinif mevcutlarina gore goriislerine bakildiginda programin kazanimlar,
etkinlikler ve temalar boyutlarina 31-40 aras1 sinif mevcudu olan 6gretmenler lehine

anlamli bir farklilik tespit edilmistir.



5.BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen sonuglarin konuyla ilgili yapilan baska
arastirma sonuglariyla karsilastirilarak tartisilmasina, arastirma bulgularina dayali
olarak ulasilan sonuglara ve konuyla ilgili bundan sonra yapilacak arastirmalara

yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1 Tartisma

2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programi ile ilgili 6gretmen goriisleri
cergevesinde elde edilen bulgulara gore; programda yer alan kazanimlar 6grencilerin
bilimsel arastirma ve Ogrenme merakini artirici, Ogrencilerde yaratici diisiinme
becerisi gelistirir ve 0grencilerde elestirel diisiinebilme becerisini gelistirir nitelikte
hazirlanmamustir. Giilener (2010) da yaptig1 ¢alismada Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin igeriginin 6grenciler tarafindan merak ve arastirma istegi yaratmaktan
uzak oldugunu saptamistir. Buna karsin programdaki etkinliklerin iliskili oldugu
temalar ve beceriler ile oOrtlistiigiinti tespit etmistir. Bu arastirmada da etkinliklerin
ilgili olduklar1 kazanimlar1 kavratmaya yonelik hazirlandigi ve ilgili olduklari
kazanimlar ile tam anlamiyla iligkili oldugu goriilmiistir. Bu bulgular birbirini
destekler niteliktedir. Tiirky1lmaz (2011) ise, programin kazanimlarinin Hayat Bilgisi
dersinin genel amaglarina uygun oldugunu, ancak programda yer alan igerigin
ogrencilerin ilgisini ¢ekmemekle birlikte farkli etkinliklerin yapilmasina imkan
verecek sekilde hazirlanmadigini  saptamistir. Bu aragtirmada da programin
kazanimlarinin Hayat Bilgisi dersinin genel amaglarima uygun oldugu, ancak
temalarin icerdigi bilgi ve kavramlar olarak dgrencilerin hazirbulunusluk seviyelerine
yeterince uygun olmadigi ve Ogrencilerin grup ¢alismalart yapmalar1 gibi farkli
Ogretim yontem ve teknikleri uygulamaya yeterince elverigli olmadig1 tespit
edilmistir. Ayrica Tirkyilmaz (2011), programin kazanimlarinin Atatiirkgiiliik

konulartyla  yeterince iligkilendirildigi, ara  disiplinlerle ise yeterince
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iligkilendirilmedigi sonucuna ulagmistir. Bu aragtirmada da programin kazanimlarinin
Atatiirkciilik konular1 ile yeterince iliskilendirildigi, ara disiplinlerle yeterince
iliskilendirilmedigi sonucu tespit edilmistir. Tiirkyillmaz (2011) arastirmasinda Hayat
Bilgisi Programinin  kazanimlarimin  Ogrencilerin  problem ¢6zme becerisi
kazanmalarin1 saglayabilecek Yeterlilikte oldugunu tespit ederken, Senay (2015)
aragtirmasinin sonuglarina gore Hayat Bilgisi Programinin 6grencilerin problem
¢ozme becerisini gelistirecek yeterlilikte olmayabilecegini saptamistir. Bu arastirmada
da kazanimlarin Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini ve {istbiligssel becerilerini
yeterince gelistirir nitelikte olmadig1 saptanmistir. Demir (2007) yaptig1 aragtirmada
temalarin yakindan uzaga, somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru siralandigini
ve temalarda Atatiirk¢iiliik ile ilgili konularin yeterli oldugunu saptamistir. Bu
arastirmada da temalarin yakindan uzaga, kolaydan zora ve basitten karmasiga
ilkelerine uygun ilerledigi ve Atatiirk¢iiliik ile ilgili yeterli igerik tasidigi tespit
edilmigtir.  Tuncer (2009) vyaptig1 arastirmada kazanimlarin  bir¢ogunun
gerceklestirilebilir nitelikte oldugu, tematik yaklasimin benimsenmesinin olumlu
bulundugu ve temalarla ilgili genel goriislerin olumlu yonde oldugu sonuglarina
ulasmistir. Bu arastirmada da programin temalar boyutuna iliskin &gretmen

gortslerinin aritmetik ortalamasi X=3.62 ile diger boyutlara gore daha yiiksek bir

ortalama tagimakta, temalar ile ilgili genel goriislerin olumlu oldugu goriilmektedir.
Demir (2007), Tuncer (2009) ve Tirkyilmaz (2011) yaptiklari arastirmalarda
Ogretmenlerin programda yer alan 6lgme degerlendirme yontemlerinden performans
ve proje 0devlerini uyguladiklarini tespit ederlerken; bu arastirmada 6gretmenlerin
performans ve proje Odevlerini diisiik oranda kullandiklari goriilmiistir. Bunun
yaninda Olgme degerlendirme i¢in kullanilan soru-cevap, dogru-yanlis, bosluk
doldurma, ¢oktan se¢meli sorular, sozlii uygulamalar gibi yontem ve tekniklerin diger
aragtirmalarda saptanan yontem ve tekniklerle ortiistiigii goriilmektedir. Demir (2007)
ve Alak (2011) ogretmenlerin cinsiyetleri ile programa iliskin goriisleri arasinda
anlaml bir farklilik tespit etmemislerdir. Bu durum, bu arastirmanin bulgulariyla
ortismektedir. Tirkyilmaz (2011), ogretmenlerin programin etkinliklerine iliskin
goriislerini karsilastirdiginda hizmet siiresi 15 yila kadar olan 6gretmenler lehine
anlaml bir fark saptarken, bu arastirmada da programin kazanimlar, temalar ve dlgme
degerlendirme boyutlarina iliskin 6gretmen goriislerinde hizmet siiresi 15 yildan az

olan dgretmenler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Alak (2011), aragtirmasinda
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Ogretmenlerin kazanimlar ve temalara iliskin goriislerinde hizmet i¢i egitim alanlarin
lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Bu arastirmada ise programin
etkinlikler boyutuna iliskin 0gretmen goriislerinde hizmet ici egitim alan
O0gretmenlerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Tim bulgular 1518inda, bu
arastirmayla elde edilen bulgularin, konuyla ilgili arastirmalarla pek ¢ok noktada
ortlistiigli; bazi yonleriyle de yapilan ¢alismalara kiyasla daha farkli bir perspektif

¢izdigi sOylenebilir.

5.2 Sonug¢

Arastirmanin  bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar asagida yer

almaktadir.

5.2.1 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Kazanimlarina iliskin Sonuclar

Ogretmen goriisleri cercevesinde elde edilen bulgulara dayali olarak Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programmnin kazanimlari; Hayat Bilgisi dersinin genel
amaglarina ve Tirkge dilbilgisi kurallarina uygundur. Kazanimlar anlagilir ve nettir.
Ayrica dgrencilerin biligsel gelisim diizeylerine, duyussal gelisim diizeylerine ve
psiko-motor gelisim diizeylerine uygundur. Gergek hayata uyarlanabilir nitelikte
hazirlanmistir. Kendi iginde tutarhidir. Somuttan soyuta, kolaydan zora ve basitten
karmasiga ilkelerine uygun bigimde ilerlemektedir. Kazanimlar 6grencilerin gergek
yasamdaki ihtiyaglarint karsilamaya yoneliktir. Ancak ogrencilerinin  gercek
yasamlariyla birebir ortiismekte yeterli degildir. Ogrencilerin ilgilerini gekici
niteliktedir. Kazanimlarin uygulanmasi i¢in belirlenen siireler uygundur. Kazanimlar
programdaki beceriler ile oOrtiismektedir. Ancak kazanimlar G6grencilerin bilimsel
arastirma ve Ogrenme merakini artirici, 6grencilerde yaratici diisiinme becerisi
gelistirir ve Ogrencilerde elestirel diislinebilme becerisini  gelistirir nitelikte
hazirlanmamistir. Ayrica d6gretmenlere gore kazanimlar dgrencilerin problem ¢6zme
becerilerini ve istbiligsel becerilerini gelistirir nitelikte de degildir. Bunun yaninda
kazanimlar Ogrencilerde milli ve manevi degerler ile etik davranislari gelistirici
nitelikte hazirlanmistir. Ogrencilerde ¢evre bilinci olusturacak niteliklere sahiptir.

Ogrencilerde empati ve hosgorii davranisini gelistirici niteliktedir. Atatiirkciiliik
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konular1 ile yeterince iligskilendirilmistir ancak ara disiplinlerle yeterince

iligkilendirilmemistir.

5.2.2 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Etkinliklerine liskin Sonuclar

Ogretmen goriisleri cercevesinde elde edilen bulgulara dayali olarak Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programinin etkinlikleri; Tiirkge dilbilgisi kurallarma uygun
niteliktedir. 1lgili olduklar1 kazanimlari kavratmaya yonelik hazirlanmustir. Ilgili
olduklart kazanimlar ile tam anlamiyla iliskilidir. Ogrencilerin hazirbulunusluk
seviyelerine uygundur. Ancak icerdigi bilgi olarak yeterince doyurucu ve Yyeterli
degildir. Ogrenciler icin yeterince ilgi ¢ekici degildir. Ogrenciler i¢in yeterince agik
ve net degildir. Her kazanim icin belirlenen etkinlik sayis1 yeterli degildir.
Uygulanmasi i¢in belirlenen ders siiresi yeterli olmamaktadir. Gorsel igerik agisindan
yeterli zenginlikte degildir. Ogrencilerin  aktif katithmini saglar nitelikte
hazirlanmamustir. Ogrencilerin bilimsel arastirma merakini artirir nitelikte degildir.
Ogrencilerin  eglenerek &grenmelerini  saglar nitelikte hazirlanmanustir.  Smmf
ortammda her zaman kolayca uygulanabilir degildir. Ogrencilerin yaratic1 diisiince
becerilerini gelistirir nitelikte degildir. Ogrencilerin grup calismalar1 yapmalarina
imkan taniyacak nitelikte hazirlanmamigstir. Farkli 6gretim yontem ve teknikleri
uygulamaya yeterince elverisli degildir. Ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme

isteklerini artirir nitelikte hazirlanmamustir.
5.2.3 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Temalarina iliskin Sonuclar

Ogretmen goriisleri gercevesinde elde edilen bulgulara dayali olarak Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programinin temalari; Hayat Bilgisi programinimn genel
amagclarina uygundur. Hayat Bilgisi dersi i¢in 3 tema yeterli goriilmektedir (Okul
Heyecanim, Benim Egsiz Yuvam, Diin Bugiin Yarin). Ancak temalar igerik olarak
yeterli ve doyurucu bilgi tasimamaktadir. Icerdigi bilgi ve kavramlar olarak
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerine yeterince uygun degildir. Bunun yaninda
temalarin igerdigi kazanimlar tema isimleriyle ortiismektedir. Igeriginde yer alan
metinler, kazanimlar ile ortlismektedir. Temalar yakindan uzaga, kolaydan zora ve
basitten karmagsiga ilkelerine uygun ilerlemektedir. Farkli Ogretim yontem ve
teknikleri uygulamak i¢in elverisli olacak sekilde hazirlanmigtir. Ancak temalar

Ogrenciler i¢in ilgi c¢ekici konu basliklart ve metinler igerecek sekilde
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hazirlanmamustir. Temalar st siniflardaki Sosyal Bilgiler dersine hazirlayici nitelik
tasir. Atatlirkgiilik ile ilgili yeterli igerik tasir. Uygulanmasi icin belirlenen siireler

yeterlidir.

5.2.4 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Olgme Degerlendirme Boyutuna
Iliskin Sonuclar

Ogretmen goriisleri gercevesinde elde edilen bulgulara dayali olarak Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programmin Slgme degerlendirme boyutunda; programda yer
alan 6lgme degerlendirme yontemleri yeterince agik ve net degildir. Programda yer
alan 6lgme degerlendirme yontemleri amaca uygunluk noktasinda yeterli degildir.
Olgme degerlendirme hem ogretim siireci devam ederken hem de dgretim siireci
bitince uygulanmaktadir. Ogretmenler 6lgme degerlendirmeye ayri ders saati
ayirmamaktadir. Olgme degerlendirme icin programdaki gozlem formlar:
kullanilmaktadir. Olgme degerlendirme igin performans gorevi ve proje gorevi
kullanilmamaktadir. Olgme degerlendirme igin soru-cevap yontemi kullanilmaktadir.
Olgme degerlendirme ig¢in dogru- yanlis ve bosluk doldurma etkinlikleri
yapilmaktadir. Olgme degerlendirme igin yazili smav yapilmamaktadir. Olgme
degerlendirme igin ¢oktan se¢meli testler kullanilmaktadir. Olgme degerlendirme igin
s6zlii uygulamalar yapilmaktadir. Olgme degerlendirme icin bunlarin disinda da farkli
yontem teknikler uygulanmaktadir. Olgme degerlendirme sonunda 6grenciler puanla
ve notla degil; sozlii olarak degerlendirilmektedir. Olgme degerlendirmeye programda
gerekli onem kismen verilmistir ancak; programda yer alan Olgme degerlendirme
yontemleri yeterli goriilmemektedir. Programda yer alan olgme degerlendirme
yontemleri Ogrencilerin kazanimlar1 kavradiklarint tam olarak Olgmekte yeterli
olmamaktadir. Programda yer alan Olgcme degerlendirme yontemleri Ggrencilerin
kendi seviyelerini fark etmelerini yeterince saglamamaktadir. Ayrica programda yer
alan Olgme degerlendirme yontemleri 6grencilerin basarilarinin artmasi i¢in onlari
yeterince motive etmemektedir. Olgme degerlendirme sonucunda dgretmenin kararsiz
kaldig1 durumlar olmamaktadir. Olgme degerlendirme yontemlerine yeni yaklagimlar

ile farkli yontemler mutlaka eklenmelidir.
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5.2.5 Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Programimn Ogelerine Iliskin
Goriislerine Dair Sonuclar

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
kazanimlarina, etkinliklerine, temalarma ve 6lgme-degerlendirme boyutuna iliskin

goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

5.2.6 Ogretmenlerin Hizmet i¢ci Egitim Durumlarina Gére Programin Ogelerine
Iliskin Goriislerine Dair Sonuclar

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla ilgili hizmet igi
egitim alma durumlarina goére programin kazanimlarina, temalarima ve Olgme-
degerlendirme boyutuna iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Ancak etkinliklere iligkin 6gretmen goriisleri karsilastirildiginda, hizmet i¢i egitim

alan 6gretmenlerin lehine anlami fark bulunmustur.

5.2.7 Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine Gore Programin Ogelerine Iliskin
Goriislerine Dair Sonuclar

Ogretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine gore programin etkinliklerine
iliskin goriigleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Programin kazanimlarina ve
temalarma iligkin goriisleri karsilastirildiginda hizmet siiresi 11-15 yil arasi olan
Ogretmenler lehine; programin Ol¢gme degerlendirme boyutuna iligkin 6gretmen
goriisleri karsilagtirildiginda, hizmet stiresi 1-5 yil aras1 6gretmenler lehine anlamli

fark bulunmustur.

5.2.8 Ogretmenlerin Okuttuklari Simf Diizeyine Gore Programin Ogelerine
Iliskin Goriislerine Dair Sonuclar

Ogretmenlerin okuttuklar1 smif diizeyine gore programin kazanimlarina,
etkinliklerine ve temalarina iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Ancak programin Olgme degerlendirme boyutuna iligkin Ogretmen goriisleri
karsilagtirildiginda, 4.simif okutmakta olan Ogretmenler lehine anlamli fark

bulunmustur.
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5.2.9 Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlarina Gére Programin Ogelerine iliskin
Goriislerine Dair Sonuclar

Ogretmenlerin mezuniyet durumlarina gére programimn 6l¢gme degerlendirme
boyutuna iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak programin
kazanimlarina, etkinliklerine ve temalarina iligkin  Ogretmen  gorisleri
karsilagtirildiginda, “Egitim Enstitiisii” mezunu olan dgretmenler lehine anlamli fark

bulunmustur.

5.2.10 Ogretmenlerin Simf Mevcutlarina Gore Programin Ogelerine Iliskin
Goriislerine Dair Sonuclar

Ogretmenlerin  okuttuklar1 smmf mevcutlarma gére programm dlgme
degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Ancak programin kazanimlarina, etkinliklerine ve temalarina iliskin O6gretmen
goriigleri karsilagtirildiginda, sinif mevcudu “31-40 arasi” olan Ogretmenler lehine
anlaml fark bulunmustur.

Sonug olarak; programda yer alan kazanimlarin bilimsel arastirma ve 6grenme
merakini artirict nitelikte olmasi, yaraticiligi gelistirir nitelikte olmasi, istbilissel
becerileri gelistirir nitelikte olmasi konularinda diizenlemeler yapilmasi gerektigi;
programda yer alan etkinliklerin bilgi olarak doyuruculugu, siire olarak yeterligi,
bilimsel aragtirma merakini artirmas1 ve etkinlik sayisinin yeterli olmas1 konularinda
diizenlemeler yapilmasi gerektigi; temalarin ilgi ¢ekici metinler ve konu bagliklari
icermesi, igerik olarak yeterli ve doyurucu bilgi tagimasi, temalarin igerdigi bilgi ve
kavramlarin 6grencilerin  hazirbulunugluk seviyelerine uygunlugu noktalarinda
diizenlemeler yapilmasinin olumlu olacagi; 6lgme degerlendirmenin hem O6gretim
stirect devam ederken hem de siirecin sonunda uygulandigi, 6l¢me degerlendirme i¢in
cogunlukla dogru-yanlis, bosluk doldurma, programdaki gozlem formlari, soru-cevap
yontemi, ¢coktan se¢meli testler, sozlii uygulamalar ve farkli yontemler uygulandigi
sonucuna ulagilmistir. Performans gorevi, proje gorevi ve yazili sinavlarin ¢ogunlukla
kullanilmadigi; 6grencilerin 6lgme degerlendirme sonunda puan ve notla yerine daha
cok sozlii olarak degerlendirildigi goriilmistiir. Bunun yaninda, programda o6lgme
degerlendirmeye gerekli Onemin “kismen” verildigi, programdaki dlgme
degerlendirme yontemlerinin amaca uygun ve daha acik, net olmasi gerektigi;

programdaki 6lcme degerlendirme yontemlerinin yeterli olmadigi, programa farkli
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yontem ve tekniklerin eklenmesinin uygun olacagi; programda yer alan Olgme
degerlendirme yoOntemlerinin Ogrencilerinin  seviyelerini fark etmelerinde ve
basarilarinin artmasi i¢in motive olmalarini saglamakta yeterli olmadig1 gorilmiistiir.
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin tiim boyutlariyla eksik yonlerinin gézden
gecirilmesi, bilimsel gelisme ve yeniliklere bagl olarak yetersiz goriilen kisimlariin

giincellenmesi ve daha islevsel hale getirilmesi gerektigi sonucunu ulasilmistir.

5.3 Oneriler

Arastirmanin sonuglarina gére uygulamaya ve arastirmacilara yonelik oneriler
asagida yer almaktadir.
1- Hayat Bilgisi Ogretim Programi ¢agin getirdigi yenilik ve bilimsel gelismelere
uygun olarak giincellenebilir.
2- Ogretmenlerin dgretim programimi daha iyi taniylp uygulamalarini saglamak
icin egitim programlari diizenlenebilir.
3- Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla ilgili benzer arastirmalar farkli
calisma gruplari ile yapilabilir.
4- Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin &geleri, programin uygulandig
Ogrencilerin goziinden incelenebilir.
5- Ogretim  programlarinin ~ uygulandifi ~ 6grenme  ortamlarmin  fiziksel

donaniminin yeterligi konusunda arastirmalar yapilabilir.
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Ek 1
LTS T.C.
‘\ . P
.4 ORDU VALILIG!
“‘&‘ j 1l Milli Egitim Midiirlagi
Sayi : 18802389/44/6692412 17.06.2016

Konu : Aragtirma [zni
VALILIK MAKAMINA
: a)Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Zgitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiintin

07.03.2012 tarihli ve 3616 sayih yazis: (Genelge 2012/13)
b) Ordu Universitesi Rektorliigiiniin 10.06.2016 tarihli ve 2225 sayili yazisi.

a5
.

Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Simf Ogretmenligi yiiksek lisans
ogrencisi Omer KALAFATCI'mn hazirladig "Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimn
Ogretmen Goriislerine Gore Incelenmesi" konulu tez calismast Midiirliigiimiiz Arastirma
Degerlendirme Komisyonu tarafindan ilgi (a) genelge hiikiimleri dogrultusunda incelenmis
olup; uygulanmasinda sakinca gariilmemistir.

S6z konusu ¢aligmanm Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi ~ Smuf
Ogretmenligi yiiksek lisans 6grencisi Omer KALAFATCI tarafindan 2016 Haziran ay
icerisinde ilimiz Altinordu ilgesinde yer alan itkokullarda gérev yapan Simf 6gretmenlerine
egitim ogretim faaliyetlerini aksatmamak kaydiyla gindllilik esasina dayal: olarak Okul
Midiirliigtiniin - sorumlulugunda uygulanmast  uygulamalarda sadece yazimiz ekinde
gonderilen miihiirli galisma evraklanmin kullanilmast ve aragtirma sonucunda elde edilen
raporun dijital ortamda Muidiiriigumiize teslim edilmesi kaydiyla Midiirliiglimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriilmesi halinde Olur 'lariniza arz ederim.

Serdar YURDABAKAN
Miidir a.
Miidiir Yardimcist

OLUR
17.06.2016

Dr. Saban KARATAS
Vali a.

Milli Egitim Mudirit

Saray Mah. Ulu Konak Cad. No:5 52089 ORDU Bilyi
Telefon : (0 452)223 1629/ (401)  Faks: (10 452) 22501 44 Aydin AKTAS
e-nosta: arge52@imeb.gov.tr - Elektronik Ag: htp: “ordu.meb.gov.r Memur

Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalanmiges aup: “avisksorgu.meb gov.tr xdeesizoen Cef8-b2f2-3422-beba-7edl kodu ile teyit edilebilir,
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Ek-2

HAYAT BILGiSi OGRETIM_PROGRAMININ OGRETMEN GORUSLERINE
GORE DEGERLENDIRILMESI ANKETI

Degerli Meslektaslarim;

Bu anket, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla ilgili 6gretmen goriisleri kapsamnda
hazirlanmistir. Programin uygulayicisi siz degerli 6gretmenlerin goriisleri son derece
onemlidir. Liitfen ilgili kutucuklan (x) ile isaretleyerek sorular1 yamtlaymiz. Katihminiz
icin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Omer KALAFATCI
1. BOLUM: KiSIiSEL BILGILER .
1- Cinsiyetiniz:

( )Kadmn ( ) Erkek

2- Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz:
() 1-5Y1l ()6-10 Y1l ()11-15 Y1l

( )16-20 Y1l ( )21 yil ve tizeri

3- Kacinc simifi okutmaktasimiz?

() 1. smf () 2. smuf () 3. smf ( )4.simf

4- En son bitirdiginiz yiiksek 6gretim kurumu:

( )Egitim Enstitiisti ( )Egitim Fakiiltesi

( )Diger fakiilteler ( )Egitim Yiiksek Okulu
( )Lisans Tamamlama Programi ( )Yiiksek Lisans

(' )Doktora

5- Simfimzdaki ortalama 6grenci sayis kagtir?

( )10-20 ()2130

( )31-40 ()41 vetizeri

6- Hayat Bilgisi dersiogretim programi ile ilgili hizmet i¢i egitim aldiniz m?

( )Evet () Hayrr
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HAYAT BiLGIiSI OGRETIM PROGRAMININ OGRETMEN GORUSLERINE

GORE DEGERLENDIRILMESI ANKETI

Sl | g
e |5 | &
= = =
o = =| E| g
= <| E| 5| £| &
= = 2| M| 2| =
2 | KAZANIMLAR 2l 2| 5| | B
= =S E| E| 2|2
— : S| 2| 2| 2| E
HAYAT BILGISI OGRETIM PROGRAMINDA YER =22 ==
ALAN, C 0 I ) I Y
1 Kazanimlar Hayat Bilgisi dersinin genel amaglarina uygundur.
2 Kazanimlar Tiirkge dilbilgisi kurallarina uygundur.
3 Kazanmimlar anlasilir ve nettir.
4 Kazanimlar é6grencilerin biligsel gelisim diizeylerine uygundur.
5 Kazanmimlar 6grencilerin duyussal gelisim diizeylerine uygundur.
6 Kazamimlar 6grencilerin psiko-motor gelisim diizeylerine
uygundur.
7 Kazamimlar gergek hayata uyarlanabilir niteliktedir.
8 Kazanimlar kendi ig¢inde tutarhdir.
9 Kazanimlar somuttan soyuta ilkesine uygun ilerlemektedir.
10 | Kazanimlar kolaydan zora ilkesine uygun ilerlemektedir.
11 | Kazamimlar basitten karmasiga ilkesine uygun ilerlemektedir.
12 | Kazamimlar 6grencilerin gergek yasamdaki ihtiyaglarini
karsilamaya yoneliktir.
13 | Kazanimlar 6grencilerinin gergek yasamlariyla birebir
ortusmektedir.
14 | Kazanimlar &grencilerin ilgilerini ¢ekici niteliktedir.
15 | Kazammlar i¢in belirlenen stireler uygundur.
16 | Kazanimlar programdaki beceriler ile drtiismektedir.
17 | Kazammlar 6grencilerin bilimsel arastirma ve 6grenme merakini
artirici niteliktedir.
18 | Kazanimlar 6grencilerde yaratici diigiinme becerisi gelistirir
niteliktedir.
19 | Kazamimlar 6grencilerde elestirel diigiinebilme becerisi gelistirir
niteliktedir.
20 | Kazanimlar 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini geligtirir
niteliktedir.
21 | Kazammlar 6grencilerin iistbiligsel becerilerini geligtirir
niteliktedir.
22 | Kazammlar 6@rencilerde milli ve manevi degerler ile etik '
davramslar: gelistirici niteliktedir.
23 | Kazammlar 6grencilerde gevre bilinci olugturacak niteliktedir.
24 | Kazammlar 6@rencilerde empati ve hosgérii davranigimi
gelistirici niteliktedir.
25 | Kazanimlar Atatiirk¢iiliik konulari ile yeterince
iliskilendirilmistir.
26 | Kazamimlar ara disiplinlerle yeterince iliskilendirilmigtir.
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ETKINLIKLER

Etkinlikler Tiirkce dilbilgisi kurallarina uygun niteliktedir.

Etkinlikler ilgili olduklarn kazanimian kavratmaya yoneliktir.

L2 =

Etkinlikler ilgili olduklar: kazammlar ile tam anlamiyla
iliskilidir.

Etkinlikler 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine uygundur.

Etkinlikler igerdigi bilgi olarak doyurucu ve yeterlidir.

Etkinlikler 6grenciler igin ilgi ¢ekicidir.

Etkinlikler Ggrenciler igin agik ve nettir.

Her kazamim icin belirlenen etkinlik sayisi yeterlidir,

Etkinlikler i¢in belirlenen ders siiresi yveterlidir.

Etkinlikler gérsel icerik acisindan yeterlidir.

Etkinlikler 6grencilerin aktif katilumini saglar niteliktedir.

Etkinlikler 6grencilerin bilimse] arastirma merakim artirir
niteliktedir.

Etkinlikler 6grencilerin eflenerek Sgrenmelerini sa@lar
niteliktedir.

14

Etkinlikler simif ortaminda kolayca uygulanabilir.

15

Etkinlikler 6grencilerin yaratic: diigiince becerilerini gelistirir
niteliktedir.

16

Etkinlikler 6grencilerin grup ¢alismalar yapmalarina imkan
tamumaktadir.

17

Etkinlikler farkli gretim yontem ve teknikleri uygulamaya
elverislidir.

18

Etkinlikler 6grencilerin igbirligine dayali 6grenme isteklerini
artirir niteliktedir.

TEMALAR

Temalar Hayat Bilgisi programimin genel amaglarina uygundur.

Hayat bilgisi dersi i¢in 3 tema yeterlidir. (Okul
Heyecamim,Benim Essiz Yuvam, Diin Bugiin Yarnn)

Temalar icerik olarak yeterli ve doyurucu bilgi tasir.

Temalarin igerdigi bilgi ve kavramlar 8grencilerin
hazirbulunusluk seviyelerine uygundur.

Temalarin icerdigi kazanimlar tema isimleriyle rtligmektedir.

Temalarda yer alan metinler, kazamimlar ile drtiigmektedir.

Temalar yakindan uzaga ilkesine uygun ilerlemektedir.

Temalar kolaydan zora ilkesine uygun ilerlemektedir.

Temalar basitten karmasifa ilkesine uygun ilerlemektedir.

Temalar farkli gretim yéntem ve teknikleri uygulamak i¢in
elveriglidir.

Temalar 6grenciler igin ilgi ¢ekici konu bagliklar1 ve metinler
icerir.

12

Temalar iist simiflardaki Sosyal Bilgiler dersine hazirlayic: nitelik
ta$l.l' AT

13

Temalanin igerigi Atatiirkeiiliik ile ilgili” ye‘t’er[ﬁlr lge?ﬂ(taﬂr

14

Temalar icin belirlenen siireler uyg;,fhdur _




OLCME-DEGERLENDIRME T

1 Programda yer alan 6l¢gme degerlendirme yoéntemleri agik ve
nettir,

2 Programda yer alan 8lgme degerlendinne y&ntemleri amaca
uygundur.

3 | Olgme degerlendirme 6gretim siireci devam ederken
uygulanmaktadir.

4 Oleme degerlendirme §gretim siireci bitince uygulanmalktadir.

5 Oleme degerlendirmeye ayri ders saati ayriimaktadir.

6 | Oleme degerlendirme igin programdaki gdziem formlan
kullanilmaktadir.

7 Ol¢me degerlendirme igin performans gérevi kullanilmaktadir.

8 | Olcme degerlendirme igin proje gérevi kullamimaktadir.

9 | Olcme degerlendirme i¢in soru-cevap yéntemi kullaniimaktadir.

10 | Olgme degerlendirme igin dogru- yanls ve bosluk doldurma
etkinlikleri yapilmalktadir.

11 | Olgcme degerlendirme igin yazili sinav yapilmaktadir.

12 | Oleme degerlendirme igin goktan segmeli testler
kullanilmaktadir.

13 | Olcme degerlendirme igin sozlii uygulamalar yapiimaktadir.

14 | Olgme degerlendirme i¢in farkli yontem teknikler
uygulanmaktadyr.

15 | Olgme degerlendirme sonunda Sgrenciler puanla
degerlendirilmektedir.

16 | Olgme degerlendirme sonunda dgrenciler notla
degerlendirilmektedir.

17 | Olgme degerlendir sonunda &grenciler sézli olarak
degerlendirilmektedir.

18 | Olcme degerlendirmeye programda gerekli Snem verilmistir.

19 | Programda yer alan 6l¢gme degerlendirme ydntemleri yeterlidir.

20 | Programda yer alan dlgme degerlendirme y&ntemleri grencilerin
kazamimlar kavradiklarnim tam olarak Slger.

21 | Programda yer alan 8lgme degerlendirme y&ntemleri 6grencilerin
kendi sevivyelerini fark etmelerini saglar.

22 | Programda yer alan 6lgme degerlendirme yontemleri 8grencilerin
basarilarinin artmasi i¢in onlar: motive edici niteliktedir.

23 | Olgme degerlendirme sonucunda §gretmenin kararsiz kaldig:
durumlar olmaktadir.

24 | Olgme degerlendirme yontemlerine yeni yaklagimlar ile farkli  *

yontemler eklenmelidir.




