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ANADILi DERSININ ETKINLiK ALANLARI
VE DILBILGISi

ilker AYDIN*

Ozet

Kisinin annesinden ve yakin cevresinden edindigi dildir anadili. Baz1
olaganiistii durumlar disinda, genellikle ¢ocuklarin annelerinin dilini edindigi
gozlemlenmektedir. Cocuk, okula baslayana kadar, ailesi ve yakin ¢evresinden
dogal yollarla, diizensiz olarak 6grendigi anadilini, okulla birlikte, diizenli bir
bi¢gimde edinmeye baslar. Anadili 6gretiminin temel amaci, okudugunu, dinle-
digini anlayan diisiindiiklerini yazili ve s6zlii anlatabilen bireyler yetistirmektir.
Anadili 6gretimi tek boyutlu bir bilgi ve beceri alan1 olmayip ¢ok yonlii ve giri-
sik etkinlikleri igeren bir 6zellige sahiptir. Dil 6gretiminin temelinde dért temel
dil becerisi olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazmanin gelisti-
rilmesi goriisii vardir ve dilsel becerilerin bir biitiinliik i¢inde, dengeli bir bi¢im-
de gelistirilmesi amagclanir. Bu ¢alisma temelde iki boliimden olusmaktadir. Bi-
rinci boliimde anlama, anlatma ve dilbilgisi ¢alismalarindan olusan Tiirkce 6g-
retiminin etkinlik alanlar1 tanitilmistir. Calismanin ikinci boliimiinde ise, anadi-
li 6gretiminde konu alani olarak degerlendirilen dilbilgisi iizerine 6rnek bir ¢a-
lisma yapilmis; boylece bir dil incelemesi modeli olusturmaya calisilmustir.

Anahtar Sozciikler: Anadili, Tiirkge, dilbilgisi, dil 6gretimi, dil incele-
mesi

Girig

Dil, gostergelerden olusan bir iletisim aracidir. Kisi, kendi i¢ diinyasiyla dis
diinya arasinda dil araciyla baglant1 kurar. Kendini ¢evreleyen dis diinya ile kurdu-
gu iletisim, dili kullanabilme yetisiyle dogru orantilidir. Bu baglamda, “dili etkili ola-
rak kullanabilme becerisi, kisinin iletisim yetenegini belirleyen en 6nemli degisken-
dir” (Erginer, 2000). Dil, ayn1 zamanda, bir 6grenme ve 6gretme aracidir da: Kisi var
oldugu diinyay1 dil ile anlar ve anlamlandirir. Bu anlamda dil insanun duygu ve dii-
siince evrenini olusturan, sekillendirip bi¢cimlendiren en etkili aractir: “Dil diistince-
nin aynasidir, dilsiz diistiniilemez. Insan salt bir dilde, ancak kendi anadilinde disu-
nebilir” (Ozdemir, 1973: 241). Demek ki dil yalnizca yalin bir diisiinme araci degil,
diisiinceyi olusturup giin 15181a ¢ikaran iiretken bir etkinliktir: “Dil olmadan her dii-
stince karanliktir” (aktaran Akarsu, 1955: 30).

Dil, diistinme ve iletisim arac1 olmanin yaninda, insanlar arasi iliskilere bagl
toplumsal bir olgudur da: Toplumla iliskimizi onun araciligiyla saglar, ancak onunla

*  Yard. Dog. Dr.; Yuiztinct Yil Universitesi, Fen-Edebiyat Fakdiltesi, Dil Bilimi Bolimii
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toplumun bir parcas: oluruz. Bu niteligi ile ana dili bireyleri birbirine baglayan, bir
toplumu gelisi giizel insan y1gimi1 olmaktan ¢ikarip ulus haline getiren, en 6nemli 6ge-
lerden biridir. Ortak dil, milleti olusturan bireyleri birbirine baglar ve ulus iilkiisiinii
pekistirir. Ortak bir dille konusup anlasan insanlar ortak bir evreni anlama ve anlat-
ma yolu gelistirerek yarinlara giivenle bakarlar. Bir ulusu ulus yapan insan toplulu-
gunun gelenek ve gorenekleriyle inanglarinin, deger yargilarinin meydana getirdigi
diinya goriisii, yasama bicimi, toplumun kullandig1 ortak dilde kendini gosterir, ha-
yat bulur. Anadili etrafinda 6beklenen bu ortak degerler biitiinii, en genel ifadeyle
kiiltiir olarak adlandirilir. Hem ulus olmanin hem de kiltiir birliginin en temel 6gesi
olan anadili, ayn1 zamanda, toplumlarin kiiltiir birikimini kusaktan kusaga aktaran
en etkili aractir. Diger bir deyisle anadili, toplumlarin kiiltiirlerinin aynasidir (Mengi,
1987: 40). Giiveng’in (1992: 509) belirttigi gibi “kiiltiirde ne varsa dilde de vardir. Dil-
deki her sey kiiltiirden gelir. Kiltiir dilde yasar, gelisir, birikir.” Bu baglamda, “dilin
gelismisligi ulusun ve kiiltiiriin gelismisligiyle esdegerdir” (Yapici, 2004: 35). Her dil
kendine has bir kiiltiirel yapi, bir diinya goriisii igerir ve bunu dayatir: Dil 6gretimi-
nin bir kiilttir 6gretimi oldugunu unutmamak gerekir.

Dilbilim Terimleri SozItigii nde (Vardar, 1980: 20) “insanin i¢inde dogup biiytidii-
gii aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi dil” olarak tanimlanan anadili, “baslan-
gicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskide bulunulan ¢evrelerden
Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en gii¢lii baglarini olusturan
dildir” (Aksan, 1977: 81). Tanimlardan da anlasildig1 gibi, daha ¢ok, kisinin annesin-
den ve yakin cevresinden edindigi dildir anadili. Baz1 olagantistii durumlar disinda,
genellikle ¢ocuklarin annelerinin (ya da anne roliinii iistlenen kisilerin) dilini edindigi
gozlemlenmektedir. Dili 6grenmeye donanimli bir bicimde diinyaya gelen ¢ocuk (Tu-
ra, 1983: 13), adeta bir kaydetme cihazi1 gibi annesinin ¢ikardig: sesleri, kullandig1 s6z-
ciikleri tekrar ederek dili 6grenir. Cocuk sadece sozciikleri, tiimceleri degil, annenin
konustugu dilin ya da agzin seslerini, vurgu, tonlama gibi 6zelliklerini de kazanr.

Anadili ¢ocugun iginde yasadig1 ¢evrenin ve bagli bulundugu toplumsal kiil-
tiirtin bir trtiniidiir. Cocugun, baglangicta annesi ve yakin ¢evresinden 6grendigi dil,
ancak en temel ihtiyaclarini karsilayacak durumdadir. Zamanla, ¢ocugun fiziksel ve
ruhsal gelisimine paralel olarak, ihtiyaclar1 dogrultusunda, sozciik dagarcig: ve ifade
bigimleri de gelisip zenginlesir. Yalniz bu gelisme diizensiz ve iliski i¢cinde bulunulan
gevre olanaklartyla siurlidir. Burada, 6zellikle televizyonun olumlu/olumsuz katki-
sii1 goz ard1 etmemek gerekir. Hkégretimle birlikte, anadili dersinin ¢ok yonlii ve de-
gisken etkinlikleri, bu gelisigiizel zenginlesmeyi bir diizene baglayarak hizlandirir.
Demirel (2003: 7) aile ve yakin ¢evrede baslayan anadili 6grenme stirecini “gelisigii-
zel kiiltiirleme”, okullardaki siireci de “kasitl1 kiiltiirleme” kavramlariyla agiklar. Bi-
reylerin yasam boyu baskalariyla saglikli iligki ve iletisim kurabilmeleri, egitimleri s1-
rasinda her tiirlii 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri, biiytik 6l¢tide anadilini etkili kul-
lanmalarina baghdir. Anadilini diizgiin ve etkili kullanma ise ancak iyi bir anadili 6g-
retimi almakla miimkiindiir. Ulkemizde anadili olarak Tiirkenin 6gretimi, 6rgiin egi-
tim iginde ilkogretimin ilk kademesinde baslamaktadir. [lkégretim, ilk okuma ve yaz-
ma Ogretimi ile temel dil becerileri olan dinleme, konusma, okuma, yazmanin temel
diizeyde kazandirilmasinin ve ¢ocuklarda anadili sevgisi ve bilincinin uyandirilmasi-
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Anadili Dersinin Etkinlik Alanlar ve Dil Bilgisi ¢

nin amaglandigy ilk egitim basamagidir. Bundan dolayi, ilkdgretimde Tiirkge 6greti-
mi biliyiik 6nem tasir.

Anadili edinimi, insanin dogumuyla baslayip yasami boyunca devam eden ke-
sintisiz bir siirectir. [lkogretim basamagindan baslayarak yiiksekogretimde de tizerin-
de durulmasi gereken anadili 6gretiminin temel amaci, okudugunu ve dinledigini an-
layabilen, distindiiklerini yazili ve sozli anlatabilen bireyler yetistirmektir. Anadili
ogretimi, ozellikle ilkogretimde, biitiin derslerin temelini olusturur. Tiirkcenin disin-
daki matematik, fen bilgisi, hayat bilgisi gibi dersler de anadili {izerine kuruldugun-
dan, 6grencinin anadilindeki yeterliligi/yetersizligi diger derslerindeki basarisini da
dogrudan etkileyecektir: “Anadilinde tam olarak gelismemis bireylerin, anadillerini
etkili 6grenme araclar olarak kullanamadiklar1 bir gercektir” (Ozdemir, 1983: 23).
Anadillerinde yetkinlige ulasan bireylerin yasamlar1 boyunca 6grenmeye daha yatkin,
bilgiye ulasma ve kullanma becerileri daha yiiksek olmaktadir. Bu nedenle, anadilini
iyi kullanabilme yetisinin, 6grenme ve kendini gelistirmenin ilk adimi oldugu soyle-
nebilir. Bireyin, bilgi ve yasant1 birikimini zenginlestirerek bir senteze varabilmesi, her
seyden Once, anlama ve anlatma becerilerini ¢ok iyi gelistirmis olmasina baglhdir.

Tiirk egitim sisteminde, bireylere zihinsel gelisimlerine ve toplumsal gereksi-
nimlerine dayali olarak dilsel beceri ve davraniglarin kazandirilmasi gorevi, anadili-
ni temel alan Tiirkge 6gretimine verilmistir." Tiirkge dersi ilkogretimin I-V. siniflarin-
da sinif 6gretmenleri, VI-VIIL smiflarinda da Tiirkge/Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gret-
menleri tarafindan okutulmaktadir. Bu gergevede, siif ve Tiirk¢e 6gretmeninin gore-
vi, dort temel dil becerisi olarak adlandirilan dinleme, konusma, okuma ve yazma ile
ilgili davranislar1 grencilere kazandirmaktir. Ogretmenin bu gorevi yerine getirebil-
mesi, Tirk dilinin 6zelliklerini ve genel isleyis sistemini bilmesinin yaninda, onu na-
sil 0gretecegini bilmesine de baghdir. Salt dilbilgisi alistirmalariyla ve estetik deger-
den yoksun metinlerle anadili 6gretimini gerceklestirmek olanaksizdir. Tiirkge 6gre-
timinin belirlenen amaglarimin gergeklestirilmesinde en 6nemli etken, ilkdgretimin bi-
rinci siifindan itibaren dgrencilere okuma zevk ve aliskanliginin kazandirilarak oku-
ma kiiltiirti ve bilincinin edindirilmesidir.

Amag ve yontem

Insanin duygu ve diisiince evrenini gelistirmek, icinde yasadig1 toplumsal ve
kilttirel ortamin bir pargasi oldugunu hissettirmek, ona anadilini etkili bir sekilde 6g-
retmeye dayanir. Bu nedenle tilkelerin egitim programlarinda anadili 6gretimi ayrica-
likl1 bir yere sahiptir. Insan, toplum ve kiiltiir baglantisinda bu denli énemli olan ana-
dili konusu toplumumuzda 6teden beri nemsenmemis ve {lizerinde gerektigi gibi
durulmamuistir. Maalesef tilkemizde, tarihi siire¢ icinde anadil olarak Tiirk¢e 6gretimi
hak ettigi yerde degildir. Bu konu ¢agdas dilbilim kuramlar1 ¢ercevesinde, yakin za-
manlarda ele alinmaya baslanmustir. Biz de giizel dilimiz Tiirk¢cemizin 6gretimine, bir
nebze de olsa katki saglamak amaciyla, bu calismay1 hazirladik.

1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 22.09.1981 tarih ve 172 sayili karariyla kabul edilen,
lkogretim Okullar: Tiirkge Egitimi Programi. (MEB 2006 yilinda cagin gereksinimleri dog-
rultusunda s6z konusu programi giincellemistir: MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 6-7-
8. siniflar, 2006).

e Milli Egitim  Say1181 & Kis/2009



& ilker Aydin

Bu ¢alisma temelde iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde anlama, anlat-
ma ve dilbilgisi ¢calismalarindan olusan Tiirk¢e 6gretiminin etkinlik alanlar1 tanitil-
maktadir. Anlama etkinligi okudugunu ve dinledigini anlama, yani dinleme ve okuma;
anlatma etkinligi de duygu ve diisiincelerini s6zlii ve yazili anlatma, yani konusma ve
yazma alanlarini igermektedir. Ayrica bu boliimde, anadili 6gretiminde konu alani ola-
rak degerlendirilen dilbilgisi kavrami tizerinde de durulmaktadir. Dilbilgisinin ana-
dili 6gretimindeki yeri ve diger alanlarla olan iliskisi tartisilmakta, dilsel becerilerle
dilbilgisi konularimin nasil kazandirilacagi somut oneklerle anlatilmaktadir. Birinci
boliimde tiim bu alanlar detayli olarak degerlendirilmis, Tiirkc¢e Egitimi Programi’nin
genel amaglar1 dogrultusunda ve ¢agin gereklerini yerine getirecek tarzda, s6z konu-
su alanlarla ilgili hangi tiirden etkinliklerin nasil uygulanacag1 noktasinda goriisler
ortaya konulmustur. Calismanin ikinci béliimiinde ise, anadili 6gretiminde amagtan
¢ok arag olarak yer alan ve dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini destek-
leyen dilbilgisi {izerine 6rnek bir calisma yapilmis, boylece bir dil incelemesi modeli
olusturmaya calisiimustir.

Yontem olarak geleneksel dilbilgisindeki tiimce ¢6ziimleme yontemi benim-
senmis, drnek bir birlesik tiimce segilerek tiimce ve sozciik siniflandirilmasina gidil-
mis, yan tiimcelerin ve sozciiklerin tiimce igindeki iglevleri ele alinmis, bir senteze va-
rilarak 6rnek bir model olusturulmustur. Bizim 6rnek olarak sundugumuz dilbilgisi
¢ozlimlemesi, ilkdgretimin ikinci kademesine yoneliktir. Bu ¢alismada, hem kuramsal
bilgilere hem de 0grencilerin yaparak yasayarak beceri kazanmalarini saglayacak dil
etkinlikleri Orneklerine yer verilmektedir. Bu calismanin, 6gretmen ve Ogretmen
adaylarini anadili dersinin temel etkinlikleri ve uygulamalar1 konusunda bilgilendi-
rerek anadili 6gretiminde egitim durumlarinin zenginlestirilmesine katkida buluna-
cag1 umulmaktadir.

1. Anlama

Anadili egitimi okuma, dinleme, konusma ve yazma olmak tizere dort temel
dil becerisi tizerinde 6nemle durmay1 gerektiren ¢ok amagl bir egitim alanidir. Anla-
ma konusu dinledigini anlama ve okudugunu anlama olmak tizere iki etkinlik alani ige-
rir. Okuma ve dinleme etkinligiyle anlama gergeklesir; insanlar bu iki etkinlikle bir
seyler 6grenir. Ozellikle okul dncesi yasant1 edinimlerinin gogu dinlemeye dayalidir.

1.1. Dinleme

Dinleme “insanin kulagina gelen bir¢ok sesten birini se¢mesi, algilamasi ve
degerlendirmesi siirecinin biitiiniinii kapsar. Isitme ile dinleme arasindaki fark, isit-
menin istem digi, dinlemenin ise istekle olmasidir” (Yildiz, 2006: 179). Dinleme siire-
ci, “bireyin seslerin ve konusma oriintiilerinin farkinda olmasiyla ve bunlara dikkat
vermesiyle baslar; belli isaretleri tanimasi ve hatirlamasiyla siirer ve anlamlandirma-
styla son bulur” (Yangin, 1999: 30). Istemli ya da istem dis1, duyulan1 anlama ve yo-
rumlama yetisi olarak tanimlanabilen dinlemenin, ¢ocugun yasaminda yer alan ilk
anadili edimi oldugu soylenebilir. Cocuk okul 6ncesine ait biitiin bilissel ve duyussal
edinimini dinleme ve gozlem yoluyla edinir. Dinleme etkinliginin 6grenme siirecin-
deki yeri ve 6nemi tartistlamaz. Ogrencilerin bir ders siiresi icinde dinleyerek ve izle-
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yerek O0grenebilecegi bir konuyu ders disinda dgrenebilmesi i¢in ti¢ kat1 fazla zaman
ayirmasi gerekmektedir.

Zihinsel bir etkinlik olan dinleme yetenegi cocugun zekasi, kiiltiirel yasanmis-
Iik birikimi, ilgi ve ihtiyaglarina gore degiskenlik gosterebilir. Zeka derecesi arttikga
dinleme yetenegi de artmaktadir. Ogrenciler 1. sinifta 3-5 dakika, II-III. siniflarda ise
5-10 dakika dinleyebilmekte; dinlediklerinin en belirgin noktalarini kavrayabilmekte-
dir. IV-V. smiflarda, 6grenciler 15-25 dakika dinleyebilmekte; dinledikleri tizerine so-
ru sorabilmektedirler. VI-VIIL. smiflarda ise 6grenciler 40-50 dakika dinleyebilmekte;
dinlediklerinden hareketle neden-sonug iliskisine inebilmektedirler (Yildiz, 2003: 60).

Dinleme, dinleyici (alic1) ile konusucu (verici) arasinda gergeklesen iletisimin ve
buna dayali 6grenmenin temel unsurlarindandir. Tletisim siirecinde 6grenmenin ger-
ceklesebilmesi, alicinin ilgisine, yani alicinin vericiyi dinlemesine baghdir. Bu da ali-
cinin ihtiyaglar1 ya da duruma hazir olmasi gibi unsurlarla dogru orantilidir. Alicinin,
vericinin ilettigi gondergelerden hareketle yeni davranis bigimleri gelistirebilmesi de
dinleme yetisiyle edindigi o ana kadarki birikimine dayalidir. Baska bir deyisle, ko-
nusucunun soylediklerinin dinleyici tarafindan algilanip yorumlanmasi, edinilen bil-
gi, beceri ve aliskanliklara baglidir. Bu da anadili 6gretimine biiyiik sorumluluk yiik-
lemektedir. Bu gercevede, 6grencilerin seviyelerine gore bir dizi dinleme etkinlikleri,
ilkogretimden itibaren 6gretim programlarinda etkin olarak yer almalidir. Dinleme
etkinlikleriyle “6grencilerin dinledikleri s6zii dogru algilama, yanit verme, elestirme,
dogrulama ya da karst koyma gibi tutumlar” gelistirmeleri amaglanmaktadir (Giin-
day, 2007: 61).

Bu etkinliklerin baginda 6gretmenin ders igindeki kendi etkinligi gelir. Ogren-
cilerin sikilmadan ilgiyle dersi dinlemelerini saglamak icin, 6gretmen 6grencilerin
dikkatini ¢ekebilmeli; bu ¢ercevede derse eksiksiz hazirlanmali, gorsel-isitsel mater-
yaller esliginde tam donanimli olarak derse girmeli; dersi giizel, akic1 ve anlasilabilir
bir Tiirkceyle gorsellerden yararlanarak sunmali; 6grencilerin elestirici dinleyiciler
olarak yetistirilmesi dogrultusunda, sinifta herkesin soz alabilecegi demokratik bir
ortam olusturmalidir.

1.2. Okuma

Ses dizilerinden olusan sozciiklerin, duyu organlariyla algilanip kavranmasi
ve yorumlanmasina dayanan okuma “yazili bir metnin sifresini ¢6zme ya da grafik-
sel olarak kodlanmus bir bildirinin kodunu ¢6zme etkinligidir” (Giinay, 2000: 9). Oku-
ma sadece sesler, sozciikler ve tiimcelerin birbirine ulanmasiyla gerceklesmez: Oku-
ma, goz ve beyinle yapilan esgiidiimlii algilamanin birbiriyle iliskilendirilmesiyle
gerceklesir. Okuma, yalnizca yazili sembollerin ¢oziimlenmesi degil, ayn1 zamanda
bu karakterlerden anlam ¢ikarma eylemidir. Her tiirlii dil gostergesi beyin tarafindan
algilanip anlaml1 birimler olarak degerlendirilir. Goz, yazili gostergeleri ardi1 ardina,
tek tek hissetmesine ragmen, algilama bir biitiin halinde gergeklesir. Algilanan gos-
tergeler, daha 6nceki deneyimlere bagli olarak alicinin belleginde anlam kazanir. De-
mek ki okuma aninda okuyucunun gorevi; dilsel bir birimin kodunu ¢oziimlemek ve
dilsel agidan gostergeleri yasanmislik deneyimine dayanarak anlamlandirmaktr.
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Degisik asamalardan olusan okuma 6grenimi stireci soyle siralanabilir: dilde-
ki sesleri ayirt edebilme; ses-harf iliskilerini kurabilme; ses-harf birlesimlerinden ses-
lemler olusturabilme; seslemlerden sozciik, sozcliklerden de tiimce olusturma; soz-
ciik ve tiimcelerin anlamlarini kavrama. Siirece yakindan bakildiginda, okuma 6gre-
niminin sesten sesbirime, sesbirimden sesleme, seslemden sozctige, sozclikten tiimce-
ye yayildig1 goriilmektedir. Sozciik ve tiimceleri anlamlandirma siirecin son halkasi-
n1 olusturmaktadir. S6z konusu asamalar birbirleriyle baglantili ve bir anlam biitiin-
ligii iginde anliksal olarak gergeklesir. Okuma Ogretimi siirecine gorsel etkinliklerle
baslanmali (sozciik-resim eslestirmeleri), 6grencilerin bellegine ¢cabuk yerlesecek ve
unutulmayacak seviyelerine uygun giinliik kullandig1 somut nesnelerden hareket
edilmelidir. Bu tiir eslestirmeler bir yandan ses-harf ¢6ziimlemesinin temelini olus-
turmakta, diger yandan da anlamli okumay1 desteklemektedir. Segilen s6zctikler, ko-
lay hecelenebilir, kisa, ses-harf bilesimi kolay ¢oziimlenebilecek, ¢ocuga duygusal
yonden hitap edebilecek, kavranmasi kolay, anlamli ve degistirilebilir tiimceler olus-
turulabilecek nitelikte olmalidir. Sézciikler yeni sozctikler iiretmeye de uygun diis-
meli; okumanin, ardir ardina dizilmis sesbirimlerin ve sesbirimlerden olusmus soz-
ciiklerin bagimsiz birimler olarak seslendirme etkinligi olmadig1 unutulmamal; s6z-
ciiklerin anlamu bir biitiin iginde degerlendirilmeli; 6zellikle 6grenci, tiimceyi tek an-
lam tasiyan tek gosterge olarak ogrenmelidir.

Ogrenme, 6zellikle ilkogretimden itibaren okumaya baghidir. Ogrencilerin bil-
gi dagarcigini gelistirmesi, okuduklarini ve dinlediklerini dogru anlamasi, duygu ve
diisiincelerin en iyi bigimde sozlii ve yazili olarak ifade edebilmesi, okumaya dayali-
dir. Okuma edimi, egitim yoluyla gelistirilen, sabir ve devamlilik isteyen bir beceri-
dir. Okumay1 6gretmek i¢in 6grencilerde okuma zevki ve bilinci gelistirmek; okuma
glcliigt ceken 0grenciyi bu etkinlikten kiistiirmemek, sogutmamak, ona gereken fir-
ve sikicl etkinlikler haline doniistiiriilmemelidir. Okuma zevki asilanan bir 6grenci
dogal olarak iyi bir okur olacak, buna paralel olarak sozciik dagarcig ve kavram ye-
tenegi gelisecek ve okuduklarini dogru yorumlayabilecektir. Okudugunu anlayama-
yan ya da okudugundan bir sey anlasilmayan birinin hizli okumasi bir sey ifade et-
mez. Kurall1 ve kesintisiz yapilan sesli ve sessiz okumalar, 6grencinin okuma hizini
artiracak, buna paralel olarak da sozciikleri algilama ve anlamlandirma yetisi artacak-
tir. Ogrencilere dnce sesli okuma etkinlikleri diizenlenmeli, sesiz okumaya daha son-
ra gecilmelidir. Sessiz okumada gozle kavranan anlam, sesli okumada konusma or-
ganlariyla seslendirilir. Her sabah derse baslamadan once, sesli ve sessiz okuma et-
kinlikleri icin belirli bir siire ayrilabilir. Belirli giin ve haftalar1 kutlamaya yonelik
programlar sesli okuma etkinligi igin firsat olabilir. Sozciik sayisina gore yapilan
odiillii sesli okuma yarismalari ya da en fazla kitap okuyan égrencinin 6diillendirme-
si, okumay1 tesvik eden etkinlikler arasinda degerlendirilebilir.

Ozellikle okumaya yeni baglayan cocugun okuma istegini artiracak, bask1 ka-
litesi yiiksek, resimli, kisa metinli ¢cocuk kitap ve dergilerinin okuma koselerinde ra-
hatca ulasilabilecek tarzda bulundurulmalidir. Tiirkge derslerinde 6grenciler seviye-
lerine uygun farkli metin tiirleriyle karsi karsiya getirilmeli; metinlerdeki sdzciik sa-
yisina dikkat edilmeli, cocugun okuma seviyesi ilerledik¢e, daha fazla sdzciik sayist
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iceren metinlere gecilmelidir. Burada telaffuzu zor, hecelenmesi gii¢, uzun sozctikle-
rin metinlerde yer almamasi; hikayelerde gegen yabanci sozciik ya da 6zel adlarin,
Tiirkge telaffuz edildigi gibi yazilmis olmasi, okumaya yeni baslayan ¢ocuklarin ki-
taplarina yonelik 6nemli degiskenlerdir. Bu tarz sozciiklerin, okuma edimi tamamen
yerlestikten sonra, 6grenciyle karsilastirilmasi saglanmalidir. Secilecek kaynaklar ge-
nelde ¢ocuk edebiyatina hitap edecek tiirler olmalidir. Edebi kiiltiiriin gelistirilmesi
baglaminda, okuma seviyesi ilerledikgce, kiiglik hikdyelerin yaninda biiyiik eserlere
de gecilmelidir. Cocuklarin metinlerden bilgi edinmeyi, sz konusu metinleri hayati
tanimaya ve kisisel gelisimlerine yardimc araglar olarak kabullenmeyi 6grenmeleri
gerekir. Ancak bu baglamda, okuma 6gretimi amacina ulasabilir. Ogrencilerin sozlii
ve yazili anlatim yetenegini gelistirecek edebiyata, yazil kiiltiire girise yonelik oku-
ma stiirekli 6n planda tutulmalidir. Okuma, algilama-kavrama-yorumlama ti¢geni
cercevesinde ele alindiginda, anlamli okuma niteligi kazanacaktir.

Burada, Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin t{izerinde de biraz durma zo-
runlulugunu hissediyoruz. Anadili dersinde 6grenciler, Tiirkgeye yonelik temel edi-
nimleri edebi metinler araciligiyla kazanmaktadir. Edebi metinlerde 6grenciler, dilin
hem dilbilimsel hem de bi¢cem agisindan zengin kullanimiyla tanismaktadirlar. Tiirk-
e ders kitaplarinda okuma, dinleme, anlama becerisini kazandirma ve gelistirmeye
iliskin amaglara yonelik olarak, her konuda bir metin bulunmaktadir. Metinlerin is-
lenmesinde, sorular sorularak anlamanin hizlandirilmasina ve smnanmasina yonelik
bir sistem izlenmistir. Aslinda, her tema igin en az iki metin ya da kimi zamanda sa-
dece yonergeler, resimler ve agiklamalar bulunmaly; hi¢cbir konuda, sadece bir metne
bagl kalinmamalidir. Metinler miimkiin oldugu kadar kisa tutularak ayni izlekteki
farkli metin tiirlerine yer verilmelidir. Metinler gorsel okumay1 destekleyecek gorsel
unsurlarla mutlaka desteklenmelidir. Kitaplardaki metinler daha ¢ok bir durumu, bir
olay1 aciklayici, bilgi verici nitelikteki metinler olmali. Bu tarz metinler, 6grencinin
sozclik dagarcigini pek zorlamayan, bilinmeyen sozciik icermeyen, daha ¢ok dil ve
dilbilgisi konusunda ogrencileri bilgilendirmek ve bilin¢clendirmek amacini giiden
metinlerdir. Tiirkge ders kitaplari, 6zellikle 6grencileri konusturmaya, incelemeye, ar-
kadaslariyla paylasmaya, arkadaslarinin diisiincelerini dinlemeye yonelten ¢alisma-
lar icermelidir. Kitaplarda, okunan metinlerin anlasilip anlasilmadigini sinayan soru-
lar yaninda; dilin isleyisini, ¢esitli alanlarda kullanilisini agiklayan, 6rneklendiren bil-
gilere de yer verilmelidir. Dilin isleyisine, sanatsal kullanimina ve dilbilgisine iliskin
bilgiler 6grencilere aktarilirken, 6grencinin diizeyine uygun metinler secilmeli; 6g-
rencilerin bu metinleri okuduktan sonra yasamlarinda karsilastiklar: olaylarla iliski-
lendirmeleri istenmelidir. Ogrencilerin dil yetilerinin sadece soyut sozciik ve ciimle-
ler araciligiyla degil, ancak bir biitiinliik iceren edebi metinler araciligiyla, baglamdan
hareketle gelistirilebilecegi unutulmamalidir (Giinday, 2005: 5).

Metin ¢oziimlemeleri, kelime dagarciginin zenginlestirilmesi, okuma, metnin
dilinin, anlatiminin ve tiirtiniin incelenmesi Tiirk¢e dersinin etkinlikleridir (Sagir,
2002). Ogrenciler okumaya yoénlendirilirken nasil okuyacaklari, okurken nelere dik-
kat etmeleri gerektigi belirtilmeli; metindeki karakter isimleri, anlatim bicimleri, ya-
zarn tercih ettigi sdzciikler gibi gesitli 6zelliklerin 6grenciler tarafindan algilanmasi-
na 6zen gosterilmelidir. Ozellikle, yazarin kullandig1 sézciiklerin, sozliiksel alaniyla
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anlamsal alanin saptanmasi, metnin kavranip yorumlanmasinda biiyiik yarar sagla-
yacaktir. Ogrenciler, metindeki gesitli anlatim bicimlerine odaklandirilarak okuma-
anlama siirecinin ¢ok yonlii degerlendirilmesi hedeflenmeli; 6nceden kabul edilmis
tek bir yorumdan hareketle metni anlamlandirmak yerine 6grencilerin bakis acilar1 ve
elestirilerini de degerlendirmeye alan bir yaklagim 6gretmen tarafindan benimsenme-
lidir. Metin anlama becerisine yonelik olarak, okunan metnin sonlari, temel karakter-
leri, olayin gectigi zaman ve mekan degistirilebilir; metinler kiiciik sahnelere boliine-
rek sahnelenebilir; 6rnek metinlerden hareketle yeni metinler olusturulabilir; 6gren-
cilerden islenen metinle benzer izlekteki resimleri yorumlamalari (gorsel okuma) is-
tenebilir. Bu tarz calismalarla metinlerin yapisi ve icerigi de incelenmektedir. Metin
iiretme calismalari, ayn1 zamanda dil ¢alismalarini da kendi i¢inde barindirmakta;
boylece okumay1 aktif bir etkinlik haline doniistiirmektedir.

Yukarida s6zii edilen okuma calismalari, dogal olarak dinleme becerisini ge-
listirmeye de hizmet etmektedir. Her 6grenci arastirdigi, gozlemledigi konuyu smifa
sunarken, bu durum, diger ¢cocuklarin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik bir ¢a-
lisma da olusturmaktadir. Ote yandan “her okuma ayni zamanda yazmadir” (Giinay,
2000: 7). Okuma edimi, yazma ediminden sonra gergeklesen bir etkinliktir. Bu iki et-
kinlik eszamanl1 gerceklesiyor gibi goriinse de, dncelik yazma edimindedir. Buna kar-
sin, yazma edimindeki yetkinlik okuma edimindeki yetkinlige baglidir. Okuma edi-
mi arttikca, buna paralel olarak yazma yetisi de artacaktir. Ote yandan, okuma moti-
vasyonunu artirmaya yonelik olarak, ailelerde kitap okuyan eriskin modeller olmali-
dir. Ozellikle, her aile i¢in, tim bireylerin okuma yapacag: bir okuma saatinin belir-
lenmesi siddetle onerilir.

2. Anlatma

Anadili 6gretiminin etkinlik alani icinde degerlendirilen dinleme ve okuma, 68-
rencinin “anlama” yetenegini gelistirmeye yonelik etkinliklerdir. Fakat bir dili bil-
mek, o dille séyleneni, yazilani anlayabilmek kadar, duygu ve diisiincelerini o dille
anlatabilmek de demektir. Bu baglamda anlatma becerileri, konusma (sozlii anlatim)
ve yazma (yazili anlatim) olmak tizere iki etkinlik alanini igerir. S6zlii ve yazili anla-
timda genel amag, “6grencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, ince-
lediklerini ve diistindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uy-
gun olarak anlatma beceri ve aliskanligin1 kazandirmaktir” (MEB, 1995).

2.1. Konusma

Glindelik hayatin en temel ihtiyaclarindan olan konusma kavramiyla ilgili ya-
pilan tanimlar, “genellikle bir bagkasi ile anlasabilmede arag¢ olma 6zelligi tizerinedir”
(Kilig, 2000). Taser'e gore konusma “duygu, diisiince ve dilekleri gorsel, isitsel 6geler
aracilig1 ile karsimizdakine iletmek, agiklamak, disa vurmaktir” (aktaran Yildiz, 2006:
153). Konusma duygu, diistiince ve isteklerin cesitli jest ve mimiklerle desteklenerek
sozle ifade edilmesidir. Toplumdaki rolii ve konumu ne olursa olsun herkes is ve ug-
rasist dogrultusunda gerekli konusmalar1 yaparak amacina ulasmaya calisir. Konusu-
cu, konusmaya ge¢meden once beyninde birtakim tasarilar tasarlar. Sonra bu tasari-
lar1 hangi sozlerle dile getirecegini saptar. Bir diger deyisle, zihninde hazir bulunan
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sozciiklerden sdylemine uygun olanlari secer. Ilgi sirasia gore ve dilin dayattigi ku-
rallar gercevesinde segtikleri sozctikleri yan yana dizerek dinleyiciye mesajin iletir.

Konusma, duygu ve diisiince alisverisine dayali bireyler arasindaki yasantila-
rin paylasilmas siirecidir de. Insanlar edindikleri bilgi ve deneyimlerini ancak konu-
sarak birbirlerine aktarabilmekte, yine karsilastiklar1 giigliikleri ancak bir baskasiyla
paylasarak asabilmekte, ¢c6ziim bulabilmektedir. Demirel’e gore, insanlar arasindaki
en onemli iletisim ve etkilesim araci olan konusmanin, fiziksel, fizyolojik, psikolojik
ve toplumsal olmak tizere dort niteligi bulunmaktadir. Konusmanin fiziksel niteligi-
ni ses olusturur. Konusma ses dalgalarinin boslukta yayilmasiyla gerceklesir. Konus-
manin fizyolojik niteligi, insan viicudundaki gesitli organlarin yardimiyla ses iirete-
bilmesi, sozctikleri telaffuz ederek konusabilmesidir. Konugsmanin psikolojik niteligi-
ni bireyin duygu, diisiince ve istegine dayanan konusma dinamigi olusturur. Konus-
manin toplumsal niteligini de dilin iletisim islevi tistlenir (Demirel, 2003: 90).

Diger taraftan konusma, demokratik bir toplumda vazgegilemeyecek en temel
bireysel hak ve 6zgiirliiklerden biridir. Onun igin, 6grencilere topluluk 6niinde her-
hangi bir konuya yo6nelik duygu ve diisiincelerini ¢ekinmeden soyleyebilme, baska
bir deyisle kendini rahat bir bicimde ifade edebilme becerisinin kazandirilmas: 6nem-
lidir. Tyi konusma, medeni cesaretin ve kendine giiven duygusunun en énemli goster-
gesidir. Bunun icin, ilkogretimden baglayarak 6grencilere goriip izlediklerini, duygu,
diisiince ve tasarladiklarini s6zle, dogru ve amaca uygun olarak anlatma becerisi ka-
zandirma, onlara soz sdylemenin kural ve tekniklerini 6gretme, oncelikle Tiirkce 6g-
retiminin sorumlulugu altidadir (MEB, 1995). Giizel Konusma ve Yazma ya da Dil ve
Anlatim gibi derslerin temel dayanag1 bu yaklasimdir. Bu tarz dersler, bos vakitlerin
degerlendirildigi dersler ya da sayisal derslerin etiit saatleri olarak goriilmemeli, 6g-
rencilerin kendilerini s6zlii ve yazili en iyi sekilde ifade edecekleri, ana dillerindeki
yetkinliklerini pekistirecek tarzda, dolu dolu islenmelidir.

Kaliteli bir ses etkili konusmanun ilk adimi olsa gerek. Taser (aktaran KILIC,
2000) kaliteli bir sesin degiskenlerini “isitilebilirlik, akicilik, hosa giderlik, anlamlilik”
olarak siralar. Bu baglamda, 6grencilerin konusma yetersizliklerini su basliklar altinda
toplamak miimkiindiir: Seslendirme/s6yleme/duyurma eksikleri, kavrama eksikligi,
cekingenlik, gereksiz beden hareketleri yapma, yerel ag1z kullanimi, anlatim yetersiz-
ligi, kural bilmeme/kurala uymama, gereksiz s6z soyleme, daginik konusma, konus-
ma bozukluklari, kekemelik, atlama, pelteklik, tutukluk, gevseklik (Yildiz, 2006: 156-
161). Konusma egitiminde tizerinde 6nemle durulmasi gereken konulardan biri de te-
laffuzdur: Telaffuz hatalariyla dolu bir konusmanin inandiric ve etkili olmas1 miim-
kiin degildir. Konusma, 6zellikle yerel agiz 6zelliklerinden armdirilmalidir. Kisaca, iyi
bir konusma sesi isitilebilir, akici, acik, kulaga hos gelmeli, esnek olmal1 ve miiziksel
unsurlar icermelidir. Etkili konusabilmenin bir diger degiskeni de anadilde yeterli s6z-
ciik birikimine sahip olmaktir. Konusan kisi kendini dogru ifade edebilecek bir sdzciik
dagarcigina sahip degilse, kullandig1 s6zciiklerin diiz anlam ve yan anlamlarini bilmi-
yorsa, konusmasi yeknesakliktan kurtulamayacak, dinleyiciyi etkilemesi ya da ikna et-
mesi zorlasacaktir. Sonugta etkileyici bir ses, sozctiklerin dogru telaffuzu, zengin bir
sozciik dagarcigl, konusma istegi, konusmanin gesitli jest ve mimiklerle desteklenme-
si, kisinin kendine has iislubu etkili bir konugsmanin temel unsurlaridir.
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Sozli iletisimin temel dayanagt olan konusma, bireyin zihinsel, kiiltiirel ve
sosyal gelisiminin en 6nemli gostergelerindendir. Diger dil becerilerinde oldugu gibi,
konusma da egitim yoluyla gelistirilebilir. S6zlii anlatim etkinlikleri, 6grencilerin bi-
reysel ve toplumsal gereksinimleri goz 6niinde bulundurularak sekillendirilmeli; bi-
reysel olarak 6grencinin rahat ve acik sekilde, kendini ifade becerisini gelistirmesi, s1-
nifta gesitli etkinlikler uygulanarak saglanmaya calisilmalidir. Konusma egitimi kap-
saminda, 6gretmen her 6grenciye konusma firsat1 vermeli; duygu ve diisiincelerini
ozglirce agiklayabilecegi, kendini i¢inde rahat ve huzurlu hissedebilecegi saglikli or-
tamlar olusturmalidir. Ozellikle Ogretmen cesaretlendirici olmali, siifta herkesin s6z
alacagi konusma etkinlikleri saptamalidir. S6z alma konusunda belirleyici olanin 6g-
retmen olmadig1, herkesin konusma hakkinin oldugu 6gretmen tarafindan 6grencile-
re hissettirilmelidir. Bu ¢ergevede, 6grencilerden okuduklar1 ya da dinledikleri bir 6y-
kiiyti anlatmalari; sarki soylemeleri; giinii 6zetlemeleri; seviyelerine uygun degisik
cismi, metni, resmi ya da izledikleri bir filmi yorumlamalar1; diizenlenen kiiciik ¢ap-
It forumlarda bir diisiinceyi savunmalari istenebilir.

Ogrencilerin seviyelerine uygun gesitli oyunlar, tartisma ve grup calismalari
da anlatim etkinlikleri arasinda degerlendirilebilir. Oyunlar ve grup calismalarinda
farkl dil alistirmalarina yer verilir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Okudugunu, dinledigini anlatma: Hatirlamaya iliskin dil alistirmalar.
Gordligiinti, izledigini anlatma: Gozleme iliskin dil alistirmalar.

Konusma, paylasma, karsit gortisler alma: Tartismaya dayali dil alistirmalar.
Oykii, ar1 anlatma: Imgelemeye iliskin dil alistirmalari.

Oyunlastirma: Sinifta rol dagilimi yapilarak bir 6ykii ya da romanin canlandi-
rilmasi, drama. Serbest veya yazili metne baglh dil alistirmalari.

Oyunlarda dikkat edilmesi gereken noktalarin basinda rol paylasimindaki
esitlik, rollerin 6grenci tarafindan segilmesi ve rollerin sirayla degistirilmesi gibi ko-
nular gelir. Anlatim etkinliklerindeki amag, 6grenilmesi gereken yeni bir konuyu 6g-
renmek ya da sozli bir sinav degildir. Bunlar eglendirici, rahatlatici etkinliklerdir. Og—
retmenin 6grenciyi stkmamasi, oldukga sevecen, yapici ve cesaretlendirici olmasi ge-
rekir. Oyunlastirma ¢alismalar1 6grencilerin hayal kurma, yorum yapma, beden dili-
ni kullanma, dinleme-anlama becerilerini ve ozgilivenlerini gelistirmekte; boylece
kendilerini daha iyi ifade etmelerine ve sosyallesmelerine yardimci olmaktadr.

2.2. Yazma

Bir kodlama sistemi olan yazma, duygu ve diisiincelerimizi ifade edebilmek
i¢in gerekli sembol ve isaretleri anliksal olarak iiretebilme etkinligidir. Yazmanin ger-
¢eklesmesi i¢in parmak ve bilek kaslarinin belli olgunluga erismesi beklenir. Bu ytiz-
den, dort temel dil becerisinden en son edinileni yazma becerisidir. Yazma 6gretimi-
nin baslangici son derece dnemli, hassas ve son derece zordur. Baslangicta atilan
adimlar sayesinde ¢ocuklar yazma basamaklarina ya geg varirlar ya da varamazlar
(Baymur,1968). Ozellikle glniimiizde ilkogretim okullarinda 2005-2006 egitim ve 6g-
retim yiliyla birlikte yeni miifredat programina® gore uygulanmaya baslanilan bitisik

2 MEB Tiirkge 1-5 Programi, 2005.
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egik yazi yontemi durumu daha da zorlastirmakta, 6grencilerde telafisi gii¢, biiyiik
bikkinlik ve basaramama duygusu uyandirmaktadar.

[lkégretim boyunca yapilan biitiin anadili 6grenme etkinliklerinden yazma
becerisi “yazdirmak” ile kazandirilir. Bu etkinlik nerdeyse ilkdgretimin tamamin
kapsar. Burada dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta okula yeni baslayan 6gren-
cileri yazma etkinligi altinda ezmemek, onlar1 daha egitim-6gretim hayatinin baslan-
gicinda okuldan kiistiiriip sogutmamaktir. Cocuklarin fiziksel gelisimleri tamamlan-
madigindan, 6zellikle de parmak ve bilekleri tam giiclenmediginden kendilerini ¢ok
yogun bir yaz1 yazdirma bombardimanina tutmak, onlar1 ¢ok ¢cabuk yormakta, biktir-
makta, okuldan sogutmakta ve basaramama duygusunu pekistirmektedir. Yazdirma
etkinliklerden yorulan, sikilan ¢ocuklar okulu sevmemeye baslamakta ve artik okula
gitmek istememektedirler. Bu da onlari ailelerinin siddetli baskisiyla kars: karsiya ge-
tirmektedir. Daha okulun ne oldugunu anlamaya ¢alisan kiigticiik ytirekler, okuldaki
sikic1 ve yorucu yazi etkinlikleriyle ebeveynlerinin yogun baskilar1 arasinda sikisip
kalmaktadirlar.

Yazma, duygu ve diisiincelerimizi ifade edebilmek igin gerekli kodlamalar:
yapabilmek; sembol ve isaretleri kurallarima uygun bir sekilde ve okunakli olarak
uretebilmektir. 1nsan0glunun iletisimde kullandig1 en etkili ve kalic1 iletisim aragla-
rindan birisi olan yazidaki 6nemli unsurlar ise hiz ve okunabilirliktir. Bu iki unsurun
istenilen seviyede olabilmesi, sesbirimlerin (harflerin) sekil olarak basit ve kolay iire-
tilebilir nitelikte olmasiyla iliskilidir. Yazmadaki harflerin fiziksel tiretimiyle ilgili ye-
tersizlikler, metin olusturmaya yonelik diisiinme stireclerini olumsuz yonde etkile-
mektedir. Diger bir degisle, cocugun yazmasi ¢ok yavas ise diisiince ve tasarilarin ka-
g1t lizerine aktaramadan kaybetmektedir. Dikkatin, yazinin diisiinsel seviyede dii-
zenlenmesinden harflerin ve sozciiklerin yazimi iizerine ¢evrilmesi, olusturulacak
metinlerdeki tutarliligr ve anlam biitiinliiglinii olumsuz yonde etkiler. Yazma siireci-
nin olusturdugu sikintidan dolay1 da 6grencinin yazma istegi ve giidiisii kaybolur.
Ote yandan oturus, kas gelisimi, yonler, el tercihi, bosluklar, harflerin sekilleri, yazi-
minda giigliik ¢ekilen harfler, kalem tutma ve defterin pozisyonu, yazma hiz1 gibi et-
kenler yazmayi etkileyen unsurlar arasinda siralanabilir (Akyol, 2000).

Ogrenciler dogru konusma ile kazandiklar bir takim ses tasarimlarini daha
sonradan yaz1 haline koyarlar (Baymur,1968). Yazmadan 6nce gorsel okuma etkinligi
yapilmakta; boylece yazilacak sey, hafizaya yerlesmesi icin, sikca sesli olarak tekrar
edilmektedir. Buna yazilacak sesbirim ya da seslemin kavramlastirma etkinligi de de-
nilebilir. Cocuklar, sesten baglayarak tek seslemli sozciiklere, tek seslemli sozciiklerden
birden fazla seslemli sézciiklere gegerler. Ozellikle, her ses icin, o sesin gectigi kendi
yasantilarindan s6zciikler segilerek kavramlastirma yoluna gidilir; sonra yazmaya ge-
cilir. Sesten sesbirime, sesbirimden sesleme, seslemden sozciige ve sozciikten yavas
yavas basit tiimcelere gegilir. Olduk¢a uzun, yorucu ve sikici olan bu siiregte, basta
vurgulanan hatalara diismemek i¢in yazma etkinlikleri gesitli oyun, boyama, sarki
sOyleme, film izleme gibi faaliyetlerle renklendirilmelidir. Cocuklar baslangicta tiimce
icindeki sozciiklerin yerini bilmezler; yani tiimce iginde 6gelerin kurall1 dizilisinden
haberdar degildirler. Bundan dolayi, 6grencilerce olusturulan basit tiimcelerin, smifca
tekrarlanip deftere yazilmasi etkinligine dayali tiimce teknigi calismalar yapilmalidir.
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Ogrenciler tiimce yazma galismalarini basariyla yerine getirdikten sonra, birkag tiim-
ceden olusan anlaml biitiincelerin yazilmasina gecilmelidir. I. sinifta konusulan konu
ya da islenilen metinden ¢ikan sonug 2-3 ciimle olarak birlikte yazilir. Yazilacak ciim-
leyi 6gretmen 6grencilerin katilimiyla belirler. Sonra sozctikleri teker teker sdyleyerek
tiimceyi yazdirir. Bu arada gerekli denetimi yapar, yazim hatalarin diizeltir. Daha son-
ralar1 tiimceyi belirledikten sonra yazma isini 6grencilere birakir. Bu durum ilk g s1-
nifa kadar siirer. IV. siifta bireysel yazmaya gecilir (Demirel, 2003: 103).

Dort temel dil becerisinin son halkasini olusturan yazma becerisi, okuma be-
cerisiyle dogru orantili bir etkinliktir. Kisi ne kadar ¢ok okursa yazma yetenegi de o
derece gelisecektir. Yazma bir diisiinme etkinligidir de: tasar1 ve diistincelerimiz ya-
z1yla ortaya ¢ikar, hayat bulur. Buradan hareketle “kompozisyon dersleri 6grencilere
duygu ve diisiincelerini diizgiin ve etkili bir bi¢cimde aktarma yontemlerini ogretir-
ken, onlara ayni zamanda diizenli diisiinme aligkanlig1 da kazandirir” (Kavcar ve
Kantemir, 1986: 80). Diizgiin, tutarli ve etkili bir yaz1 i¢in duygu ve distinceyi en iyi
yansitacak sozciikler segilmeli, segilen sozciikler dilin isleyis diizenine gore yan yana
dizilerek tiimcelere, tiimceler paragraflara, paragraflar da metinlere dontistiirtilmeli;
yazma etkinlikleri okuma, dinleme ve konusma becerilerini de gelistirecek tarzda, bir
biitiinliik icinde ele alinmalidir. Ayrica, iyi bir yazili anlatim igin, yazim konusunun
simirlandirilmasi, ana diisiincenin belirlenmesi ve yazi planin hazirlanmas: biiyiik
onem tasimaktadir (Ulug,1996).

Tiirkge ilkdgretim programinda, yazili ve s6zlii anlatimi gelistirmeye yonelik
genel amag Ogrencilere gordiiklerini, incelediklerini, yasadiklarini, duyduklarini,
okuduklarini ve diisiindiiklerini s6z ve yazi ile dogru, amaca uygun olarak anlatma
yetenegini kazandirmaktir. Tiirkge ders kitaplarinda yazili ve sozli anlatimi gelistir-
mek amaciyla okunan metinlere yonelik sorular sorulmakta ve 6grencilerden bu so-
rular1 yanitlamalari istenmektedir. Yazili ve sozlii anlatimi gelistirmek amaciyla oku-
nan metinlere yonelik soru sorma yonteminden vazgecilmeli, metinlerin anlasilip an-
lasilmadiginin yazili ve sozlii olarak stnanmasindan ¢ok, 6grencilere metin olusturma
siireci 6gretilmeye calisilmalidir. Ttirkge ders kitaplarinda metinlerle ilgili sorular, sa-
dece 0grencinin metni anlayip anlamadigini 6l¢gmek amaciyla kullanilmis, 6grenciyi
yeni bir metin olusturmaya yoneltecek herhangi bir yonergeye yer verilmemistir. So-
rular, 6grencilerin kendi tiimcelerini kurmaya gereksinim duymadan metindeki tiim-
celerin aktarilmasiyla yanitlanabilecek tiirdendir. Ogrencileri yorum yapmaya, dii-
siinmeye ve yazdirmaya yoneltecek sorulara ¢ok az yer verilmistir. Ttirkce ders kitap-
larinda, 6grencileri yazmaya veya anlatmaya yoneltmek amaciyla soru-yanit teknigi
pek kullanilmamali; 6grencilere farkli anlatim bigimlerini gostermek amaciyla, gesitli
konularda makale, deneme, mektup, haber, rapor, vb. orneklerine yer verilmelidir.
Ozellikle metin olusturma siireci kitapta baglamali ve 6grenci tarafindan gelistirilme-
si hedeflenmelidir.

Kendi metnini olusturmak i¢in su etkinlikler izlenebilir:

1. Resimlere bakarak tanimlamalar yapma, metinle ilgili resmi yorumlama.

2. Ornek metindeki eylemleri edilgen yapiya gevirerek tekrar yazma.
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Yarim birakilmis bir diyalogu tamamlama.

Konusma baloncuklar1 olusturma.

Diyalogu metne ¢evirme.

Konusma diliyle yazilmig bir metni yazi diline aktarma.
Sozciik listesi ¢ikarma.

Kitapta verilmis bir metne sozciikler ekleyerek uzatma.

O X N o Gk W

Okunan bir 6ykii, fikra, siir, makale, deneme, vb. yarida kesilerek, 6gren-
cilerden tamamlamalarinin istenmesi.

10. Cesitli edebi tiirlerin bir boliimiiniin verilmeyerek, (6rnegin, oykiiniin ¢o-
zim boliimii) 6grencilere tamamlattirilmasi.

11. Verilen bir 6ykiiniin, 6grenciler tarafindan kahramanlarinin ya da eylem-
lerinin degistirilip yeniden yazilmasi.

12. Ogrencinin bir kahramanin yerine kendini koyup yeni bir 6ykii ya da dy-
kiintin bir bolimiinii olusturmasi.

3. Anadili 6gretiminin konu alani: Dilbilgisi

Gliniimiiz dil egitiminde “dilbilgisinin 6nemini yitirdigi, dilbilgisi 6gretimi-
nin artik ¢agdis1 oldugu” gibi goriisler ileri siiriilebilmektedir. Anadili egitiminde dil-
bilgisi 6gretiminin gereksizligi cesitli bicimlerde dile getirilirse de son yillarda dilbil-
gisinin yeniden énem kazanmaya basladig: bilinmektedir (Aydin, 1996). Evet “dilbil-
gisi ikincil 6nemdedir, ama dil 6gretimindeki vazgegilmezligi her zaman kabul edil-
mektedir. Dilbilgisi salt bigimsel bir diizenek degil, belirli islevleri yerine getiren bir
diizen olarak algilanmaktadir. Amag iletisim olduguna gore, dilbilgisi ¢alismas: da
ancak iletisime katkida bulundugu élctide yararlidir. Ustelik en iyi genellemeler dil-
de olduguna gore dilbilgisinden vazgegilemez.”(Kocaman, 1983). Hudson, dilbilgisi
Ogretimi yapilmasmin gerekgelerini soyle siralar: “dile iliskin saygiy1 ve 6zgliveni
olusturmak, standartlar1 belirlenmis dil 6gretimine yardimci olmak, dil basarisini art-
tirmaya yardimci olmak, yabanci dil 6gretimini kolaylastirmak, dil ve kiiltiire iliskin
farkliliklara yonelik hosgoriiyii arttirmak, bilimsel yontem ve analitik diistinmeyi 6g-
retmek, dili kotiiye kullananlara kars1 dili korumak, dilin sorunlarini anlamaya yar-
dimc1 olmak, dil hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmek” (aktaran Yapici, 2004: 36).
Hudson"un siraladig1 bu gergekler, dil 6gretimi ile soyut diistinme becerileri arasin-
daki dogrudan ilintiyi agtk¢a ortaya koymaktadir.

Dilin genel dizgesini ve dizgeyi olusturan kurallar1 ortaya koymay1 amaclayan
dilbilgisi “bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak dizimleri ve
ciimle igindeki gorevleri, cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil bilimi dalidir”
Gogiis (1978: 337). Her dogal dilin kendine 6zgii kurallarini belirleyen dilbilgisi, dili
daha dogru kullanmamiza yardimeci olur. Dil incelemesi, genelde dilin kurallarini in-
celeyen dilbilgisi ¢calismalaridir. Dil incelemesi (ya da dilbilgisi ¢oziimlemesi) tiimce-
den hareket eder ve tiimceyi sozciik ve sozciik gruplari (6nermeler) olarak dgelerine
ayirir. Bilindigi gibi yazili dilde tiimce, biiyiik harfle baslayan nokta ya da herhangi
bir noktalama isaretiyle (iki nokta tist tiste, noktal1 virgiil, tinlem ya da soru isareti gi-
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bi) biten birliktelik olarak taninir. Tek 6nerme igeren basit tiimceyle, birden fazla 6ner-
me igeren birlesik tiimceler de ayni ¢ercevede degerlendirilir.

Anadili dersinde “dilbilgisi ¢alismalar1” kendi basina bir amag¢ degil, amaca
varabilmek i¢in yararlanilan bir konu alanidir. Bes yasindan itibaren ¢ocuk dilbilgisi
kurallarina uygun olarak konusmaya baslar. Hi¢bir anne ya da baba ¢ocuguna dilbil-
gisi kurallarini 6gretmedigi halde, biitiin ¢ocuklar anadilini okul 6ncesi donemde ko-
nusmaya baslamaktadir (Yapici, 2004: 37). Fakat cocuk konusurken sifat, belirteg,
tiimle¢ ya da yiiklem kullandigimi bilmez. Okul stirecinde dilbilgisi ¢alismalaryla,
farkinda olmadan kullandig: dilin kurallar1 ¢ocuga sezdirilmeli, boylece dili kullan-
mada ve kendini dogru ifade etmede 6zgiiveni gelistirilmelidir. Bu da biiyiik 6l¢tide,
dil kurallarinin ezberletilmesi yerine, dil yanlislarinin diizeltilmesi, dili kullanmaya
yonelik beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasina baglidir (OZ, 2001: 259). Bu giinkii
dilbilgisi 6gretimi, bagimsiz bir dersmis gibi, ayr1 bir ders saatinde belirli tanimlarin,
kurallarin, sayili ve sinirli 6rneklerle aktarildigi, bunaltici, davramis kazandirmaktan
uzak, ogrencileri ezbere iten bir uygulama olmaktan 6teye gidememektedir (Altay,
2000). Halbuki dilin kurallar1 ve dilbilgisi kavramlar1 6grenciye ezberletilerek degil,
bunlarin kullanimdaki yeri sezdirme ve uygulama yoluyla verilmeli, bu siire¢ gorsel
ve isitsel araclarla desteklenerek 6grencilerin benzer beceri ve davranislar kazanma-
lar1 saglanmalidir (Sagir, 2002).

Dilbilgisi 6gretiminde dikkat edilmesi gereken noktalarin basinda, dilbilgisi
calismalarimin bagimsiz bir ders olarak degil de, anlama/anlatma etkinlikleriyle bir-
likte yiiriitiilme zorunlulugu gelir. Metin ¢dztimlemeleri, kelime dagarcigimnin zengin-
lestirilmesi, okuma, metnin dilinin, anlatiminin ve tiiriiniin incelenmesi Ttirkce der-
sinin etkinlikleridir. Biitiin bu ¢alismalar nasil birbiri i¢inde veriliyorsa, dilbilgisi ¢a-
Iismalarmin da bunlarla birlikte, bu etkinlikler i¢cinde, onlarla i¢ ice verilmesi gerekir
(Sagir, 2002). Bu gergevede dilbilgisi ¢alismalari, 6grencilerin anlama, konusma ve
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir. Cocuklarin konusurken, yazarken
yaptiklar1 yanlislara hemen miidahale edilmeli, dogru soyleyis ve yazilis gosterilerek
dilin yanlis kullaniminin 6niine gegilmeye calisilmalidir. Ornekler, cocugun yabanci
olmadig1, kendini gevreleyen, hayatinda olan unsurlardan secilmelidir: Ornegin za-
man kavramy, gesitli kipler basit sarki sozleri ya da yemek tarifleri (6zellikle emir ki-
pi ve belirtegler i¢in: “6nce sogani soy, sonra ince ince dogra, daha sonra iyice karis-
tir, ardindan bir kasik tuz at!”) gibi basit etkinliklerle verilebilir, kavratilabilir.

[lkégretimin ilk {i¢ smifinda, cocuklarin bilissel islem diizeyleri heniiz soyut-
lama ve kural ¢ikarma yetenegi kazanamamistir. Bu donemde ¢ocuklara, dilbilgisi ¢a-
Iismalarryla ilgili kural bilgileri verilmeyerek dilin dogru kullanilmas: 6gretilir. Bir di-
ger deyisle I-III. siniflarda, dilin ana kurallarinin sezdirilmesine ¢alisilmali, dilbilgisi
terimleri kullanilmamali, yanlis kullanimlarin dogru kullanislar: gosterilmelidir. Di-
lin kurallariyla incelenmesine IV-V. siuflarda gegilmelidir. Bu yaslarda, cocuklarin bi-
ligsel gelisimleri soyutlama yapabilecek diizeye geldiginden, dilimizin bazi kurallar:
ogretilmeye baslanir. Dilbilgisi kurallar1 tizerinde durulurken ezberden kaginilmaly;
noktalama isaretlerinin dogru olarak kullanilmasi saglanmali; ad, sifat, zarf gibi soz-
ciiklerin islevleri soyut anlamlari ile degil, uygulamali olarak somutlastirilmasi sag-
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lanmalidir (Kavear, Oguzkan, Sever, 1995). Dilin kurallarinin ancak uygulamalarla
kalic1 hale gelecegi unutulmamalidir. Dilbilgisi kural ve kavramlarimin kuru bir bilgi
cercevesinde 0gretilmesi yerine, tiimce ya da metin biitiinliigii ve baglami igerisinde
ele alinmasi, 6grencinin sikilmamasi ve diger dilsel becerilerin desteklenmesi agisin-
dan onemlidir. Anadili dersinin genel amaci, ¢ocuklarin anadillerini anlayabilmeleri
ve onu bilingli bir sekilde kullanabilmeleridir. Bu baglamda anadili dersi, sikici, 6g-
renci agisindan anlasilmaz kavram kargasalarinin yasandigi bir ders olma tehlikesine
distirilmemelidir.

Dilbilgisi ¢alismalar1 daha ¢ok sozctiklerin yapilarini ve tiimcelerin kurulusla-
rin1 ortaya koymaya c¢alisan ¢oziimlemelerdir. Bununla birlikte 6grencilere genelde
sesbilgisi, sozciik bilgisi, tiimce bilgisi ve anlam bilgisi verilmeye calisilir. Ttimce ku-
ruluslarinin belli kurallar1 vardir. Bu kurallara uyulmadiginda anlam bozukluklar:
ortaya ¢ikar. Sozciik, sozciik 6bekleri ve tiimceler yapi, kurulus ve islev bakimindan
ayrintili olarak ele alinarak birbirleriyle olan iliskileri ortaya konulur. Tiimce ¢oztim-
lenip zorunlu ve se¢imlik kuruculari ortaya ¢ikinca, anlami daha da belirginlesir. Co-
ziimleme, tlimce kurulusundaki bozukluklarla birlikte anlam belirsizliklerini de orta-
ya gikarir. Ozellikle, Tiirkgenin temel s6zdizimi 6zelligi olan 6znenin basta, yiiklemin
sonda ve tiimleglerin ortada bulunmas ilkesi, 6grencilerin o ana kadarki yabanci dil
bilgileriyle karsilastirilarak iyice pekistirilmelidir. Dilbilgisi dersleri yalniz sézciik
tirleri, yazim kurallar1 ya da tiimce kurulusuna dayanmamals; dilin genel dizgesi ya-
py islev, anlam ekseninde bir biitiin olarak ortaya konulmalidir.

Dilbilgisi edinimi, III-V. sinif diizeylerinde su asamalarda gerceklesir:

Ad ve sifat tamlamalari

Basit ve birlesik sozciikler

Sozciik tiirleri: ad, eylem, sifat, adil, vb.
Timcenin yapisi

Yapim ve ¢ekim ekleri

A

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri
Dilbilgisi edinimi, VI-VIIL. sinf diizeylerinde ise su asamalarda gerceklesir:

Anlamlarina gore tiimceler;

Sozctik ve sozciik tiirleri (sestes, anlamdas ve karsit anlamli sozctikler);
Biiyiik ve kiiciik ses uyumlars;

Sozciiklerin yapisi ve sozciik tiiretme yollar;

Noktalama isaretleri;

SRS

Fiil kipleri, basit ve bilesik zamanl1 bi¢imleri, ¢atilari, ek fiiller, yardimer fi-
iller, bilesik fiiller ve fiilimsiler (ad eylem, bag eylem, sifat eylem);

N

Tiimcede 6gelerin siralanisy;

Tiimce tiirleri (anlamlarina, yapilarina, yiiklemlerine ve 6gelerinin sirala-
nigina gore) ve tiimcelerin gorevleri.
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Tiirkce ders kitaplarinda, herhangi bir dilbilgisi konusu 6gretilirken en ¢ok
kullanilan teknik, soru-yanit teknigidir. Soru-yanit tekniginin ¢ok kullanilmasi ders
kitabini, 6grenciyi sinayan, sorgulayan, daha 6nce anlatilmis bir konunun hatirlanip
hatirlanmadigini sik sik vurgulayan tamamen egitsel, yaraticilig1 engelleyen sikici bir
yapiya biirtindiirmistiir. Bunun yerine, kimi zaman resimden yola ¢ikilmali, agikla-
malar ve tanimlamalar yapilmali, kimi zaman konuyla ilgili bol 6rnek verilmelidir.
Ogrenciden bu gibi 6rneklerle giinliik yasamlarinda nerelerde, hangi durumlarda
karsilasacaklar1 belirtilmeli, islenilen konularin yasamlariyla iliskilendirilmeleri is-
tenmelidir. Soru-yanit tekniginin kullanimi1 en aza indirgenirken tanimlara da ¢ok az
yer verilmeli; drama, igbirlikli 6grenme, gosteri gibi duyussal yonden motive edici
yontem ve teknikler, Tiirkge 6gretiminde 6n plana ¢ikarilmalidir. Yukarida da degin-
digimiz gibi, ilkogretim III-V. siiflarda sozciik, sozciik tiirleri, tamlamalar, kok-ek bi-
lesenleri tizerinde durulurken V. simiftan itibaren tiimcenin ogeleri, tiimce tiirleri ve
tiimce ¢oziimlemeleri ilizerinde yogunlagsmak gerekir.

Buraya kadarki yapilan agiklamalardan anlasilacagt gibi, anadili 6gretimi tek
boyutlu bir bilgi ve beceri alan1 olmayip ¢ok yonli ve girisik etkinlikleri igeren bir
ozellige sahiptir. Anadili 6gretimi anlama, dinleme, konusma, yazma, okuma gibi dil-
sel becerilerin bir biitiinliik icinde dengeli bir bigimde gelistirilmesini amaclar. Ana-
dili edimine dayal1 bireyin sosyal ve kiiltiirel gelisimi, biiyiik oranda, kendine 6zgii
nitelikleri olmakla birlikte, pek ¢ok ortak noktalar1 da olan bu becerilerin ayn1 diizey-
de gelisimine baghdur.

Bu etkinlikler arasindaki iliskiler asagidaki gibi gorsellestirilebilir:

ANADILI
OGRETIMI

(LA

.4

AN v

|DiNLEME| |OKUMA| | DILBILGISI |I(ONU$MA| | YAZMA |

N, Sz

ANLAMA ANLATMA
(alic1) (verici)
Bireyin
kavram alani:

ILETiSIM
Anadili 6gretiminin etkinlik alanlari
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Sekilde goriildiigi gibi, “anlama” (dinleme, okuma) ve “anlatma” (konusma,
yazma) etkinlikleri anadili dersinin temel ¢alisma alanlarimi olusturmaktadir. “Dilbil-
gisi” de bu etkinlikleri destekleyen konu alanidir. Bireyin kavram alani konusma, din-
leme, yazma ve okuma etkinliklerinin birbirleriyle olan etkilesimiyle olusur. Bu etkin-
likler bilingli ya da bilingsiz olarak kullanilan dilbilgisi kurallar1 ¢ercevesinde gelisir.
Baska bir deyisle, birey dili bir takim dilbilgisel kurallar ¢ercevesinde kullanarak ya-
z1l1 ya da sozlii bir iletisim kurar. Cocuk anadilini 6grenirken kurallarini da berabe-
rinde &grenir. Bu stire¢ okul dncesinde bilingsizken okula basladiktan sonra bilingli
bir durum alir. Birey, yasam boyu bu etkinlikler aracilifiyla bilgi, duygu ve diisiince
yapisini bi¢cimlendirir.

Sekilden de anlagildig1 gibi, konusma ve yazma bir “anlatma”, dinleme ve
okuma bir “anlama” becerisidir. Anlatma/anlama iligkisi, bir verici/alac iligkisi ger-
cevesinde degerlendirilebilir. Anlatma stirecinde, kisi verici durumundadir: Duygu
ve distincelerini dilin kurallar1 ¢ercevesinde alicitya aktarir. Anlama siirecinde ise ki-
si gelen iletiyi algilar, kavrar, diisiince stizgecinden gegcirerek yeniden yorumlar; yani
yeniden yapilandirir iletiyi. Bireyin anadiliyle dogru, acik ve etkili bir iletisim gercek-
lestirebilmesi bu dort becerinin bir biitiinsellik ve esglidiim i¢inde gelismesine bagli-
dir. Bu baglamda, dinledigini ve okudugunu anlayamayan, anladigini sozlii ya da ya-
z1l1 ifade edemeyen bir kisinin basarili olabilmesi, toplumla saglikli iletisim kurabil-
mesi, toplum ve kendisiyle barisik olabilmesi miimkiin degildir.

Ote yandan, yeni Tiirkge Ogretim Programi'nda, “gorsel okuma” ve “gorsel
sunu” ayri1 bir 6grenme alani olarak ilk kez ele alinmistir. Bu 6grenme alani sekil, sem-
bol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, an-
lama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgile-
rini gorseller araciligiyla baskalarina aktarmasi da bu alan iginde ele alinmistir (MEB,
2005: 21).

II

Biz, calismamizin birinci bolimiinii olusturan bu ana kadar, oncelikle anadili
dersinin temel etkinlik alanlarina deginerek, bu alanlarla ilgili 6rnek etkinlikler olus-
turmaya calistik. Sonra da, dilbilgisi kavramina deginerek dilbilgisinin anadili 6gre-
timindeki yerini ve 6nemini tartismaya ¢alistik. Calismamizin ikinci boliimiini olus-
turacak bundan sonraki asamasinda ise, anadili dersinin konu alani1 iginde yer alan
dilbilgisi izerine bir ¢oziimleme gerceklestirmeye ¢alisacagiz. Bizim 6rnek olarak sun-
dugumuz dilbilgisi ¢oziimlemesi, ilkogretimin 6-8. smiflarinda uygulanabilecek dil in-
celemesidir ve genel olarak su basliklar altinda ele alinacaktir:

1. Tiimcenin 6nermeler halinde ayrilmasi;

2. Tiimcenin tipi (bildirme, soru, tinlem, vb.);

3. Onermelerin sozciikler halinde ayrilmasy;

4. Sozciiklerin kategorik ve islevsel ¢oztimlemesi;

5. Yan tiimcelerin kategorik ve islevsel ¢oziimlemesi;

6. Ornek kategorik ve islevsel tiimce ¢oztimlemesi
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1. Timcenin 6nermeler halinde ayrilmasi

Genellikle 6nerme, ¢ekimli bir eylemin etrafinda kurulur. Baska bir deyisle, bir
tiimcede gekimli eylem kadar onerme vardir (Schwischay, 2001): Ornegin,

(1) Kiz kardesim Ayse bahgeyle ilgilenirken ben ona eslik ediyor ve ilging hikdyeler an-
Ilatiyordum.

Ornek tiimcemiz {i¢ ayr1 dnerme igermektedir:

O;: Kiz kardesim Ayse bahgeyle ilgilenirken (ilgileniyordu);

02: Ben ona eslik ediyor(dum);

Oj5: ve (ben) (ona) ilging hikayeler anlatiyordum.

1.1. Bagimsiz 6nerme, temel 6nerme ve yan 6nerme

Tiimce onermeler halinde ayrildiktan sonra, tiimcenin her 6énermesinin diger
onermelere gore kiimelenme bigimini belirtmek gerekir. Bunlarin baslicalar1 bagimlan-
m ve esgtidiim iliskisidir. Bagimlanmada temel énerme ve bagumli énerme ayrimina gi-
dilir. Boylece, 6rnek tiimcemizde (1):

O4: Kiz kardesim Ayse bahgeyle ilgilenirken

(O,'ye gore) yan énerme

O,: Ben ona eslik ediyordum
(O, e gore) temel 6nermedir.’

Bagimlanmaya girmeyen (yani ne temel 6nerme ne de yan 6nerme olan) bir
onerme, bagimsiz 6nermedir. Basit tiimceyle ilgili olan bagimsiz énerme, baska bir ba-
gimsiz 6nerme ya da temel onermeyle esgiidiim iligkisine girebilir. Ornek tiimcemiz-
deki O3, “w” baglaci sayesinde temel 6nerme O, ile esgiidiim iligkisine girmis bir ba-

gimsiz onermedir:
Oj: ve (ben) (ona) ilging hikayeler anlatiyordum.
(O5'ye) esgiidiimlii bagimsiz Gnerme

Bagimsiz ve temel 6nermeler kendi aralarinda serbestce esgiidiim iliskisine gi-
rebilirler, yani “bagimsiz 6nerme + bagimsiz 6nerme”, “temel 6nerme + temel oner-
me”, “bagimsiz onerme + temel Gnerme” biciminde birbirlerine bagimlanabilirler. Or-
nek (1)’deki O, ve O; “temel 6nerme + bagimsiz énerme” esgiidiimliiliigiine bir 6r-
nektir. Buna karsin, bir yan 6nerme sadece bir baska yan 6nermeyle esgiidiim iligki-
sine girebilir:

(2) *Kiz kardesim Ayse bahgeyle ilgilenirken ve ben ona eslik ediyor(dum).

Yukaridaki tiimce, dilbilgisel olarak yanlis bir tiimcedir.

o

3 Aciklamalarda kullanilan “yan énerme
tiimce” kavramlariyla esdegerdir.

temel 6nerme” kavramlar: “yan tiimce” ve “temel
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1.2. Ara tiimce

Bagimsiz 6nerme, temel 6nerme ve yan énerme ayrimina ara ttimceyi de ilave
etmek gerekir. Ara tiimce, herhangi bir esgiidiim ve bagimlanma iliskisine girmeden
bir bagka onerme igine yerlesen baglacsiz bir 6nermedir:

(3) O aksam, hatirliyor musun, seninle sahilde ytirtiimiistiik.
O;: O aksam [...] seninle sahilde yiiriimiistiik.
bagimsiz tiimce

O,: hatirliyor musun.

ara tiimce

1.3. Dilbilgisel ¢oziimlemenin sekilsel sunumu

Sekilsel sunumda esgiidiimlii 6nermeler yatay ¢izgiyle, bagimli 6nermelerse
dikey cizgiyle birbirlerine baglanir. Ara tiimce de igine girdigi tiimcenin 6niinde pa-
rantez i¢inde gosterilir:

Bagimlanma ve Esgtidiimlenme: Ara ttimce:
O,— O 0,6y
0,

2. Tiimce tipleri

Tiirkce’de tiimceler yapilarina gore basit, birlesik, sirali ve bagh tiimce; yiiklemin
tiirtine gore eylem tiimcesi, ad tiimcesi; yliklemin yerine gore kuralli tiimce, devrik tiimce;
anlamina gore olumlu tiimce, olumsuz tiimce bi¢iminde siralanir (Karahan, 1999: 3-4).
Tiimceler tip bakimindan ise, genellik bildirme tiimcesi (Babam eve geg geldi), soru tiim-
cesi (Ayse eve geldi mi?), iinlem tiimcesi (Yangin var!) ve emir tiimcesi (Disar1 ¢ik!) bigimin-
de birbirinden ayrilir.

Tiimce tipini belirlemek i¢in, temel veya bagimsiz 6nermeden hareket etmek
gerekir. Ornegin: “Bu yolun nereye gittigini bana séyle” gibi bir tiimce, yan énermesin-
den (yolun nereye gittigi) hareketle bir soru tiimcesi izlenimi verse de, emir kipli te-
mel dnermenin eyleminden (bana sdyle), bu tiimcenin bir emir tiimcesi oldugu anla-
silir.
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3. Onermenin sozciikler halinde ayrilmasi

Bu asamada, tiimce dgelerine ayrilir. Ornegin: “Ahmet, bu sabah okula ¢ok ge¢
geldi” tiimcesi, bes ogeli bir tlimcedir. Burada, ayni isleve sahip sozciik 6beklerinin ve
birlesik yapilarin tek 6ge degerinde oldugunu unutmamak gerek:

bu sabah (bu + sabah) belirte¢ (zaman);

okula (okul + a) dolayli tiimleg (yer);

¢ok geg (cok + geg) belirteg (zaman).

4. Sozciiklerin kategorik ve islevsel ¢dziimii

Biitiin dilbilgisel ¢oziimlemeler hem kategorik hem de islevsel diizlemde ger-
¢eklesmeli ve bu iki diizlem birbirinden ayrilmalidir. Oncelikle, “bir basit tiimcenin
bir ézne ve bir eylemden kurulu oldugu” gibi ifadelerden sakinilmalidir. Ciinkii boyle
bir deyis, islevsel bir kavram olan 6zneyle kategorik bir kavram olan eylemi ayni cer-
ceveye yerlestirmekte, boylece iki diizlemi birbirine karistirmaktadir.

4.1. Kategorik ¢6ziimleme

Kategorik ¢oziimleme, geleneksel dilbilgisinin “s6z boliigii” (Banguoglu,
1986: 152) olarak adlandirdig sozciiklerin ve yan tiimcelerin tiirlerini belirlemekten
ibarettir. Sozctikler, s6z igindeki isleyisleri bakimindan sekiz kisma ayrilir:
. Ad: Somut ya da soyut bir varliga ad olan sozciiktiir: uyku, dag, Tiirkan, gibi.
. Sifat: Bir varlig1 niteleyen, belirten sozciiktiir: giizel, yesil, iki, gibi.
. Adil: Bir adin yerini tutan sozctiktiir: ben, su, kim, biri, gibi.

1

2

3

4. Belirteg: Durum ve hal bildiren sozctiktiir: simdi, cok, birden, gibi.

5. Ilgec: Adlara ulanip iliski kuran sozciiktiir: icin, gore, kadar, gibi.

6. Baglag: Sozciik ve tiimceleri baglayan bicimbirimlerdir: ile, ve, oysa, ama, gibi.
7

. Unlem: Seslenmeye, duyuslar1 belirtmeye yarayan sozciiklerdir: Hey! Yazik!
Vah!

8. Eylem: Bir olus ya da kilis1 bildiren bi¢imbirimdir: almak, satmak, konusmak,
gibi.
4.2. Islevsel ¢oziimleme

Sozciikler ttimcenin kurulmasinda farkli gorevler iistlenirler: Bazilar1 dilbilgi-
sel islev tistlenirken, bazilar1 da sdzdizimsel islev iistlenirler. Onermenin diger séz-
ciikleriyle girdikleri iliski ve yapilar1 geregince bu islevler, sozciiklerle birlikte yan
tiimcelere de verilmistir.

Geleneksel dilbilgisi ytiklemleme ve bagunlanma olarak adlandirilan iki dilbilgi-
sel iliskiden s6z eder. Bagimlanma, kendisine bagimli kilan bir terimle bagimli kilinan
bir terimi birlestiren hiyerarsi iliskisidir. Baska bir deyisle yoneten terimle yonetilen
terim arasindaki iliskidir. Buna karsin, ytliklemleme karsilikli dayanisma iliskisidir:
Birbirleriyle iliski i¢cinde bulunan iki terim ayni hiyerarsik diizlemi paylasmaktadir.
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a. Yiiklemleme iglevi

Yiiklemleme iliskisi dzne ile yiiklem arasindaki iliskidir.

ytiklemleme
6zne <———> yiklem

Yiiklem, eylem ya da ad soylu sozciik olabilir. Bilindigi gibi, timce yiiklemine
gore adlandirilir: yiiklemi eylemse eylem tiimcesi, adsa ad tiimcesi olacaktr.

(4) Kardesim saatini kaybetti. (Eylem tiimcesi)

(5) Babam Ingilizce égretmenidir. (Ad tiimcesi)

b. Bagimlanma iglevi

Burada s6z konusu olan bagimlanma islevi, geleneksel dilbilgisindeki #imle-
yen oge ile fiimlenen 6ge (niteleyen/nitelenen ya da tamlayan/tamlanan) arasindaki
iliskidir. Bagimlanmanin iki teriminden biri bagiml kilinan #iimleg, digeri de bagiml
kilan dayanaktir. Dayanak asil unsur, tiimle¢ yardimci (tamamlayan ya da tamamlayi-
c1) unsurdur. Tiimlecin dayanag, bu roli tistlenen sdzciigtin tiirtine (eylem, ad, sifat,
vb.) gore belirlenir ve eylemin, adn, sifatin, belirtecin tiimleci biciminde adlandirilir.
Sozdizimsel olarak dayanak tiimleci yonetir; bu yiizden bagimlanmay1 gostermek
i¢in kullandigimiz okun yonii tiimlece dogrudur. Bununla birlikte, tiimle¢ dayanagin
anlamini nitelediginden ya da tamamladigindan anlambilimsel bakis agisiyla ters bir
iliski s6z konusudur (Schwischay, 2001).

bagimlanma
tiimleci - > eylemin, adin, ...

i. Eylemin ttimlecleri

Eylemin tiimlegleri (ya da eylemin tamamlayicilar) diiz ttimleg, dolayh tiimleg,
belirtec tiimleci ve ilge¢ tiimlegleridir. Tiimlegler tiimcede bagimsiz yargilari, temel ve
yan yargilari gesitli yonlerden tamamlamak i¢in kullanilan yardimci 6gelerdir.

Diiz tiimleg (Nesne)

Yiiklemin gosterdigi, 6znenin yaptig1 eylemden etkilenen varlig1 karsilayan
sozciik ya da sozciik 6beklerine nesne denir. Nesneler ya yalin durumda ya da “-i”
(belirtme) durumunda bulunur (Demir, 2004: 196):
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(6) Zeynep kitap okuyor. (Belirtisiz nesne)

(7) Zeynep kitabr okudu. (Belirtili nesne)

Nesneler zorunlu ttimleglerdir; eylemin kurulusuna katilirlar. Gegisli eylem-
lerle kurulan tiimceler, nesne kullanilmadiginda eksik kalir ve anlami belirsizlesir:
Ornegin “Ahmet act1” tiimcesinde, Ozne Ahmet'in neyi actig1 belli degildir. Ama ay-
n1 timceeyi bir nesneyle kurarsak “Ahmet kitab1 act1” ya da “Ahmet kap1y1 act1” orne-
ginde oldugu gibi tiimcenin belirsizligi ortadan kalkacaktir. Bu arada, kuruluslarina
gore eylemler gecisli ve gegissiz olarak simiflandirilir: Nesne alan eylemler gegisli ey-
lem, nesne almayanlar da gegissiz eylem (uyumak, yiirtimek, vb.) olarak adlandirilir.

Dolayl tiimleg

Eylemin yoneldigi, yaklastigy; kaldig1, bulundugu; ¢iktig1, uzaklastig yeri gos-
teren -e, -de, -den durum ekleriyle ¢ekimlenmis tiimleclere dolayli tiimle¢ denir (De-
mir, 2004: 200). Dolayl1 tiimleg eylem i¢in zorunlu olmayan, secimlik bir tiimlegtir.

(8) a. Can evden cikt1. b. Can evde uyuyor.

A A/

Belirteg tiimlecleri

Belirtegler eylemlerin (9), eylemsilerin (9b), sifatlarin (9¢c) ve gorevce kendine
benzeyen sozciiklerin (9d) anlamini zaman, durum, neden, miktar, yon ve soru yoluyla
tamamlayan, sinirlayan ya da derecelendiren sozctiklerdir (Kirkkilig; Ulas, 2003: 117).
Belirteg tiimlecleri dolayl tiimlegler gibi, zorunlu olmayan, se¢imlik tiimleglerdir.
Tiimcenin en oynak birimleridir. Hemen hemen her eylem bir belirteg tiimleci tarafin-
dan tamamlanabilir.

9) a. Cocuk birden, annesine dogru yoneldi. (durum, yon)
b. Cok calisip basarili olacagim.

A

c. Pek giizel bir cocugu var.

A

d. Cok cabuk kiziyor.

A/
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llgeg tiimlegleri

Kendi baslarina bir anlami olmayan ilgegler, sifat 6bekleri (10a) ve belirteg
obekleri (10b) olusturarak tiimcenin bir 6gesiyle anlam ilgisi kurar (Demir, 2004: 210).

(10) a. Bin atli o giin dev gibi bir orduyu yendik.

N

b. Herkes senin icin dua ediyor.

\_/

(10a)’da “orduyu” sozciigi belirtili nesnedir; “gibi” ilgeci “dev” sozciigi ile
benzetme ilgisi kurarak “ordu” adinin sifat1 olmustur. Bu durumda “dev gibi bir or-
du” dizimi tiimcede nesne gorevini tistlenmistir.

Eden timleci

Edilgen eylemin ttimleci, “tarafindan” bi¢imbirimiyle kurulur. Eden tiimleci
etken eylemin 6znesiyle ilgilidir. Gegisli eylemler edilgen hale doniistiiriiliirse (11a),
gercek Ozneler diiser; belirtili nesneler belirsizlesir ve 6znenin yerini alir. Bunlara siz-
de dzne denir (Demir, 2004: 368):

1) a. Ahmet’in yeri Mehmet farafindan dolduruldu.

N

b. Mehmet Ahmet’in yerini doldurdu.

N

ii. Adin tiimlegleri

Adin tiimlegleri arasinda admn tamlayani ve kosuntu siralanir.

Adin tamlayan1

Iki ya da daha fazla adi belirli kurallar cercevesinde bir araya gelerek olus-
turdugu sz Sbegine ad tamlamast denir (Kirkkilig; Ulas, 2003: 66). Birinci ada tamla-
yan ikinci ada tamlanan denir. Tamlayan, tamlanan adin tamamlayani, baska bir de-
yisle, adin belirteni durumundadir. Tiirk¢e ad tamlamalarin “ilgi” ve “iyelik” ekiyle
kurar.
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(12) a. Kahve fincan-1 (Belirsiz ad tamlamasi)

Y

b. Komsu-(n)un képeg-i (Belirli ad tamlamasi)

c. Altin kolye (Takisiz ad tamlamasi)
d. Elbise-(n)-in kol diigme-(si)-i d’. kol diigmesi

. 7 L4

“Elbisenin kol diigmesi” dizisi zincirleme ad tamlamasidir. Tamlayan “elbise-
nin” dizimi, tamlanan ise “kol diigmesi” dizisidir. Tamlanan 6bek de kendi icinde bir
belirsiz ad tamlamas1 kurmustur: “kol diigmesi”.

Kosuntu

Tiirkge dilbilgisi igin yeni olan kosuntu kavrami, daha ¢ok adin adla tamam-
landig1 ya da agiklandigr durumlar icin s6z konusudur. Kosuntu, tiimledigi addan
sonra yerlesen bir addur.

(13) a. Adil hikiimdar Fatih b. Ayse, komsumuzun kizi

Kosuntuyla tiimledigi ad arasindaki iliski, bir yiiklemleme iliskisidir:
(139 a. Fatih adil bir hiikiimdardir. b. Ayse komsumuzun kizidir.

iii. Sifatin tiimlecleri
Bir sifatla bir addan olusan tamlamalara sifat tamlamasi denir: Yash adam, ye-

ni bina. Takis1z ad tamlamasiyla sifat tamlamasini karistirmamak gerekir:

(14)  a. Demir kap1 (takisiz ad tam.) b. Demirden kapx (sifat tam.)

_/ *_/

Sifat tamlamasinda sifatin tiimleci, sifat1 niteleyen secimlik (15a’da ¢k belirte-
ci) ya da zorunlu bir unsur olabilir (15b “isinden”):

(15) a. ¢ok caliskan 6grenci b. isinden memnun adam

/

iv. Belirtecin tiimlegleri
Belirtecin tiimleci genellikle bir baska belirtegtir:

(16) Cok hizli yiiriiyorsun.

L
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4.3. Yan tiimcelerin kategorik ve islevsel ¢oziimit

Sozctiklerin dilbilgisel ¢oziimii gibi tiimcelerin ¢dziimii de hem kategorik hem
de islevsel diizlemde olmali ve bu iki diizlem birbirinden ayrilmalidir.

4.3.1. Kategorik ¢oziimleme

Yan tiimcelerin kategorik ¢dziimii, onlarin tiirlerini belirlemekten ibarettir.
Yan tiimcelerin tiirlerini belirleyen ana unsur eylemleridir. Eylemlerine gore yan tiim-
celer Tiirkgede ¢ekimli eylemli yan tiimceler ve ¢ekimsiz eylemli yan tiimceler olarak
ikiye ayrilir. Tiirkge’deki yan tiimcelerin ¢ogu cekimsiz eylemlidir, yani tam dona-
nimli degildir. Bu tiir yan tiimceler eylemsilerle kurulan tiimcelerdir (Aydin, 2004: 39).
Bu tiir yan tiimceler: adeylem (eylemlik) yan tiimceleri, sifateylem (ortag) yan tiimceleri
ve bageylem (ulag) yan tiimceleridir.

(17) Sorular cevaplayan disar1 ¢ikti.

Sorular1 cevaplayan: En ekiyle kurulmus orta¢ yan tiimcesi.
(18) Burak smavi kazanmak istiyordu.

smavi kazanmak: mEk ekiyle kurulmus eylemlik yan tiimcesi.
(19) Sema odaya girip ¢ikt1.

odaya girip: Ip ekiyle kurulmus ula¢ yan tiimcesi.

4.3.2. Yan tiimcelerin iglevsel ¢oziimii

Yan tiimceler, bir ad (veya sozctiik) gibi baglandiklar1 temel tiimce iginde 6zne,
tlimleg, belirteg islevi tstlenirler.

(20) Calisan kazanacak.
calisan: 6zne
(21) Sahin’in eve dondiigiinii biliyorum.

>~

Sahin’in eve dondligiinii: diiz tiimleg (belirtili nesne)

(22) Sevgi dogruyu soylemekten ¢ekinmez.

dogruyu séylemekten: dolayl tiimleg

(23) Tan yeri agarirken ¢ikt1 yine yolculuk.

tan yeri agarirken: belirteg tiimleci

(24) Havlayan kopek 1sirmaz.

>/

haviayan: adin tiimleci (sifat)
(25) Giin boyu ayakta durmaktan perisan (adam)

>

ayakta durmaktan: sifatin tiimleci
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4.4. Dilbilgisel ¢6ziimlemenin gekilsel sunumu

Kiz kardesim Ayse bahgeyle ilgilenirken ben ona eslik ediyor ve ilging hikayeler anla-
tryordum.

4.4.1. Kategorik ¢oziimleme

T;: Kiz kardes | -im Ayse bahge | -(y)le | ilgilenir -ken
Tiir: cins ad | cinsad | iyelikeki | 6zelad | cinsad | ilgeg¢ | eylem ulag eki
Bigcim: | tekil tekil tekil tekil genis zaman
birinci kisi tekil tiglincii
kisi
T,: ben o -(n)a eslik ediyor(dum)
Tiir: adil adil ad durum eki eylem
Bicim | tekil tekil yonelme simdiki zamanin hikayesi
birinci kisi tgtinct kisi -(e) hali tekil birinci kisi
Ty: ve (ben) (ona) ilging hikayeler anlatiyordum
Tiir: baglag sifat cins ad eylem
Big¢im: | siralama niteleme cogul simdiki zamanin
hikayesi
tekil birinci kisi

4.4.2. Tslevsel ¢oziimleme

T Kiz kardesim Ayse bahgeyle ilgilenirken
OZNE ILGEC YUKLEM

T Ty ben ona eslik ediyor

BELIRTEC DOLAYLI

TUMLECI OZNE TUMLEC YUKLEM

»
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Ty wve (ben) (ona) ilging hikayeler =~ anlatiyordum
(OZNE) (DOLAYLITUMLEC)  DUZ TUMLEC YUKLEM

Ornek birlesik tiimcemizin “islevsel biitiinciil ¢oziimii” de soyle gosterilebilir:

Kiz kardesim ben ona eslik v (ben)  (ona) ilging anlatiyordum
Ayse bahgeyle ediyor hikayeler

ilgilenirken

BELIRTEC DOLAYLI DUZ

TUMLECI  OZNE TUMLEC YUKLEM ©) (D.T) TUMLEC YUKLEM

Ozne “ben” ve dolayh tiimleg “ona” terimleri temel Gnerme ve bagimsiz 6ner-
menin ortak eleman: oldugu igin kesik oklarla gosterilmistir.

Ayni tiimceyi “Kiz kardesim Ayse bahgeyle ilgilenirken ben ona ilging hikdyeler an-
Iatarak eslik ediyordum” bigiminde, iki yan tiimceden kurulu birlesik tiimceye doniis-
tliriirsek, tlimcenin islevsel ¢oziimlemesi su sekilde gergeklesir:

Kiz kardesim Ayse ben ona ilging hikayeler eslik ediyordum
bahgeyle ilgilenirken anlatarak
BELIRTEC DOLAYLI BELIRTEC
TUMLECI OZNE TUMLEC TUMLECI YUKLEM

AN/
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Sonug

Ana dilini 6grenmek demek konusmay1 6grenmek demektir. Genel anlamda,
konusmay1 6grenmek demek uzlasmayla kabul edilen bir gostergeler dizgesini kul-
lanmay1 6grenmek demektir. S6z insana 6zgiidiir: Canlilar i¢inde yalniz insanlar duy-
gu ve diisiincelerini sozle iletir. 56z, dogal diller arasindan, herkesin kendi anadilini
olusturan kiiltiirde anlam bulur; bir iletisim degeri tasir. S6z, insan diistincesinin bir
ifadesidir: Bu baglamda dil, ifade ettigi diisiincenin temel unsurudur. Insan diisiince-
sini dille aktarir; eyleme doniistiiriir. Ote yandan, anadilini 6grenen gocuk sadece ko-
nusma 6grenmez, diinyanin kiiltiirel birikimiyle de iliskiye girmis olur. Bilindigi gibi
her dil bir kiiltiirel birikim igerir ve bir diinya gortisti dayatir. Bir yabanci dil 6grene-
rek sadece o dilde konusma 6grenilmez. Farkli bir diisiince bi¢imi, bagka bir diinya
goriisii de edinilmis olunur. Sozctiikler, belli bir dile gore gercegi farkli sekilde sunan
kavramlara gondermede bulunur. Kavramlar da bireyin anlam evrenini olusturur.

Anadilini 6grenen dogru diistinmeyi ve diisiincelerini sekillendirmeyi de 6g-
renir. Dilin diizenli edinimi ancak egitimle olur. Cocuk somut kavramlardan soyut
kavramlara gegebilir, tek basina bir anlam tasimayan bi¢imbirim ve sesbirimlerin bir-
lesimiyle olugsan kavram ya da yargiy1 algilayabilir. Ornegin “k” sesbirimin yalniz ba-
sina bir anlami1 yokken “geldi” dizimine eklendiginde, ikinci ¢okluk eki gorevi tistlen-
digini kavrayabilir: “geldi-k”. Anlam dilsel gostergelerin kendi aralarindaki birlesim-
den dogmakta, algilanan anlam da diislinceye dontismektedir. Sesbirimler anlambiri-
mi, anlambirim diistinceyi, diisiince de s6ziin éziinii olusturmaktadir. Her dilsel gos-
terge tasarlanacak bir diisiinceye gondermede bulunur. Dilin eklemlemeli 6zelligi, s1-
nirli sayidaki gostergelerden sinirsiz ileti tiretebilme olanag1 sunar. Bunun igin, ¢ocu-
ga belirli sozciikleri 6gretmek yerine, 6grendiklerini kullanmaya yonelterek onun dii-
siince evrenini gelistirmek daha 6nemlidir.

Anadili 6gretimi 6zellikle ilkogretimde biitiin derslerin temelini olusturur. Og-
rencinin diger derslerdeki basarist anadilindeki yetkinligiyle dogru orantilidir. Bu an-
lamda Tiirkge 0gretimine onemli gorevler diismektedir. Tiirkce dersi okuma, dinleme,
anlama, anlatim, dil bilgisi, yazim gibi konu alanlarina ayrilsa da kendi i¢inde bir bii-
tlinlik tasimaktadir. Anadili 6gretimi igin saptanan genel amaclar temelde, “dinleme”,
“konusma”, “okuma” ve “yazma” gibi dort ana etkinlige dayanan “anlama” ve “an-
latma” becerilerine yonelik amaglardir. Dil becerileri, birbiriyle ilintili bu dért etkinlik
alan1 cercevesinde edinilir. Ogrencilerin anadillerini dogru ve etkili bir iletisim arac1
olarak kullanabilmeleri igin, egitim siirecinde dort temel dil becerisinin biitiinsellik
icinde gelistirilmesi gerekir. Cilinkii girisik ozellikler gosteren bu becerilerden birinin
gelisimi 6tekinin gelisimine de katki saglayacaktir. Ozellikle ders plan1 hazirlanirken
anlama, anlatma ve dilbilgisine ait davranislar bir biitiin olarak goriilmeli, bunlara ilis-
kin ¢alismalar birlikte ele alinmalidir. Bu etkinliklerin girisikligi nedeniyle, 6gretme-
nin, yeri geldikge bir etkinlikten 6tekine ustaca gecis yapmasini bilmelidir. Ote yan-
dan, dilbilgisi konu alanina iliskin s6zciik tiirleri, timcenin 6geleri, tiimce tiirleri gibi
igerik dersin konusu olarak degerlendirilmemelidir. Ciinkii bu durum, Tiirkge dersi-
nin bilgi aktarilan bir ders olarak algilanmasina; dilbilgisi konu alanina iliskin icerigin
de metinden kopuk, bagimsiz bir bicimde islenmesine neden olmaktadir. Bu nedenle,
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dilbilgisi konu alanina iliskin davranislar, dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik et-
kinliklerle biitiinlestirilerek kazandirilmali; 6zellikle soyut, baglamdan kopuk ornek-
ler ve tiimce ¢oztimlemelerinden uzak durulmalidir. Dilbilgisinin tanimlari, kurallar
one ¢ikartilarak degil, bunlarin kullanimdaki yeri sezdirilip kavratilarak, 6grencilerin
benzer beceri ve davranislar kazanmalar: amaclanmalidir.

Anadili egitiminde, 6zellikle egitimin ilk yillarinda, 6grencinin ilgisini ¢ekebil-
mek ve okuldan sikilmasini 6nlemek i¢in renkli materyaller kullanilmali; canli, nege-
li sinif ortamlar olusturulmaya 6zen gosterilmelidir. Burada, 6gretmenin sevecenligi
ve ictenligi de g6z ardi edilmemelidir. Ders kitab1 6grenciyi derse baglayacak, evde
de calismasini yonlendirecek en 6nemli 6gretim gereclerindendir. Tiirkge ders kitap-
larimin kapak, kagit, resim ve basim kalitesi kadar icerigi de 6grencinin dikkatini ge-
kecek; onu okumaya, arastirmaya ve uygulamaya yoneltecek nitelikte olmalidir. Ana-
dili ders kitaplar1 ¢ocugun ilgi alanlarini ve oyunu 6n plana alarak hazirlanmali, gor-
sel 0gelere yer vermeli, resimler bir sanat eseri niteligi tasimali ve bask: kalitesi mii-
kemmele yakin olmalidir. Kitaplarin tekdiizeligine ve sikiciigina son vermek icin, ay-
n1 sayfada birden fazla resim, renkli basliklar, cesitli puntolarda yazilar ve farkli ya-
zim tiirleri bulunmalidir. Gliniimiiz Tiirkge kitaplarinda her konu igin tek resim ve
biitiin sayfalarda ayni1 yaz tiirii ve puntosu kullanilmakta; basim kalitesi de vasat1 ge-
cememektedir. Tiirkge kitaplardaki resimler, metne paralel olarak islenen konuyla es-
glidiimld, agiklayic ve 6grencinin dikkatini ¢ekip derse motive edecek nitelikte olma-
I;; gocugun, metne gore resmi anlamasinin daha kolay oldugu unutulmamalidir. Me-
tinlerin s6zctik sayisinda diizeye paralel bir cogalma gozlenmeli; her tema igin birden
¢ok kisa metin ve resim kullanilmalidir. Tiirkge kitaplarinda siir, 6ykii, roman, tiyat-
ro gibi yazinsal tiirlerin yani sira gazete, dergi, brostir gibi giincel materyallerden
alintilara da yer verilmeli; secilen metin tiirlerinin, basitten karmasiga dogru ders ki-
taplarinda yer almasina 6zen gosterilmelidir.

Anadili uygulamalarda ¢ocuklarin ilgi, gereksinim ve dil gelisimine uygun,
Ogretici ve yazinsal nitelikli metinler kullanilir. Tiirkgenin anlatim inceliklerini yansi-
tan bu tarz metinlerle hem dilsel becerilerin gelistirilmesi hem de anadilinin kuralla-
rinin sezdirilmesi amaclanir. Bu nedenle, anadili 6gretiminde bilgi edindirmeye da-
yal1 sikicy, tekdiize siiregler yerine; 6grencilerin, anadilinin anlatim giicii ve giizelligi-
ni yansitan, onlari gesitli duyum ve diisiincelere sevk eden farkl tiirden metin ve an-
latim bigimleriyle karsilastirilmast tercih edilmelidir. Ttirkge ders kitaplarinda, dilbil-
gisini edindirme, okuma, dinleme, anlama, yazma ve sozlii anlatim becerisini kazan-
dirma ve gelistirme amaciyla en ¢ok soru, 6rnek, tanim, agiklama, tiimce ¢oziimleme-
si gibi etkinliklere yer verilmistir. Sorulara ve tanimlara daha az yer verilerek daha
¢ok cagdas ogretim tekniklerine uygun etkinliklere yer verilmelidir. Okunan metinle-
rin anlasilip anlasilmadigini smnayan sorular yaninda, 6grencilerin kitaplardaki me-
tinlerden bagimsiz olarak yazma aliskanligini gelistirebilecek nitelikte yonergelere de
yer verilmeli; kitaplarda verilen 6rneklerle yazim siireci kitapta baslatilmali, 6grenci-
nin tamamlamasi istenmelidir. Ozellikle, ogrencilerin farkl tiirlerde metin tiretme be-
cerilerinin gelistirilmesine yonelik yeterli etkinlikler diizenlenmelidir. Yaz1 ¢alismala-
11 gereksiz tekrarlar igermemeli; amag dgrencilerin edebi yaraticiligini ortaya ¢ikara-
cak 6zgiin bir metin {iretmek olmalidir. Ogrencinin yazili ve sozlii anlatimini gelistir-
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mek amactyla grupla 6gretim, gosteri, drama, benzetim gibi cagdas 6gretim teknikle-
ri kullanilmalidar.

Tiirkce derslerinde, metnin islenisi sirasinda sozctik ¢alismalarinin genellikle
metnin okunmasindan hemen sonra yapildigi bilinmektedir. S6zciiglin anlaminin
metnin sonunda verilmesiyle; 6grenci kolayciliga yoneltilmekte, boylece sozciikler-
deki anlam cesitliligini kavramasi goz ardi edilmektedir. Oysa 6grenci, sozctigiin tim-
ce iginde kazandig1 anlami ve degeri goz oniinde bulundurarak sozciigiin anlamini
tiimceden ¢ikarmalidir. Bunun igin 6nce metni kavratict ¢calismalar yapilmali, daha
sonra anlami bilinmeyen sozciikler izerinde durulmalidir. Ayrica sézciiklerin, sozlitk
anlamlarmin otesinde islevsel degerlerinin 6grencilere kavratilmasi, metnin dogru
okunup yorumlanmas: i¢in zorunludur. Metin ¢oziimlemelerinde, 6grencilerin, s6z-
ciiklerin tamaminin neyi ifade ettiginden ¢ok, sozciikler arasindaki iliskileri kurup
metni anlamlandirmalar1 daha tutarli olacaktir. Diger taraftan, derslerde Tiirkge karsi-
Iiklar1 olan sozciiklerin, bu karsiliklarinin kullanimina 6zen gosterilmeli; dilimizin ya-
Iinlastirilmasi, zenginlestirilmesi amaciyla her firsat, bu anlamda degerlendirilmelidir.

Tlkégretim kademesinin ilk bes sinifinda, gocuklara dgretilmesi gereken en te-
mel beceri, anadilinde etkili bir sekilde konusmak, okumak, yazmak ve dinlemektir.
Cocuklarin ilkogretimin ilk bes yilindaki bilissel gelisimi, dilbilgisi 6gretiminden
uzak durulmasi gerekliligini gostermektedir. Cocuklarin dil becerileri, 6zellikle ilk6g-
retimin ilk siiflarinda, anadillerini 6grendikleri gibi dogal bir ortam icinde gelistiril-
meli; onlara soyut, kuramsal ve ¢dziimleyici dil alistirmalar1 yaptirmaktan kesinlikle
kagmilmalidir. Anadili 6gretimine iliskin sorunu temelden ¢6zmek igin ilgili biitiin
egitim kurumlarinin, 6grencinin bilissel ve duyussal diizeyine uygun olarak, yeniden
gozden gecirilerek yapilandirilmas: bir zorunluluktur. Ozellikle ilkogretim kademesi
Ogretmenlerini yetistiren egitim kurumlar1 basta olmak iizere; biitiin 6gretmen yetis-
tiren kurumlarin ders programlari tekrar gozden gecirilmeli; ilk ve orta 6gretim okul-
larmin ders programlarimin igerigiyle yiiksek 6gretimdeki o6gretmen yetistiren ku-
rumlarin ders programlarinin icerigi arasinda esgiidiim saglanmalidir.

Tlkégretim ders kitaplarinin, cocugun anlama, konusma ve dinleme becerileri-
ni gelistirecek bigcimde; cocugun bilissel ve duyussal diizeyine uygun olarak hazirlan-
mas1 biyiik bir zorunluluktur. Ik bes yilda, daha ¢ok noktalama isaretleri ve dilin
dogru kullanimina yonelik bir program ongoriilmekle birlikte, ilkogretim 4 ve 5. siuf
ogrencilerinden okuduklar1 edebi bir metnin, bir siir veya dykiiniin konusunu soyle-
meleri, 6zetlemeleri ve benzer metin iiretmeleri istenebilir. Ozellikle ilkégretim cagin-
daki ¢ocuklarimiza, okuma zevki ve aliskanligini kazandirmak igin Tiirkge dersleri-
nin oyunlastirilarak, miimkiin oldugunca soyutlamalardan kacinilarak islenmesi ve
ogretim programlarmin da bu anlayisla gelistirilmesi daha yararh olacaktir. Ote yan-
dan anadili 6gretiminin bilgi degil, beceri 6gretimi oldugu prensibinden hareketle,
Tiirkce dersleri teorik olmaktan ¢ok uygulamaya yonelik olarak diizenlenmeli ve is-
lenilmelidir. Bu baglamda, anadili derslerinde de proje calismalarina énem verilmeli,
¢ocuklarm okul dis1 ve okul i¢i calismalarina yonelik etkinlikler tesvik edilmelidir.
Ogrencilerin okulu sadece ders calisma alani olarak gormeyip, yaptiklarindan zevk
almalarini ve bilgi edinmelerini tesvik edecek calismalara agirhik verilmeli; siniflarim
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yazma ve deney atdlyelerine dontistiigii etkinlik temelli anadili 6gretimi, yontem ola-
rak benimsenmelidir.

Bizim, ilkogretimin 6-8. smiflar1 i¢in 6rnek olarak sundugumuz dil incelemesi
modelinde, birinci asamay1 kategorik ¢oziimleme olusturmaktadir. Kategorik ¢oziim-
lemede, oncelikle birlesik tiimcenin temel 6nermesi ve temel 6nermenin giidiimiinde
olan yan onermeler saptanir. Her 6nerme bagimsiz olarak degerlendirilerek 6nerme-
yi olusturan 6geler belirlenir. Ogeler belirlendikten sonra kok ve ek bilesenleri acisin-
dan tiirleri ve bigimleri ortaya konulur. Kisaca kategorik ¢6ziimleme, birlesik tiimce-
yi olusturan temel ve yan tiimcelerin saptanmasi, bu tiimcelerin 6gelerinin belirlene-
rek kok-ek bilesenleri acgisindan degerlendirilmesi asamalarini igerir. Dil incelemesi-
nin ikinci asamasini olusturan islevsel ¢oziimlemede ise, oncelikle temel tiimceye
baglanan yan tiimcelerin temel tiimce igindeki islevlerinin saptanmasi, sonra da te-
mel tiimceyi olusturan ogelerin islevlerinin ortaya konulmasi s6z konusudur. Baska
bir deyisle, bu asamada, oncelikle temel tiimceye baglanan yan tiimcelerin islevleri
saptanir, sonra da temel tiimcenin zorunlu ve se¢imlik 6gelerinin tiimce igindeki is-
levleri ortaya konulur. Kategorik ¢oziimleme sozciik tiirleri, kok ve ek bilesenleriyle
ilintiliyken islevsel ¢6ziimleme, tiimceyi kuran zorunlu ve segimlik birimlerin islevle-
riyle ilintilidir. Bu baglamda, geleneksel dilbilgisinden hareketle, 6rnek bir birlesik
tiimce ¢oziimlemesi gerceklestirilmis; geleneksel yaklasimdan farkli olarak, tiimce
ogelerinin birbirleriyle olan bagimlanma ve esgiidiim iliskileri ayrintili olarak ortaya
konulmustur. Temel tiimce, yan tiimce ve bagimsiz tiimce arasindaki bu tarz iliskile-
rin 6grenciler tarafindan kavranmasi, en biiyiik birimden en kiiciik birime kadar,
tiimce dgelerinin dogru siniflandirilmasi ve tiimce igindeki gorevlerinin dogru ve da-
ha cabuk algilanmas agisindan oldukga 6nemlidir.

Yukarida siralanan gesitli dil ¢calismalar1 ve sinif ici etkinliklerin, bireysel, top-
lumsal ve psikolojik boyutlar1 olmasi nedeniyle disiplinler aras1 ¢alismalar1 gerektir-
mektedir. Bu nedenle ¢agdas 6gretim teknikleri dilbilim, egitimbilim, psikoloji ve sos-
yoloji alanlarinda yapilan ¢alismalarin verilerinden yararlanilarak gelistirilmelidir.
Ozellikle cagdas dilbilimin dil incelemelerine kazandirdig1 yeni kavramlarin anadili
¢oziimlenmesinde ve 6gretiminde kullanilmasi biiyiik yararlar saglayacaktir. Bu bag-
lamda, 6zellikle tniversitelerin, ilkogretim ve orta 6gretim kademelerine 6gretmen
yetistiren boliimlerindeki Tiirkgenin ses, bi¢im, s6zdizimi ve anlam evrenine yénelik
dersler, dilbilim baslig: altinda ele alinmali, cagdas dilbilim kuramlari ve yontemleri
cercevesinde anadil olarak Tiirkgenin 6gretimine yer verilmelidir.
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Anadili Dersinin Etkinlik Alanlar ve Dil Bilgisi ¢

FIELDS OF ACTIVITIES OF MOTHER TONGUE AND
GRAMMER

ilker AYDIN*

Abstract

Mother tongue is the language which the person is acquired of her mot-
her and her environment nearby. One observes that the children generally acqui-
re the language of their mothers except for certain extraordinary situations.
Until the elementary school the child starts to learn her mother tongue by the
natural and disordered ways but with the school she starts to learn it in an orde-
red way. The fundamental goal of mother tongue teaching is to raise individuals
who can understand what they read and what they listen to and explain what
they think in writing or oral way. The mother tongue teaching is not a field of
knowledge and talent which has only one dimension, but a field which contains
all purposes and complex activities. There is a thought of development of four
basic tongue ability as listening, speaking, reading and writing at the foundation
of teaching of language and improving of linguistic skills are aimed in a balan-
ced and integrity form. This study is composed of two parts: In the first part, the
fields of activity of the teaching of Turkish which is composed of grammar,
understanding and explaining works are represented. In the second part of the
study, an exemplary work on the grammar which is regarded as the field of sub-
ject in the teaching of mother tongue is practiced and by this, it is tried to build
a model of study of grammar.

Key Words: Mother tongue, Turkish language, grammar, teaching of
language, language study

*  Yuzuncu Y1l University, Faculty of Arts and Science, Department of Science of Language
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