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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ergevesinde elde
ettigimi, tlim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimi,
bu tezde sundugum ¢alismanin 6zglin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

Yasemin BASKAN



OZET

TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGiTiMi ANABILiM DALI
TURKCE EGIiTiMi

YARATICI KONUSMA STRATEJiSININ OGRENCILERIN YARATICI
KONUSMALARINA YANSIMASI: BiR DURUM CALISMASI

YASEMIN BASKAN

Bu arastirma, yaratict konusma stratejisine dayali etkinlik uygulamalarimin ikinci kademe
Ogrencilerinin yaratici konusmalarina yansimasini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmistir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi yontemi kullanilmistir. Arastirma,
bir ortaokulun altinci sinif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu 21°1 erkek, 9’u kiz olmak
tizere 30 Ogrenciden olusmaktadir. Etkinlikler tim smifa yonelik olarak uygulanmistir. Bu
arastirmada duruma iliskin detayli bir betimleme sunulabilmesi amaciyla genis bir veri seti genis
bir zaman dilimi dikkate alinarak incelenmistir. Arastirmada gozlem yontemi, ses kayitlari,
Ogrenci ve arastirmaci giinliikleri ve ders 0gretmeninin notlar1 veri toplama araglari olarak
kullanilmistir. Ses kayitlarindan elde edilen veriler bir nitel veri analiz programi olan MAXQDA
2020 programinda analiz edilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmig, sdylemler
“yaraticilik” ve “yaraticiligi destekleme” olmak tizere iki kategori altindaki sekiz kod ile
kodlanmistir. Elde edilen bulgular 6grenci, arastirmaci ve 6gretmen giinliiklerinden elde edilen
verilerle desteklenmistir. Sonug olarak; yaratici konugma stratejisine dayali yaratict konusma
etkinliklerinin 6grencilerin yaratict konugmalarini gelistirdigi, 6grencilerin yaraticiligin tim
boyutlaria uygun fikirler gelistirebildikleri; etkinliklerin 6grencilerin derse ve konusmaya dair
tutumuna, sinif iklimine ve akran iliskilerine olumlu katki sagladigi s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, Yaratict Konugma, Konusma Stratejileri



ABSTRACT

DEPARMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION

TURKISH EDUCATION

A CASE STUDY: THE REFLECTION OF CREATIVE SPEECH STRATEGY
ON STUDENTS’ CREATIVE SPEECHES

YASEMIN BASKAN

This research is conducted in the purpose of revealing the reflection of creative speeches of the
second stage students of activity practises based on creative speech strategy. In the research, there
is a use of case study from qualitative research methods. The research is conducted with a set of
sixth grade students from a middle-school. The study group is formed of 30 students, being 21
male and 9 girls. The activities are applied for the whole classroom. This research is examined by
considering a wide data set and a wide time period, in order to present a detailed depiction of the
case. Voice recordings, student and researcher logs and the notes of the class teacher are used as
data collection tools in the surveillance method of the research. The data collected from the voice
recordings are analyzed in MAXQDA 2020, a qualitative data analysis program. While content
analysis is used for the analysis of the data, discourses are coded with eight codes under two
categories, “creativeness” and “supporting creativeness”. The discoveries that are made are
supported with the data collected from student, researcher and teacher logs. In conclusion; it can
be said that the creative speech activites based on creative speech strategy can improve students’
creative speeches and students can develop ideas that are compatible with all the dimensions of
creativeness and that the activities can affect students’ attitude towards the lesson and speech, the
classroom climate and peer relationships positively.

Key Words : Creativity, Creative Speech, Speech Strategies
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1. GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart ve

tanimlaria yonelik bilgiler yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Konusma, bireylerin hayat icerisinde istlendikleri tiim roller ve bu rollerin
gerceklestirildigi tiim baglamlar i¢in 6nem arz eden bir beceridir. S6z gelimi kisi bir aile
bireyi olarak, bir 6grenci olarak, bir ¢alisan olarak bulunmak durumunda oldugu biitiin
baglamlarda temel ihtiyaglarindan basar1 ve 06z tatmin ihtiyaglarina kadar tiim

gereksinimlerinde sozlii iletisim becerilerine dolayisiyla konugma becerisine bagvurur.

Birey gerek giinliik hayatinda gerek is gerekse akademik hayatinda ihtiya¢ duydugu
bilgileri okuma ve dinleme yoluyla edinir; yazmayi kullanarak 6grendiklerini pekistirir.
Tiim bu bilgileri konusma becerisi yoluyla organize eder. Konusmak i¢in zihinsel
faaliyetlerde bulunur, bilgileri diizenler, bi¢imlendirir ve aktarir (Giines, 2021). Kisi
konusma yoluyla da bilgi edinebilir ya da var olan bilgilerini gelistirebilir. Konusma
becerisi diger becerileri besler ve ayn1 zamanda onlardan beslenir. Kavcar ve digerleri
(2004) bu durumu “Konusma; zamanla ¢ocugun Tiirk¢ede kazanacagi dinleme, okuma,
sozciik dagarciginit zenginlestirme, yazma gibi becerilerine de bagl olarak gelisir.”
seklinde ifade etmislerdir. Konusmak icin diger dil becerileri de ise kosuldugundan
konusma becerisi, temel dil becerilerinin en etkili olanidir. Bu sebeple insan var oldugu
gilinden bu yana tiim sorunlarin1 konusarak ¢6zme yoluna gitmistir. Fakat bu becerideki
yetersizlikler basit olaylarin bile ¢atismaya doniismesine sebebiyet verebilmektedir
(Akiizim vd., 2023). Hem toplumsal hem bireysel yasamda iletisimsel sorunlar
yasamamak icin bireylerin iyi bir konusma egitimi almasi ¢ok onemlidir. Diger dil
becerileri gibi konusma da gelistirilebilen bir beceridir. s hayatinda, egitim hayatinda ve
0zel hayatta basarili olmak bu beceriye verilen 6zen ve dnemle biiyiik 6l¢iide dogru
orantilidir (Bayrakdar ve Maltepe, 2021). Bu nedenle de 6grencilere ilkokul yillarindan
itibaren konusma egitimi verilmeli ve varsa konusma yetersizlikleri giderilerek etkili
konusma becerisi kazandirilmalidir. “Zira egitilebilir bir varlik olarak insani &teki
tiirlerden ayiran en 6nemli Ozellik, diisiinmek ve disiindiiklerini etkili bir bi¢imde
anlatmaktir” (Giindiiz ve Simsek, 2014, s. 20). Konusma eylemi insanin yasamini

stirdiirmesine olanak saglarken saygi duyulan bir beceri olarak kabul gérmiis; giizel ve



etkili konusan insanlara her toplumda bazi ayricaliklar verilmistir. Giizel konugsmanin
Onemi egitim- 0gretim alaninda daha da ¢ok ortaya ¢ikmaktadir. Bir 6gretmen etkili
konustugu siirece bilgi ve becerisini 6grencilerine aktarabilir. (Giindiiz ve Simsek, 2014)
Bir 6grenci dili iyi kullandig: siirece kendisini akademik anlamda kanitlayabilir ve basari

sansin1 artirabilir.

Dolayisiyla bireylerin egitimleri sirasinda her tiirlii 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri,
bliyiik olgiide sozlii iletisim becerilerini etkili kullanmalarina baglidir. So6zli iletisim
becerisi gelismis bir 6grenci, soru soran, diisiinen, diisiindiiren ve etkin olan 6grencidir.
Duygu ve diisiincelerini dogru, anlasilir ve etkili bir bicimde anlatamamak, bir bakima
diistinememek, sinifin etkinligine karigamamak, 6zetle; 6grenememek demektir (Kavcar
vd., 2004). Ogrenci merkezli egitim programlarinin uygulandig: giiniimiizde sinif i¢i ve
siif dig1 6grenmelerde 6grencilerin sozlii iletisim becerileri daha da 6nem kazanmaktadir
(Sarag, 2006, aktaran Maden, 2010). Bu ¢ergeveden bakildiginda dogru kazanilamayan
konusma becerisi bireylerin gelecekte kendini ifade edemeyen, soru soramayan,
diisiinemeyen, zayif sosyal iliskilere sahip ve hatta temel vatandaslik gorevlerini bile
yerine getiremeyen kisiler olmalarina sebep olacaktir. Buna karsin etkili, giizel ve
kurallarina uygun konusabilen bireylerin 6z giiveni yiiksek, lider, girisken, basarili
bireyler olacagi unutulmamalidir (Kuru, 2021). Bu da ancak 6grencilere bu nitelikleri
kazandirmakta etkili olacak konusma egitimiyle miimkiin olabilir. Ilgili alan yazini
incelendiginde konusma egitimi nezdinde gesitli sorunlarla karsilagildig1 goriilmektedir.
Séz gelimi; Topguoglu Unal ve Degec (2012), konusma egitiminde karsilasilan sorunlari
O0gretmen gorlislerine gore ortaya koymak tizere yaptiklari ¢alismalarinda 6gretmenlerin
konusma etkinliklerinde en ¢ok karsilastiklar1 sorunlarin s6z hakki beklememe, yoresel
ag1z kullanma, arkadaslarindan utanma, heyecan, kelime dagarcig1 eksikligi, vurgu ve
beden dilinden yeterince yararlanilamamasi, aile tutumlarindan kaynaklanan 6zgiiven
eksikligi oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir. Arhan (2007), 6gretmen goriislerine gore ikinci
kademede konusma egitiminin durumunu ortaya koydugu calismasinda programdan,
yontem ve tekniklerden, Ogretmen- aile iliskisinden, Tiirkge ders saatlerinin
yetersizliginden, yardimci araglarin yeterince kullanilmamasindan, smiflarin kalabalik
olmasindan vb. kaynaklanan sorunlarin konusma egitimini olumsuz etkiledigi sonucunu
ortaya koymustur. Erdogan ve Gk (2009), 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin goriislerine
gore Tiirkgenin ana dili olarak O&gretiminde karsilasilan sorunlari ortaya koyduklar

calismalarinda o6gretmenlerin  6grenme-Ogretme silirecinde en sik karsilastiklar:



sorunlardan biri olarak smif mevcudunun kalabalik olmasindan dolay:r etkinliklerin
uygulanamadigini ifade ettiklerini one siirmiislerdir. Ogretmen gériislerine dayali olarak
konusma egitiminde karsilasilan giicliiklerin ortaya konulmaya calisildigi bir diger
calismanin sonucunda ise egitim sistemine test tipindeki simavlarin hakim olusunun
konusma becerisinin hem 6grenciler hem de veliler nezdinde sinavlara katkisi olmayan
bir beceri olarak goriilmesine, dneminin goz ardi edilmesine ve yapilan c¢aligmalarin
zaman kaybi olarak nitelendirilmesine sebebiyet verdigi gozler Oniine serilmektedir
(Oztiirk ve Altuntas, 2012, s.353). Konusma egitiminde sistem, dgrenciler ve velilerden
kaynaklanan sorunlarin yaninda yine bu faktorlerden etkilenen ve onlart etkileyen
ogretmen boyutunda da sorunlar mevcuttur. S6z gelimi Unsal ve Benzer (2019), konusma
egitiminin program ve ders kitab1 ekseninde uygulamaya yansimasini inceledikleri
calismalarinda Ogretmenler tarafindan en cok kullanilan ydntemin %21 oraninda
“hazirliklt konugma” oldugunu; 6gretmenlerin %17’sinin konusma becerisini gelistirmek
icin yaptiklar1 uygulamanin “ders i¢i etkinliklerde s6z hakki verme” ile sinirlt kaldigini

ifade etmislerdir.

Ders igerisinde Ogrenciye soz hakki verme tiim Ogretmenlerin yapmis oldugu bir
uygulamadir fakat konugma egitiminden anlasilan 6grencinin yalnizca ders kitabindaki
sorulara verdikleri yanitlar olmamalidir (Topguoglu Unal ve Degec, 2012, s. 741). Oztiirk
ve Altuntas (2012), ilkdgretim ikinci kademede gorev yapan Tiirk¢e dgretmenlerinin
konusma becerisinin kazandirilmasinda ve konugma egitiminde karsilastiklar1 zorluklara
yonelik goriislerini belirlemeyi amagladiklar1 c¢alismalarinda 6gretmenlerin en cok
uyguladiklar1 etkinligin acik uclu sorular sorma oldugunu hazirlikli konusma

etkinliklerini daha az uyguladiklarini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin konusma etkinliklerine yeteri kadar zaman ayiramadigi, ayirdiklari
zamanin da Ogrencilere ders ici etkinliklerde s6z hakki verme ile smrli kaldigi
arastirmacilarca ortaya konulan bir husustur. Gogis (1978)’e gore diger konular
islenirken konusma becerisi kazandirmaya ancak bir iki diizeltme ve gegici 6giitle
deginilebilir (aktaran, Kurudayioglu, 2013, s. 75). Ogretmenlerin konusma calismalari
icin her firsat1 degerlendirmekle birlikte ayr1 bir zaman ayirarak konusma etkinlikleri
yaptirmalar1 gerekmektedir (Gilindiiz ve Simsek, 2014, s. 23). Bu becerinin egitiminde ve
gelistirilmesinde kullanilacak strateji, yontem, teknik ve etkinliklerin belirlenmesinde ve
uygulanmasinda en 6nemli aktor ana dili 6gretmenidir (Orhan vd., 2012). Bu noktada bir

hususa deginmek yerinde olacaktir.



Ogretim programinda her sinif seviyesinde tekrar eden “Konusma stratejilerini uygular."
seklindeki ifadeler strateji kavraminin ne anlama geldigi ve nasil algilandig1 sorununu da
beraberinde getirmistir. Zira program incelendiginde konusma kazanimlarinin nicelik ve
nitelik agisindan yetersiz oldugu, konusma strateji, yontem, teknikleri arasinda net bir
ayrim yapilmadigi ve konusma stratejilerinin islevlerine yonelik agiklama getirilmedigi
goriilmektedir. Nitekim yapilan aragtirmalar, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde
uygulamak zorunda olduklar1 yontem, teknik ve stratejilerle ilgili farkindaliklarinin
diisiik oldugunu ve bunlar1 uygulamaya dokme noktasinda problemler yasadiklarini
ortaya koymustur (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020; Erden, 2021; Aktas ve Bayram, 2021).
Sonug olarak, ¢aligmalarda ortaya konulan sorunlara bakildiginda bahsi gegen sorunlarin
esasinda birbirini tetikledigi, etkiledigi bir nevi besledigi sdylenebilir. Nitekim siniflarin
kalabalik olusu, egitim sisteminin siavlara dayali olusu, miifredat yogunlugu ve Tiirkge
ders saatlerinin yetersizligi nedeniyle ders igerisinde yeterince konusma etkinligi
yapilamamaktadir. Yeterince uygulama yapilamadigr ig¢in Ogrenciler konusma
kazanimlarin1 gerceklestirme noktasinda basarisiz olmakta, konusma kaygist ve
motivasyon eksikligi yasamaktadir. Aile i¢i iletisim eksikligi de 6grencilerin konusma
basarisin1 ve 6z gilivenlerini etkilemektedir. Literatiirde yaratici konusma stratejisinin
uygulanmasina dair agiklamalar ve uygulama ornekleri neredeyse yok denecek kadar
azdir. Konugma egitimi siireglerini olumsuz etkileyen bu sorunlarin ortaya g¢ikardigi
sonuclarin etkisini en aza indirgemek, zamanla ortadan kaldirmak, 6grencilerin konusma
motivasyonunu giiclendirmek, 6z giivenlerini artirmak i¢in sinif ortaminda s6z hakki
vermenin disinda farkli yontem, teknik ve stratejiler kullanilarak konusma becerisinin
gelistirilmesi gerekmektedir. “Zira bir yanligin dogrusuna gorme, yapma ve alistirma ile
varilir. Beceri ancak yaptirmakla kazandirilir” (Kavcar vd., 2004, s. 68). Buna istinaden
arastirmada konusma egitimi nezdinde karsilasilan sorunlarin ortadan kaldirilabilmesi ya
da en aza indirgenebilmesinde rol oynayacak yaratici konusma stratejisi temele alinarak
tasarlanmis konusma etkinliklerinin derse, 6grenci deneyimlerine, ders 6gretmeninin
goriislerine ve arastirmaci gozlemlerine yansimasi biitlinciil bir bakis acisiyla
degerlendirilmis; bu sayede literatiirde sinirli agiklamaya sahip olan yaratict konugsma
stratejisinin uygulanisina dair 6rnekler sunulmus bununla birlikte ders i¢i etkinliklerde
soz hakki vermekle sinirli kalan konusma becerisi uygulamalarina yeni bir alternatif

getirilmigtir.



1.2

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yaratict konusma stratejisine dayali etkinliklerin ortaokul

Ogrencilerinin yaratict konugmalarina, etkinliklere katilim durumlaria, derse karsi

tepkilerine ve tutumlarina olan yansimasini betimlemektir. Arastirmanin bir diger amaci

ise 6gretmenlerin Tiirkge dersi igerisinde konusma etkinliklerine zaman ayirma durumlari

ve oOgrencilerin bu mevcut durum igerisinde konusma kazanimlarin1 gergeklestirme

durumlarini ortaya koymaktir. Bu amaglar dogrultusunda arastirmada asagidaki arastirma

sorularina yanit aranmistir:

1.

Ogretmen goriislerine gore dgrencilerin konusma kazanimlarini gergeklestirme
durumlarn ve 6gretmenlerin konusma etkinliklerine zaman ayirma durumlari
nasildir?

Yaratict konusma  stratejisine dayali etkinlikler Ogrencilerin  yaratici
konusmalarini ortaya ¢ikarma noktasinda nasildir?

Yaratici konusma stratejisine dayali etkinliklerle islenen derslerin durumu
nasildir?

Arastirmacinin yaratict konugma stratejisine dayali yaratici konusma etkinlikleri
hakkindaki deneyim ve goriisleri nasildir?

Ogrencilerin yaratict konusma stratejisine dayali yaratict konusma etkinlikleri
hakkindaki deneyim ve goriisleri nasildir?

Ders 0Ogretmeninin yaratict konusma stratejisine dayali yaratict konusma
etkinlikleri hakkindaki deneyim ve goriisleri nasildir?

Yaratic1 konugma stratejisine dayali yaratici konugma etkinliklerinin 6grencilerin
yaratict konusmalarin1 ortaya ¢ikarmasi hususu ders saatlerine gore nasil bir

dagilim arz etmektedir?



1.3 Arastrmani Onemi

Konugma, bireylerin duygu, diisiince, hayal ve bilgilerini aktarmalarina yarayan bir
aractir. Konusma egitimi ise bireylerin bu aktarimi etkili ve dogru bir bigimde
gerceklestirmesini  saglayan faaliyetler dizisidir. “Bildiklerini,  gordiiklerini,
diistindiiklerini ve hissettiklerini konusarak aktaran 6grenciler bu sayede zihinsel ve
sosyal etkilesim gerceklestirirler. Bu da 6grencilerin diisiinme ve anlama becerilerini
gelistirir. Tim bunlar saglayan konusma becerisidir” (MEB, 2009). Konusma becerisi
okuma, yazma, anlama, 6grenme gibi gesitli becerilerin alt yapisini olusturmaktadir.
Ogrenci cevresiyle iletisim kurarak, dinleyerek, konusarak diisiinceler olusturur ve
bunlar aktif olarak zihninde yapilandirir. Tiirkce egitiminde konusma becerisi diger tiim
becerilerin yaninda zihni diizenleyen ve diizenlenenlerin ifadesini saglayan; bireyde diger
becerilerin de gelismis oldugunu kanitlayan bir 6grenme alanidir. Cilinkii konusma,
okuma-yazma gibi iki onemli faaliyetin de ¢ikis noktasidir. Bu nedenle konusma
becerisine ayr1 bir énem verilmektedir (Giines, 2021; Temizyiirek vd., 2011). Ilgili
literatiir tarandiginda 6gretmenlerin konusma egitiminde 6grenci ve sistem kaynakli
cesitli sorunlarla karsilastigi; O6gretmenlerin muhtelif sebeplerden 6tiirii konusma
etkinliklerine yeteri kadar vakit ayiramadiklar1 ve konusma etkinliklerinin ders
icerisindeki soru- cevap etkinlikleri ile sinirl kaldig: bilgisi goze ¢arpmaktadir. Bununla
birlikte arastirmalar 6gretmenlerin strateji kavramina iliskin farkindaliklarinin diisiik
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Konusma stratejileri ile ilgili arastirmalarin ¢ogu,
stratejilerin ders kitaplarina yansimasini incelemek tizerinedir. Konugma ve yaraticiligin
birlikte ¢alisildig1 arastirmalar incelendiginde ise yapilan uygulamalarda yaratic1 drama
tizerine yogunlasildig: goriilmektedir. Dil becerileri ve yaraticilik ile ilgili ¢alismalarin
pek cofu yaratict yazma iizerinedir. Ilgili literatiirde yaratict konusma stratejisinin
uygulanmasina ve uygulamalar sirasinda Ogrencilerin ¢ok boyutlu gozlemlenmesine
iligkin herhangi bir ¢alismanin tespit edilememis olmasi da aragtirmanin gerekliligini
artirmigtir. Yaratici konusma, 6grencilerin yaraticiliklarinin, akran iliskilerinin ve smif
ikliminin iyilestirilmesine olan etkisinin yaninda konugsma becerisini de gelistirir.
Nitekim yaratict konusma stratejisinin amaci, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmenin
yaninda konugma yeteneklerini gelistirmektir (MEB, 2006). Tiirkge egitimi dil
becerilerinin dogru ve etkili kullanimini 6gretmek ve 6gretilenlerin 6grenciler tarafindan

aligkanlik haline getirilmesini saglamak esasma dayanir. Ogrencilere uygulanacak olan



yontem, teknik ve stratejiye dayali ¢calismalarin; dolayisiyla konusma egitiminin nihai

hedefi de budur.

14  Arastirmanin Varsayimlari

Ogrencilerin yaratict konusmalarmin durumunu ortaya cikarmak iizere uygulanan
yaratici konugma etkinliklerine samimiyet ve ciddiyetle katildiklari; konusma konular
baglaminda sunduklari ¢oziim oOnerilerinin yaratici konusmalarinin boyutunu ortaya

koydugu varsayilmistir.

1.5 Arastirmanin Smirhhklar
Bu arastirma;

1. 2021-2022 egitim dgretim yilinin birinci yartyilinda Ordu ili merkez ilgelerinden

birinde bulunan bir ortaokul ile siirlidir.

2. Bu okulun 6. sinifinda 6grenim goren 30 Ggrenciyle yapilan etkinlikler ile

sinirlidir.

3. Upygulama siiresi olan 6 hafta ile sinirlidir.

1.6 Tanimlar

Yaraticihik: Sorunlara yeni, 6zgilin ve kabul edilebilir ¢oziimler bulmak; sozlii ya da
gorsel olarak cok sayida fikir liretme yetenegi; var olan kavramlarin aralarindaki
iligkilerden yeni kavramlar yahut diisiinceler iiretmek; yenilik veya farklilik getirmektir

(Sungur, 1997; Yildirim, 2002).

Yaratict Konusma: Ogrencilerin konusma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmeyi
amaclayan; verilen konuda kendinden Onceki arkadasimin sdylediklerini gelistirerek

konuya farkli bakis agis1 getirmelerini saglayan stratejidir (MEB, 2006: 65).



2. KURAMSAL CERCEVE

21 KONUSMA

Tirkce egitimi, beceri egitimidir. Anlama ve anlatma becerileri olarak iki kategoriye
ayrilmis olan dil becerilerinin anlama kategorisi okuma ve dinlemeyi; anlatma kategorisi
ise konugma ve yazmay1 ifade eder. Dilin yapisint olusturan ve isleyisini belirleyen
kaideleri ifade eden dil bilgisi ise tliim beceri alanlarini besleyen ve destekleyen bir
niteliktedir (Topguoglu Unal ve Degec, 2012; Yiiceer ve Dogan, 2014). Her birey kendini
baskalarina anlatmak ve onlar tarafindan anlasilmak ister. Bu istegi karsilayabilmek
icinse hemen her giin yasadig1 ¢cevreyle yazili veya sozlii olarak iletisime geger. Duygu,
diistincelerini, istek ve arzularini farkli yollarla anlatir. Bu noktada konusma, bireylerin
en ¢ok kullandigi anlatma becerisi olarak dikkat ¢ekmektedir. (Kemiksiz, 2021).
Konusmaya sadece duygu ve diisiincelerin aktarildigi bir siirectir demek yanlis olur.
Konusma ayni zamanda 6grenmeyi, anlamay1; zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri
gelistirmek i¢in 6nemli bir alandir (Giines, 2014). Hem bireysel hem de toplumsal hayatta
Onemi biiyiik olan konusma, insanin okul, is ve sosyal hayatindaki basari/basarisizligini
belirleyen faktdrlerden biridir. Insanin diger bireylerle dil vasitasiyla kurdugu iletisimin
bir boyutunu olusturan bu beceri her iki anlamda da hayati 6nem arz etmektedir. Bireyin
diger bireylerle kurdugu bu dogrudan etkilesimin tesiri, yazarak veya okuyarak
anlatmadan her zaman fazladir (Temizyiirek vd., 2011; Topguoglu Unal ve Degeg, 2019).
Konusma becerisini gelistirerek kullanan insan kendini dogru ifade ettigi siirece hem
bireysel olarak hem de toplum igerisinde daha basarili olacaktir. Konugmasi gelistik¢e
bireyin kendisi de gelisecektir (Topguoglu Unal ve Ozer, 2017). “Yapilan arastirmalara
gore kisinin ¢evresiyle iletisim kurabilmesinin ve iligkilerini giiclendirebilmesinin en
etkili yolu konusma becerisidir.” (Giindiiz ve Simsek, 2014). Demirel (2002) de
konusmanin insanlar arasi en 6nemli iletisim ve etkilesim araci oldugunu vurgulamistir.
Dogustan gelen seslendirme becerisi konusma ile birlestiginde konusma cogunlukla
dogustan bilindigi kabul edilen bir dil becerisi olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Oysa
konusma, uyulmasi gereken kurallari olan bir beceridir (Kuru, 2021, s.109). Fiziksel ve
zihinsel bir siire¢ olan konusma, ortaklasa kullanilan ses ve ifadelerin mesaja doniismesini
ve karsidakinin zihninde anlam olusturmasini saglar (Erdem, 2013). Konusmada ses
organlarimin dogru kullanilmasinin yaninda konugmayi etkili kilan ve onun giiciinii artiran

beden dilinden yararlanilmasi, konugmanin planlanmasi, dinleyici faktOriiniin ve



konusma kurallarinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Giizel konugmanin 6nemi egitim
ve 0gretim alaninda daha ¢ok artmaktadir (Gilizdiiz ve Simsek, 2014, s. 20-21). Egitimi
alinmadig siirece bir becerinin kurallara tam manasiyla uymasi miimkiin degildir (Kuru,
2021, s. 109). Konusmanin dogal yollarla edinilen bir beceri oldugu diisiincesiyle
Ogretim siireglerinde ikinci plana atilmasi yanlis bir yaklasimdir (Kurudayioglu ve Kiraz,
2020). “Konusma yetisi dogustan getirilir fakat dogru ve etkili konusma egitim ile elde
edilen bir beceridir.” (Ozbay, 2005) Dolayistyla konusma becerisi bir kez edinildigi i¢in
her sartta 1yi konusulacagi varsayimina gidilmemelidir. Daha iyi bir konusmaci olmak
her daim miimkiindiir. Zira konusma dilsel iiretimle i¢ ice oldugundan devingen ve tabiati
geregi gelistirilebilen bir beceridir. Bu gelisim 6grencilerin hususi ilgi ve kabiliyetlerine,
tesadiiflere birakilmamalidir (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020). Genel manada egitimin
Ozelde ise Tiirkge egitiminin esas amaclarindan bazilar1 6grencilerin bir topluluk
icerisinde kendilerini rahat ve etkili bir bigcimde ifade edebilmesini, lizerinde konustugu
konuyu her yoniiyle ele alabilmesini ve yaratici diisiinme becerilerinin gelismesini
saglamaktir (Orhan vd., 2012). Etkili konugma becerisini kazandirmak i¢in konusma tiir,
yontem ve stratejilerinden faydalanilarak Ogrencilere cesitli sekillerde konusma
deneyimleri yasatilabilir. Giines (2014), 6gretmen, Ogrencilerin konusma becerilerini
gelistirmek amaciyla sinifta problem ¢ozme, is birligi yapma gibi konusma agirlikli
ogrenme etkinliklerine daha fazla yer vermelidir; bu tiir etkinlikler, 6grencilerin hayat
boyu kullanabilecekleri konugsma becerilerini kazanmalarinda belirleyici olmaktadir,
demistir (s.4). Bu hususta en biiylik gorev konusma etkinliklerini ve bu etkinliklerin
uygulanmasinda kullanilacak strateji ve yontemleri segecek olan 6gretmene diismektedir.
Ciinkii bu secimler konusma egitimin temelini olusturmaktadir (Orhan vd., 2012;
Kurudayioglu ve Kiraz, 2020). Ogretmenin konusma etkinliklerinde ve bu etkinliklerin
degerlendirilmesi asamasinda 6grencilerin her birinin ayr1 ayr1 s6z almalarini saglayarak
onlart bu c¢alismalara katmasi; ¢esitli konusma firsatlar1 ve uyaricilari olusturmasi
gerekmektedir (Temizkan, 2009, s.104). Smif igerisinde konusma Ogrenme igin de
olduk¢a onemlidir. Ogrencilerin kendi 6grenme faaliyetleriyle ilgili sorular sormaya
cesaretlendirilmesi yine konusma sayesinde miimkiin olabilir. Kafa karistirici sorulara
konusma sayesinde yanit bulunabilir. Yeni becerilerin ve zorlayict kavramlarin
anlagilmasi, Ogrenilenlerin ifadesi ve pekistirilebilmesi i¢cin konusma becerisinden
yararlanilabilir (Grugeon vd., 2005, aktaran, Kemiksiz, 2016). Konusmasi yeterli
diizeyde olan 6grenciler genellikle tiim derslerde basarili olur. Soru soran, diisiinen,

diisiindiiren, etkin olan 6grenci konugsmay1 bilen 6grencidir (Kavcar vd., 2004, s. 58).



Giindiiz ve Simsek (2014), konugsma becerisinin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek

yontemleri su sekilde listelemistir (S. 22-25):

¢ Ogretmen, derslerin icerisinde sdzlii anlatim igin ayr1 bir zaman ayirarak gesitli
smif i¢i etkinliklerle tiim 6grencilere konusma firsati tanimalidir. Kalabalik sinif

probleminin ¢éziimii i¢in 6grenci kiimeleri olugturmalidir.

¢ lyi konusmacilar gosterilmeli, 6rnek alma yoluyla dogru ve diizgiin konusma

becerisi kazandirilmalidir.
¢ Planli konusturma alistirmalariyla telaffuz ¢alismalar1 birlikte verilmelidir.

¢ Derslerde telaffuz ¢aligmalar1 okuma metinlerinden konugma metinlerine dogru
bir gelisme gostermelidir.
¢ Belli konularda tartisma etkinlikleri diizenlenmeli ya da dgrenciler okunan bir

metin/eser ya da izlenen bir oyun iizerine konusturulmalidir.

¢ Ogrencilerin konusma cesaretlerinin kirilmamas1 adma baslangigta kendi

alistiklar1 bicimde konusmalarina miisaade edilmelidir.

¢ Sadece iyi konusan 6grencilere degil iyi ve diizgiin konusamayan 6grencilere de
konusma firsat1 verilmeli ve iyi bir konugsma aligkanlifi kazandirmak adina

onlarin konusmalarina sik sik miidahale edilmemelidir.

¢ Ogretmen, dgrencilerin yanlslarini ortaya dokiip cesaretlerini kirmak yerine

miimkiin mertebe olumlu yanlarin1 6ne ¢ikararak onlar yiireklendirmelidir.
¢ Konusma ¢alismalari i¢in her firsat degerlendirilmelidir.

¢ Dersler tartismali olarak islenmeli ve her 6grencinin tartisma faaliyetine katilimi

desteklenmelidir.

¢ Ogrencilere kameraya alinmis konusmalar, konferanslar, dnceden belirlenmis
radyo, TV programi dinletilmeli/izletilmeli, 6grenciler goriisleri ve anladiklari

tizerine konusturulmalidir.

¢ Giidiimli okumalar yaptirilmali; O6grenciler dinledikleri ya da okuduklar

metinlerle ilgili olabildigince ¢ok konusturulmalidir.

¢ Ogrencilerin bir topluluk karsisinda rahat davranabilmeleri ve 6z giiven

kazanabilmeleri adina seviyelerine uygun oyunlar dramatize ettirilmelidir.
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¢ Birden c¢ok duyu organmin ise kosulmasi i¢in model, strateji, yontem ve

tekniklerin sinif ortamina getirilmesine 6zen gosterilmelidir.

2.2 KONUSMANIN UNSURLARI

Konusmanin unsurlar1 fiziksel ve zihinsel olarak iki baslikta ele alinmaktadir.
Konusmanin unsurlari, konusmanin meydana gelmesini saglayan organlar ve sese ait
ozelliklerdir. Konusma eyleminin gergeklesmesi i¢in ilk asamada beyinde daginik bir
halde bulunan diistinceler bir amag dogrultusunda belli temalar ¢evresinde toplanir; ikinci
asamada ise beyinde belirlenen diisiince kiimeleri ses telleri, disler, dil, damak, akcigerler,
dudaklar ve geniz gibi ses organlar1 vasitasiyla anlamli birliklere doniisiir (Giindiiz ve

Simsek, 2014).

2.2.1 Konusmanin Zihinsel Unsurlar:

Konusmanin ger¢eklesmesini saglayan konusma organlarinin is birligidir fakat siiphesiz
ki bu olusumda dogru sinir akis1 ve beyin islevi son derece elzem bir rol oynamaktadir
(Erdem, 2013, s. 417). Ergin‘in (2014) de ifade ettigi gibi konusma sadece ses
organlarinin fizyolojik islevlerini yerine getirmesi degildir. Konusma dil, mantik,
diistinme, kavrama, yorumlama gibi duyussal ve biligsel unsurlari da iginde barindirir. Bu
sebeple konugma becerisinin basarili bir sekilde kazandirilmasinda zihinsel faaliyetlerin

etkili oldugu diistiniilmektedir (S. 85).
Beyin

Beynin konusma ile iliskisi birka¢ farkli boyutta agiklanabilir. Ilk olarak beynin
konusmay1 gergeklestiren fiziksel organlar1 yonettigi, bu organlarin beyin tarafindan
verilen emirler dogrultusunda hareket ettigi sdylenmelidir. Beynin konusma ile ilgili asil
islevi, diisiincenin planlanmast, organize edilmesi ve dile doniismesidir. Iletisim iki tarafli
bir durum oldugundan konusulanlarin dinlenip anlasilmasi da yine beyin ile ilgili bir
durum oldugu i¢in beyin- dinleme iliskisi de dnemlidir (Temizyiirek vd., 2011, s.68).
Dilin insan beynindeki islevsel durumuna bakildiginda konusma merkezlerinin beynin
sol tarafinda oldugu, konusma yetisi ile ilgili esas bodlgelerin alin lobunun alt arka
tarafindaki Broca alani ile sakak lobunun {ist arka tarafindaki Wernicke alani oldugu
sOylenmelidir. Broca alani climle kurulmasiyla ilgilenirken Wernicke alani dili anlama

ile ilgilenir (Kurudayioglu, 2013, s. 27).
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Hafiza (Bellek)

Dil becerileriyle ilgili beyin islevlerinin énemli bir bolimii dogrudan bellekle iliskilidir
(Kurudayioglu, 2013). Insanlar belli bir yerde ve zamanda dgrendikleri bilgiyi istedikleri
yer ve zamanda kullanma yetisine sahiptirler. Bu durum insanoglunun 6grendigi bilgileri
belli bir yerde depolama kapasitesinin olduguna isaret etmektedir (Temizyiirek vd., 2011,
s.72). Egitimli ve sistemli bir bellege sahip olan kisi konusarak sunacagi mesaji sistemli
bir tasnif ve sira ile sunabilir (Yal¢in, 2002, aktaran, Kemiksiz, 2021). Iyi bir
konusmacinin belleginde diizenli bir bicimde depoladigi bilgileri gerektigi yerde ve

zamanda hizla aktarabilmesi gerekmektedir (Kurudayioglu, 2013, s. 31).

2.2.2. Konusmanin Fiziksel Unsurlar:

Konusmanin meydana gelmesi oncelikle “ses” in varligim1 gerektirir. Bu sebeple
konusmanin fiziksel boyutunda sesin, sese ait 6zelliklerin ve sesi olusturan organlarin

incelenmesinde yarar vardir (Kemiksiz, 2021).
Ses

Ses, akcigerden baglayip agiz ve burunda sona eren nefes yollar1 ve bu yollar iizerine
siralanmis organlar tarafindan meydana getirilir. Sesin ortaya ¢ikisinda girtlak, bogaz,
agiz ve burun bosluklar ile ses telleri, kiiciik dil, damak, disler ve dudaklar gorev
almaktadir (Ergin, 2013, s. 31). Sesin olugsmas1 karmagik bir yapiy1 meydana getirirken
sesin olugmasin1 saglayan asil etmen, nefes alip vermedir. Nefes verirken ¢ikardigimiz
havanin ses telleri ve diger organlar araciliiyla titresimlere doniismesi sonucu ses olusur.
Yeryiiziindeki tiim diller nefes verirken ortaya ¢ikar (Temizytirek vd., 2011, s.48). Dogru
nefes alip verme konusma organlarinin dogru isleyisiyle birlesecek ve iyi bir sesin ortaya

¢ikmasinda etkili olacaktir (Kemiksiz, 2021, s.129).
Iyi bir seste olmas1 gereken dzellikler su sekilde siralanabilir:

Bogumlama: Konusurken agizdan ¢ikan her sesin dogru ve etkili ¢ikarilmasi; hecelerin

1yi anlasilacak sekilde meydana getirilmesidir (Kurudayioglu, 2011).

Tonlama: Konusmada sesin duygulart belirtecek sekilde ¢ikmasini ifade eden tonlama,
anlattma duygu, diisiince, yumusaklik ve siddet katmak amaciyla seste perde
degisiklikleri saglayan bir 6zellik olmasinin yaninda anlatimin temelini olusturur (Yakici

vd., 2011, s. 29).
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Ezgi: Konusma sirasinda kelime ve ciimlelerdeki ton degisikliklerinin meydana getirdigi
biitiinliiktiir. Tim dillerin genel melodisini olusturur ve insanlarin duygu durumlarini

yansitir (Akbayir, 2011, aktaran, Kemiksiz, 2021, s. 129).

Ritim: Ciimlenin anlamli sususlara boliinmesine ritim denir. Ciimledeki anlam ya da
duyguya gore bazen bir kelimeden bazen bir kelime grubundan bazen de bir ciimleden

sonra verilen uzun ya da kisa soluklar bu sususlart olusturur (Kurudayioglu, 2011, s. 47).

Vurgu: Konusma veya okuma sirasinda bir hece veya kelimenin digerlerinden daha
baskil1 bir bigimde sOylenmesini ifade eden vurgu; tam, dogru, iyi, giizel, agik, anlasilir,
dogal bir konusmada konusmacinin telaffuzuna yardim edecek unsurlardan biridir

(Yakici vd., 2011, s. 24).

Duraklama: Konusurken hava ihtiyacini gidermek iizere soluk almak, az veya g¢ok
duraklamalar yapilir. Bu duraklamalarin tamami konusmada noktalamay1 meydana getirir

(Kurudayioglu, 2011, s. 43).

Ulama: Unsiizle biten bir kelimeden sonra iinliiyle baslayan bir kelime geldiginde ilk
kelimenin son {insiiziiyle ikinci kelimenin ilk {inliisliniin baglanarak sdylenmesidir.

Konusmada akiciligi saglayan yontemlerden biridir (Kemiksiz, 2021; Kurudayioglu,
2011).

Sesin bu Ozelliklerinin yaninda iyi bir seste bulunmasi gereken isitilebilirlik, akicilik,
aciklik, dogallik, hosa giderlik, esneklik/biikiimliiliik, anlamlilik gibi 6zellikler de
mevcuttur (Kurudayioglu, 2011; Giindiiz ve Simsek, 2014).

Diyafram

Diyafram karin boslugu ile gogiis kafesini birbirinden ayiran ve nefes alip vermeyi
diizenli hale getiren birimlerin basinda gelir. Cikarilan seslerin bogumlanmasinda ve
tonlanmasinda biiylik bir etkiye sahiptir. Konusmanin en 6nemli bdliimlerindendir.
Diyafram1 kontrol becerisiyle konusma diizeni arasinda dogrudan bir iliski vardir

(Kurudayioglu, 2011).
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Akcigerler

Gogiis kafesinin yapisinda konugma temposunun akisini diizenleyen bir ¢alisma bigimi
vardir. Ses i¢in gerekli hava solunum organlariyla saglanir. Soluk alma ve soluk verme
faaliyeti bir koriik gibi calisan akcigerler sayesinde gergeklesir. Dolayisiyla akcigerler
hem fiziki olarak konusmay1 saglarken solunumun konusmadaki yeri itibartyla

konusmay1 dogrudan etkileme giiciine sahiptir (Temizyiirek vd., 2011).
Ses Telleri

Ses telleri, seslerin olusumu igin cigerlerin sikismasi ile ytlikselen hava akiminin nefes
borusunun sonunda karsilastig1i en dnemli noktadir. Ses telleri karsiliklt bulunan teller
bi¢iminde degil girtlagin sonunda bulunan yarim daire seklindeki iki dudaciktan ibarettir.

Seslerin meydana gelmesinde hava akimina yon veren organdir (Ergin, 2013, s. 31-32).
Girtlak

Girtlak, solunum esnasinda solugun gectigi bolgedir. Ses tellerinin de yardimiyla sesin

olusumunu saglar (Temizyiirek vd., 2011).
Agiz Bolgesi Organlar:

Girtlaktan sonra burun ve agiz boslugu olmak iizere iki g¢esit bosluk vardir. Sesin
bosluklardan gegerek olustugu diisiintildiigiinde bu iki boslugun da konusmay1 etkileyen
yonii bulunmaktadir. Agiz boslugunda kiigiik dil, alt- tist damak, ¢ene, dil, dis ve dudaklar
seslemi saglayan organlardir (Temizyiirek vd., 2011). Unlii sesler hari¢ tutuldugunda dil,
tiim seslerin ¢ikarilmasinda rol oynayan ¢ok miithim bir organdir. Dil, konugmada etkin
olan esas faktor oldugundan pek ¢ok dilde iletisim sisteminin genel adi olmustur. Cene
de ag1lip kapanmasi, daralip genislemesi, ileri geri hareket etmesiyle seslerin olusumunda
etkin bir aktordiir. Giizel konusmada g¢enenin rolii ¢ok énemlidir (Kurudayioglu, 2011;
Temizyiirek vd., 2011). Bazi seslerde hava akimi disleri gegtikten sonra bile heniiz ses
haline biirlinmiis olmaz. Bu seslerin olusumunda dudaklar rol oynar. O noktaya gelene
kadar herhangi bir engele takilmamis olan hava akimi dudaklar vasitasiyla kaliptan

gecerek ses halini alir (Ergin, 2013, s. 32).
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2.2.3. Konusma Bozukluklari

Konugmanin akicili§inda, ritminde, vurgusunda, zihinsel organizasyonunda mevcut olan
sorunlar konusma bozuklugu olarak adlandirilir. Konugma hem fiziksel hem de zihinsel
bir siire¢ oldugundan konusma bozuklugu tek bir nedene bagli olabilecegi gibi
konusmada rol oynayan pek ¢ok etmenin birlikte arizasindan da ileri gelebilir (Erdem,
2013)

2.2.3.1. Telaffuz/Bogumlama/ Artikiilasyon Hatalari

Bogumlama hatalarina dogustan gelen fiziksel kusurlarin yaninda dil bilinci eksikligi ve
0zensizlik, kiiciik yaslarda edinilen yanlis konusma aliskanliklari, bedensel yorgunluk,
kafein igerikli i¢eceklerin asir1 tiiketimi, grip Oksiiriik gibi faktorler de sebebiyet
verebilmektedir (Glindiiz ve Simsek, 2014, s. 122).

Telaffuz hatalarina yanlis soylenen seslere gore 6zel isimler verilmistir. S6z gelimi “r”

€C 9 €

sesinin yanlis telaffuzu igin rotasizm; “s” ve “z” seslerinin yanlis telaffuzu igin

[Pt

sigmatizm; “g” sesinin yanlig telaffuzu i¢in gamatizm ve “k” sesinin yanls telaffuzu

kapasizm seklinde isimlendirmeler yapilmistir (Erdem, 2013, s. 424).
Ses Diisiiriilmesi

Bazi yoresel sOyleyis ozellikleri sebebiyle kelimelerdeki bazi seslerin hi¢ yokmus gibi

sdylenmesidir. Ornegin; hava> ava, yilan> ilan (Temizyiirek vd., 2011).
Ses Degistirilmesi

Acelecilikten yahut hizli konusmaktan kaynaklanan bu hatada sesler, hecele, hatta
sozciikler birbirine karigtirildigindan ya da daha kolay geldiginden degistirilir. Ornegin;

merhem> melhem, semsiye> semsiye, gonliim> gdyniim (Giindiiz ve Simsek, 2014).
Ses Bozulmasi

Mahalli soyleyisten kaynaklanan o6zellikle “k” ve “h” seslerinin bogazdan telaffuz

edilmesiyle ortaya ¢ikan telaffuz hatasidir (Temizyiirek vd., 2011).
Gevseklik

Ses yolundaki organlarin (girtlak, bogaz, ¢ene, disler, dil, dudaklar) tembellik nedeniyle
yeteri kadar kullanilmamasindan dogan bir telaffuz hatasidir. Konusma sirasinda sesler

tam ve dogru olarak ¢ikarilmadigi i¢in konusma anlasilmaz (Giindiiz ve Simsek, 2014).
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Atlama

Hizli konusan ya da konugsmasina yeterince 6zen gostermeyen kisilerde goriillen hece

atlama hatasidir. Ornegin; galatasaray >gassay, anneanne>anane (Demirkol, 2023, s. 44).
Pelteklik

Pelteklik, konusma organlarinin bazi sesleri olustururken yanlis yerlere temasindan ileri
gelir ancak kisilerin bazi sesleri olusturma yeteneginden yoksun olmasindan da

(1Pt

kaynaklanabilir. Nitekim konusmay1 yeni 6grenen gocuklarin “g” sesi yerine “d” sesini,

“k” sesi yerine “t” sesini ¢ikarmalari; “s” ve “z” seslerinin dudaktan c¢ikarilarak

degistirilmesi pelteklige 6rnektir (Temizytirek vd., 2011; Erdem, 2013).

2.2.3.2. Kekemelik

Kekemelik, heceleri kesik kesik konusmak, heceleri tekrarlamak, asir1 duraklamalar
yapmak suretiyle ortaya ¢ikan bir konusma hatasidir. Kekeme bireyler daha ¢ok b, d, f,
g, k, p gibi patlamali iinsiizleri soylemekte zorlanirlar. Kekemeligin genel kaynagi

psikolojiktir ve kontrol edilebilir bir konusma bozuklugudur (Giindiiz ve Simsek, 2014).

2.2.3.3. Kelime Hazinesinin Yetersizligi

Konusma anlatima dayali bir dil becerisidir. Anlatimin gerceklesebilmesi icin kisinin
dilin kurallarina hakim olmasi, belli bir bilgi birikimine sahip olmas1 ve bunlar1 ifade
edecek kelime hazinesinin olmasi gereklidir. Zihinde anlam kurgusunu saglayan bu
etmenlerin eksikligi konusma becerisinin de eksikligidir (Erdem, 2013). Bir kisi kelime
hazinesinin giicii oraninda diisiince olusturabilir ve diisiincelerini dogru bir sekilde
aktarabilir. Aksi durumda bir kisi konusacagi alanda bilgi sahibi olsa bile sahip oldugu
bilgiyi etkili bir bicimde aktaramayacaktir.

2.2.3.4. Argo ve Kaba Dil Kullanim

Argo, kullanilan ortak dilden ayri olarak ayni meslek ya da topluluktan insanlarin
kullandig1 6zel dil ya da kelime dagarcigi olarak tanimlanmaktadir. Toplumun her
kesiminden kisilerce kullanilabilmektedir. Bu tiir konusmalara kiilhanbeyi agzi
denmektedir. Bu sekilde konusma egilimi gosteren kisiler zamanla toplumda ya da kendi

cevrelerinde olan saygiligin yitirir (Yakict vd., 2011, s. 38).
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2.2.3.5. Yerel Agizla Konusmak

Ilk konusmalar ailede ya da yakin ¢evrede dgrenildigi igin dgrenciler okula yerel agiz
Ozelliklerini koruyarak gelebilir. Fakat bu durum egitimle ve sabirla diizeltilebilir. Yerel
ve ses ve sozciiklerle yapilan konusmalara kimi politikaci, sunucu, tiyatrocu gibi
konusmacilarda da rastlamak miimkiindiir. Bilingli ya da bilingsiz yapilan bu tiir

konusmalar ciddi konusma hatasidir (Yakici vd., 2011; Giindiiz ve Simsek, 2014).

2.2.3.6. Hizh ya da Yavas Konusmak

Gereginden hizli ya da yavas konusmak konusulanlarin anlagilmasini gii¢lestiren bir
konusma kusurudur. “Hizli konusanlar, pek ¢ok sesi yutarak konusurlar; durak, vurgu ve
tonlamaya dikkat etmezler; hizli konustuklarindan hafiza konusmayi1 planlamakta
zorlandigindan “hu, sey, yani, eeee” gibi asalak ifadeleri ¢ok kullanirlar.” (Erdem, 2013,
s. 445). Hizli1 konusanlarin konustuklar1 anlasilsa bile karsidaki kisi anlamak i¢in
haddinden fazla dikkat ve enerji harcayacagindan dolay1 bir siire sonra dinlemeyi
birakacaktir. Yavas konusan kisileri dinleyeler de anlatilanlar algilama esiklerinin altina

diistiigii icin konusulanlar1 anlamakta giicliik ¢cekerler (Giindiiz ve Simsek, 2011, s. 129).

2.2.3.7. Beden Dilinin Asir1 Kullanimi

Konugma hem sozel hem de gorsel bir eylemdir. Konusma eyleminin gorselligini
konusanin varligi ve beden dili olusturur. Beden dilinin asir1 sekilde kullanimi dikkatin
sOylenilenlerden baska yone kaymasina sebebiyet verir. Beden dili dogru ve yerinde
kullanildig: takdirde konusmay1 tamamlar ve konusmanin daha agik, anlasilir bir hale

gelmesini saglar (Kara, 2020, s. 46).

2.2.3.8. Dudak ve Damak Yarikhg:

Ozellikle iinsiizlerin telaffuzunda bogumlanma noktalar1 ¢ok énemlidir. Bogumlanma
organlarindaki problemler konusmay1 da olumsuz etkiler. Fiziksel bir bozukluk olan
dudak ve damak yarikligi, sesin/konugmanin sekillendigi agiz boslugunda telaffuzu
engeller ve konusmalarda gribal enfeksiyondaki gibi genizsil bir ses iiretilmesine neden

olur (Temizyiirek vd., 2011, 5.164).
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2.2.3.9. Afazi ve Dizartri

Afazi, kiside zihinsel ya da fizyolojik bir eksiklik olmamasina karsin konusma islevinin
ger¢eklesmemesidir. Norolojik boyutu vardir ve konusma merkezlerinde meydana gelen
bir hasardan ileri gelmektedir. Afazi konusma, konusulani anlama, adlandirma,
tekrarlama, okuma veya yazma gibi becerilerin kismen yahut tamamen kaybidir
(Temizyiirek vd., 2011; Korkmaz, 2008, aktaran Erdem, 2013). Konusmadaki hatalar
beyinde hasar goren noktaya gore degisir. Birey ya tutuk konusur ya konusur anlamaz ya
anlar konusamaz ya da cevap vermek ister ancak anlamsiz sesler ¢ikarir (Demirkol, 2023,
S. 42). Cesitli konusma organlarini gecerek agiz bolgesine ulasan sesler, sesli ve
sessizlerin is birligiyle anlamli kelimelere doniisiir. Bu koordinasyonu saglayan ¢esitli
kaslar; kaslarin da uyumlu ¢aligmasini saglayan ve beyinden gelen emirleri kaslara ileten
sinirler mevcuttur. Dizartri, konusmayi1 saglayan kas ve sinirlerdeki bozukluklar
neticesinde ortaya ¢ikar (Temizyiirek vd., 2011). Ton ve vurgunun normal, telaffuzun
hatali oldugu konusmalarda dizartriden s6z edilebilir. Dizartri, konusmay1 saglayan
organlardaki sinirsel bozukluktan ileri gelecegi gibi parkinson, tiimor vb. hastaliklarla da

ortaya cikabilir (Erdem, 2013, s.442).

Konusma bozukluklari/hatalarina sahip olan g¢ocuklarin derse ve ders igerisindeki
etkinliklere katiliminda cesitli sorunlar bas gosterebilir. Konusma bozukluguna sahip
olan Ogrenciler konusmanin akicilik, vurgu, ton, duraklama vb. unsurlarmin etkili
kullanimina yénelik konusma gerceklestirmekte zorlanabilirler. Ogrenci zihninde
planladig1 metni zihnindeki sekliyle ifade edemediginde, bunun i¢in ¢abalamasina
ragmen konusma hatasina distiigiinde arkadaslar1 ve Ogretmenleri tarafindan
yargilanacagin1  diigiiniip i¢ine kapanabilir. Hatta dinleyici konumundaki bazi
ogrencilerde yaslar1 itibariyla heniiz hassasiyet gelismedigi i¢in konusma bozukluguna
sahip arkadaglarini utandiric1 tavir ve ifadelerde bulunabilirler. Bu durum, konusma
bozukluguna sahip 6grencinin konusmadan kaginma davranis1 gostermesine sebebiyet
vererek zamanla derse olan ilgisini kaybetmesine, ¢evresinden, arkadaslarindan
uzaklagsmasina ve iletisim sorunlar1 yagamasina yol agacaktir. Dolayisiyla konusma
kusurlar1 yalnizca ders siirecini degil sosyal hayati da olumsuz etkilemektedir. Konugma,
zihinsel bir siire¢ refakatinde pek ¢ok organin eszamanli ¢alismasiyla ortaya ¢ikan bir
faaliyet oldugundan konusma kusurlarinin giderilmesi de tek bir faktdre bagli olarak
gerceklesmeyecektir. Ancak Tiirkge Ogretmenleri fiziksel boyuttaki hatalarin

giderilmesinde ya da azaltilmasinda 6grencilere rehberlik edebilir; ¢esitli alistirmalar ve
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etkinliklerle 6grencinin 6z gilivenini geri kazanmasini saglayabilirler. Boylelikle

ogrenciler derse de kazandirilmis olacaktir.

Yaratici konusma stratejisine dayal etkinliklerin yapildigi bu ¢alismada rotasizm yaninda
kekemelige sahip bir dgrenci de gozlemlenmistir. Ogrenci, konusma etkinliklerine
katilma noktasinda olduk¢a faal davranmis ancak etkinliklerin kendilerinde
hissettirdiklerinin yazilmasinin talep edildigi Ogrenci gilinliiklerine konusmasinin
gelismedigi yoniinde ifadeler eklemistir. Ogrenci ile ilgili ders 6gretmeniyle yapilan
istisare sonucu Ogrencinin etkinliklerden konusma kusurlarina yonelik bir iyilesme
umdugu sonucu cikarilmistir. Ogrenci etkinliklerde goriis belirtme noktasinda cekimser
davranmamis ancak kekemeliginden otiirii konusurken sik sik kelime ve hece tekrarina
diismiistiir. R harfini sdyleyememesinden otlirii bazi kelimeleri zor anlasilmis,
kelimelerini tekrar1 istenmistir. Bununla birlikte oOgrenciyi etkinlige katilimdan
alikoyacak higbir 6grenci ve 6gretmen davranigina miisaade edilmemistir. Benzer sekilde
konusma bozukluguna sahip Ogrenciler derse katilimlari noktasinda gizil tavirlarla
yiireklendirilmeli, ders sonras1 yapilacak konusma alistirmalartyla 6grencinin konugma
hatalarinin giderilmesine ¢alisilmalidir. Bu, 6grencinin giinliik hayati, akademik basarisi

ve en nihayetinde konusma egitiminin amaglarinin gergeklestirilebilmesi igin elzemdir.
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2.3  KONUSMANIN EGiTiMi
2.3.1. Tiirkce Ogretim Programlarinda Konusma Egitimi

Ogretim programi, yasamda ihtiya¢ duyulabilecek bilgi ve becerileri dngdrerek bunlar
belirli stire igerisinde Ogrencilere kazandirmay1 hedeflemektedir. Program igeriginin
isabetli olarak belirlenmesi 6ngoriiniin kuvvetiyle iligkilidir. Fakat gii¢lii bir 6ngoriiye
ragmen zaman icerisinde ortaya ¢ikan gelismeler ve ihtiyag duyulan gereksinimler
programlarda degisiklige gidilmesini gerektirebilir (Gilizel ve Karadag, 2013; Ayranci ve
Mutlu, 2017). Ulkedeki donemsel degisimler programlarin gecerli duruma uygun hale
getirilmesini zorunlu kildig1 i¢in &gretim politikalarinda gerceklesen degisiklik ve
yenilikler programlara yansitilmaktadir (Demirel, 2002). Tiirkge Dersi Ogretim
Programlar1 da tarihsel seyir icerisinde pek ¢ok kez degistirilmis ve gilincellenmistir.
Programlarin tarihsel seyrinin ve gelisiminin izlenmesi donemler arasindaki yaklasim
farkin1 ortaya koymak ve yeni olusturulacak olan programlara 6ngdorii olusturmak adina
onem arz etmektedir (Cifci vd., 2017, s. 220). Zira 6gretim programlart bir iilkenin

egitiminin en 6nemli yapitaslarindan birisidir.

Ogretimin ¢ergevesini ve Ogretimde uygulanacak olan tiim etkinliklerin niteligini
programlar belirlemektedir. Ulkedeki egitim kalitesi 6gretim programlarinin yetkinligiyle
dogrudan iligkilidir (Demir, 2015, s. 298) Ikinci kademe esas alindiginda
Cumhuriyet’ten bu yana 1924 Ilk Mekteplerin Miifredat Programlari, 1929 Orta Mektep
Tiirk¢e Programi, 1931-1932 Ders Senesi Tadilati Tiirk¢e Programi, 1938 Ortaokul
Tiirk¢ce Programi, 1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi, 1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi,
1981 Temel Egitim Okullar Tiirke Egitim Programi ve Ilkogretim Tiirkce Dersi (6,7 ve
8. Sumflar) Ogretim Programi, 2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim
Programi, 2015 Tiirkce Dersi (1-8. Simflar)Ogretim Program: ve 2017-2018-2019
Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-8.Sumiflar) seklinde toplamda 11 adet Tiirkge dersi
O0gretim programi uygulamaya konulmustur. Bu baslik altinda adi gegen programlar
konusma becerisine yer vermeleri ve beceriyi ele alma yaklasimlar itibariyla

incelenecektir.
1924 ilk Mekteplerin Miifredat Programlari

Programda konusma becerisini gelistirmeye yonelik ayr1 bir ders yer almamaktadir
(Demir, 2015). Programda “konusma becerisi” kavramina vurgu yapan ya da atifta

bulunan herhangi bir ibare de yoktur. Konusma becerisiyle ilgili ¢ikarim yapilabilecek
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bir genel amaglar boliimii de bulunmamaktadir. (Cifci vd., 2017). Bunula birlikte
konusmaya yonelik uygulama ve aciklamalara diger becerilerin satir aralarindan
ulasilmaya c¢alisilabilir. Buna gore Kiraat ve Insad (yiiksek sesli ve vurgulu okuma)

derslerinden hareketle 6grencilerin konusma becerilerinin de gelistirilmeye c¢alisildigi

sOylenebilir (Demir, 2015).

1929 Orta Mektep Tiirk¢e Programi

29 (13

Programda konusma becerisine yonelik “agizdan ifade”, “sozle ifade”, “konusma” ve
“sozIli anlatim” kavramlar1 kullanilmistir. Programin “Baslica Gayeler” baslig1 altinda
“Talebeyi meramini agizdan ve yazi ile ifade etmeye alistirmak” ifadesi kullanilmaktadir
(Cifci vd., 2017). Bu ifadenin amaci programda su sekilde agiklanmustir; sorulara cevap
verme usulleri, ¢esitli konularda bilgi ve belgelerin tasnifi, bu bilgileri topluluk 6niinde
soylemek, konuyu dagitmadan nezaket igerisinde fikrini belirtmek ve tartismak, lider
ozelliklere sahip olan 6grencileri topluluk 6niinde konusmaya alistirmak, 6grencilerin
okuduklar1 par¢ada yazarin duygu ve diisiincelerini baskalarina ayni hisle nakletmesi,
ogrencilerin konusurken kelimeleri dogru, dogal ve agik telaffuz etmesi ve dinleyicilerde
ilgi uyandiracak sekilde samimi ve etkili olmasi olarak tespit edilmistir ( Kardas, 2020, s.
30-31). Programin umumi miilahazalar boliimiinde ¢iinkii ¢enene dogru 6gretilmesi ve
kullanilmast hususunun sadece Tiirkce Ogretmenlerinin sorumlulugu olmadig ifade
edilmigtir: “Higbir fen muallimi ‘ben lisan muallimi degilim’ diyerek talebesinin
ifadesinde gordiigii yanlislart veya noksanlar1 ihmal ile gecistiremez. Kelime ve fikir
birbirlerinden ayrilamaz. Bir muallim talebesinin ifade ettigi bir fikrin dogrulugunu temin
icin ne kadar ugrasirsa ifadesinin temiz ve giizel olmasini temin i¢in de o kadar

calismalidir” (Maarif Vekaleti, 1929, aktaran Kardas, 2020).
1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkce Programi

Bu programda da konusma becerisiyle ilgili 1929 Orta Mektep Tiirkge Programinda
bulunan ayn1 amag yer almakta amacin alt amaclarina “agizdan ifade ederken talebenin
kelimeleri tabii, vazih ve dogru bir sekilde ¢ikarmasi, sesinin edasini iyi sekil vermesi,
s0z soylerken kendini dinleyenlerde bir alaka fikir ve duygu husule getirmesi i¢in samimi

bir arzu duymasi lazimdir.” ifadeleri eklenmistir (Temizytirek ve Balc1 2006: 244).
1938 Ortaokul Tiirkce Program

Programda konugma dersleriyle ilgili herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Konusma

derslerinin amaci, konugsma derslerinde elde edilecek gayeler ve takip edilecek usul 1929
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programindaki sekliyle kalmistir. 1938 programi dil bilgisi konularinda degisiklik
yapilmasi amaciyla gelistirilen bir programdir (Kurudayioglu, 2013, s. 84-85). Programda
sesli okumanin nasil yapilacag: ile ilgili konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik

maddeler bulunmaktadir (Karakus, 2020):

“Ogretmen, okuma derslerinde siras1 geldikge icat, tertip, vahdet, eda, hasbihal, muhavere
(karsilikli konugma), tahkiye, iislup, viizuh (ifadede aciklik), miinakkahiyet(6zli soz
sOyleme), ahenk, miimtaziyet (iistiin s6z sdyleme), bahisleri ve mektup, makale, hikaye,
temasa, tenkit gibi yazi nevileri hakkinda talebeye izahat verecek ve bu izahatini talebeye

okuttugu pargalara istinat ettirecektir.”

“Talebe, manzum, mensur par¢alar1 okurken tabii ve sivemize uygun bir sekilde okumali,
eserin manasina mavafik bir tavir almali, liizumsuz ve gayritabii tavirlardan ve seslerden

kaginmalidir.”

“Ogretmen, talebeyi maksatlarini temiz bir Tiirkge ile ifade etmeye alistirmali, Tiirkge
karsilig1 olan yabanci kelimeler, kullanmaktan onlart menetmelidir.” ifadeleri iyi

konusma egitiminde dikkat edilecek hususlara dair bilgiler sunmaktadir.

1949 Ortaokul Tiirkce Programi

Bu program onceki programa gore olduk¢a detayli yazilmistir. Millilik kavrami ve
ogrencide yas seviyesinin dikkate alinmasi ilk kez bu programla 6ne ¢ikmistir (Kardas,
2020). Programin genel amaglar bolimiinde konusma becerisine yonelik su amaglar

mevcuttur (Temizyiirek ve Balci, 2006):

“Ogrenciler s6z ve yazi ile ifade olunan diisiinceleri, duygulari, iyi ve dogru olarak
anlamaya alistirmak; onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, diistiniip tasarladiklarini s6z ve yazi ile dogru olarak anlatmak kudretini
kazandirmak; Tiirk dilindeki kelimelerin manalarini, dogru yazilis ve okunusglarim
ogretmek suretiyle onlarin kelime hazinelerini, yas ve seviyeye uygun bir sekilde ve

ilkokula nispetle daha fazla zenginlestirmek.”

Programda soz ve ifade bagligi altinda su hususlara deginilmistir (Kurudayioglu, 2013, s.
85-86):
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Dogru ve diizgiin konusma, bu sekilde konusulan bir ¢evrede bulunarak ve bizzat bu
sekilde konusmaya calisarak elde edilir. Onun i¢in O0gretmen, ilkokulda oldugu gibi

ortaokul smiflarinin da boyle bir ¢evre olmasini saglamaya calisacaktir.

Sozle ifade icin basli basina bir ders ayrilmis degildir biitiin dersler ve ders isi caligmalarla
birlikte 6gretmenin hazirlayacag: tiirlii firsat ve durumlar, 6grencilerin tabii, canli ve
tesirli bir sekilde konusma uygulamalarin1 saglayacaktir. Esya ve olaylar lizerindeki
gozlemler, herhangi bir konu ile ilgili bilgilerin kitap ve yazilardan 6grenilmesi, belli
problemler iistiindeki diisiincelerle varilan sonuglar, bunlardan baska gezinti ziyaret ve
miisameresi gibi smif dis1 faaliyetler 6grencileri konusturmak igin tabii vesile ve

firsatlardir.

Programda bulunan aciklamalarda 6gretmenligin sdylemekten cok sdyletme sanati
oldugu, 6grencilerin hayata dair gozlemlerini siisten abartidan uzak ve tutarli bir sekilde

s0z veya yaziyla ifadesinin 6nemli oldugu vurgulanmistir (Kardas, 2020, s. 36).

Programda bunun disinda konusma yetenegini gelistirecek etkinliklere drnekler, 1yi bir
konusmanin nitelikleri, bir ortaokul 6grencisinde aranan so6zlii ifade yetenekleri ve bu
yetenekler gelistirilirken dikkat edilmesi gereken hususlara da yer verilmistir

(Kurudayioglu, 2013).

1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi

Bu program bir onceki programin gozden gegirilmesiyle ufak degisiklikler yapilarak
uygulamaya konulmusg bir programdir ve 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim
Programina kadar uygulanmaya devam edilmistir (Kardas, 2020). 1962 Ortaokul Tiirkce
Programinda konusma egitimine iliskin verilen bilgiler ve yapilan agiklamalar 149

programi ile aynidir (Kurudayioglu, 2013).
1981 Temel Egitim Okullan Tiirk¢e Egitim Programi

Kendisinden 6nceki programlara nazaran daha kapsamli ve ayrintili bir program olan
Temel Egitim Okullar Tiirk¢e Egitim Programi, ilkokul ve ortaokul kademesini biitiin
olarak ele almis ve dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma, dil bilgisiyle ilgili
ogrencilere kazandirilmak istenen davraniglar smif seviyelerine gore ayr1 ayri

belirlenmistir (Karakus, 2020, s.78).
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1929°dan 1981°e kadar olan programlarda konugma becerisiyle ilgili amaglar su sekilde

siralanabilir (Karakus, 2020):

Sorulan soruya acik, kisa ve dogru cevap vermek.
Cesitli konular iizerinde konusmak tizere siniflandirma ve diizenleme yapmak.

Yaptig1 siniflandirma ve diizenlemeye gore hazirladigi konuyu topluluk 6ntinde

sunmak.

Nezaketsizlik de bulunmayacak sekilde bir tartismaya dahil olmak ve bilgisini

paylasmak, fikrini 6ne stirmek.

Programda anlatmaya dair beceriler “sozlii olarak” ve “yazili olarak™ seklinde ayrilmistir.

Konusmaya dair beceriler programda su sekilde yer almaktadir (6, 7 ve 8. sinif ortak ve

farkli olan biitiinlestirilerek):

Dogru ve diizgiin konusabilmek;

Tiirkge derslerindeki her tiirlii etkinlige katilmak; varilan sonuglari anlatabilmek,

aciklayabilmek;

Herhangi bir konu iizerinde tekrarlara diismeden, ortalama 10 dakikalik bir

konusma yapabilmek;
Konugmalarini uygun bir plana gore gelistirebilmek;

Bilinen bir kimseyi, 6rnek bir kisiyi tanitabilmek, fiziksel ve karakter portrelerini

cizebilmek; bir agaci, bir hayvani, bir yapiy1 ve benzerini tanitabilmek;
Gordiigii yasadigi olaylar lizerine duygu ve diisiincelerini anlatabilmek;

Okunan bir kitap, dinlenen bir miizik parcasi, gezilen bir sergi bir izlenen bir film
bir oyun, bir mag iizerine agiklamalarda elestirilerde bulunabilmek ve yargiya

varabilmek;

Geregine uygun olarak (konunun disina ¢ikmadan Karsisindakilerin diisiincelerine

sayg1 gostererek, soz hakki tantyarak) herhangi bir tartismaya katilabilmek;

Bir topluluk karsisinda agis, tesekkiir, Oziir dileme, kapanis konugmasi

yapabilmek;

Bir isin yapilabilmesi i¢in 6neride bulunabilmek;
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¢ Bir toplulugu yonetebilmek;

e Atasozii, 0Ozdeyis, deyim, kelime, kelime gruplart ve benzetmeleri

aciklayabilmek;

e Tiirli konularda topladigi bilgileri, bir kitap okurken aldigi notlar1 siralayip
diizenleyebilmek (bunlara bakarak ya da bakmayarak onu okumadan) bir

topluluga kars1 konusabilmek;
e lleriki 6grenimi ya da hayatiyla ilgili tasar1 ve diisiincelerini anlatabilmek;
e Yurt ve diinya sorunlartyla ilgili diislincelerini anlatabilmek;
e Siir segme aliskanlig1 edinebilmek ve siiri canlandirmak i¢in korosuna katilmak;

e Opyunlagtirarak canlandirma calismalarinda konusma bi¢imine sokulmus bir
yaziy1, abartmadan rol yapmaya sapmadan sesleri dogru ¢ikarip vurgularina 6zen

gostererek oynayabilmek;

e Yetenegi varsa giizel konusmak gibi sozlii sanat etkinliklerinde bu yetenegini

gelistirebilmek.

2006 Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Ogretim Programinda birlesik olan ilkokul ve
ortaokul Tiirkge dersi programlari 2006 Ilkdgretim (6-8. Smif) Tiirkge Dersi Ogretim
Programiyla tamamen ayrilmis; 1981 Programi kullanimdan kaldirilmistir (Kardas, 2020,
s.44). 2006 Programinda temel yaklagimlar arasinda konusma becerisiyle ilgili hususlar

su sekildedir:

Ogrencilerin kazammlar ve etkinlikler yoluyla dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirk¢eyi
dogru, giizel ve etkili kullanmalar1 programin temel yaklasimlari arasindadir (MEB,
2006, s. 3). Bu yaklagim dogrultusunda dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan, elestirel ve yaratici diisiinen, sorumluluk
iistlenen, girisimei, gevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden

hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve Yorumlamaya aliskanlik haline getiren,
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estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarl bireyler yetistirilmesi amaglanmigtir

(MEB, 2006).

Programin “Genel Amaglar” boliimiinde dogrudan konusma becerisi ile ilgili olarak

Ogrencilerin;

e Duygu diisiince ve hayallerini sozIii ve yazili olarak etkili ve anlagilir bigcimde

ifade etmelerini saglamak,

e Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarini saglamak seklinde iki madde yer almaktadir (MEB, 2006).

Program “okuma, dinleme/izleme, konugma, yazma” 6grenme alanlari ve dil bilgisinden
olugmaktadir. Programda her bir 6grenme alanina dair miistakil agiklamalar yer
almaktadir. Programda konusma 6grenme alanina yonelik olarak “konusma kurallarini
uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konugmalar yapma, kendi
konusmasini degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme aliskanligi kazanma”

amaglaria iliskin kazanimlar, agiklamalar ve etkinlik 6rnekleri mevcuttur (MEB,2006).

Programdaki konusma Dbecerisi i¢in; birikimlerinden, g¢esitli gorsel ve isitsel
materyallerden yararlanma, diisiincelerini mantik akis1 ve biitiinliikk i¢inde sunma,
karsilastirma yapma, sebep sonug iliskisi kurma, siniflandirma, degerlendirme, 6zetleme
gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirmeyi saglayan pek ¢ok etkinlik drnegine yer

verilmistir (MEB, 2006).

2006 programinda konusma becerisine yonelik; ikna etme, elestirel konusma, katilimh
konusma, tartisma, kendisini karsisindakinin yerine koyarak konusma, giidimli
konusma, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma, serbest konusma, yaratici
konusma, hafizada tutma teknigi seklinde yontem ve teknikler, amag ve agiklamalariyla

yer almaktadir (MEB, 2006).

Programda konusma becerisinin degerlendirilmesine yonelik olarak 6z ve akran
degerlendirmenin hedeflenen kazanimlarin daha kalict olmasini saglayacag: belirtilmis

ve “Konugma Becerisini Degerlendirme Formu™ na da yer verilmistir.
2015 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi

Bu programi diger programlardan ayiran 6zellik diger programlardan farkli olarak 1-8.
Simiflar i¢in bir biitiin seklinde hazirlanmis olmasidir. 4+4+4 egitim sistemi geregi ilk

kademeyi 1-2-3-4. Siniflar, ikinci kademeyi 5-6-7-8. Siniflar olusturmaktadir (Giin ve
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Kaya, 2020, s. 39). 22 Sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanununda yapilan degisiklikle
zorunlu egitim 12 yila ¢ikarilmistir. 4+4+4 sistemi bu degisiklikle gelmistir. Bu 6nemli
degisiklikten sonra hazirlanan 2015 programi 6nceki programlara goére oldukca sade
yazilmig ve Onceki programlarda yer alan ders plan1 ve etkinlik o6rneklerine yer
verilmemistir (Kardas, 2020, s. 47). Programda 6grenme alanlarmin degistigi, kazanim
sayilarinin ciddi oranda azaldig gériilmektedir. Ogrenme alanlar1 “sozlii iletisim, okuma
ve yazma” olarak belirlenmistir (Giin ve Kaya, 2020). Konusma kazanimlar1 Sozli
Iletisim baslig1 altinda yer almaktadir. SozIii iletisim 6grenme alaninda kazanimlarin
islenisinde 6gretmenin yonlendirme ve destegi ile gerektiginde tekrar dinleme, beyin
firtinas1, SN1K, empati kurma, hikaye elestirme, bilmedigi kelimeleri sorma, gorsellerden
yararlanma bir gilin not alma, sonucu tahmin etme gibi yontem teknik ve stratejilerin
kullanilmas: ~ Onerilmistir  (Kardas, 2020). So6zli iletisimin  dlgiilmesinde  ve
degerlendirilmesinde kademeli sekilde artan bir nitelikte 6grencilerden daha formel

konusma ve sunum yapmalariin beklendigi ifade edilmistir.
2017-2018-2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Program (1-8.Siniflar)

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Program egitim paydaslarmin plan ve Onerilerine gore
yapilandirilarak 2017 ve 2018 yillarinda tekrar yayimlanmig; 2019 yilinda da programa
son sekli verilmistir (Giin ve Kaya, 2020). 2015 programinda dinleme/konusma 6grenme
alanlarmin “so6zli iletisim”™ olarak birlestirilmesi hususu sonraki programlarda degismis
dinleme 6grenme alan1 “dinleme/izleme” konugma 6grenme alani da “konusma” olarak
yerini almigtir. 2019 programinin 6zel amaglarina bakildiginda konusma becerisiyle ilgili

su iki amag goze ¢arpmaktadir:
» Ogrencilerin dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi

» Tirkceyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarinin saglanmasi1 (MEB, 2019).

Bu ve bundan 6nceki ti¢ programda dort temel dil becerisiyle ilgili bilgi ve aciklamalara;
yontem, teknik ve strateji uygulamalar1 i¢in 6rneklere yer verilmemistir. Program bu

yoniiyle eksiklik arz etmektedir (Kirbas, 2020).

Programda dil becerilerindeki kazanim sayilaria bakildiginda konusma becerisi diger dil
becerilerine nazaran daha az yer tutmaktadir. Giinliik iletisimin biiyiik bir boyutunun
konusma ile saglandig diistintildiigiinde bu oran yetersiz kalmaktadir. Bununla birlikte

ogrencilere birinci siiftan itibaren iyi bir konusmanin gerekliliklerinden olan beden dili,
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hitap, isitilebilirlik, vurgu, ton, dogru telaffuz gibi hususlar hakkinda farkindalik

kazandirilmasiyla ilgili agiklamalar mevcuttur.

Programda birinci kademenin konusma kazanimlarinda bulunan bir konusma yahut
tartismaya katilirken baskalarini dinleme, baskalarinin soziinii kesmeme, konusmanin
bitmesini bekleme, akis icinde sz alarak konusmaya katilma, uygun hitap ifadeleri
kullanma, karsisindakini saygiyla ve sabirla dinlemenin gerekliliginin hatirlatilmasiyla

ilgili agiklamalar da konusma egitimi agisindan énemlidir (MEB,2019).
2.3.2. Konusma Stratejileri

Yontem, teknik ve strateji kavramlarinin tanimi ve ayrimi {izerinde fikir birligine
varilamasa da Tiirkce Dersi Ogretim Programinda 1. siniftan itibaren “Konusma
stratejilerini uygular.” kazanimi bulunmakta ve 5. siniftan itibaren de bu stratejilerin
hangi stratejiler olduguna yer verilmektedir. Tablo 2.1°de 6gretim programinda yer alan

stratejiler sunulmaktadir.

Tablo 1. 2019 Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan konusma stratejileri

Sinif Diizeyi Konusma Stratejileri

¢ Serbest konugma
5.Smif ¢ Gudimli konugsma

g Kelime ve kavram havuzundan
secerek konugsma

¢ Serbest Konusma

Glidiimli Konusma

S

6.Smif Kelime ve kavram havuzundan

segerek konusma

B

Yaratic1 konusma

Hafizada tutma teknigi

Glidiimli konusma
Yaratic1 konusma
Empati kurma
7.S1if Tartisma

Elestirel konugsma

Katilimli konusma

Giidiimli konusma

T T TDIPPD

Yaraticit konusma
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8.Sinif g Empati kurma
¢ Tartisma
¢ Elestirel konugsma
¢ lkna etme

Tablo 1 incelendiginde ikinci kademe igin toplamda on farkli stratejinin belirlendigi
goriilmektedir. Bu stratejilerin amag¢ ve uygulamalarinin aciklanabilmesi i¢in temel
basvuru kaynagi1 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programidir. Buna gore, 2006 programinda
yer verilen teknik ve stratejiler su sekilde 6zetlenebilir (MEB, 2006):

ikna Etme

Bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler tarafindan kabul edilmesini ve benimsenmesini
saglamay1 amaglayan bu stratejide fikirleri destekleyen kaynaklara, giivenilir delillere,
sayisal verilere yer vermek; sesini ve beden dilini etkili kullanmak 6nemlidir. Bu
yontemin uygulanmasinda secilen 6grenciler ya da gruplar konu hakkindaki farkli
fikirleri savunarak karsilarindakileri savunduklar fikirler hususunda ikna etmeye calisir.
Bu yontem uygulanmadan 6nce kaynaklara erisip delil toplamalari i¢in 6grencilere siire

verilmelidir.

Elestirel Konusma

Belirli bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla tarafsiz bir bakis acistyla degerlendirerek
yorum yapma ve ¢6ziim liretme becerilerini gelistirmeyi amaglayan elestirel konugsma
stratejisinde O0grenci secip sinirlandirdigir konusunu higbir begeni ve tepki sunmadan

bilimsel verilerle agiklar ve alternatif ¢c6ziim Onerileri liretmeye ¢alisir.
Katihmh konusma

Dinleyicileri konusma siirecine dahil eden ve belli bir konuda farkl1 bakis agilarini ortaya
cikarmay1 saglayan bu stratejide konusma yer yer kesintiye ugratilarak dinleyicilerin

duygu, diisiince ve sorularini iletmeleri saglanir.
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Tartisma

Ogrencilerin bir konu {izerinde olumlu veya olumsuz fikirler yiiriiterek benimsedikleri
fikirleri savunma becerisini gelistirmeyi amaclayan tartisma yoOnteminde Ogrenciler
tarafindan sec¢ilen konu bir bagkan yonetiminde ve jliri 6nlinde belirli bir siire igerisinde

siif ortaminda tartisilir.
Kendini karsidakinin yerine koyarak konusma (Empati kurma)

Bir sorunu ¢6zmek, dogruyu aramak veya karsidaki kisinin duygularina ortak olmak gibi
olumlu iletisimlerini gelistirmek amaciyla her hafta belirlenen konu {lizerine konusma

etkinligi yaptirilir.
Giidiimlii konusma

Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularin1 ve diisiincelerini etkili bir
sekilde anlatma becerilerini gelistirmeyi amaglayan bu strateji 0gretmen tarafindan
secilen konu iizerinde beyin firtinast yaptirdiktan sonra birka¢ Ogrencinin konu

hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini iki dakika icerisinde ifade etmeleri saglanir.
Kelime ve kavram havuzundan secerek konusma

Ogrencilerin  6grendikleri kelime, kavram, atasdzii ve deyimleri konusmalarinda
kullanimlarint saglamak ve sz varliklarini, ifade giiclerini zenginlestirmeyi amaclayan
bu stratejide Ogretmen tarafindan kelime ve kavramlarin yer aldigi bir havuz
olusturulduktan sonra Ogrencilerin konusma konularina bagli olarak ilgili havuzdan

sectikleri kelime ve kavramlar1 kullanarak konusma yapmalar1 istenir.
Serbest konusma

Bu stratejide amac 6grencilerin herhangi herhangi bir konudaki duygu, diislince ve
hayallerini s6zlii olarak ifade giiclerini gelistirmektir. Ogrencilere kendilerini ifade etme
firsat1 vermek ve ifade giiclerinin gelisimini saglamak i¢in haftalik ders saatinin bir kismi

serbest konusmaya ayrilmalidir.
Yaratici1 konusma

Ogrencilerin konusma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmeyi amaglayan bu
stratejide 6grencilere verilen konu {izerinde her 6grencinin bir dnceki arkadasinin konuyla
ilgili soylediklerinden hareketle konusarak konuya farkli bir bakis agisi getirmesi

beklenir.
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Hafizada tutma teknigi

Stratejinin amact konusmanin kesintiye ugratilmadan kurallarina uygun olarak
yapilmasini saglamaktir. Ogrenciler konusmalarinin igerigini diisiince siralamasina gore
diizenler, ciimlelerini diisiince gruplarma gore smiflandirir ve olusturduklar1 kelime
listelerini bir kagida yazarlar. Ogrenciler hayal giiclerinden, benzetmelerden,
abartmamalardan, mizah ve vb. den yararlanarak segtikleri kelimelerle kii¢tik bir hikaye

olustururlar.

24  KONUSMA VE YARATICILIK

Yaraticilik, her bireyde var olan ve insan yasaminin her boliimiinde bulunabilen bir yeti,
giinlik yasamdan bilimsel calismalara dek uzanan genis bir alani i¢ine alan siirecler
biitiinii, bir tutum ve davranig bi¢imidir (Temizkan, 2010, s. 621). Yaratict bireyler,
siradan olmayan, tabulara, alisilagelmis hareketlere, diisiincelere uyma zorunlulugu
hissetmeyen etrafindaki eksiklikleri gorebilecek kadar dikkatli ve sorunlarin kaynagini
bulabilecek kadar zeki, sorunlara ¢6ziim getirebilecek kadar bilgi ve tecriibeye sahip olan
kisilerdir, denebilir (Sungur, 1997). Bireyler bu 6zelliklere egitimle sahip olabilecegi gibi
sahip oldugu birtakim yaraticilik 6zelliklerini de egitimle gelistirebilir fakat bireylerin
yaratict olabilmeleri ve bu Ozelliklerini sergileyebilmeleri i¢in gerekli ortamin
olusturulmas1 gerekir (Kurudayioglu, 2013, s. 108). Bu ortam bir sirket, kurum, ev
olabilecegi gibi okul veya sinif ortami da olabilir. Zira yaraticilik yalnizca sanatsal
tiretime ait bir yeti degildir. Bu anlamda yaraticiligin sinirlart daraltilmamali, yaraticilik
yalnizca estetik liretimlere 6zgii bir beceri olarak goriilmemelidir (Cakmak, 2010;
Bayndir vd., 2022). Yaraticilik her alanda yararli ve yeni fikirler tiretmektir (Yesilyurt,
2020). Fikir iretimi, disiinceden bagimsiz degildir. Diisiince de dilden bagimsiz ele
alinamaz. Zira disiintilenlerin ifadesi yaziyla veya sozle dolayisiyla dil ile miimkiindjir.
Dile hakim ve ayni zamanda zengin bir sozciik dagarcigina sahip olan kisilerde
yaraticilik, sdzciikler arasindaki dzel baglantilarla ve organizasyonlarla ortaya ¢ikar. Iste

bu durum yaraticiligin boyutlarindan “iletisim becerileri” ne tekabiil etmektedir.

Soyle ki, iletisim becerileri kisinin diislincelerini bagkalarina sozli, yazili, gorsel yahut
bedensel bir sekilde agik, net, dogru ve giizel bir bi¢imde ifade etme yetenegidir
(Ustiindag, 2014, s.33). Yaraticilik ile konusma arasinda iliski iste bu noktadan ileri
gelmektedir. Konusma dogustan getirilen ve egitimle gelistirilen bir beceridir. Bu noktada

ilgili egitim Tiirkge dersi kapsamindadir. Ayrica 2006 Tiirkce Dersi Ogretim
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Programinda “Temel Beceriler” bagligi altinda 9 temel beceri siralanmistir. Bu becerilerin

arasinda yaratici diislinme de mevcuttur. Program kazanimlar yoluyla yaratici diisiinmeyi

gelistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2006, s. 5).

Yaraticiligin ifadesini saglayan konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in de derslerde
birtakim etkinlikler yaptirilabilir. Etkinliklerin konusma ve anlatma suretiyle yaptirtlmasi
ogrencilerin konusma becerilerinin gelisimine de olanak tantyacaktir. Bu baglamda
Ogrencilerin konusma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmeyi amaglayan yaratici
konusma stratejisi kullanilabilir. Fikirlerin gelistirilmesi suretiyle yeni fikirler
tiretilmesini saglayan yaratict konusma stratejisi yaraticiligin dogasiyla tamamen

uyusmaktadir.

Ciinkii yaraticilik yoktan var etme becerisi degil, var olan fikirleri birlestirme, degistirme
ve doniistiirme yoluyla yeni fikirler iiretme yetenegidir (Edgar, 2008, s.46). Ilk ortaya
atildiginda mantiksal kurallara uymadig1 disiiniilen yenilikleri bile iizerinde ¢alisarak
gelistirmek ve kabul edilebilir duruma getirmek miimkiindiir (Yildirim, 2002, s. 22).
Kabul edilebilir duruma getirilemeyen yenilikler bile yeni ¢agrisimlara yol agmis daha
yararli yeniliklerin ortaya ¢ikmasina kaynaklik etmis olabilir. Ayrica ¢cok sayida kiiciik
yenilik bazen az sayida biiyiik yenilikten daha etkili sonuglar yaratabilir (Y1ildirim, 2002,
s. 24). Ciunki kiiciik fikirler birleserek fikrin ¢ok daha gelismis yeni bir versiyonunu
ortaya cikarabilir.

Ogrencilerin ¢agrisim becerilerine dayal etkinlikler ve oyunlarla da konusmanin zihinsel

boyutu desteklenebilir (Kardag, 2020, s. 86).

Tiirkce derslerinde problem ¢6zme becerisini gelistirmeye uygun se¢ilmis metinler
islenerek ya da senaryolar olusturularak tartisma etkinligi yapmak 6grencilerin yagamda
karsilasacagi problemleri ¢ozmek igin gerekli becerilerinin gelisimine yardimci olabilir
bu vesileyle de 6grencilerin konugma becerileri de gelistirilmis olur (Kurudayioglu, 2013,
s.110). Takim g¢alismalarinda yaratici fikirler gelistirmek daha kolaydir. Yaraticilik
bireyseldir, ancak is birligi ve giivene dayanan bir takim ortaminda daha ¢abuk gelisir.
Nitekim bagkalarmin fikirlerinden cagrisimlar yaparak yeni fikirler iiretmek daha
kolaydir (Yildirim, 2002, s. 117). Mars (1971), insanlarin tek baglarina ¢ozemedikleri
sorunlar orgiitlenerek ¢dzmeleri sonucu yaratict sorun ¢ézme, Orgiitlerin temel ihtiyaci
haline gelmistir (aktaran, Sungur, 1988, s. 23). Orgiit, sozliikteki anlamiyla “ortak bir

amacit veya isi gerceklestirmek i¢in bir araya gelmis kurumlarin veya kisilerin
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olusturdugu birlik” tir (TDK, 2024). Dolayisiyla belirlenen problem durumunu ¢éziimler
bulma hedefiyle tartisan, konusan bir sinif da 6rgiit olarak kabul edilebilir.

Konugma ve tartisma, 0grenme siirecinde bilgilerin, yeniliklerin, diisiincelerin hizli
olarak aktarilmasini saglar; o0grenci digerlerini dinlerken ve kendi goriislerini ifade
ederken diislincelerini agiklamay1 6grenmektedir (Giines, 2021, s.114). Muhtelif yol ve
yontemlerle yapilacak olan konugsma etkinlikleri 6grencilerin konusma becerilerinin
gelisimine yardimci olacak; konusma becerisi gelismis Ogrenciler de yaratict

diistincelerini etkin bir sekilde ifade edebileceklerdir.

Beceri, tanim1 geregi gelistirilebilen bir &zelliktir. Kiside yaratict diistinme becerisini

gelistirebilecek tutum ve davranislar mevcuttur:
Farkli Olmay1 Goze Alabilmek
Yargilamay1 Geciktirebilmek

Esnek Diistinebilmek

Cabuk Diistinebilmek/Dogallik

Kavram Olusturabilmek

Kavramlar Iliskilendirilmek

T T T T T T =T

Hayal Giicii
g Konuya Odaklanabilmek (Yildirim, 2002, s. 50).

Ogretmenler sinif icerisinde yaratict diisinmenin kolaylastiricis1 olma roliinii iistlenmeli
ve Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelisimine yardimci olmalidir (Edgar,
2008, s.47). Chambers (1973), 6grenci goriislerine gore yaraticiligi kolaylastiran ve

engelleyen 6gretmen 6zelliklerini siralamigtir. Buna gore;
Yaraticihg Kolaylastiran Ogretmen Ozellikleri
¢ Ogrencileri bir birey olarak gérme ve dyle davranma
¢ Ogrenciyi 6zgiir olmaya dzendirme
¢ Ogrencilere model olma
¢ Ogrencilere sinif disinda da zaman ayirma

¢ En iyi beklememe ve sorunlarin asilabilecegini gosterme
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T T T T D

§

Heyecanli olabilme

Ogrencileri esit kabul edebilme
Ogrencileri dogrudan &diillendirebilme
Ogrenciye ilgi gosterme

Siirekli okuyan kisiler olabilme

Ikili iliskilerinde kolay iletisim kurma olarak belirlemistir.

Yaraticihgi Engelleyen Ogretmen Ozellikleri

T T I /I I /T T T T

Ogrencinin cesaretini kiran
Giivensiz

Asirt elestiren

Davranislarinda uglarda gezinen
Heyecani olmayan

Diiz okumay1 vurgulayan
Dogmatik ve kati

Alanla iliskisini siirdiiremeyen

Genelde yetersiz ve dar ilgileri olan

Sinif disinda tartisma ve konusma olanagi olmayan kisiler olarak tanimlanmistir

(aktaran, Sungur, 1997, s. 33-34).

Smifta Yaratici Diisiinmeyi Gelistirecek Teknikler

Bir o6gretmen, ders Oncesi ve ders sirasinda yapabilecegi pek ¢ok sey ile sinifta

yaraticiligin desteklendigi bir ortamin olugmasini saglayabilir. Sinifta yaratici diigiinmeyi

gelistirecek teknikler su sekildedir (Edgar, 2008, s. 48):

Ders Oncesi

£

£

Fikir {iretimine baslanmadan tiretimi destekleyici siif kurallar1 olusturmak,

Destekleyici olmanin yaninda 6grencilerin bagimsizliklarini ve inisiyatif alma

becerilerini gelistirmek,
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¢ Yaratic1 diislinme siirecine zemin olusturmak i¢in bir konu listesine sahip olmak

ve yeri geldiginde yaratici fikir liretme siirecini baglatmak,

¢ Daha fazla diisiince ve olasi cevaplar olusturulmasi i¢in gercek hayattan 6rnekleri

ve hatalar1 durum ¢alismalari olarak kullanmak,

¢ Dayatilan smif programlari ve degerlendirme kriterlerini kullanmaya karsi

direnmek; sinirlarin 6tesinde olmak,
Ders Sirasi

¢ Ogrencileri tasarlamalari, kesfetmeleri, hayal kurmalar1 ve varsayimlarda

bulunmalari i¢in yiireklendirmek,

¢ Sicak ve destekleyici davranmanin yaninda 6grencilerin bagimsizlik ve inisiyatif

gelistirmelerine izin vermek,

¢ Fikirler iizerine beyin firtinas1 yaptirmak ve 6grencileri soru sormaya tesvik

etmek,

¢ Ortak amaclara ulagma hedefiyle ¢caligma grubu olusturmak ve 6grenciler arasinda

takim ruhunu gelistirmek,

Hatalar1 ilimli bir yaklasimla ele almak,

Olagan disilig1 fark etmek ve hos gérmek,

Ogrencileri akran baskisindan korumak ve rahat hissettirmek,

Ogrencilerden beklenen davranislarin modeli durumunda olmak,

T T/ T/ T/

Ogrencilerin  calismalarim1  yapici  bir  sekilde degerlendirmelerini  ve

degerlendirmede asirtya kagmamalarini saglamak,

¢ Yaratici ve farkli seyler yaptiklarinda 6grencileri miikafatlandirmak.

2.5 YARATICI KONUSMA

Yaratict konusma stratejisi grencilerin hem kendi fikirlerini 6ne siirerek konugmalarina
hem de arkadaglarinin fikirlerini gelistirme yoluyla yeni fikirler tiretmelerine imkan veren

bir stratejidir. “Ogrenciler bu stratejide kendilerinden &nce konusan arkadaslarmin
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konuyla ilgili sdylemlerinden hareketle konusarak konuya farkli bir bakis agisi
getirecektir’ (MEB, 2006). Dolayisiyla 6grenciler konusurken onceki arkadaslarinin
sOylediklerini de dikkate alacagindan bu strateji ile tasarlamis olan etkinlikleri adeta bir

takim caligmasi seklinde gerceklestireceklerdir.

Takim c¢alismalarinda yaratict fikirler gelistirmek daha kolaydir. Bagkalarinin
fikirlerinden ¢agrisim yaparak yeni fikirler iiretilebilir. Bu destek ve is birligi icerisinde
soruna nihai ¢6zliimii bulma cabasi yeni fikirler ortaya koyma cesaretini artiracaktir

(Yildirim, 2002, s. 117).

Bu strateji temele alinarak hazirlanacak olan etkinliklerde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek,
hayal giiglerine ve yaraticiliklarina hitap edecek minvalde belirlenmis olan bir problemin
¢dziimiine dair dneriler gelistirmeleri istenebilir. Ogrenciler ¢oziim nerilerini sunarken
birbirlerinin fikirlerinden ¢agrisim yaparak var olan fikirleri gelistirebilir ya da yaratici
konusma stratejisinin tanimina uygun olarak ortaya atilan fikirlerin farkli bir yoniinii ele
alarak yeni ¢oziimler iiretebilir. Bu noktada yaratict konusma stratejisi ile beyin firtinasi

teknigi esgilidiimlenerek ilgi ¢ekici konularda etkinlikler tasarlanabilir.

Zihinsel becerilerin gelistirilmesi ve konugmanin zihinsel boyutu i¢in énem arz eden
beyin firtinas1 teknigi Tirkce derslerinde yaratict konusma ig¢in kullanilabilir (
Kurudayioglu, 2003). Bir probleme kisa siirede ¢ok sayida fikir iiretimini 6nceleyen beyin
firtinas1 teknigi bireylerde yaratici fikirlerin olugsmasini saglayarak hem diistinme/
problem ¢6zme becerilerini hem de yaraticilig1 gelistirecektir (Sungur, 1997; Nakiboglu,
2003). Beyin firtinas1 teknigi bireylerin hayal gii¢lerini kullanarak fikirlerini
gelistirmelerini saglar. Ortaya atilan fikirlere degismez goziiyle bakilmaz; beyin firtinasi
faaliyetinin ilerleyen asamalarinda fikirler degistirilip gelistirilebilir. Bu da 6grencilerin
tizerlerinde higbir baski hissetmeksizin konusmaya katilmalarina, derse ve etkinliklere
dair olumlu tutum gelistirmelerine vesile olur (Nakiboglu, 2003). Fikirlerin gelisim ve
degisimine acik, demokratik bir sinif ortaminda sorunlara ¢6ziim iiretmek yaratici
konusmanin mantig ile birebir uyusmaktadir. Zira yaratici konusma da konuya farkl
bakis acilarindan bakma ile 0grencilerin sorun ¢dzme becerilerinin gelisimine imkan

tantyan bir stratejidir.

Istasyon tekniginin Tiirk¢e derslerinde genellikle yazma uygulamalari igin kullanildig
bilinmektedir. Bu teknik yaratici konugma uygulamalart ile kullanilmaya da elveriglidir.

Istasyon teknigi konusma becerisi ile harmanlanarak yaratict konusma stratejisi igin
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etkinlik uyarlamalar1 yapilabilir. S6z gelimi 6grencilerin gruplara boliinerek yahut tiim
siif birlikte belirlenen konuyla alakali s6zl1ii olarak bir metin olugturmalar1 ya da konuya
farkl1 bakis agilar1 getirmeleri istenebilir. Ornegin, dgrencilere diinyaya ikinci kez farkli
bir canli ya da kitap karakterinin bedeninde gelme sanslarinin oldugu sdéylenir. Canliya
ya da karaktere karar verildikten sonra dgrencilerin o canli/karakter olarak diinyadaki ilk
giinlerini anlatmalari istenebilir. Tim sinifin katilacagi bu uygulamada her 6grenciye bir
ya da iki climle kurma hakki verilir. Bir 6grenci giinii baglatir, ctimlesini sOyler. Ardindan
diger 6grenci devam eder. Ogrenciler sira ile konusarak yaratict konusma stratejisini de

kullanarak bir giinii tamamlarlar.

Istasyon tekniginde de bir dnceki kisinin/grubun iiriiniinii gelistirme prensibi vardir.
Dolayisiyla bu teknik, yaratici konusma stratejisi ile birlikte kullanima ¢ok uygundur.
Ogretmen sinif mevcuduna gore istasyon gruplari olusturarak 6grencilerin bir konuyu
cesitli yonlerden ele almalarini saglayacak sekilde sorular verebilir ve gruptaki kisilerin
soruya kendinden onceki arkadasinin bakis agisindan farkli bir perspektifle yaklasarak
cevap vermelerini isteyebilir. Ogrencilerin takim ¢alismast igerisinde ilgili sorunun farkl
boyutlarini diisiinerek nihai bir biitiinliik arz eden cevaplarini sunmalar1 da istenebilir.
Bunu yaparken 6grencilere diisiinmeleri igin siire verilmeli, 6grencilere kendilerini stres
altinda hissettirmekten kaginilmalidir. Etkinlikler esnasinda demokratik sinif ikliminin
olusturulmasina ve korunmasina da dikkat edilmeli bu itibarla dgrenciler etkinlige

katilimlari i¢in tesvik edilmelidir.

Alt1 sapkali diisiinme teknigi de yaratict konusma stratejisinin uygulanmasi ig¢in
kullanilabilir. Bir konuya farkli bakis agilarindan bakma mantigiyla olusturulmus olan bu
teknik yaratict konugsmanin dogasiyla da paralellik gostermektedir. Bu teknik ile
birlestirilerek tasarlanacak olan yaratici konusma etkinliklerinde 6grencilerin bir olaya,
probleme ya da goriise sapka renklerine gore farkli agilardan yaklagmalar1 istenebilir.
Ornegin, dgrencilere yarim birakilmis bir ciimle ve sapka rengi sdylenerek dgrencinin
climleyi sapka rengindeki bakis agisina gore tamamlamasi istenebilir. Bu etkinlik altisarh
gruplarla da uygulanabilir. Ayni uygulama 6grencilere verilecek olan problem climlesiyle
de yaptirilabilir. Bdoylelikle 6grencilerin hem yaraticiliklart hem diisinme hem de

konusma becerileri gelisecektir.
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Benzer (2022) roportaj, ani, sohbet ve tartisma tiirlerinde yaptig1 goriismelerin igerigini
yaziya aktararak cocuklar i¢in konugma etkinliklerine doniistiirdiigii eserinde yaratici
konusma stratejisinin uygulanmasina yonelik 6rnekler sunmustur. Etkinlikler konusma
Oncesi, sirast ve sonrasi seklinde yapilandirilmis; uygulamalar esnasinda yalniz
uygulayanlart degil tiim sinifi aktif tutacak etkili konusma unsurlarina ve diisiinme
becerilerine yonelik sorular eklenmistir. Bu sorular arasinda 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programinda yer alan konusma stratejilerini uygulamaya iliskin gérevler de mevcuttur.
Ornek olarak, sohbet tiiriinde bir telefon konusmasi metni yer almaktadir. Ogrencilere
konusma siras1 gorevi olarak telefon konusmasini yapan kisinin konusmay1 yalnizken
degil de etrafinda baska insanlar varken nasil gergeklestirecegini diislinlip yaratici
konusma stratejisini kullanarak degisiklikleri sdylemeleri gorevi verilmistir. Benzer
sekilde metinler kullanilarak veya olusturarak 6grencilerin konusmalar1 sézlii bir sekilde
degistirmeleri ve bunu yaparken yaratict konusma stratejisinden faydalanmalari

istenebilir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, ¢caligma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci

ve verilerin analiziyle ilgili bilgiler sunulmaktadir.

3.2. Arastirma Modeli

Yaratict konusma stratejisine dayali etkinliklerin ortaokul 6grencilerinin yaratic
konusmalarina yansimasimi nitelemeyi amaglayan bu arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi olarak modellenmistir. Durum ¢alismalar1 bir duruma
dair ortam, program, bireyler, olaylar, siiregler ve benzeri faktorlerin holistik bir
yaklasimla arastirtlip ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendiklerini ortaya koymak {izere yapilan calismalardir. Birbirine bagl sistemlerin
derinlemesine incelendigi durum ¢alismalarinda amag belirli bir duruma iliskin sonuglar
ortaya ¢ikarmaktir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 70). Durum calismalar1 (case studies),
vaka galismasi ya da 6rnek olay ¢aligmasi olarak da anilmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2019,
S. 268). Ciinkii durum c¢aligmalarinin tiimii tek bir durumu ya da birka¢ durumu yakindan
ya da derinlemesine anlama ve ortaya cikarma istegiyle baslar. Yakindan anlamakla
kastedilen baglamin i¢inde bulunmaktir. Ciinkii durum calismasi ¢alisilan durum ile
baglam iligkisini ¢alismanin ayrilmaz bir pargasi olarak nitelemektedir (Yin, 2017). Bu
aragtirmada yaratic1 konugma stratejisine dayali konusma etkinliklerinin uygulandig: bir
sinif ortami incelenmistir. Bu simif ortaminda 6grencilerin yaratict konusmalarinin
durumu, etkinlikler hakkindaki tutum ve goriisleri farkli veri toplama araglarindan elde

edilen verilerle desteklenerek gercekei bir yaklasimla gosterilmeye calisilmistir.

Durum calismalarinin egitim arastirmalarinda tercih edilme nedenleri su sekilde

siralanabilir (Cohen ve Manion, 1994):

¢ Durum ¢alismalar ile giiclii bir ger¢eklik sunma potansiyeline sahip veriler elde

edilebilmektedir.

¢ Durum calismalar1 sosyal gercekleri en ince ayrintisina kadar gozler Oniine

serebilmektedir.

¢ Durum calismalarinda kullanilan veri toplama araglari arsiv materyal niteligi tasir

ve gecmise doniik yeniden yorumlamalara olanak tanir. Ve bu materyaller
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ozellikle egitim arastirmalari i¢in yeni aragtirma konularinin bulunmasina olanak

tanir.

¢ Durum caligmalar1 ile elde edilen veriler dogrudan kullanilmaya ve
yorumlanmaya uygundur. Bir birey, bir akademik kadro veya bir kurum ig¢in

yapilan ¢alismalar, “egitim ortami1” gelistirmeye kadar ¢esitli sonuglar sunabilir.

¢ Durum c¢alismasi ile elde edilen raporlar diger arastirma raporlarina gore
toplumun her kesiminden okuyucuya hitap etmesi ve her kesimden insanin
anlayabilmesi bakimindan demokratiklesme siirecine katki saglayabilir (aktaran

Akar Vural ve Cenkseven, 2005, s. 127).

Bu ¢alisma da var olan duruma iligkin detaylar1 6gretmen, 6grenci, arastirmact ve sinif
ortami baglaminda en ince ayrintisina kadar sunmay1 oncelerken konusma becerisi

nezdinde birer birey olarak dgrencileri ve egitim ortamini gelistirmeye yardimci olabilir.

3.3. Cahisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu Ordu ili merkez ilgelerinden birinde bulunan bir
ortaokulun bir 6. sinif subesindeki 30 Ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde segkisiz olmayan Grnekleme yontemlerinden tipik durum O6rnekleme
yontemi etkili olmustur. Tipik durum 6rnekleme yonteminde (typical case sampling),
aragtirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan ¢ok sayida durumdan sira dist
olmayan, ortalama, tipik bir durum segilerek bu 6rnek iizerinden bilgi toplanir. Tipik
durumun sec¢ilmesi i¢in konuyla ilgili bilgisi olan kisilerle is birligi yapilir, durumlar
hakkinda 6n bilgi toplanir ve ¢alisilacak olan tipik duruma karar verilir. Bu yontemde
ama¢ problemle ilgili olarak tipik, normal, vasat bir durumun gdsterilmesidir.
(Biiytikoztirk vd., 2019, s. 94). Calisma grubunun 21’ini erkek 9’unu kiz 6grenciler
olusturmaktadir. Ders 6gretmeni, bu sinifin hem akademik basar1 anlaminda hem de
davranigsal anlamda 6grenci profili itibariyla ¢alisilmasi zor bir sinif oldugu bilgisini
paylagmistir. Bu durum evren igerisinde karsilagilmast muhtemel bir 6rneklem grubu

olarak nitelendirildiginden bahsi gecen sinif ¢aligma grubu olarak belirlenmistir.
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3.4. Veri Toplama Araclar

“Durum ¢alismalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi ise kosulur; bu yolla
zengin ve birbirini teyit edebilecek veri cesitliligine ulasilmaya calisilir.” (Yildirim ve
Simsek, 2021, s. 70). Cesitleme (triangulation) stratejisi veri kaynaklari, yontem ve
arastirmact ¢esitlemesi olarak siniflandirilabilir. Veri kaynaklarinin ¢esitlendirilmesi,
arastirmaya farkli niteliklere sahip katilimcilarin dahil edilmesi, farkli yontemlerle
(goriisme, gozlem, giinliikler, dokiiman analizi vb.) coklu ger¢ekliklere ulasilarak elde
edilen verilerin birbirinin teyidinde kullanilmasi arastirmadan cikarilacak sonuglarin
gecerlik ve giivenirligini artiracaktir. Bu arastirmada gesitleme stratejisi benimsenerek
gbzlem yontemi, ses kayitlari, 6grenci ve aragtirmact giinliikleri ve ders dgretmeninin
notlar1 veri toplama aracglar1 olarak kullanilmistir. Bu araglar1 betimlemek gerekirse ilk
olarak katilimci gozlemde gozlemci gozlemledigi grubun bir iyesi konumundadir,
denebilir. Bu yontemdeki temel veri kaynagi gozlemcinin siirece dair yapmis oldugu
yorumlardir. Katilime1 gozlemde arastirmanin veri toplama ve analiz asamalarini
birbirinden ayiran net sinirlar yoktur. Bu sebeple durum calismalarinda sik kullanilan bir
yontemdir (Biiytikoztiirk vd., 2019, s. 147). Gozlemle elde edilen verilerin en kisa siirede
kaydedilmesi gerekir. Kayitlar, anlik notlar ya da gézlemden hemen sonra hafizaya dayali
tutulan notlar ve fiziki kayit araglari (ses ve/ya goriintii kaydediciler, kronometreler vb.)
vasitastyla tutulabilir. Fiziki kayit araclar1 sayesinde gozlenen olgudaki geligsmelerin
tiimiiyle kaydedilebilme ve daha sonra ayrintili bir bicimde yeniden gézlenebilme olanagi
vardir (Karasar, 2019, s. 205). Bu arastirmada Ogrencilerin konusmalari, baglam
icerisinde gercek¢i bir yaklasimla derinlemesine analiz edilebilmeleri agisindan ses
kaydedici ile kayit altma alinmistir. Ogrenci giinliikleri 6grencilere her etkinlik sonunda
etkinlik iizerinden zaman ge¢meden yazdirilmis, arastirmaci giinliikleri etkinlik
bitiminden kisa bir zaman sonra yaziya gecirilmistir. Ders 0gretmeninin giinliigii son
hafta yani uygulamalarin bitiminde kaydedilmistir. “Arastirma siirecinde Ogretmen,
Ogrenciler ya da arastirmaya katilan diger bireylerden bir uygulama ya da sorunla ilgili
giinliik tutmalar1 istenebilir. Gilinliikler bireysel gozlemlere, duygulara, tepkilere,
yorumlara ve aciklamalara ulasmada yararli olabilirler” (Yildirim ve Simsek, 2021, s.
324). Tablo 2’de aragtirmanin veri kaynaklari ve aragtirmada kullanilan veri toplama

araclar1 sunulmaktadir:
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Tablo 2. Arastirmanin Veri Kaynaklari1 ve Veri Toplama Araglari

Veri Kaynagi Veri Toplama Araclan

Aragtirmaci oc  Arastirmact giinliigii
o Gozlem

Ogrenciler oc  Ses kayitlari

oc  Ogrenci giinliikleri

Ders Ogretmeni oc  Ogretmen giinliigii
Bu arastirmada duruma iliskin detayli bir betimleme sunulabilmesi amaciyla genis bir
veri seti genis bir zaman dilimi dikkate alinarak incelenmistir. Veri toplama araglarindan
elde edilen verilere ait detayli ornekler sunularak incelenen durum her yoniiyle ele

alinmustir.

3.5.  Veri Toplama Siireci

Arastirma i¢in gerekli mercilerden izinler alindiktan sonra veri toplama siirecine
baslanmadan calisma grubundaki 6grenciler arastirma asamalar1 ve siire¢ hakkinda
bilgilendirilmistir. Velilerin rizasinin alinmasi i¢in veli onam formlar1 kapali dosya ile
ogrencilerin ailelerine gonderilmistir. Veli onam formlar1 imzalatilip teslim alindiktan
sonra etkinlik slirecine baslanmustir. Etkinlikler durum hakkinda derinlemesine bilgi
edinebilme amaciyla alt1 haftalik bir zaman diliminde haftada bir-iki ders saati olacak
sekilde planlanmistir. Etkinlikler tasarlanirken konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve
yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak minvalde olmasina dikkat edilmistir. Bu amagla
TUBITAK tarafindan yayimlanan “Bilim Cocuk” dergileri taranmus, gesitli belgesel ve
kisa filmler incelenmistir. Ders 6gretmeniyle birlikte etkinlik konularina karar verildikten
sonra etkinlikler 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin 6. sinif diizeyindeki konusma
kazanimlar1 dikkate alinarak tasarlanmis ve konu igerigine gore adlandirilmistir. Ders
siiresinin yetersizligi, miifredat ve smav sisteminin yogunlugu, smiflarin kalabalik
olmasi, 6grencilerin ilgisizligi vb. nedenlerle diizenli olarak yaptirilamayan konusma
etkinliklerinin yaptirildigi durumun O6grencilerin yaratict konusmalarina yansimasi
incelenmistir. Var olan ders saati, sinif mevcudu ve kazanimlarla uygulanabilecek
stratejiye dayali konusma etkinliklerinin yapilmast durumu, muhtelif veri toplama

araglartyla ¢esitlendirilerek ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Alt1 hafta boyunca yiiriitiillen etkinlik plan1 asagidaki gibidir:
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ETKINLIK ADI: Tohumlar Olmasayd: (1.Haftanin Etkinligi)
TARIH: 23.04.2022

SURE: 1-2 Ders Saati

KAZANIMLAR:

T.6.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.

T.6.2.3. Konugma stratejilerini uygular.

Serbest, giidiimlii, yaratici, hafizada tutma teknigi ve kelime kavram havuzundan segerek

konusma gibi yontem ve tekniklerin kullaniimasi saglanir.
SUREC:

1) Ogrencilere tohumlarla ilgili pasif bilgilerini ortaya ¢ikarmak icin “Tohum denilince
akliniza ne geliyor?” sorusu yoneltilir ve 6grencilerden cevaplar: alinir. Gelen cevaplar

Ogretmen tarafindan tahtanin bir yarisina yazilir.
2) Tohumlarin hayatimizdaki yeri ve 6neminden bahsedilir.

3) Ogrencilere bir soru sorulacagi ve sorulan soruya her 6grencinin kendinden bir 6nceki
arkadasinin cevabini gelistirerek cevap vermesi gerektigi anlatilir. Bir nevi yaratici

konusma stratejisinin uygulanis1 agiklanir.

4) “Diinyada bitki tohumlar1 tiikenseydi beslenebilmek ve iiretimin devamini
saglayabilmek icin ne yapardik?” sorusu sorulur. Ogrencilere diisiinmeleri icin siire

verilir.

5) Konugmalar esnasinda cesitli yonlendirmelerde bulunulur ve 6grencilerin soruyu

yaratict konusma stratejisine uygun bir sekilde cevaplandirmalar1 saglanir.
6) Tiim 6grencilerden bir ¢6ziim Onerisi alinir ve 6neriler tahtanin diger yarisina aktarilir.

7) Cevaplar iizerinde konusulur. Genel bir toparlama yapilir. Ogrenciler tebrik edilir.

Katilimlarindan 6tiirii onlara tesekkiir edilir.
ETKINLIK ADI: Sular Cekilince (2.Haftanin Etkinligi)
TARIH: 30.04.2022

SURE: 1-2 Ders Saati
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KAZANIMLAR:
T.6.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.
T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.

Serbest, giidiimlii, yaratici, hafizada tutma teknigi ve kelime kavram havuzundan segerek

konusma gibi yontem ve tekniklerin kullaniimasi saglanir.
SUREC:
1)Ogrencilere yaratict konusma teknigi hatirlatilir.

2) Konugmaya hazirlik olarak “Su kesintisi denilince akliniza neler geliyor?” sorusu

sorulur. Alian cevaplar tahtanin bir yarisina yazilir.

3)Suyun giinliik hayattaki kullanim alanlarindan, iilkemizde ve diinyada {iretim
alanlarindaki rolii karsilikli konusmalarla, soru cevaplarla dgrencilere kavratilir. Su

kaynaklarinin azaldigindan bilim insanlarinin bu konudaki teorilerinden bahsedilir.

4) Ogrencilere “Her giin sadece 25 litrelik su kullanma hakkimiz oldugunu hayal edin,
giinliik ihtiyaclarimiz1 karsilarken nasil yollar izlerdik?” sorusu yoneltilir. Ayrica 25 litre

suyun ne kadar oldugu da fotograflar vasitasiyla gosterilir.

5)Yaratici konusma usuliine uygun bir sekilde cevaplar alinir ve 6gretmen tarafindan

tahtanin diger yarisina aktarilir.

6)Ogrencilerden gelen ¢dziim onerileri iizerine konusulur. Genel bir toparlama yapilir.

Ogrenciler tebrik edilir.

ETKINLIK ADI: Zaman Varken (3.Haftanin Etkinligi)
TARIH: 07.05.2022

SURE: 1-2 Ders Saati

KAZANIMLAR:

T.6.2.2. Hazirliks1z konugma yapar.

T.6.2.3. Konugma stratejilerini uygular.

Serbest, giidiimlii, yaratici, hafizada tutma teknigi ve kelime kavram havuzundan segerek

konusma gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir.
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SUREC:
1)Ogrencilere yaratici konusma stratejisinde dikkat edilmesi gereken noktalar hatirlatilir.

2) “Ertelemek denilince akliniza ne geliyor, giinliik hayatimizda neleri erteleriz?” sorusu

sorulur. Alinan cevaplar tahtanin bir yarisina yazilir.

3)Ogrencilere “Islerimizi neden erteleriz? Ertelemek yerine neler yapabiliriz?” sorulari
yoneltilir. Ogrencilerin yaratici konusma stratejisine uygun bir sekilde fikirleri alinir ve

Ogretmen tarafindan tahtaya aktarilir.

4)Ogrencilerden gelen ¢oziim Onerileri iizerinde konusulur, konu toparlanir. Ogrenciler

tebrik edilir.

ETKINLIK ADI: Gidernet (4.Haftanin Etkinligi)
TARIH: 14.05.2022

SURE: 1-2 Ders Saati

KAZANIMLAR:

T.6.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.
T.6.2.3.Konugma stratejilerini uygular.

Serbest, giidiimlii, yaratici, hafizada tutma teknigi ve kelime kavram havuzundan segerek

konusma gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir.
SUREC:

1) Ogrencilerle internet kesintisinin onlara cagristirdiklart hakkinda konusulur.

Ogrenciler internetin kullanim alanlar1 hakkinda konusturulur.

2)Ogrencilerin diisiinmelerine yardime1 olmak igin internetin giinliik hayatta ve diinyada

kullanim alanlar1 hakkinda kisa bilgiler verilir.

3) “Biitiin diinyada bir haftaligina internet kesintisi olsa ne gibi sorunlarla karsilagirdik?”
“Bu sorunlarla bag etmek icin neler yapabilirdik?”” sorular1 sorulur ve 6grencileri yaratici

konusma stratejisine uygun bir sekilde ¢oziim liretmeleri saglanir.
4) Ogrencilerden gelen cevaplar ve ¢oziim dnerileri dgretmen tarafindan tahtaya aktarilir.

5) Fikirler iizerinde konusulur. Genel bir toparlama yapilir. Ogrenciler tebrik edilir.
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ETKINLIK ADI: Arisiz Diinya (5.Haftanin Etkinligi)
TARIH: 21.05.2022

SURE: 1-2 Ders Saati

KAZANIMLAR:

T.6.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.

T.6.2.3. Konugma stratejilerini uygular.

Serbest, giidiimlii, yaratici, hafizada tutma teknigi ve kelime kavram havuzundan segerek

konusma gibi yontem ve tekniklerin kullaniimasi saglanir.
SUREC:
1)Ogrencilere yaratic1 konusma stratejisinde dikkat edilmesi gereken noktalar hatirlatilir.

2) “Arilar ve bocekler denilince zihninizde neler canlaniyor?” sorusu yoneltilir. Alinan

cevaplar 6gretmen tarafindan tahtaya yazilir.

3)Arilarin ekosistemdeki yeri ve dneminden bahsedilir. Hizlica artan ar1 6liimlerine ve bu
Olimlerin sebeplerine de deginilir. Arilarin azalmasi yahut tamamen yok olmasi

durumunda karsilasilabilecek sorunlardan bahsedilir.

4) “Arilar diinyamizdan tamamen yok olsaydi neler olurdu?” “Arisiz diinyada karsilasilan
sorunlar nasil ¢dziilebilirdi?” sorular1 sorulur. Ogrencilerin bu sorulari yaratict konusma

stratejisine uygun bir sekilde cevaplandirmalari saglanir.

5)Gelen cevaplar 6gretmen tarafindan tahtaya yazilir.

6)Coziim onerileri hakkinda konusulur ve mesele toparlanir. Ogrenciler tebrik edilir.
ETKINLIK ADI: Dilimiz (6.Haftanin Etkinligi)

TARIH: 28.05.2022

SURE: 1-2 Ders Saati

KAZANIMLAR:

T.6.2.2. Hazirliks1z konugma yapar.

T.6.2.3.Konugma stratejilerini uygular.

Serbest, giidiimlii, yaratici, hafizada tutma teknigi ve kelime kavram havuzundan segerek

konusma gibi yontem ve tekniklerin kullaniimasi saglanir.
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SUREC:
1)Ogrencilere yaratici konusma stratejisinde dikkat edilmesi gereken noktalar hatirlatilir.

2) “Konusma ve yazi dili denilince neler anliyorsunuz?” sorusu kullanilarak 6grencilerin

fikirleri ortaya ¢ikarilir. Gelen cevaplar tahtaya yazilir.

3)Ogrencilere dilin neminden, yerel ve ulusal olarak ne anlamlara geldiginden, bir dilin

nelerin devamliligini sagladigindan bahsedilir.

4)Ogrencilere “Dilimizi korumak igin neler yapabiliriz?” sorusu yoneltilir. Ogrencilerden

gelen ¢0zlim Onerileri tahtaya aktarilir.
5)Fikirler hakkinda konusulur. Genel bir toparlama yapilir. Ogrenciler tebrik edilir.

Etkinlikler belirlenen tarihlerde uygulanmistir. Etkinlikler sirasinda ders dgretmeni de
siifta bulunmaktadir. Tiim etkinlikler belirli bir sorunun ¢oziimiine yonelik yollar
bulmak iizerine kurgulanmistir. Etkinliklerin baginda 6grencilerin konu ile ilgili mevcut
bilgilerini su yiiziine ¢ikarmak i¢in 6grencilere sorular sorulmustur. Sonraki asamada
ogrencilere etkinlik konusu hakkinda seviyelerine uygun bilgiler verilmis ve
ogrencilerden gelen sorular yanitlanmistir. Sonrasinda konunun varsayima dayal1 sorusu
sorulmus, 6grencilerin ilgili soruna iligkin ¢oziimlerini sunmalar1 istenmistir. Strateji
adindan acikca bahsedilmese de Ogrencilerin ¢oziim yollarin1 kendilerinden onceki
arkadaslarinin fikrini gelistirerek sunmalar1 istenmis; 6grencilerin ¢éziimlerini yaratici
konusma stratejisini kullanarak bulmalar1 beklenmistir. Ogrenciler birbirlerinin
fikirlerinden ya da elestirilerinden hareketle konuya pek c¢ok farkli ¢6ziim Onerisi
sunmuslardir. Bir 6grencinin birden fazla kez s6z hakki almasina miisaade edilmistir.
Ogrenciler bu noktada kendiliginden géniillii olmuslardir. Ogrencilerin fikir {iretmekte
zorlandiklar1 durumlarda konuyla ilgili ek bilgiler verilmis, dikkatleri ilgili durumun
farkli boyutlarina g¢ekilmeye c¢alisilmistir. Etkinlik bitiminde Ogrencilerden etkinlik
hakkindaki goriislerini, etkinlik siirecindeki hislerini ifade ettikleri giinliikler yazmalar
istenmistir. Uygulama siireci boyunca arastirmaci da her etkinlik sonrasinda etkinlik
sirasinda ve sonrasinda yasanan durumlara, 6grencilere dair gozlem ve goriislerini igeren
giinliikler tutmustur. Giinliikklerde 6grencilerin etkinliklere dair tutumlarindan, katilm
durumlarindan ve bunlari etkileyen faktorlerden bahsedilmistir. Giinliiklerde, arastirma
stirecinin agik bir sekilde yansitilabilmesi igin silirecte yasanan ve siireci etkileyen
olumlu/olumsuz her tiirlii duruma yer verilmistir. Uygulama siirecinde karsilasilan

sorunlar ve bunlarin ¢6ziimii ic¢in izlenen yollar da giinliiklere dahil edilmistir.
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Arastirmaci giinliikleri aragtirma sorularina dair bulgularin agiklanmasinda ve teyidinde
veri kaynagi olarak kullanilmig; bulgularin biitlinciil bir yaklasimla nitelenmesine
yardimer olmustur. Ders 08retmeni de siire¢ sonunda etkinliklere iligkin yorumunu ve
Ogrencilere dair gozlemlerini ifade ettigi bir gilinlilk tutmustur. Ders 6gretmeninin
giinliigii de aragtirma sorularinin yanitlanmasinda bir diger kaynak olarak kullanilmis;

arastirmact ve 0grenci gilinliiklerinden elde edilen verilerin teyidinde rol oynamaistir.

3.6.  Verilerin Analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesi agamasi, toplanan verilerin alanlarina ve tiirlerine gére gruplara
ayrildigi, karsilagtirmali incelendigi ve bunlarin ait olduklar: biitiiniin tespit edilmeye
calisildigr asamadir (Young, 1968, aktaran Karasar, 2019). Bu arastirmada verilerin
analizi asamasinda yapilan ilk islem ses kayitlar1 yoluyla elde edilen verilerin desifre
edilmesidir. Kayitlar bilgisayar ortamina aktarilmis ve Word programinin dikte 6zelligi
kullanilarak transkribe edilmistir. Transkripsiyon igleminden sonra kayitlar bastan sona
dinlenmis ve yanlis algilanan kelime ve ciimleler i¢in gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ses
kayitlart ile desifrelerin bulundugu belgeler arasindaki tutarliligin incelenmesi i¢in iki
haftalik ses kaydi1 dokiimii alan uzmanlarina kontrol ettirilmistir. Bu adimdan sonra elde
edilen veriler bir nitel veri analiz programi olan MAXQDA 2020 programina
aktarilmigtir. Kodlarin sistematik, kolay ulasilabilir, revize edilebilir hale getirilmesinde;
kod ve temalarla elde edilen analiz sonuglarinin gorsel araglarla sunulabilmesinde
aragtirmacilara O6nemli derecede kolaylik sagladigi icin ATLAS.ti, MAXQDA,
CAQDAS, HyperRESEARCH, Ethnograph, NVivo gibi nitel veri analizi i¢in
gelistirilmis bilgisayar yazilimlar tercih edilmektedir (Biiylikztlirk vd., 2019; Yildirim
ve Simsek, 2021). “Nitel arastirmalarda gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkl
kaynaklardan elde edilen biiyiik miktardaki veriler 6nce incelenerek kodlanir ve sonra
kodlamalar dikkate alinarak sentezlenip bulgulara ulasilir.” (Biiyiikoztiirk vd., 2019, s.
258). Programa aktarilan verilerin analizinde nitel analiz yontemlerinden igerik analizi
yontemi kullanilmustir. igerik analizi, bir metnin bazi sozciiklerinin belirli kurallar
dahilinde kodlanarak kiigiik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistemli, tekrarlanabilir bir
tekniktir. Arastirmacilar bahsi gecen sozciik ve kavramlarin varli§ini, manalari ve
aralarindaki baglantiy1 belirleyip analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin ¢ikarimlar
yapar (Biiyiikoztiirk vd., 2019). Ornek vermek gerekirse bir smifta gegen tartigmalar,
islenen dersler, 6grenci-6gretmen goriismeleri, siif dis1 etkilesim durumlari igerik analizi

ile analiz edilebilir (Stemler, 2021, aktaran Biiytikoztiirk vd., 2019).
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Icerik analizi; arastirma amacim belirleme, kavramlari- analiz birimlerini tanimlama, veri
toplama, mantiksal bir yap1 gelistirme, kod-kategori belirleme, sayma, yorumlama ve
sonuglar1 yaziya dokme asamalarindan olusmaktadir. Sekil 2’de arastirmanin igerik

analizi asamalar1 gorsellestirilmistir.
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Taslak kategorilerin kontrol Kategoriler arasi  Kategorilerin aragtirma  Kodlara ve kategorilere gére  Sonuglarin yazilmasi
edilerek kesinlestirilmesi iliskinin belirlenmesi sorularaltinda  Verilerin betimlenmesi, alintilara

organize edilmesi yer verilerek bulgularin yaziimasi,
gorsel hline getirilmesi

Sekil 1. Igerik analizi asamalar1

Verilerin analizi i¢in dnce veriler diizenlenmis, kod ve kategoriler olusturulmustur. Kod
ve kategoriler olusturulurken ilgili literatiir ile arastirmalardan ve sdylemlerin igerisinde
tekrar eden olgulardan yararlanilmistir. Kodlama, analiz edilen verinin ne hakkinda
oldugunu tanimlama seklidir. Kodlama bir resmin ayn1 kuramsal ya da betimsel fikri
ornekleyen parcalarinin fikir-kod iliskisi temel alinarak adlandirilip betimlenmesidir
(Robson, 2017, s. 546). Verilerin analizi i¢in hazirlanan kod ve kategorilerin listesi birkag
kez en bastan diizenlenmis, tiim séylemler kodlandiktan sonra elde edilen veriler ve
kullanilan alintilar iki alan uzmaninin goériisiine sunulmus, alinan doniitler neticesinde

kategorilere, kodlara ve kodlamalara son sekli verilmistir.

Buna gore sdylemler, “yaraticilik” ve “yaraticiligi destekleme” olmak iizere iki kategori

altindaki sekiz kod ile kodlanmustir.
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Tablo 3. Kategori ve Kodlarin Listesi

KATEGORI KOD
*  Akicilik
*  Esneklik
YARATICILIK % Ozgiinliik

* Zenginlestirme

*  Bilgi Eksikligini Uyarma
*  Demokratik Smif Ortami
YARATICILIGI DESTEKLEME *  Sorgulama

*  Dogallik

Yaraticilik kategorisi altindaki kodlar, ilgili arastirmalarda yaraticilifin Ggeleri,
yaraticiligin boyutlari, yaraticilik becerileri basliklari altinda arastirmacilarin siraladigi
kavramlardan ortak olanlardir. Ornegin yaraticiligin babasi sayilan Torrance, Torrance
Yaratict Diisiinme Testinde (TYDT) yaraticiligt 6lgmek igin dort temel boyuttan
bahsetmistir: akicilik, esneklik, orijinallik, zenginlestirme (Almutairi, 2015). Guilford
(1967), yaraticiligr “farkli iiretim” olarak tanimlarken bu iiretimin akicilik, esneklik,
Ozglinlik ve detaylandirma boyutlarindan olustugunu vurgulamig; Torrance’in
teorisindeki yaraticilik boyutlarina dikkat ¢ekmistir (Aktaran, Almeida vd., 2008).
Giilel (2006), yaraticiligin 6geleri olarak bilgi birikimi, uzmanlik, akicilik, yaratic,
diisiince, esneklik, motivasyon ve iletisim becerilerini siralamistir (s.20). Edgar ve
arkadaglar1  (2008), yaraticihigin  Olgiilmesi  silirecini  0zgilinlik, akicilik ve
zenginlestirmeye dayandirmustir (5.48-49). Ersoy ve Baser (2009), yaraticiligi bir
yetenek olarak tanimlarken yaraticiligin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve zenginlestirme
olmak iizere dért yoniiniin oldugunu ifade etmislerdir (s.130). Ustiindag (2014),
yaraticilik 6geleri olarak iletisim becerileri, 6zen gdsterme, analiz, bilgi birikimi, akicilik,
Ozgiinliik, esneklik ve gelistirmeyi siralamistir (s. 32-33). Yaraticiligin boyutlar1 kimi
arastirmacilara gore sayica artig gosterse de genelde ortak goriiste olunan dort boyut
yaraticilik  kategorisi i¢in aragtirma verilerinin kodlanmasinda esas alinmustir.
Kodlamalarin daha iyi anlagilabilmesi i¢in bahsi gecen boyutlar1 kisaca tanimlamak

gerekirse akicilik (fluency), ¢ok sayida fikir iiretme yetenegi olarak tanimlanirken
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tiretilen diislincelerin sayisini esas alir. Esneklik (flexibility), ¢ok c¢esitli konularda yani
farkl1 kategorilerde ¢ok sayida diisiince ya da fikir {iretmektir. Ozgiinliik (originality), bir
olay ya da konuyla ilgili alisilmadik tepkiler ve sira dis1 fikirler gelistirmeyi ifade eder.
Zenginlestirme (elaboration), diisiinceleri diger diisiincelerle destekleyip gelistirme
yetenegidir (Sungur, 1997; Ersoy ve Baser 2009; Yesilyurt, 2020). Yaraticiligi
destekleme kategorisindeki kodlardan demokratik sinif ortami kodu, yaraticiligi tesvik
eden ortamlarin nitelendigi arastirmalardan ilham alinarak olusturulmustur. Bu kod
altinda fikirlerini ifade ederken ya da elestirilerini dile getirirken saygi ifadeleri
(katiltyorum, katilmiyorum, o sekilde diisiinmiiyorum, arkadasimi kutluyorum ama...
vb.) kullanan O6grencilerin sdylemleri yer almaktadir. Bilgi eksikligini uyarma ve
sorgulama kodu yaratici bireylerin 0Ozelliklerinden yola ¢ikilarak olusturulmustur
(Torrance, 1987). Torrance, yaraticiligi sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip
Ogelere, uyumsuzluga karsi duyarli olma; giicliigii tanimlama, ¢dziim arama, tahminlerde
bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da
yeniden simnama, daha sonra da sonucu ortaya koyma olarak tanimlamistir (Aktaran,
Sungur, 1997). Ogrencilerin ortaya atilan diisiincelerde eksiklikler fark ettikleri, bunlari
ifade ettikten sonra yeni bir ¢6zlim yahut alternatif gelistirdikleri ya da eksiklikleri ifade
etmek suretiyle yeni sunulacak fikirlere ilham olduklari séylemleri “bilgi eksikligini
uyarma” kodu altinda incelenmistir. Bir gocugun dogal olmas1 (spontaineté) ve kendini
Ozgiirce ifade etmesi yaraticiligimin gelisimi i¢in 6n kosuldur (Sungur, 1997, s.74).
Ogrencilerin akillarina gelen ilk diisiinceyi en tabii haliyle sunduklar1 ve bu yolla hem
kendilerinin hem de arkadaslarinin yeni fikirler gelistirmesine vesile olduklari sdylemleri
“dogallik” kodu altinda incelenmistir. Icerik analizi yapilirken gizli igerik kullanilmustir.
“Gizli igerik kullanilarak yapilan kodlamalar, yazilan ifadenin altinda yatan anlam
incelendigi icin daha gecerlidir ancak farkli kisilerin her ifadeden farkli anlamlar
cikarabilecegi distliniildiigiinde giivenirlik problemini beraberinde getirmektedir.”
(Biiyiikoztiirk vd., 2019, 5.262). Bu sorunun giderilmesi i¢in kodlamalara iliskin uzman
goriisi  alimmis ve bulgular Ogrenci sdylemlerinden, arastirmact ve d&grenci

giinliiklerinden yapilan dogrudan aktarim ifadeleriyle desteklenmistir.

Ayrica analiz sonuglart MAXQDA 2020 programindan elde edilen haritalarla ve

arastirmaci tarafindan hazirlanan tablolarla da zenginlestirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde, arastirmanin amaci ve problem ciimlelerinden hareketle igerik analizine tabi
tutulan verilerin gorsel haritalar ve 6rnekler baglamindaki yorumuna yer verilmistir.
Bulgular, uygulama siras1 gozetilerek sunulmus, etkinlikler i¢in hafta bazli tek vaka
analizi yapilmistir. Yaratict konugma siirecinin daha net goriilebilmesi i¢in ders saati
bazinda analizlere de yer verilmistir. Ogrenci sdylemleri, arastirmanin ydntem
boliimiinde gerekcelendirilmis olan kategori ve kodlar kapsaminda analiz edilmis;
ogrenci katilimi, motivasyonu, fikir iretme siiregleri, yaratict konugsmalarin uygulamalar
icerisindeki devinimi bakimindan degerlendirilmistir. Uygulamalarin daha kapsamli bir
goriinlim igerisinde sunulabilmesi i¢in bulgular, 6grenci giinliikleri ve arastirmaci gézlem
notlartyla desteklenmistir. Bulgularin daha giivenilir bir sekilde yorumlanabilmesi i¢in

ders 6gretmeninin uygulama sonrasi 6grenci gozlemlerine de bagvurulmustur.
4.1. Ogretmen Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Calismaya baslanmadan dnce arastirmaci tarafindan Ordu ili merkez ilgesinde bulunan 4
farkli ortaokuldaki 10 6gretmen ile 6gretmenlerin konusma etkinliklerine vakit ayirma
durumlart ve Ogrencilerin mevcut durum igerisinde konusma kazanimlarini
gerceklestirme durumlarina iliskin gériismeler gergeklestirilmistir. Gorlismeler 6ncesinde
Katilime1 Onam Formlari ile 6gretmenlerden gerekli izinler alinmistir. Goriismelerde veri
toplama araci olarak 7 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriigme formu ve ses kayit
cthazi kullanilmistir. Goriismeler desifre edildikten sonra MAXQDA 2020 programinda
kodlanarak analiz edilmistir. Ogretmen gériismelerinden elde edilen bulgular problem
durumunun belirlenmesinde de etkili olmustur. Buna gore 6grencilerin baslangigtaki
durumlarinin teyidine yonelik bulgular1 desteklemek {tizere Ogretmen goriismeleri
igerisinden dogrudan aktarim ifadeleri sunulacaktir. Ornegin, dgretmenlere dgrencilerin
hazirlikli- hazirliksiz konusmalardaki basar1 durumlari soruldugunda OG3 “Yani séyle
bir hazirliksiz konugsma etkinligi yaptiryp mesela iki dakika siire verdigimizde iki dakika
Konusabilecek olan ogrenci sayist bir sinifta ¢ok az. Konusmalarimin niteligi bir yana
verilen iki dakikay: doldurabilecek 6grenci sayisi ¢ok degil. Yani 20 kisilik sinifta bir veya

)

iki kisiyi ge¢cmeyecektir.” sOylemiyle basarili bir konusma gergeklestirebilecek olan
ogrencilerin siif mevcuduna oranla ¢ok az oldugunu, bu konuda 6grenci potansiyelinin

diisiik oldugunu ifade etmistir.
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OG9 da ayn1 soruda “Mesela sunu da séyleyebilirim, konusma icin siire veriyoruz ya
diyelim ki 3 dakika diyorum; Cogu i¢cin ¢ok uzun bir siire gibi gelebiliyor. Fakat
ogrencilerin konusacak argiimant yok. Bazilari igin net bir sekilde soyleyebilirim ki iki

’

dakika konusmakta zorlamirlar.” sdylemiyle benzer bir diisiince ifade etmistir. OG1 de
“Cok fazla hayal giicleri yok yani. Bir konuyu oradan ornekleyip baglanti kuramuyorlar
bir tiirlii.” sdylemiyle 6grencilerin hayal giicline sahip olmadiklarindan diislincelerini
destekleyecek farkli argiimanlarla baglant: kuramadiklarini dile getirmistir. Ogretmenlere
bu basarisizligin sebebi soruldugunda OG6 “Sebep bilgisayar ¢ag, telefon. Yani ifade
yok. Hani mektup hayati yoK artik. Telefon hayati oldugu i¢in ister istemez diisiinceler bir
st icinde. Ogrenciler diisiinmeden konusuyor. Hani bir seyler tasarlayip da konusma
gayeleri yok. Hayatlar: bir plan g¢ercevesinde degil, yiizde doksani bu sekilde zaten.
Bunun etkisi de cocuklarin iizerinde miithis derecede hissedilivor zaten. Ihtiyag
duymuyorlar, kendilerini ifade etmeye ihtiya¢ duymuyorlar; dyle bir kaygilart yok
cocuklarin. Beyinler artik o kadar odaklandi ki baska seylere yani otomatlastilar
tamamen yani. Onlar da bilgisayar gibi oldular. Kisa ciimleler... Cocuklarin ciimleleri

i3

de c¢ok kisa, uzun ciimle kurmak yok artik. Tek cevap, bitti.” sOylemiyle 6grencilerin
telefona ve sosyal medyaya fazlaca maruz kalmalari yliziinden diisiincelerini mantiksal
bir diizende ifade edemediklerini, sinirli sayida kelimeyle iletisim kurduklarini ve zaten
bu konuda istekli olmadiklarni vurgulamistir. OG2 de &grencilerin  hazirliksiz
konusmalarindaki basarisizlik sebepleri igin “Iste yani okumuyorlar konusmuyorlar, dili
kullanmiyorlar. Yani giinliik yasamda bile kullanmiyorlar. Ciinkii yani siirekli
bilgisayarin basinda. Annesi evde annesiyle babastyla konusmuyor.” seklinde ifadelerde
bulunmus; 6grencilerin aile i¢erisinde iletisim kurmadiklarindan, kitap okumadiklarindan
ve vakitlerini teknolojik aletlerle gecirdikleri i¢in dili kullanmadiklarindan yakinmaistir.
OG9 bu durumu “Bunun disinda bazi ¢ocuklar iizerinde aile tutumunun da cok etkili
oldugunu diistiniiyorum. Bazi ¢ocuklarin aile icerisinde soz hakkt aldigr anlasilabiliyor

)

bu noktada ama kimi hi¢ konusmuyor. Bu a¢idan da eksiklik var.” sdyleminde aile
icerisinde s6z sahibi olan Ogrencilerin sinif i¢i konusmalarinda da basarili oldugunun
gdzlenebildigi seklinde ifade etmistir. OG3 bir 6gretmen olarak kendi ¢cocuklarmin bile
konusmaya istekli olmadiklarini “Yani ailelerde de ¢alisilmasi lazim. Yani ¢cocugun anne
babasiyla konusmasi lazim kardegiyle de konusmasi lazim ama hi¢ konusmuyorlar. Kendi
cocuklarimdan biliyorum. Onlar bile konusmuyor.” sdyleminde dile getirmis ve ayrica

konusma egitiminde aile igerisinde de calismalar yapilmasmin gerekliligini

vurgulamistir.
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OG1 “Swmfia yaptigimiz konusma etkinliklerinde de cocuklar cok istekli olmuyorlar
maalesef. Yani bizim o konusma yazma, dinleme iste becerilerimiz var ya orada zaten ¢ok
fazla c¢ocuklar konusma etkinliklerine katilmaktan hoslanmiyorlar.” sdyleminde
ogrencilerin etkinliklere katilim motivasyonlarinin diisiik oldugunu ve isteksiz

olduklarini ifade etmistir.

Ogretmenler Ogrencilerin konusma yapma konusunda isteksiz oluslarmin sebebini
konusma kaygisina baglamislardir. OG8 bu durumu “Sinifimizda cok suskun égrenciler
de oluyor. Pek konusmayan ¢ocuklar oluyor yani. Sen kalk simdi toplum igerisinde bir
anda konus demek ona ¢ok agwr geliyor, o yiizden onu yapmiyorum. BU istegi zamanla
kazanabilecegine inaniyorum. Beste basladik yedide sekizde neyse zaman gegtik¢ce o
kendi istesin sinifina aligtiktan sonra konussun istiyorum. Ciinkii ¢cok kolay bir sey degil
toplum igerisinde ¢ikip konusmak; ne diyecegini bilemez ¢ocuk. Yanlis konusacagim,
arkadasim bana giilecek mi gibi kaygilari var ya da 6gretmenim begenmeyecek gibi

kaygilari var.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlere dgrencilerin hazirlikli konusmalarinda basarili olup olmadiklari sorulmus
ve 0grencilerin basarisiz oldugu cevabi alinmistir. Bu basarisizligin sebebi soruldugunda
OG8 “Bu da biraz deneyimle alakali deneyimleri yok cocuklarin ve bu ¢ok sik her derste
uygulanamiyor. Ciinkii her bir ¢ocuga soz hakki verdiginizi diigiinsenize birer dakika
verseniz zaten dakika otuz dakika yapar. Yani her ogretmen bunu yapamadigi icin sadece
bizim alana kalinca da ders saati buna yetmez.” sdylemiyle Ogrencilerin hazirlikli
konusmalarinda basarisiz olma nedenini ders siliresinden oOtiirii konusma etkinlikleri
yaptirilamamasina bu sebeple de 0Ogrencilerin konusma tecriibelerinin olmamasina

baglamistir.

Ogrencilerin konusma stratejisi kullanma noktasindaki basari durumlarinin soruldugu
soruya OG3: “Genel olarak degerlendirirsek, yani ¢ocuklar konusmayr pek sevmiyor,
yvani konugstuklar: zaman da belli ciimlelerle konusuyorlar. Hatta birkag kisiye sinifta
birkag kisiye konusma yaptirdigin zaman aym konuysa birbirlerini taklit ediyorlar.
Yaratici konusma yapacak potansiyele sahip degiller. Ama bu biitiin o6grenciler igin degil.

’

Yani bu konuda basarili olan ogrenciler de var.” sdyleminde ilgili hususta basarili
ogrenciler de oldugunu fakat ogrencilerin konusmayir sevmediklerini ve strateji
kullanacak potansiyellerinin olmadigim dile getirmistir. Aymi soruya OGI de
“Etkinliklerin ~ nasil  yapilacagini  anlatsak  da  1-2  ciimleden  éteye

gecemiyoruz.” soylemiyle 6grenci potansiyelinin bu noktada yetersiz kaldigini ifade
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etmistir. OG10 “Hayiwr, diisiinmiiyorum. Bizim cok fazla konusma strateji egitimi
verebildigimizi de diigiinmiiyorum. Yani, ¢iinkii stratejileri ¢ok yakindan tanitamiyoruz.
Tanitamadigimiz seyin de ¢iktisini da alamiyoruz. ” sdyleminde 6grencilere yeterli egitim
verilemedigi i¢in stratejileri uygulama noktasinda basarisiz olduklarin1 vurgulamistir.
Ogretmenlere diizenli olarak konusma etkinlikleri yaptirip yaptiramadiklar1 soruldugunda
10 6gretmenin 9’u olumsuz cevap vermistir. S6z gelimi OG6 “Diizenli olarak konusma
etkinligi yaptirmiyorum. Bunun en biiyiik sebebi de yeni sistemin ¢cocuklari test teknigine
stirtiklemis olmasi. Yani evet, bunu yaptirdigimiz takdirde ¢ocuklar diger taraftan eksik
kalacaklar. Ciinkii sadece onu yaparsak o zaman ¢ocuklara sinav olmayacak, ¢ocuklar
sinava girmeyecekler, ¢ocuklarda sinav kaygist olmayacak, onlart biz tamamen kisilik
anlaminda yetistirecegiz. Bilimsel anlamda degil o zaman.” OG5 de benzer sekilde “Ya
konusma etkinligi maalesef yaptiramiyoruz. Miifredatin bize uyguladigi baski bunda en
temel sebep. Hani bir yaris icerisinde ¢ocuklar siirekli. Aileler de ¢ok istemiyorlar. Soyle
soyleyeyim, velilerimiz de yani her zaman onemli seyler anlatin, gseklinde bir
yaklagimdalar. Cocuklarimin sinifi gegmeleri ve iyi not almalariyla ilgileniyorlar. Onlar
icin ¢ok soyut kalryor bu tarz seyler. Dolayisiyla ¢ocuklar: bu konuda tesvik ettiklerini
diisiinmiiyorum. Sonugta c¢ocuklar da velileri gibi diigiintiyor.” sdylemiyle egitim
sisteminin ve miifredatin 6grenciler ve velileri etkiledigini bununla birlikte onlari

konusma etkinliklerinin gereksiz oldugunu diisiinmeye ittigini dile getirmistir.

OG1 de diizenli olarak konusma etkinligi yaptirabiliyor musunuz sorusuna yaptiramadig1
yoniinde cevap vermis, bunun sebebi soruldugunda “Miifredatin yogunlugundan dolay:
bir de ¢ocuklarn ilgisizligi nedeniyle. Aslinda biitiin metinlerde konusma etkinlikleri var.
Yani hemen hemen var iste konusma etkinligi, yazma etkinligi ama ¢ok kisa bir zaman
ayirabiliyoruz. Yetersiz buluyorum. Hani kendimi de bu konuda ashinda yetersiz
buluyorum. Konusma, gelistirilebilen bir beceri ama iste soru ¢ozecegiz konuyu
pekistirecegiz...Hani vakit kalmiyor. Ben bir dolu 40 dakikay: konusmaya ayiramiyorum

’

mesela ama ayiwrmam gerekiyor normal sartlarda.” cevabimi vermistir. OG1 bu
sOyleminde diizenli olarak konusma etkinligi yaptiramamasinin nedenleri olarak;
miifredat yogunlugunu, 6grencilerin isteksizligini, siirenin yetersizligini one siirmiis ve

kendini de bu konuda yetersiz gérdiiglinii ifade etmistir.
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Sekil 2. Ogretmen Goriismelerine Iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli

Sekil 2 incelendiginde Ogretmenlerin konusma etkinliklerine zaman ayirma ve
ogrencilerin konugsma kazanimlarini gerceklestirme durumlarina iligkin sdylemlerinin
sunduklar sebeplere dagilimlari goriilebilir. Ogretmen gériislerine iliskin olusan kodlar
ve bu kodlarin sikliklar1 su sekildedir: 6zyeterlik (7), kelime dagarcigi (7), aile ici
iletisimsizlik (9), kitap okuma (10), motivasyon eksikligi (12), sosyal medyaya maruz
kalma (12), konusma kaygis1 (13), miifredat yogunlugu (13), yaraticilik (16), 68renci
potansiyeli (21). Ogrencilerin konusmalarinda basarisiz olma ve konusma kazanimlarmi
gerceklestirememe sebeplerine dair 6grenci potansiyelinin yetersizligine ve yaraticiligin
olmadig1 yahut kullan1lamadigina iliskin kodlarin siklig1 géze carpmaktadir. Ogretmenler
Ogrencilerin yaratict konusmalar yapacak veya stratejileri kullanacak potansiyele sahip
olmadiklarini1 ifade etmislerdir. Goriisme yapilan Ogretmenlerin geneli 6grencilerin
konusma stratejilerini uygulamada basarisiz olduklarini bunun sebebi olarak yeterli
deneyimlerinin olmadigini yani derslerde Ogrencilere bu minvalde bir g¢alisma

yaptirilmadigini vurgulamistir.
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Sonug olarak, sdylemlerden elde edilen veriler Ogrencilerin konugma Ozyeterligi
konusunda sikint1 yasadiklarina, konusma kaygilarinin varligina, kitap okumamaya da
bagl olarak kelime hazinelerinin yetersiz olduguna, yaratici fikirler tiretemediklerine,
sosyal medyaya fazlaca maruz kaldiklarina ve aile i¢i iletisimsizliklerinin konusma
motivasyonlarint etkiledigine isaret etmektedir. Yapilan goriismeler Ogretmenlerin
kendilerini konusma etkinlikleri yaptirma noktasinda eksik bulduklarini ve bunun
nedenini ders siiresinin kisith, miifredatin yogun, sistemin sinavlara bagli, smif

mevcudunun fazla olmasina bagladiklarini ortaya ¢ikarmistir.

4.2.  Birinci Hafta
4.2.1. Tohumlar Olmasaydi Etkinligine Yonelik Bulgular

[k haftanin konusu, gesitli nedenlerle tiilkenmeye baslayan neredeyse sonu gelmekte olan
tohumlar1 kurtarma ya da onlarin olmadig1 durumda neler yapilabilecegi hakkinda fikirler
beyan etme iizerinedir. Arastirmaci ilk etapta Ogrencilerin zihinlerinde tohumlar
hakkindaki pasif bilgileri ortaya ¢ikarmak i¢in “Tohum denilince akliniza ne geliyor?”
sorusunu yoneltmis ve gelen cevaplari tahtaya islemistir. Sonrasinda tohumlarin hayat
dongiisii, insan hayatindaki yeri ve 6nemi hakkinda bilgilendirici konusmalar yapmis;
hatta 6grencileri stirece dahil ederek konuyla ilgili ¢ikarimlari kendilerinin yapmalarini
saglamistir. Arastirmact son asamada tiim bu bilgiler 15181nda 6grencilerden “Tohumlarin
tamamen tiikkendigi ya da ¢ok az kaldigi bir durumda olundugu varsayilarak tohumlarla
saglanan her tiirli ihtiyacin giderilmesi i¢in neler yapilabilecegi hakkindaki ¢6ziim
Onerilerini sunmalarini istemistir. Ayrica bunu yaparken yaratici konusma stratejisinin
dogasina uygun olarak her 6grencinin kendisinden 6nce konusan arkadasinin fikrini
gelistirerek konusmasi talep edilmistir. Tiim 6grencilerden ¢6ziim Onerileri alindiktan
sonra goniillii 6grencilerin fikir sunmaya devam etmeleri saglanmis, 6grenciler iirettikleri
fikirlere arastirmaci tarafindan sunulan zit goriislerle ortaya attiklari fikirlerin farkl
boyutlariyla ilgili diisiinmeye sevk edilmistir. Bu siiregte bir 6grenci birden fazla kez s6z
hakki alabilmis, elestiri ve yorumlarini sunabilmistir. Buna gore birinci haftada

Ogrencilerin yaratict konugsmalarinin durumu asagidaki gibidir.
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Sekil 3. Birinci Haftaya iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli

Sekil 3’ te 6grencilerin ilk etkinlikteki yaratici konugmalarinin tek vaka modeli ile analizi
yer almaktadir. Analiz sonucuna gore birinci haftaya iligskin olugan kodlar ve bu kodlarin
sikliklart su sekildedir: akicilik (4), esneklik (3), 6zgiinliik (27), zenginlestirme (17);
sorgulama (11), demokratik sinif ortam1 (9), bilgi eksikligini uyarma (9), dogallik (8).

Ogrencilerin yaratici konusmalarindan ortaya ¢ikan kodlara bakildiginda en fazla

0zgiinliik koduna uygun fikirler 6ne stirdiikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin konusmalarindan etkinlik icerisinde daha ©6nce sdylenmemis, diger
ogrenciler tarafindan deginilmemis noktalar barindiran, farkli olan fikirler yaraticilik
kategorisindeki 6zgiinliik koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin yaratici konusmalarindan

0zgiinliik koduna iliskin fikir 6rnekleri asagida sunulmustur:

O1: Hocam, kimsenin ezemeyecegi bir yere ekerdik. Onlart koruma altina alirdik.

015: Baska iilkelerden alsak, sonra onlar yetistirsek?

026: Hocam baska iilkeye kacalim, go¢ edelim.

022: Gecmise gidip tohum alip geri donerdim.

012: Hocam, o zaman basa gecmeye ¢alisirim. Basa gectigimde birazini normal iiretmek

icin kullanirim; birazini da deneylerle ¢cogaltirim.
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08: Hocam, bazilarini hormonla biiyiitiip ¢cogaltirdim. Ve yapay tohumlar yapardim
hocam.

O015: Yeni bir makine yapip o tohumlarin daha hizli yetismesini saglayabiliriz. Diger
tohumlart da saklariz. Sonra o yetisenlerle tekrar tohum yapariz.

025: Mars 'ta patates yetistirirdim.

O04: Deniz canlilariyla beslenirdim ya da misirlarin tanelerini ekerdim.

010: Ot kékleri de sebze gibi insan viicuduna saglikli olan ot kékleri de var. Onlardan
tiiketebiliriz.

O17: Ben bir tane sihirbaza giderdim. Sihirbaza derdim ki bana tohumun sihrini ver.
010: Iste hocam bu sekilde bir gezegen... Hocam Satiirn’iin halkasinda bilim insanlar:
vakin zamanda oksijen belirtisi bulmus. Halka kisminda yasayabiliriz. Yani halkasinin i¢
bolgelerinde...

09: Zaten simdi... Mesela ilerleyen zamanlarda boyle bir kithk cekeceksek bence
insanoglunun su andan su andan hazir olmasi... Mesela elli yil sonra olacak bir seye
simdi hazirlansak elli yil sonra olacak bir darbeyi veya bir seyi engelleyebiliriz yani.
02: Biitiin iilkeler birbirlerine kardes olsa yani herkes yardim etse. Céziim bulunana
kadar yemek paylassak. Ondan sonra hep beraber tohumu bulmaya ¢alismaliyiz.

012: Himm hocam yani ben, hani boyle filmlerde oluyor ya bir giin boyunca béyle tok
tutan bir tane sey gelistirsek... Kapsiil...O boyle ¢ok kiigiik, sandvi¢ gibi bir sey oluyor,
bir giin falan doyuruyor.

010: Her sey normale donene kadar dayanmak icin... Insanlar: kapsiilde dondurarak
veya uyutarak agliktan 6lmemelerini saglariz.

Ogrencilerin yaratict konusma stratejisinin tabiatina da uygun olarak arkadaslarmin
fikirlerini gelistirme yoluyla sunduklar1 yeni fikirler yaraticilik kategorisindeki
zenginlestirme koduna dahil edilmistir. Ornegin, O10’un daha ©6nce o6zgiinliik
kategorisinde yer verilen Mars’ta patates yetistirme fikrini gelistirerek ve hatta
gerekcelendirerek sunmasi bu fikrin “zenginlestirme” koduna dahil edilmesini
saglamistir. Bahsi gecen fikir asagida sunulmustur:

010: Oncelikle diinyadaki krizi énleyip insanlarin et ve siit iiriinlerini daha yogunluklu
kullanmasint soylerim. Ardindan bazi astronot yani astronotluk egitimi almig insanlari
Mars, Ay ve onun gibi yerlere gonderirim. Elimizdeki tohumlar: orada ekmelerini
soylerim. Yani oradaki topraga oradaki seye gore. Ciinkii Mars ve uzay zaman dilimi...
Orada tohumlar daha ¢abuk yetigecektir. Bu sayede diinyadaki krizi de énlemis oluruz.

Benzer sekilde kaynagini ayni bakis agisindan alan bir diger fikir de asagidaki gibidir:
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O14: Rokete binerdim giderdim. Birkag tane tohum alirdim yamima hepsini iirete iirete
fazlalastirirdim ondan sonra da diinyaya geri donerdim.

Bir diger fikir de hem “arkadasimin dedigi gibi” hem de “onun yaninda” ifadelerini
icermesi ve kendinden 6nceki fikri gelistirmesi sebebiyle zenginlestirme koduna dahil
edilmistir:

03: Arkadasimin dedigi gibi deniz canlilariyla beslenirdik. Onun yaminda elimizdeki
misir tanelerini dikmek yerine onlart parcalara aywip dikebilirdik. Yani hani bir tane
mistr tanesini bir topraga dikmektense ikiye béliip ayrt yerlere dikerdik.

O11: Hocam, bitkilerin beste ikisini yerim, sonra digerlerini de dikerim. Onlar yetmezse
hayvan keserim.

018: Hayvanlarin yarisini kesip et yapip diger yarisinm siit siit tiriinleri, yogurt, yumurta
falan yapariz.

05: Ben tohumlardan beslenmeye calisirdim. Otlardan bazi otlar yenilebiliyor. Sonra
tavuk inek gibi hayvanlar alirdim onlar: tavugun yumurtasiyla inegin siitiiyle protein alip
yvasamaya ¢alisirdim. Sonra bir tane grup kurup diinyada gezip tohum bulmaya
calisirdim.

09: Osretmenim bazi arkadaglarimiz da hani savas aciyoruz falan diye sey yapmisti.
Kuzey arkadasimiz gibi hani dostluk olsa barig olsa ekonomi ve sey daha hizli gelisir.
Teknoloji daha hizli gelisir.

O14: Kuzey arkadasimizin dedigi seyde anlasma yapacagiz ya ama yemek
paylastigimizda bir¢ok insan dlecek. Ciinkii boyle diyelim bir iilkede 30 yiyecek var. Bunu
her iilkeyle paylastirdiginda sayisi azalacak. Otuzdan yirmi bese yirmi besten ona
diisecek. Ve bir¢ok insan yine dlecek. Yani insanin bir kismi, insanlarin bir kismi yine
olecek, bir kismi hayatta kalacak.

015: Hocam bitkilere dokunmak birazcik riskli olur yani tiimii de gidebilir bitkilere
dokunursak. O yiizden gelistirmek i¢cin yani o aralar bitkiye dokunmayip farkl: yiyecekler
gelistirilmeli.

010: Bu kapsiillere o 6lmeden énce yani acliktan. Olmeden énce bu kisi bir zamanlayict
koyar ve o zaman bittikten sonra kapsiil otomatikman igindeki insanin buzunu eritir ve
disart ¢ikartmaya baslar.

09: Ogretmenim ya da séyle bir sey yapabiliriz; bir robot gelistirip kendisini de bir
kapsiile koyup ona da tabii zamanlayict yerlestirilebilir, arkadasimizin dedigi gibi. Ama

o zaman robotun kendisinin bizi uyandirmasini isteriz.
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Ogrencilerin konusmalarinda ayni dogrultuda cok sayida fikir iceren tasarimlar
“yaraticilik” kategorisindeki “akicilik” koduna dahil edilmistir. Akicilik koduna iligkin
ornekler asagida sunulmustur:

02: Hocam ben ilk basta sey... Ik basta iilkemiz maden olarak zengin oldugu icin bor
madeni falan kazardik. Ondan sonra iilkelere satardik. Onlardan tohum hari¢ biraz sey
alwrdik; yemekler alirdik. Ondan sonra biz o yemekleri zaten bizim ayri yemeklerimiz var.
O yemekleri bitirene kadar biz tohum igin ¢alisirdik bazi yerlerde.

010: Hocam yani eskiden eski yani pek eski degil ashinda 1986 yillarinda yapilan
Antartika'da bir ambar var. Yani bu ambar, bu tohumlar bittigi zaman kullaniimak igin
vapildr diye biliyorum. Bu yani zaten bu kitlik igin yapilmis. Yani bu seyin icinde
fazlasiyla tohum vesaire bulunacaktir. Eger bunlar da kullanilirsa zaten devletler savast
birakip artik bir ateskes imzalamak zorunda kalacaklar.

08: Hocam robot iiretiriz. Biz kapsiiliin icine gireriz. Robotlar bitki yetistirir sonra
robotlara bir sistem yapariz, bitki yetigince otomatik olarak bizi kapsiilden disari ¢ikartir.
Sonra oyle oyle yasariz iste.

Ogrencilerin sunduklari fikirlerden farkli dogrultuda, gesitli konularda birden fazla dneri
icerenler yaraticilik kategorisindeki esneklik koduna dahil edilmistir. Esneklik koduna
iligkin 6rnekler agagida sunulmustur:

09: Oncelikle adim Salih 6gretmenim. Ben findik, fistik, ceviz gibi seyleri biriktirmeye
calisirdim. Buldugum elma tohumu gibi seyleri aga¢ kenarlarina dikerdim. Agacin
kokiinden enerji ve sey aldigi icin daha hizli biiyiirdii. Bahgelerde buldugum bitkileri
biiyiitmek i¢in ugrasirdim. Ciinkii yemek olmasa da oksijen daha onemli. Yani benim igin.

010: Hocam yani eger biz bu gelecekse yani su an hayal ettigimiz olay gelecekse teknoloji
bu gelecekte su anki giiniimiizden daha ¢ok gelismis olacak. Bu sefer de mecburen
diinyadaki bu bazi iste inek olur, iste tavuk olur. Boyle daha az minimum seyler aliriz.
Yani bir diyelim ki bir rokete. Iste inek, koyun, yani yararlanabileceginiz hayvanlari
aliriz. Farkli bir rokete biraz yani diinyadaki bazi insanlart aliriz. Onemli énemsiz farkl
yani kadin erkek karisik olarak. Ardindan diger rokete diinyada kurabilecegimiz
tohumlart iste agag fidanlarini elimizde kalanlari da yammiza alipp daha farkh
gezegenlerde insan wkini devam ettirmeye ¢alisiriz.

010: Hocam simdi iste diyorlar iste biz o zamana kadar nasil dayanacagiz? Bu ¢ok uzun
zaman gerektirir. Yani bu hocam bir uyku mesela hani kis uykusu yani ayilar mesela kis
uykusuna yattigi zaman 365 yani bir yil bile uyuyabilirler. Hocam, yani biz de bunun gibi

bir icat gelistirirsek eger. Yani o ac¢lk isini uyuyarak ¢ozeriz. Uzay i¢in kullanilacak
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vakitta da tohum var diyorlar onu da giines ¢ok biiyiik oldugu icin ya giines enerjisi
glinegin yaydigi enerjiden kullanarak bir yakit... Yani bu giinesi yildizlart uzaydaki yildiz
enerjilerinden kullanilarak bir ¢éziim yolu bulmaya ¢alisiriz.

Ogrencilerin kendi fikirlerini gelistirmek ya da arkadaslarmim sunduklar1 fikirlerdeki
eksik noktalar1 fark ettirmek i¢in yaptiklari konusmalar “yaraticiligi destekleme”
kategorisindeki “sorgulama” koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin sunduklar
diisiincelerden sorgulama koduna iliskin olan 6rnekler asagida sunulmustur:

016: Gelecekte tohumlarin olmayacagi ne malum?

02: Ama hocam diinyamn sonu baska bir sekilde de olabilir ki.

O14: Evet ama tohum biiyiiyene kadar yillar siirer; uzun siire harcanir. Halk da ¢ok fazla
vani ¢ok yiyecek lazim. Niye ¢ok yiyeceklerini farkl bir iilkelere versin?

03:Ya bizi uyandirsin diye koydugumuz kisi éliirse biz tohumlart kurtarana kadar
insanlart kim uyandiracak?

Ogrencilerin akillarina ilk gelen ¢6ziim yolunu filtrelemeden sunduklar1 konusmalari
“yaraticilig1 destekleme” kategorisindeki “dogallik” koduna dahil edilmistir. Buna gore
dogallik koduna iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

02: Millete orug tuttururuz.

08: Hocam bizden daha zeki bilim insanlart bir yolunu bulur.

010: Hocam ozel suikastgi gondeririz yani ne olacak?

09: Mesela insanoglunun mesela su anda zaten fiyatlar ¢ildirdr hocam yani bir yag bile
iki yiiz- ti¢ yiiz lira bu yagi stoklasak veya biriktirmek icin ¢ogaltmaya ¢aligsak yani
insanoglunun élmesi biraz zor olur.

010: Hocam hi¢ olmadi Allah’a dua edecegiz artik.

Yaraticilikta yeni fikirler gelistirmekte ya da var olan sorunlara ¢6ziim bulmakta bilgi
eksikligini fark etmenin rolii yadsmamaz. Ogrencilerin sunduklar1 fikirlerden bilgi
eksikligini uyarma koduna iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:

019: Markettekiler icin de tohumlar gerekiyor.

O14: Ciinkii diger iilkelere maden satsak bile bize yemek vermezler. Ciinkii kendi
lilkelerine de bakmak zorundalar.

012: Hocam, o diisiindiigiimiiz baska gezegenlere gitme isi hayal gibi bir sey. Ciinkii
hocam yani seydeki iste roketteki icindeki seyler bitkilerin i¢indeki minerallerle
olusabiliyor bazi seyler. Iste onlari yapmak icin ilk 6nce tohumlar: biiyiitmemiz gerekiyor.

Ilk énce tohumlar: cogaltmamiz gerekiyor. Ciinkii baska gezegenlere gidemeyiz ve bu

62



sayede de teknoloji daha c¢ok gerileyecek. Yani bitkilerle kullanamadigimiz icin
teknolojiyi yani teknoloji geriledigi icin daha farkli ¢oziimler aramamiz gerekecek.

09: Mesela uzay gemisi alalim ama soyle bir sey; Jiipiter, Veniis iste diger gezegenler
¢ok uzak oldugu icin giinlerce bekleyecegiz. Yani gétiirecegimiz o tohumlarin hepsi
venilecek. Yani oraya gétiirebilecek bir kaynagimiz kalmayacak.

O14: Hocam ve orasi ¢ok soguk olacak ciinkii seyler eksi dort yiize falan ¢ikiyor, sonra
yiikseliyor birden gene diistiyor. Donacagiz yani orada.

03: Hani dediniz ya insanlari tok tutacak gidalar... Hani simdi siz sey diyorsunuz iste,
viicudumuzun direngte kalmasi igin tavuk, sebze, et yememiz lazim diyorsunuz. Bunlar
versek nasil olacak?

O15: Ben sadece bir sey soracagim ama...Bu insanlarin kapsiilleri koyma fikvi var ama
simdi kapsiillerde wyurken yaslanmayacaklar mi? Ciinkii tohumlart tiretmek yillar
stirecek.

010: Robotun sarjinin da bitmemesi gerek.

Ogrencilerin sunduklar1 fikirlerden demokratik siif ortami koduna iliskin &rnekler
asagida sunulmustur:

09: Simdi 6gretmenim eee ben bazi arkadaglarimin projelerine ve diger konusmalarina
saygi duyuyorum ama bazi arkadaglarimiz astronot uzay gibi seylerle konusuyor.

03: Hocam Salih arkadasimiz bir sey demisti onun iizerine bir sey diyecektim ama
unuttum, tekrar edebilir mi?

Demokratik sinif ortami koduna iliskin sdylemlerin daha net anlagilabilmesi i¢in asagida
etkinlik anindaki konusmalardan bir kesit sunulmustur:

O014: Hocam Kuzey arkadasimizin dedigi diisiincesinde birazcik sagmalik var bence.

A: Kuzey arkadasimiza katilmiyor Emir, neden?

O14: Ciinkii diger iilkelere maden satsak bile bize yemek vermezler. Ciinkii kendi
tilkelerine de bakmak zorundalar.

02: Ama ben diyorum ki tohumu almayacagim diyorum azicik yemek alacagim.

A: Tohum almayacak, sadece farkli yemeklerden isteyecekmis. O sirada biz tohum
liretecegiz.

O14: Ha, 6yle mi?

02: Onlara da satariz yani. Ondan sonra zaten herkes bulur.

O014: Evet ama tohum biiyiivene kadar yillar siirer; uzun siire harcanir. Halk da cok, fazla

vani ¢ok yiyvecek lazim. Niye ¢ok yiyeceklerini farkl bir iilkelere versin?
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A: Haklisin neden diyor, biz maden satip farkl: iilkelerden yiyecek alsak neden insanlar
kendi milletini a¢ bwrakip bize versin ki onlarin niifusu fazla diyor arkadasimiz. Bize
vermek istemezler diyor.

O1: Dogru diyor.

Yukarida Ogrencilerin  fikir ayriigi yasadiklar1 durumlarda yapici elestirilerle
diistincelerini  gelistirdikleri ya da akillarina takilan sorulara yanit bulduklar
goriilmektedir. Bu itibarla etkinlikler sirasinda demokratik bir smif ortaminin

olusturuldugu sdylenebilir.

4.2.2 Arastirmaci Gozlemlerine Gore Birinci Hafta

Ogrenci profili olarak daha ¢ok hareketli ve motivasyonu diisiik 6grencilerden olusan
calisma grubu iiyeleri, etkinligin basinda ©Ozensiz cevaplar vermistir. Ilerleyen
dakikalarda dikkatlerini toplayan &grenciler verdikleri ilk cevaplarla birbirlerini taklit
etmistir. Arastirmacinin tesvikiyle ve konunun o&grencilerin ilgisini ¢ekmeye
baslamastyla 6grenciler daha farkli fikirler sunmaya baslamustir. Ogrenciler, merak
duygusunun da vermis oldugu bir giidiilenme ile arkadaslarinin sdylediklerine ek veya zit
soru ve projelerle yeni ¢oziimler liretmislerdir. Bunu yaparken verdikleri cevaplar ve
sorduklart sorularla birbirlerinin fikirlerini gelistirmeye, farkli agilardan bakmaya meyilli
olmalarindan miitevellit yaratict konusma stratejisinin mantigin1 kavramis olduklar
gozlenmistir. Fikir iiretme noktasinda ¢ekimser kalan 6grencilerin bile sorular sorarak
diisiinme faaliyetine katilmis olduklari sdylenebilir. Ogrenciler uygulamanin ilk saatinde
tim sOyleneceklerin sdylenmis oldugunu savunmalarina ragmen ikinci saatin sonuna
kadar fikir tiretmeyi siirdiirmiislerdir.

Ogrenciler etkinligin basinda kalan tohumlari saklamak, koruma altma almak ve ekip
cogaltmak {lizerine yogunlastilar. Sonrasinda bir miiddet yapay tohum, deneylerle
cogaltilabilen tohum fikrini tartistilar. Daha sonra uzay fikri ortaya atilinca herkes bir
sekilde uzaya gidip tohum yetistirme fikrini gelistirmeye yoneldi. Uzaya gitmenin de
dénmenin de uzun siirecegi kanisina ulasildiktan sonra bu sirada diinyada muhtemelen ag
olan insanlar diisliniildii ve onlarin beklemesini kolaylastiracak tok tutucu ilag fikri ortaya
atildi. Nihayetinde Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerindeki eksikleri bulmak suretiyle
adim adim gelistirdikleri son ¢6zlim yolu ortaya ¢ikarilmistir: Tohumlarin hali ve diinya
robotlar tarafindan yasanilabilir hale getirilinceye kadar o6grencilerin kis uykusuna
benzettikleri; insanlarin yaslanmadan kalacaklar1 ve yine robotlar tarafindan

uyandirilacaklari kapsiil projesi sunulmustur.
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4.2.3 Ogrenci Giinliiklerine Gore Birinci Hafta

Ogrencilerin etkinlik sonras1 tuttuklar1 giinliiklere bakildiginda bazi 6grencilerin
etkinligin konusu itibariyla bilgilendikleri ve bu nedenle de mutlu olduklarini,
eglendiklerini ifade etmislerdir. Asagida O6grenci glinliiklerinden bu hususa iligkin

ornekler sunulmustur:

O013: Ben bu tohum etkinligi sayesinde canlilarin yasaminin tohumlara bagl olup onlar
olmazsa canlilarin yasamlarim siirdiiremeyecegini anladim. Cok eglendim, ¢ok giizeldi.
Bu sayede giizel deneyimler yasadim ve ¢ok sey 6grendim. Tohumlar hakkinda bir siirii

bilgim oldu.

03: Tohum etkinligi bizim icin giizel bir etkinlikti. Sinifta birden fazla fikir iirettik.
Faydali seyler 6grendik. Yeni yeni fikirler iirettik. Bizim i¢in eglenceli bir hafta oldu.

06: Tohum etkinligi cok yararl oldu. Bilgiler edindik. Arkadaslarimiz ayri ayri fikirler
soyledi. Bence ¢ok yararliydi.

O1: Tohum etkinligi bana bir¢ok sey kazandirdi. Diinyamizda yok denilebilecek kadar az
kalan tohumlar: diisiinmek beni biraz iizdii. Ciinkii biz karnimizi tohumlarin geligmesiyle
olusan yiyeceklerle doyuruyoruz. Aymi sekilde tohumlar sayesinde ticaret yaparak para
kazanabiliyoruz. Kisacast tohumlarin hayatiniza ¢ok biiyiik islevi ve énemi vardir. Bu

yiizden tohumlarimiz israf etmemeli onlari sinirsiz sanmamaliyiz.

02: Tohumlarla ilgili konusmam da bana c¢ok sey katti. Mesela bana tohumlarin ¢ok
degerli olduklarini, diinyada yok olursa nasil bir kotii durum oldugunu... eger yok olursa
vitaminsiz kalacagimizi tohumlarin onemli oldugunu diinyada, 6grendik. Eger tohumlar
olmasa bir¢ok seyin olmayacagini ogrendik eger o hafta tohumlarla ilgili konusmasak

diinyadaki 6nemini anlamazdik belki de.

Ogrenciler konusmaya baslarken heyecanlandiklarmi, sonrasinda rahatladiklarini ve
eglendiklerini; kendilerini degerli hissettiklerini dile getirmislerdir. Asagida 6grenci
giinliiklerinden bu hususa iliskin 6rnekler sunulmustur:

010: Bu etkinlikte ben tohumlarin insan yasaminda cok etkili oldugunu anladim.

Konusurken kendimi sanki dizilerdeki bilim insanlari gibi hissettim bu yiizden ¢ok
eglendim.

O04: Tohumlarla ilgili yaptigimiz etkinlikte daha pratik diigiinmeyi 6grendim. Tohumlarin
hayatimizdaki 6nemini kavradim. Kendimi iyi hissettim. Biraz utanmasam da bu benim
igin ¢ok iyi bir deneyimdli.
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017: Tohum etkinligi yani ilk yaptigimiz etkinlikte herkes farkli diisiinceler iiretti.
Konusurken heyecanlandim ama sonraki haftada daha rahat hissedecegimi
diigtiniiyorum. Bana bir siirii sey katti.

015: Bugiin benim icin giizel bir giindii. Bu etkinlikten sonra bir topluluga konusmak
benim i¢in daha kolay olacak. Tohumlar olmasayd: cidden biz hi¢chir sey yiyemezdik,

gecimimizi siirdiiremezdik.

012: Konusurken kendimi bir toplantidaymis gibi hissettim herkesin fikri iyi olmasa da
iyi fikirler ¢ikti boyle bir tohumun olmayacagi gibi bir duyguya kapimiyorum ¢iinkii
bitkilerden baska yiyecekler de var.

023: Tohumlar ile ilgili etkinligimizde yeni bilgiler 6grendim. Ilk dersimiz oldugu icin
biraz heyecanlyydim. Cok degisik bir duygu icerisindeydim. Aklima ilkten bir seyler
gelmese de sonradan arkadaglarim konustuk¢a benim de aklima bir seyler geliyordu ama
dersimiz ¢ok giizel gecmisti.

08: Giizel bir deneyimdi ilk calismay1 yaptigimizda gerildim, heyecanlandim; konusmam
bana gore ¢ok giizel degildi ama ilk defa yaptigim icin giizeldi. Daha fazla ¢alisma
vapacagiz ki yavag yavas aligacagim.

09: Tohum etkinligi, yani ilk hafta kendimi bir toplum igerisinde bir proje anlatir gibi
oldum ve ilk parmak kaldirdigimda utandim ve heyecanlandim. Yani artik alistigim icin

hi¢hir zaman utanip heyecanlanmayacagim artik burada yapmayacagima gore gercek

bir toplumda asla heyecanlanmam ve béyle bir sey gerc¢eklesirse ne yapacagimi bilirim.

Etkinligin kendisine hig¢bir katkisinin olmadigin1 ve konusmasinin gelismedigini ifade
eden Ogrenciler de bulunmaktadir. Asagida 6grenci giinliikklerinden bu hususa iligkin

ornekler sunulmustur:

025: Bana hichir sey katmadi. Ben ¢ok s6z hakki almadigim icin bana hicbir sey katmad.
Ama yani baska arkadaglarimin fikirlerini dinlemek eglenceliydi.

O14: Tohum etkinligi iyi etkinlikti. Tohumun o kadar énemli oldugunu bilmiyordum. Bu
etkinlikte tohumun énemini anladim. Konusmam gelismedi.

4.3. Ikinci Hafta

4.3.1 Sular Cekilince Etkinligine Yonelik Bulgular

Ikinci haftanin konusu, su kullaniminin kisith oldugu bir diinyada yasamaya ¢aligmanin

yollarini bulma iizerinedir. Arastirmaci ilk olarak dgrencilerin su iizerine diisiinmesini
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saglamak icin Ogrencilere “Su kesintisi denilince akliniza ne geliyor?” sorusunu
yoneltmistir. Ogrencilerden gelen cevaplar tahtaya yazilmistir. Arastirmaci daha sonra
suyun giinliik hayattaki dogrudan-dolayli kullanim alanlarina ve miktarina dikkat cekmek
icin bilgilendirici konusmalar yapmis, 6grencilere yonelttigi sorularla da onlar1 konuyu
kesfetme siirecine dahil etmistir. Ogrencilerden gelen sorular da yanitlanmustir.
Arastirmact Ogrencilerden her giin yalnizca 25 litre su kullanim hakkinin oldugu bir
zamanda yasanildigini farz etmelerini istemis ve bahsi gegen kosullarda ihtiyaglarin
karsilanmasi i¢in ne gibi ¢oziimler {iretebileceklerini sormustur. Ayrica bunu yaparken
yaraticlt konusma stratejisinin tabiatina uygun olarak her 6grencinin kendisinden once
konusan arkadasinin fikrini gelistirerek konusmas: talep edilmistir. Ogrencilerin sirayla
fikirleri alinmis, tiim 6grenciler en az bir kez konusma hakk: aldiktan sonra akillarina
yeni fikirler gelen 6grencilere tekrar sz hakki verilmis ve nihai ¢ézlimlere ulasilmistir.
Arastirmaci 0grencileri giidiileyebilmek i¢in konusmalar sirasinda destekleyici ve sevk

edici bir tutum sergilemistir.

]

Dogallik (3)

] ]

Esneklik (6) Akicilik (2)

@ =

Demokratik Sinif & Raa (79)
Ortami (7)

Ozgiinliik (25)

]

Sorgulama (8) Zenginlestirme

] "
Bilgi Eksikligini
Uyarma (8)

Sekil 4. Ikinci Haftaya Iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli

Sekil 4’te 6grencilerin ikinci etkinlikteki yaratict konusmalarinin tek vaka modeli ile
analizi yer almaktadir. Buna gore ikinci haftaya iligskin kodlar ve bu kodlarin sikliklari su
sekildedir: akicilik (2), 6zgiinliik (25), zenginlestirme (13), esneklik (6); bilgi eksikligini
uyarma (8), sorgulama (8), demokratik sinif ortami (7), dogallik (3).
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Ogrencilerin yaratict konusmalarindan ortaya ¢ikan kodlara bakildiginda en fazla
ozgiinliik koduna uygun fikirler éne siirdiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin 6zgiinliik
koduna iligkin fikir 6rnekleri asagida sunulmustur:

03: Hani giinde 25 litre suyumuz varsa mesela el ytkamada ee bir tane béyle bir sensorlii
bir sey olacak orada hani boyle suyu a¢tigimizda elimizde yeteri kadar su verecek. Geriye
kalan sulari da biz tasarruflu olarak kullanacagiz. Yemek olarak da... Yemek olarak da su
sekilde; ayni sensoriin bu sefer farkli bir modeliyle yine tasarruf saglamaya ¢alisacagiz.
Bu kadar.

025: Hocam iki giin icmeyecegiz bir giin icecegiz.

O04:. Ben mesela elimi ytkadigim suyla ya da banyo yaptigim suyla bir sistem kurarim ve
onu igerebilecek tekrar kullanabilecek bir hale getiririm, onlart kullanirim ya da toprak
altindan igilebilecek kadar su ¢ikarmaya ¢alisirim.

010: Hocam eve giivenlik sistemi kurarim suyum ¢alinmasin.

08: Hocam ilk énce herkesi bir yere toplarim ve oraya su dokeriz ve o suyu herkes
kullanir ve biraz suya biraz kalan kismini un sey deneylerle cogaltmaya ¢aligirim. Geri...
deniz sularint ise aritmaya ¢alisirum ve oradan biraz elektrik, biraz da tuz ve biraz da su
iiretmeye calisirim. Oyle dyle geginiriz hocam. Oyle éyle diinyayr normal yapmaya
calisiriz.

021: Hocam biz simdi de hayal kuruyoruz ya hocam bende suyun ¢ok olmasint hayal
ederdim.

09: Mesela ben séyle yapardim; suyun yarisini yemege ayiwrirdim. Diger yarisini sey gibi
banyo yapma gibi seylere kullanirdim. Yemek gibi de hani séyle ¢ok su gerektirmeyen
seyler yerdim mesela. Bir zamana kadar gider 0. Diger kalan yarisini... Diger kalan
yarisinin birazini disarida sokak képeklerine kedilerine verirdim ciinkii onlar da bir can
ne olursa olsun.

010: Yani mesela her giin verilen 25 litre suyu i¢mek igin, banyo icin falan kullaniriz;
icme suyunu. Kiyafetlerin, ambalajlarin tiretimi icin boyle sulama falan bunlar icin yani
o tirettigimiz yapay suyu kullanarak daha farkl seyler yapmaya ¢alisirdik.

028: Sey hocam, ben olsam w1 buzdolaplar: elektrikle ¢alisiyor. Buzdolabini en soguk
dereceye getirirdim, buz olurdu. Ondan sonra da buzdolabinmin figini ¢ekerdim. Sonra
oradan su akardi. Sonra o suyu da bardaga sey ederdim. Sonra o suyu da isitir, mikrobu
biter.

O11: Hocam yag... Hocam kar yagd: diyelim onu bir kovaya doldururum ondan sonra

erimesini beklerim, su gelir icerim giderim.
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03: Simdi eee kaktiislerin icerisinden su ¢ikiyor. O sulari alirdim icin... Yani onlari hem
25 litrenin igine katip daha ¢ok hani diger insanlardan daha ¢ok suyum olurdu.

021: Hocam ben ilk basta suyumu biriktirirdim. Suyumu biriktirdikten sonra onlari satip
inek ke¢i falan alirdim. Sonra onlarin siitlerini su yerine icerdim.

04: Mesela simdi ne ¢ok zorunlu kaldik; suyumuz hi¢ yok bitmek iizere neredeyse ¢ok az
kaldi. O zaman iste yiizme havuzlarindaki sulart sifonlar igin kullanabiliriz.

010: Daha ¢ok yagmur yagdirmak icin hocam yagmuru yagdiran aletler var, bunlardan
kurarim evlerin ¢atisina.

010: Hocam zengin insanlar uzaya ¢ikar. Uzaya ¢ikan zengin insanlar uzaydaki sulari-
artik nasil temizler onu bilmiyorum, o parayla alakali- hocam mesela Bill Gates gider
uzaya ¢ikar. Uzayda mesela Mars'ta hdld kalan eski Mars diinya gibiydi aym ama
atmosferde hizla dondiigii i¢in orada kuraklik baslad bitti. Orada hala birkag¢ metre
yveraltinda, yeralti kaynaklarinda su olabilir. Oradaki kaynaklar: aritip igebiliriz yani
ama bu konuda belki bizi de normal insanlar: diisiiniip bizi de yani gittigi uzay gemisine
alabilir.

08: Hocam bir yeri béyle cadirlarla érterdim sonra ortasina bir tane ates yakardim.
Atesten yukariya ¢ikan buharlar ¢adirda boyle nem yapardi. Sonra o nemler de yere
damlard:. Oradan su iiretirdim.

Ogrencilerin yaratici konusmalarindan zenginlestirme koduna iliskin olan &rnekler
asagida verilmistir.

012 kod adl1 dgrenci kendinden &nceki arkadaslarmin yirmi bes litreyi ihtiyaglarina gore
bolme planlarini gelistirerek daha genis bir planlama sunmustur. Bu nedenle 6grencinin
fikri zenginlestirme koduna dahil edilmistir.

O012: Hocam 25 litre. Hocam ben her giin yani her giin banyo yapamayiz. Yani suyumuz
¢ok fazla azalirsa 3-4 giinde yapilir. O zaman hocam her giin 4 [itre biriktirsek. Hocam
dort kere dort 16 litre gibi bir suyumuz oluyor banyo i¢in her 2-3 giinde banyo yapsak.
Hocam geri kalan 21 litreyi iste ikisini icmek icin iste altisini yemek icin kullanirim.
010 “...’nin dedigi gibi” ifadesini kullanmis ve arkadasinin diisiincesinden yola ¢ikarak
kendi fikrini gelistirmistir.

010: Hocam éncelikle ... nin dedigi gibi her giin yani banyo yapmiyor insan. Evet bir
giin iste aym sekilde biraz su biriktiririz banyo i¢in hocam geri kalan... Mesela her giin
vemek yapmiyor yani insanlar her giin farkli yemekler yapmiyor. Bir giin bir yemegi
yaptiktan sonra mesela o yemege ii¢ litre su harcadim. Onu iKi giin ii¢ giin boyunca

yerdim yani.
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Asagidaki 6grenci de arkadaglarinin sdylediklerinden yola ¢ikarak ve 6zgiin fikirlerini de
ise kosarak kendi planini gelistirmistir. Bu nedenle 6grencinin konugmasi zenginlik
koduna dahil edilmistir.

O05: Hocam ben ilk basta 2 litresini su icmek icin harcarim. Sonra bir litresini de elimi
falan ytkamak i¢in harcarim. Zaten her giin banyo yapmayacagim i¢in 5 litre koyarim
kenara. Ne zaman yapacaksam oradan kullanirim. Ondan sonra her giin béyle devam ede
ede...Sonra Berat'in dedigi gibi her giin su icmem oyle 2 giin icmem bir giin icerim.
Ondan sonra biriktiririm oyle. Sonra kendime bir tane tarla yaparim. Tarlada bitki tiretir
vemek yaparim kendime, sonra onlart da bir litreyle yemek yaparim. 1 litreyi yemege
ayiririm. Oyle biriktire biriktire...

Asagida O7, O10 ve O4’iin fikirlerinin igerik olarak birbirini besledigi ve gelistirdigi
goriilebilir. Ogrenciler suyun geri déniisiimii konusunda birbirinden ilham alan fikirler
sunmuslar dolayisiyla da bu fikirleri zenginlestirme koduna uygun bulunmustur.

017: Hocam ben sey yapardim. Banyo yaptigim suya mesela 15 litre falan harcariz suya.
Mesela banyo yaptigim suyu israf etmem onu dékmem bir seye koyarim. Banyo yaptigim
suyu da tuvaletimde kullanirim. Boylece tuvaleti ve banyodan israf etmis olmayiz.

O04: Evet, ben sey yapardim. Yagmur suyunu kullanabilmek icin bir mekanizma yapardim.
Oraya yagmur suyu dolardi. E musluklarin ucunda da bir aritma cihazi olabilirdi. Bu
vagmur suyuyla hem sifonlart kullanabiliriz hem de aritma cihazi oldugu igin
musluklardan temiz su akard.

03: Diinyadaki niifusun azalmasiyla beraber bizim su... Diinyadaki niifusun azalmasiyla
beraber kigi basina diisen su seyi de yani Miktart artacak. Eee hani ... arkadasimizin da
dedigi gibi bir viriis ¢ikarsa o viriis de insanlari yok ederse bu sefer bizde kisi basina
daha ¢ok su diisecek veya arkadasimiz dedi buzdolabini iste eee calistiririz. Boyle
kapatiriz, buz olur ondan sonra o buz hani bir miktar sonra suya doniisecek. O su da hani
bizim el ytkama hem de banyo isimizi de bir miktarini karsilayabilecek.

O3 kodlu 6grenci kendi fikrini gelistirirken arkadasmin fikrinden istifade etmis ve
arkadasinin fikri sayesinde diislincelerini mantiksal bir boyutla sunmustur, denebilir.
Ciinkii goriildiigii tizere kendi fikrine referans olarak arkadasinin goriisiinii sunmustur.

Ve bu baglamda O3’iin fikri zenginlestirme kodu igerisinde ele alinmuistr.

70



Ogrencilerin birden fazla alana ve duruma yonelik iirettikleri ¢dziimler yaraticilik
kategorisinde bulunan esneklik kodu altinda incelenmistir. Ogrencilerin ikinci hafta
etkinligindeki fikirlerinden esneklik koduna iligkin 6rnekler asagida sunulmustur:

08: Hocam ilk énce herkes bir seye toplarim ve oraya su dékeriz ve o suyu herkes kullanir
ve biraz suya biraz kalan kismini uu sey deneylerle ¢ogaltmaya ¢alisirim. Geri... deniz
sularint ise aritmaya ¢alisirim ve oradan biraz elektrik, biraz da tuz ve biraz da su
iiretmeye calistyorum. Oyle dyle geciniriz hocam. Oyle dyle diinyayr normal yapmaya
calisiriz.

010: Yani mesela her giin 25 litre suyu icmek icin falan kullaniriz. Icme suyunu yine ayni
su temiz su ama boyle banyo yapmak, kiyafetler ambalajlar béyle sulama falan bunlar
icin yani o tirettigimiz yapay suyu kullanarak daha farkli seyler yapmaya ¢alisirdik.
010: Catiya alet. Hocam béyle agiliyor, bu agiliyor hocam iste boyle buhar salyyor
atmosfere. Bu buhar da bir giin iki giin gectikten sonra yagmur olarak yere diisiiyor.
Elimizde kalan elimizde kalan sey en azindan oraya biraz verip daha ¢ok alabiliriz. i
esyalarin iiretimindeki su kullanimi icin de hocam evin icinde mesela herkese bir
battaniye dagitilir. Evin icindeki kiyafet kullanimint azaltip o batta... Yani kis aylarinda
o battaniyeyle isimwr. Yaz aylarinda da artik yani atlet falan...

Ogrencilerin ¢ok sayida fikir iretimini Ornekleyen ¢oziim &nerileri yaraticilik
kategorisindeki akicilik koduna dahil edilmistir. Buna goére o6grencilerin sunduklari
fikirlerden akicilik koduna iligkin 6rnekler asagida sunulmustur:

08: Ilk basta bizim 25 litre suyumuz var ya sey, denizlerimiz géllerimiz falan var. Oradan
biraz su alip sey arit, sey aritip sey yapariz. Tuzlu sular: falan temizleriz. Ondan sonra
Kars’ta falan her zaman kar oluyor, oradan kardan sey yapariz; suyu eritiriz. Oradan
daha fazla suyumuz olur, o birikmis olur. Suya yetecegimiz su i¢gmemiz olur. Dus dusa
vetecek seyimiz olur. Yemek yiyecegimiz, yetecek sey olur.

Ogrencilerin diger arkadaslarinmn fikirleriyle ya da sunulan durumla ilgili akillarma
takilan noktalar hakkinda sorular yoneltmeleri yahut sorgulayici ifadeler kullanmalari
yaraticilig1 destekleme kategorisindeki sorgulama kodu altinda ele alinmistir. Buna gore
ogrencilerin Sular Cekilince adli etkinlikte sunduklar1 fikirlerden sorgulama koduna
iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:

010: Hocam her yagmur yagdiginda bir bélgeye kag litre su diisiiyor, ortalama?

02: Hocam bunlari nereden biliyorlar?

016: Dogru oldugunu nereden bilecegiz?

018: Hocam ama zaten eger suyumuz biterse diinyanin sonu gelmez mi?
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010: Peki hocam, suyu satabiliyor muyuz? Elimizde kalan suyu satip tekrar alabiliyor
muyuz?

03: Peki hocam yapay su iiretiminde su kullaniliyor mu yine?

Ogrenciler kimi zaman yeni fikirler iiretmek igin kimi zaman da merak ettikleri sorulara
yanit bulabilmek i¢in arastirmaciya ve arkadaslarina sorular yoneltmislerdir. Bu yolla da
pek cok farkli fikir tirettikleri gozlenmistir.

Ogrencilerin akillarma ilk gelen &neriyi ¢ekinmeden sunduklar1 6rnekler “yaraticilig
destekleme” kKategorisindeki “dogallik” koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin
fikirlerinden dogallik koduna iligkin 6rnekler agagida sunulmustur:

O11: Hocam orug tutariz hem kara gideriz sudan hem de cenneti garantileriz.

029: Hocam her giin yiiz litre su ¢alardim hocam.

O12: Hocam baraj yapardim. Sonra hocam o barajla birlikte yagmur duasi ederdim.
Yagmur yagmasui igin.

Ogrencilerin birbirleriyle saygi igerisinde konusup tartistiklar1 &rnekler yaraticilis
destekleme kategorisindeki demokratik sinif ortami koduna dahil edilmistir. Buna gore
ogrencilerin sunduklar1 fikirlerden demokratik simif ortami koduna iliskin Ornekler
asagida sunulmustur:

O4: Ben simdi bazi arkadaslarimn fikirlerini ¢iiriitecegim ama...

010: Hocam simdi de Salih’e katilmiyorum ciinkii uzayda mecbur o yasak kalkacak.
Ogrencilerin arkadaslarmin fikirlerinde eksik ya da hatali oldugunu diisiindiikleri
noktalar1 uyardiklar1 ornekler yaraticiligi destekleme kategorisindeki bilgi eksikligini
uyarma koduna dahil edilmistir. Buna gore ogrencilerin sunduklar1 fikirlerden bilgi
eksikligini uyarma koduna iligkin 6rnekler asagida sunulmustur:

010: Hocam bazi kisiler siirekli yok iste aritma cihazi, okyanus iste mesela Ecrin de
kaktiis dedi. Ama mesela kaktiis suyunun zehirli olup olmadigini arastirmak igin bazi
seyler yapmamiz gerekiyor. Bu da daha fazla su gerektirebilir veya para gerektirebilir.
Hocam yani bazilari da sey diyor iste. Okyanusta aritma cihazi falan hocam belki aritma
cithazi ise yaramayacak ve sudaki zehirli maddeleri kullanacagiz ve daha ¢ok
zehirlenecegiz. Bu yiizden de ila¢ kullanmak zorunda kalacagiz. Hocam ilaglarin
yapuminda, kutusunda da su kullaniliyor. Bu yiizden Siirekli insanlik ila¢ yapmak igin
daha ¢ok su harcayacak ve tamamen kuraklik baslayacak. O10 kodlu 6grenci birden fazla
arkadasinin sundugu fikirlerde kendince eksik olan noktalar1 fark etmis ve arkadaslarini

unuttuklar1 noktalarda diistinmeye sevk etmistir, denilebilir. Ciinkii bu uyaridan sonra
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bahsi gegen fikirleri sunan dgrenciler ya fikirlerini degistirmis ya da O10’un da fark
etmedigi detaylar1 sunarak kendi fikirlerini savunmuslardir.

Bilgi eksikligini uyarma kodu altindaki diger 6rnekler:

09: Adim Salih égretmenim, simdi arkadaglarimin bazilari yani sey diisinmediler hi¢
vani stirekli suyla ilgilenmeye ¢alistilar. Sadece su degil, yani yemek de sey yaptiracak.
08: Ama hocam bir sey diyecegim. Dedi ki, yaptigim yemegi buzdolabina koyarim dedi.
Buzdolabi da su harcamiyor mu?

030: Simdi diyorlar ya yagmur suyunu kaynatip onu temizlerim o zaman ama ayni
miktarda su kalmayacak.

023: Hocam yagmurun yagmasi igin de bir su kaynagi lazim yani. Ciinkii bulutlar bir su
kaynagindan aliyor suyu tekrar yagdirryor. Bunu unutmasinlar.

09: Simdi Emir arkadasimiz dedi ya uzaya kacarim diye. Uzayda suyu buldun diyelim
astronotlar su icemez ki uzayda. Astronotlarin su igmesi yasak.

014: Yiizme havuzunda nasil su olsun almislardir onu.

Ogrenci arkadasinin yiizme havuzundaki sulari kullanma ydniindeki 6nerisinde gézden

kagan bir hususu bu ifadesiyle vurgulamistir.

4.3.2 Arastirmaci Gozlemlerine Gore ikinci Hafta

Etkinligin basinda 6zellikle de onlara yoneltilen ilk sorularda alayci bir tavir igerisinde
yanit veren Ogrenciler, ilerleyen dakikalarda yeni fikirler bulmaya, birbirlerinden
esinlenmeye ya da birbirlerinin fikirlerini gelistirmeye baslamislardir. Ogrencilerin
birbirlerinin fikrini elestirmek i¢in s6z almalarina da belirli sinirlar ¢ergevesinde izin
verilmistir. Cilinkii 6grencilerin sorgulama yapma ve fikirlerdeki noksanligi gérme
yoluyla da sunulan probleme yeni ¢oziim yollar tirettikleri gdzlenmistir. Bu noktada da
yaratict konugma stratejisine uyuldugu soylenebilir. Etkinligin biiytik bir bolimiini
kapsayan zaman igerisinde Ogrenciler 25 litre suyu hangi isler i¢in ka¢ parcaya
ayiracaklarina dair fikir yiirtittiiler. Bu sirada tekrara diistiiler. Sonrasinda suyu tasarruflu
kullanmaya yonelik fikirler sundular. Bir amagla kullanilan suyu dékmeyip yeniden
kullanmak, farkli alanlarda bulunan sular1 aritarak kullanmak gibi 6nerilerde bulundular.
Kari eritip suya doniistiirmek, buzlugun derecesini yiikseltip oradan edinilen buzlar eritip
kullanmak, yagmur sularini, kaktiislerin igerisindeki sular1 ya da havuz sularini
kullanmak, uzaydan su temin etmek, evlerin catisina yagmurun daha fazla yagmasini
saglayan cihazlar yerlestirmek, baraj kurmak, etrafi kapali bir yerde yakilan atesin

saglayacag1 buharlagmadan su elde etmek gibi ¢6ziimler sunuldu.
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Yapay su tiretip suyun dolayli olarak kullanildig1 alanlarda yapay sudan yararlanilmasi,
elde mevcut olan sularin ise insan viicuduyla dogrudan temas: olan durumlarda
kullanilmasi fikri tartisildi. Insan niifusunu azaltacak bir viriis iiretilmesinin suyun kalan
niifusa yeterli gelmesini saglayacagi fikri de One siirildii. Ortaya atilan fikirlere
bakildiginda 6grencilerin belirli bir siire igerisinde belirli bir konu iizerindeki diisiinme
eylemini siirdiirmelerinin nihayetinde onlari elle tutulur ¢oziimlere ulastirdig: asikardir.
Soruna ¢6ziim tiretirken ortaya ¢ikan yeni sorunlara yonelik de fikir iiretmeleri dikkate

deger bir husustur.

4.3.3 Ogrenci Giinliiklerine Gore Ikinci Hafta

Bazi 6grenciler, Sular Cekilince etkinliginde konugmanin onlar1 6nem verdikleri insanlar
gibi hissettirdigini; fikirlerine 6nem verilmesinin kendilerini degerli hissettirdigini ifade
etmislerdir. Asagida bu hususla ilgili 6rnekler yer almaktadir:

02: Su calismamizda suyun hayatimizdaki onemini, su olmazsa cok kétii sonuglar

olabilecegini égrendik. Ben konusurken kendimi ¢ok rahat hissettim.

03: Yasemin ogretmenimiz sayesinde ¢ok énemli bir kaynagin bitecek olmasi hakkinda
konustuk. Benim icin su etkinligi her etkinlikten daha onemliydi. Ciinkii su olmazsa
diinyadaki canlilar yasayamaz. Giinde 25 litre su kullanacak olursak bu insanlar icin ¢cok
zor Olurdu. Coziimii olarak 25 litre suyu islerimize goére aywarak biriktirmeli ve
cogaltmaliyiz. Sonu¢ olarak su simirsiz degildir. Her canlimin su i¢mesi gerekir. Bu
yiizden suyu israf etmemeliyiz. Kisacasi ben bu etkinlikte ilk olarak iiziildiim. Ancak sonra

coziimler bulununca ¢ok mutlu hissettim.

04: Sularimizin hayatimizdaki yerinin ne kadar onemli oldugunu kavradim. 25 litre
suyun aslhinda ne kadar az oldugunu anladim konusurken kendimi bir 6gretmen gibi
hissettim utanma duygumu biraz da olsa yendim. Bu calismalara katildigim icin ¢ok

mutluyum.

08: Ben konusurken kendimi degerli hissettim. Hocamn anlattiklarina ¢oziim

buldugumda mutlu oluyordum.

O010: Ben bu etkinlikte sanki bir astronot gibi hissettim. Denizlerin tamamen kurudugunu

diigtindiim ve bir seyler yapmam gerektigini hissettim.
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Ogrencilerden bazilari etkinligi begendiklerini, faydali bulduklarmi ve siire¢ igerisinde
giizel vakit gecirdiklerini ifade etmislerdir. Asagida bu hususa iliskin 6grenci giinliikleri

yer almaktadir:

O1: Su projesini yaptigimiz zaman suyun O6nemini anladik. Herkesin fikirleri

bambaskaydi. Cok giizel fikirler iirettik.

05: Su projesi hakkinda giizel seyler soyledik. Susuzluktan kurtulma yollar: aradik. Giizel

bir deneyimdi.
06: Su etkinligi ¢ok giizeldi. Bana cok sey katti. Cok faydaliyd.

O7: Sular hakkinda bircok bilgi égrendim. Ilgimi ¢ekti. Cok giizel bir konuydu. Cok

sevdim. Ama hocamiz da ¢ok iyi anlatt.

O13: Sularla ilgili Yasemin ogretmenimiz bizi bilgilendirdi ve konuyla ilgili konusmaya
basladik. Sadece ve sadece giinde 25 litre suyumuz vardi ger¢ekten zor bir konuydu ama

yine de bu konunun tistesinden geldik.

O15: Su etkinliginde ders ¢ok akiciydi. Zamamn nasil gectigini anlamadim. Sular
olmasayd bizim icin diinyada biiyiik bir kriz olusurdu. Bu etkinlikte suyun onemini daha

iyi anladim.

09 etkinligin sonraki deneyimlerinde de yol gosterici olacagini ifade etmistir. O9’un

Sular Cekilince etkinligine iliskin yazmis oldugu giinliik asagida yer almaktadir:

09: 25 litre su etkinliginde kendimi ayni hissettim ama artik suyumuz bitseydi ve tiim
diinyada sadece 25 litre su kalsaydi ne yapacagimi ve arkadaslarimla ne projeler
hazirlayacagini biliyorum. Arkadaslarimla boyle bir olay gerceklesseydi ne yapacagimizi

biliyoruz. Tegekkiirler.

08 etkinlikte dzgiin bir fikir bulmak igin ¢ok caba sarf ettigini ve fikrini ifade etmenin
onu rahatlattigini ifade etmis, etkinliklerin devamini arzuladigini da belirtmistir. O8’in

ikinci haftaya iligkin giinliigii asagida sunulmustur:

08: Ben su etkinliginde beynimi cok zorladim. Ciinkii herkes ¢ok giizel éneriler atiyordu
ortaya ve benim hi¢ kimseden alinti yapmadan giizel bir oneri atmam gerekiyordu. Ve

atinca da ¢ok rahatladim. Umarim hep béyle etkinlik yapariz.

014 etkinlikte eglendigini fakat etkinligin kendisini konusma anlaminda gelistirmedigini

ifade etmistir:
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O014: Bu etkinlik suyun 6nemini hatirlatti. Etkinlikte eglendim. Konusmam gelismedi.

4.4. Uciincii Hafta
4.4.1. Zaman Varken Etkinligine Yonelik Bulgular

Uciincii haftanin konusu erteleme davranisi ve bu davranistan kurtulmanin yollarimi
bulma tizerinedir. Arastirmaci ilk olarak 6grencileri erteleme kelimesinin zihinlerindeki
cagrisimlariyla ilgili konusturmus, hangi durumlarda erteleme davranisi gosterdikleri
tizerine dusiindlirmiistiir. Arastirmaci erteleme davranisinin altinda yatan bilimsel
sebepleri 6grenci diizeyine indirgeyerek anlatmis, Ornekler vermis ve Ogrencilere
“Islerimizi ertelemek yerine ne yaparsak bu davramstan kurtulabiliriz?” sorusunu
yoneltmistir. Arastirmact tim Ogrencilerden fikir istemis, fikir {iretemedigini
sOyleyenlere siire verip arkadaslarinin konugmalarindan sonra onlardan fikir almistir. Bu
yolla 6grencilerin yaratict konusma stratejisiyle arkadaslarinin fikirlerini gelistirerek
konusmaya katilmlar1 desteklenmistir. Ogrencilerin bu etkinlikte fikir {iretmekte
zorlandig1 gozlenmistir. Arastirmaci, dgrencileri tesvik etmek i¢cin drnekler ve ipuclar
sunmustur. Ogrencilerden daha fazla cevap alinamayinca fikirler 6zetlenmis ve etkinlik

sonlandirilmistir. Bu etkinlik i¢in bir ders saati uygulama yapilmistir.

]

Demokratik Sinif
Ortami (2)

Esneklik (1)

]

Akicilik (2)\
/////////////ngaﬁa(zs) AR

Bilgi Eksikligini
Uyarma (3)

Zenginlestirme
] ®

Dogallik (4)

Sekil 5. Ugiincii Haftaya Iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli
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Sekil 5’te 6grencilerin tigiincii etkinlikteki yaratict konugmalarinin tek vaka modeli ile
analizi yer almaktadir. Buna gore ii¢lincii haftaya iliskin kodlar ve bu kodlarin sikliklar
su sekildedir: akicilik (2), esneklik (1), 6zgiinlik (11), zenginlestirme (5); demokratik
sinif ortamu (2), bilgi eksikligini uyarma (3), dogallik (4). Ogrencilerin iigiincii haftaya
iliskin konusmalarinda “sorgulama” ya dair 6rneklere rastlanmamaistir. Bu nedenle Sekil
3’te sorgulama koduna yer verilmemistir. Ogrencilerin yaratici konusmalarindan ortaya
cikan kodlara bakildiginda en fazla 6zgilinliik koduna uygun fikirler one siirdiikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin 6zgiinlikk koduna iliskin fikir 6rnekleri asagida sunulmustur:
O4: Ben islerimi 6nem sirasina gore yapardim.

025: Eee hocam program hazirlamak.

O017: Giiniimiizii planlamak.

03: Ben séyle; her erteledigim is icin bir tane robot planlarim. O robot benim her
erteledigim isi benim yerime yapar. Cok iyi ¢oziim.

O04: Onu yaparken béyle kendinize zaman ayiracagimizi diigiinebiliriz. Sevdigimiz seyleri
vapabiliriz sonra iste bunu diisiinerek onu ertelemeden hemen yapabiliriz.

08: Hocam! Bir cihaz tasarlarim, kisi eSer isini ertelerse u cihaz evdeki elektronik
esyalari kilitler ve onu igini yapmaya zorlar.

02: Hocam ben hizmetcilerime yaptirirdim énemli olmayanlar: onemli olanlari ise
kendim yapardim.

05: Baran hocam, ismim Baran. Hocam bazi kisiler édev yaparken sikiltyor genellikle.
Benim ben sikildigimda arkadaslarimla beraber yapardim. Arkadaslarimla édevimi
ertelemeden yaptiktan sonra onlarla beraber oyun oynardim. Camim da sikilmazdi
onlarla odev yaparken.

O11: Ogretmenim ben simdi giizel bir robot tasarladim. Boyle bir robot; ben simdi isimi
vapmadigimca elinde kirbag¢ligi var. Done done beni dévecek ve onu yaptiracak o seyi.
Resmini de ¢ok giizel ¢izdim.

023: Sevdigimiz kigilere yaptirabiliriz.

Ogrencilerin daha once sdylenmemis, diisiiniilmemis, farkli olan fikirleri yaraticilik
kategorisindeki 6zgiinliikk koduna dahil edilmistir. Giinii planlamak, isleri programlamak,
isleri kendini 6diillendirecegini bilerek yapmak, bazi isler i¢in sevdiklerinden yardim
istemenin yaninda isleri kiginin yerine yapacak bir robot tasarlama ve ertelenen isleri
yapmak i¢in bir robot tarafindan siddete maruz birakilmakla ilgili fikirleri dikkat
cekmektedir.
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Ogrencilerin yaratict konusmalarindan akicilik koduna iliskin fikirleri asagida yer
almaktadir:

02: Mesela oyun oynuyoruz karmmiz ¢ok acikti ama oyunu birakamiyoruz. Kendimizi
oyuna... oyunu birakmaya zorlamamiz gerekiyor. Ihtiyaclarimizi da ertelemememiz
gerekiyor. Islerimizde de ayni. Zamanlayict kurabiliriz.

02 hem yapilacak islerin hem de kisisel ihtiyaglarin ertelenmesinden kurtulmak igin
diistindiigii ¢oziimii ifade etmistir. Birden fazla fikir tiretimine 6rnek teskil ettigi igin
O2’nin fikri yaraticilik kategorisindeki akicilik koduna dahil edilmistir.

05: Hocam bazi kisiler édev yaparken sikiliyor genellikle. Benim ben sikildigimda
arkadaglarimla beraber yapardim. Arkadaslarimla odevimi ertelemeden yaptiktan sonra
onlarla oyun oynardim. Camim da stkilmazdi onlarla beraber édev yaparken.

O5 asamalar1 birbirini besleyen bir ¢dziim Onerisi sunmustur. Hem sikici oldugu
diisiiniilen bir isi arkadaslarla yaparak eglenceli hale getirmekten hem de ertelenen isi
yapmak i¢in giidiilenme yolu olarak is bitiminde arkadaslartyla oyun oynayarak kendini
odillendirmekten bahsetmistir. Bu fikri ortaya atan tek kisi oldugu i¢in 6grencinin fikri
yaraticilik kategorisindeki 6zgiinliik koduna ayrica ¢oklu fikir iiretimini destekledigi igin
ayni kategorideki akicilik koduna dahil edilmistir.

Ogrencilerin konusmalarindan esneklik koduna bir adet fikir dahil edilmistir. O8’in
birden fazla fikri mantikli bir biitiin olarak harmanladig1 ¢6ziim o6nerisi esneklik kodu
altinda incelenmistir. Ciinkii O8 herkesin belirli bir alanda toplanmas, bu alanda herkesin
isini bitirmesi, bunun birkag giin devam ettirilmesi ve bu sayede aligkanlik haline getirilen
davranigin erteleme davranisint yok etmesi seklinde farkli alanlardaki fikirlerini
birlestirmistir:

08: Hocam ilk énce herkesi bir yerde toplarim ve herkesin isini bitirmesini saglarim
ondan sonra hocam bunu birkag giin devam ettirivim. Sonra siz demistiniz iste bir iki giin
diizenli yaparsak sonra gegiyormug yani erteleme seyi.

Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerinden ilham alarak ya da dogrudan birbirlerinin fikrini
gelistirerek ortaya ¢ikardiklar1 ¢6ziim Onerileri yaraticilik kategorisindeki zenginlestirme
koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin zenginlestirme koduna dahil edilen fikirleri asagida

sunulmustur:

78



O015: Ben islerimi ilk once -arkadasimizin dedigi gibi- 6nem sirasina koyarim. Yani saat
belirlerim kendime.

09: Arkadaslarin dedigi gibi hani ii islerimize odaklanarak falan dediler iste biz de
mesela ona ayni dedigi gibi ...’min odaklanip da pesini birakmamak ve bu sayede
islerimizi azaltmak.

07: Ogretmenim i ben ilk yapacagim isleri planlayan bir robot gelistiririm ve
yvapacagum seyi o robota kodlarum ve o bana saat dilimi verir ve zamani gelince 11 bana
haber verir, yaptirir.

07 ozgiinliik kodunda yer verilen kendi islerini yaptirmak iizere robot tasarlayan
arkadasinin fikrini gelistirerek robota is ve zaman listesinin de eklenebilecegi bir tasarim
sunmustur. Yalniz bu tasarimda isleri robot degil kisinin kendisi yapmaktadir.

O14: Haa, o zaman bir sey daha. Ben boyle yapardim: Robot tek bir isimiz olan
yardimciyr agardi. Orada ama bir isimiz olmayanlart oyun gibi seyleri kapatir.
Yani agilmasina izin vermez. Ama bunu yapmazsak her zaman béyle dit dit dit diye sesi
bizi rahatsiz etmeye baglar.

014 arkadasinin evdeki tiim elektronik cihazlari kilitleyen robot tasarimina sadece ihtiyag
olan cihazlarin acik kalacagi ve yapilmayan isler yapilana kadar uyar1 verecek bir sistem
fikri sunmustur. Bu yolla arkadasinin fikrini gelistirmistir.

08: Hocam ilk énce herkesi bir yerde toplarim ve herkesin isini bitirmesini saglarim
ondan sonra hocam bunu birkag giin devam ettiririm. Sonra siz demigtiniz iste bir iki giin
sonra diizenli yaparsak o gegiyormug yani erteleme seyi.

Esneklik kodu altinda da yer verilen bu fikir, kaynagini arastirmacinin 6grencilere verdigi
bilgilerden alip gelistirildigi i¢in zenginlestirme koduna da dahil edilmistir.

Ogrencilerin birbirlerine sayg1 icerisinde yorum yaptiklari, goriis sunduklari, fikirlerin
gelisimini destekleyici smif ortamini saglayan konusmalari, yaraticiligi destekleme
kategorisindeki demokratik sinif ortami1 koduna dahil edilmistir. Bu konusmalara dair
ornekler asagida yer almaktadir:

028: Ben arkadasimin fikrine katiliyorum, aymist yani. O giizel séyledi.

08: Haywr yanls anliyorsun. Sadece isini kapatmiyor iste. Robot igini yapmana izin
veriyor sadece.

Ogrencilerin arkadaslarmin fikirlerinde eksik gordiikleri noktalar1 dile getirdikleri
soylemleri yaraticilig1 destekleme kategorisindeki bilgi eksikligini uyarma koduna dahil
edilmistir. Bilgi eksikligini uyarma koduna dahil edilen fikirler asagida yer almaktadir:
016: Hocam alarm diye bir sey var.
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016 yapacag: is listesini robota yiikleyip zaman konusunda robotun uyarisiyla ise
baslayan arkadasinin fikrine yonelik yukaridaki yorumunda arkadasinin ayni isleve sahip
olan zaten mevcut cihazi gozden kagirdigin1 vurgulamistir.

O014: Hocam ... arkadasimizin dedigi bir sey hatali bence. Ciinkii boyle kapatacak ya
boyle isimizi yaptigimizda, yapamadigimizda kapatacak ya. O ihtiyacimiz olan seyi de
kapatir. Hani bilgisayarda bir isimiz var, robot bunu kapatti.

Ogrenci, ertelenen isleri yapmasi igin evdeki tiim elektronik cihazlarin kapatilmasini
saglayacak olan robot fikrinde fark ettigi eksikligi dile getirdigi i¢in bu sdylemi bilgi
eksikligini uyarma kodu altinda incelenmistir.

O1: Hocam ya fakirse.

Ogrenci, cok 6nem vermedigi islerini hizmetgilerine yaptiracagini sdyleyen arkadasinin
fikrine yonelik olarak bu sdylemiyle arkadasinin gozden kagirdigi noktay1 vurgulamustir.
Ogrencilerin gercek diisiincelerini filtrelemeden sunduklar1 sdylemleri yaraticiligi
destekleme kategorisindeki dogallik koduna dahil edilmistir. Dogallik kodu altindaki
fikirler asagida yer almaktadir.

02: Hocam ertelemek yerine film izlerim en azindan iyi vakit geciririm.

O13: Dersler yiiziinden oyunlarimi ertelerim.

08: Hocam bazen ders yapacagim diyorsunuz, masaya oturuyorsunuz seytan icinize ya
yapma bogs ver oyun oyna diyor. Insamin yapasi gelmiyor hocam.

O014: Hocam bir de rahatlik getiriyor bunu rahatlik.

4.4.2 Arastirmac1 Gozlemlerine Gore Uciincii Hafta

Ogrencilerden kendi deneyimleriyle ilgili akil yiiriitmelerinin istendigi etkinlige 1stnma
calismasinda verilen 6zensiz cevaplar vakit kaybina yol agmustir. (Ogrencilerin bu
soylemleri bulgulara dahil edilmemistir.) Diger dgrencilerin bu cevaplara giilmelerinin
ve her cevabin lizerine yorum yapmalarinin konunun 6ziine yonelik konsantrasyonlarini
olumsuz etkiledigi gozlemlenmistir. Fakat eninde sonunda siranin doniip dolasip her bir
ogrenciye gelmesi ogrencileri yeni fikirler iiretmeye itmistir. Ogrencilerin haftanin
konusu itibartyla fikir tiretmekte zorlandiklari ayrica bireysel motivasyonlarinin da bunda

etkili oldugu diistiniilmektedir. Bu durum arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:
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Normalde aklina bir sey gelmeyen ogrenciler bile ya iiretilen fikirdeki bir eksikligi
goriiyor ya da o fikri gelistirerek yeni bir fikir ortaya koyuyor ama bu etkinlikte
tikanmalar yasandi. Konunun ilgilerini ¢ekmedigini ya da ¢ok uc¢uk tasarimlara alan
acacak bir konu olmadigi i¢in zorlandiklarim diigiiniiyorum. Tikandiklar: noktada ¢éziim
bulmaya ¢alistigimiz sorunun temelinde yatan nedenleri bulmalarina doniik yeni sorular
soruyorum. Boylelikle soruna yol acan nedenleri ortadan kaldirmaya yarayacak
¢oziimler bulmaya c¢alistyorlar. Bu hafta da bizi en ¢ok etkileyen seyler; dikkat

dagimikligina bagh ugultular, giiriiltiiler, kaynamalar.

Ogrenciler giinleri, isleri planlama, isleri dnem sirasina koyarak yapma gibi dnerilerde
bulunduktan sonra isleri kendilerinin yerine yapacak birilerini bulma arayisina
girmiglerdir. Bazi Ogrenciler bunun icin robot tasarlarken bazilarni da islerini
yardimcilarina ya da sevdiklerine yaptirma yoniindeki diisiincelerini 6ne siirmiislerdir.
Kimi 0&grenciler islerini bitirdikten sonra kendilerini odiillendirmenin erteleme
davranisindan kurtulup ise koyulma yolunda fayda saglayacag: goriisiindedir. Ogrenciler
fikirlerini sunarken arastirmaci onlar1 konusmaya tesvik etmis, etkinlik igerisinde yeni
fikirlerin iiretilemedigi noktada 6grencileri ¢oziime ulastirict sorular sorarak diisiinmeye
sevk etmistir. Fikirlerin tiikendigi noktada, gelen tiim fikirler 6zetlenmis ve etkinlik

sonlandirilmistir.

4.4.3 Ogrenci Giinliiklerine Gore Uciincii Hafta

Ogrencilerin etkinlik sonunda yazdiklar1 giinliikleri incelendiginde baz1 6grenciler bu
etkinlige dair 1yi hislerinin oldugunu ifade etmislerdir. Asagida bu hususa iliskin 6rnekler

sunulmustur:
08: Kendimi zeki hissettim.

02: Cok eglendim. Cok katkist oldu. Giizel ¢oziimleri yapmayi, nasil yorum yapacagim,

nasil mantikly ¢oziim iiretecegini 6grendim. Cidden miikemmel bir ¢aliymaydi.

O17: Bazen gercekten édevierimi, annemin yap dediklerini ertelivorum. Bu etkinlikte
diigiindiim. Evet, ertelemekten kurtulma yollari var. Hatta ben de ¢oziim soyledim ve

kendimi iyi hissettim.

Yukaridaki yorumlara karsin etkinlikten sikildigini ve konunun ilgisini cekmedigini ifade

eden Ogrenciler de vardir. Ve bu arasgtirmacinin katilim sayisindaki azalmanin nedeni
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olarak sundugu Ogrencilerin motivasyon eksikligi ve konu etkisi kanisini destekler

niteliktedir. ilgili husustaki 6grenci giinliikleri asagida yer almaktadir:

010: Bugiin diger hafialardaki kadar eglenmedim, biraz sikici gecti. Kimse dogru diiriist

¢coziim tiretemedi.

O14: Rahathg birakip 6dev yapmak cidden zor. Coziim bulsak bile yapmiyoruz ki.
Ogretmenimiz yeni bir seyler soylememiz icin ¢ok bilgi anlatti ama ben bulamadim,

stkildim ciinkii bu konusundan.

Ogrencilerden bazilar1 etkinlik kapsaminda sunulan soruna mantikli ¢dziimler
sunduklarini ve fikirlerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bahsi gecen drnekler asagida

sunulmustur:

028: Bu hafta konumuz ertelemekti. Islerimizi planli yaparsak buna alisacagimizi

ogrendim. Bagka ¢oziimler de vardi. Biz mantikli seyler séyledik ogretmenimize bence.

09: Her zamanki gibi hissettim. Tek degisiklik konunun degismesi oldu ve projelerimi
gelistirdim.

45.  Dordiincii Hafta
4.5.1 Gidernet Etkinligine iliskin Bulgular

Dordiincii haftanin konusu, diinya genelinde yasanacak bir haftalik internet kesintisinin
etkileri diistiniilerek giinlilk yasami etkileyecek konularda neler yapilabilecegini tartigma
lizerinedir. Internet kesintisinin &grencilerde ¢agristirdigi  durumlar hakkinda
konusulduktan sonra 6grencilere “Tiim diinyada bir hafta boyunca internet kesilseydi
islerimizi yiiriitmek i¢in neler yapardik?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler fikirlerini
ifade ederken yaratici konusma stratejisini kullanmalar1 konusunda da uyarilmgtir. Iki
ders saati boyunca 6grenciler sirayla konusturulmus, aklina yeni fikirler gelen 6grenciler

tekrar tekrar s6z alarak fikirlerini beyan etmislerdir.
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Sekil 6. Dérdiincii Haftaya Iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli

Sekil 6’da 6grencilerin dordiincii etkinlikteki yaratict konugmalarinin tek vaka modeli ile
analizi yer almaktadir. Buna gore dordiincii haftaya iliskin kodlar ve bu kodlarin sikliklari
su sekildedir: esneklik (4), sorgulama (4), 6zgiinliik (22), akicilik (5); bilgi eksikligini
uyarma (13), demokratik simif ortami (12), zenginlestirme (11), dogallik (5). Ogrencilerin
sOylemlerine bakildiginda en fazla 0Ozgilinlik koduna iligkin katilim oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin yaratic1 konusmalarindan 6zgiinliik koduna dair rnekler

asagida verilmistir:

021: Internet kesilmeden bir hafta once kendim bayag: internet alrim ilk o ilk bir haftada
kullanirim.

027: Hocam ee biitiin uygulamalara bir giincelleme yaparim ve hepsini internetsiz
yapariz.

010: Oncelikle Elon Musk’la konusup... Uydularindan birini isterim orada yasam
saglarim ¢iinkii uydu internet sagliyor.

010: Hocam bu durumda halk biraz sinirlenebilir iste neden oldu, Nigin oldu falan.
Devletlerin haberlesmeden énce bunu halletmesi lazim. Yani bunu iste su nedenle su
sekilde oldu diye ardindan hocam ekonomi internete bagl bir sey. Yani her sey internetle
alakali ekonomik krizi bunu ¢ozmemiz lazim.

016: Hocam mesela baska islerde de baska iilkelerle de konusamiyoruz ya internet
yokken. Hocam disaridan mesela petrol, dogalgaz gibi seyleri aliyoruz. Onlar da tiikenir.
Yani onlart biz kendimiz yapmaya c¢alisiriz. Mesela arabalar gelmez biz kendi
arabalarimizi yapmaya bagslariz. Hem iilke daha iyi olur hem de baska yere

bagimliligimiz azalir.
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022: Hocam mesela eczanelerde yani ilag siparis etme birazcik zorlanacak ama hocam
mesela ila¢ firmalarindan béyle nasil desem mesela diyelim 112°yi aradigimizda a¢an
kisiler gibi kisiler getirseler hocam ayni o sekilde ilag¢ yani ila¢ getirme olarak seyi ilag
ihtiyacim giderebiliriz.

010: Hocam yani is hayatinda mesela internetle alakali isi olan kisiler yani bir
haftaligina farkli... Mesela ben bir ticari iste aligveris merkezinde gorevliyim. Boyle
komple ben iste o internetle ugrasan kisiyi internetsiz ¢alisilabilen bir ise aktaririm bir

haftaligina.

Ogrencilerin sorunun belli bir noktasiyla ilgili birden fazla fikir iirettikleri sdylemleri
akicilik koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin fikirlerinden akicilik koduna iliskin

ornekler asagida yer almaktadir:

02: Ben simdi zamam hizli gecirmek icin sey yapardim; arkadaslarimla beraber para
toplardik hep beraber. Sonra iste bir haftalik bir yer ayarladik kendimize. Orada iste
eglendigimiz seyleri falan yapardik. Olmazsa kendi islerimizi de birbirimize yardim
ederek yapabilirdik.

09: Ogretmenim arkadasimizin dedigi gibi boyle sadece elektrik degil, internet degil
baska alternatifler de var. Mesela kendi kendimize bir etkinlik kurup mesela bir oyun
kurup bunu oynayabiliriz. Ondan sonra ne bileyim arkadasimin dedigi gibi bayag: bir
stirii oyun var. Bunlari da oynayabiliriz. Ailemize yardim edebiliriz, is... ev isleri, dis kapi
isleri falan bunlar gibi ailemize yardimlarda bulunabiliriz.

Ogrencilerin verilen durumun gesitli boyutlarma yonelik fikir iirettikleri sdylemleri
esneklik koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin fikirlerinden esneklik koduna iliskin
ornekler asagida yer almaktadir:

09: Siz demistiniz hani mesela ahigveris gibi bu isler nasil olacak? Mesela kasiyer gibi
kisiler de internet kullaniyor. Bunlari bilgisayar iizerinden degil mesela orada hesap
makinesi tizerinden de yapabilirler. Ben kendimi baskan yerine koysaydim soyle de bir
sey yapardim; hem elektrikten dolayr da fiyatlar diigiirdiim. Ciinkii bu sefer kimse
almayacak. O zaman ekonomi hep batacakti.

02: Simdi hocam Efe arkadasimiz sehri, diinyayr hayvanlar basar dedi ya o zaman diger
insanlarin yarist disarida kalir ve robotlarla beraber sey yapar insanlar da diger
arkadagslarimin dedigi gibi isleri yaparlar. Yani robotlar yapmazsa onlar yapar. Hocam

bir de hayvanlarla ilgili bir sey séyledi arkadas; hayvanlar diinyada ¢ok hayvan var.
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Hocam ahirdakiler oliiyor ama diger tiim hayvanlar bizim ellerimizin iginde degil ki diger

hayvanlar da kendi basinin ¢aresine bakarlar. Hem diger insanlar da hayvanlart korur.

Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerinden esinlenerek ya da birbirlerinin fikirlerini
gelistirerek ortaya koyduklar fikirleri yaraticilik kategorisindeki zenginlestirme koduna
dahil edilmistir. Ogrencilerin fikirlerinden zenginlestirme koduna iliskin &rnekler asagida

yer almaktadir:

O11: Hocam ben Resul arkadasimizin dedigi internetli olan seylerin internetsiz olmasi

olan Web siteyi su andan yapalim derim.

05: Hocam ee hani onceki seylerde hani kendimizi kapsiile falan koyariz fikri var ya.
Hocam onu yaparim ama robotlar internet baglantisiyla ¢alistigi icin o bir haftada da
kapanir hocam, ondan once herkesi kapsiile koyarim. Ondan sonra robotlar o arada
kapanwyor. Sonra bir hafta gegiyor o kapsiiller bize hava falan sunuyor. Ondan sonra bu

robotlar tekrar agilyor. Bir hafta boyunca diinyay: terk ederiz yani hocam.

02: Hocam 0 zaman insanlari kapsiile koyariz. Robotlart da internet oldugu zaman
kodlarim. Robotlar da hocam herhangi bir kétii bir sey yapamaz zarar verecek bir seyler

olmaz etrafta.

05 ve O2’nin fikirleri birbirini tamamlayan bir nitelik tasimaktadir. O5, &nceki
etkinliklerde arkadaglarinin insanlar1 kapsiillere koyma fikrini bu etkinligin konusuna
uyarlamak istemis ancak insanlar1 kapsiillerden c¢ikaracak olan robotlarin internetle
calisacagini hatirlay1p bir hafta onlarin da kapali durabilecegi fikrini 6ne siirmiistiir. Buna
karsin O2 robotlarin internetin oldugu bir zamanda kodlanip internet geldiginde insanlar
otomatik olarak kapsiillerden c¢ikarabilecekleri bir diisiinceyi savunmustur. Bunun
yaninda O9 kodlu 6grencinin robotlarin insanlar1 kapsiilden ¢ikarmak istememe
olasiliklar1 oldugunu vurgulamasina cevaben robotlara insanlara zarar1 dokunabilecek
herhangi bir davranisa mahal vermeyecek bir kodlama yapilmasi gerektigini de
eklemistir. Ogrencilerin sunduklari fikirler incelendiginde yaratict konusma stratejisini
kullanabildikleri, birbirlerinin fikirlerini gelistirerek yeni fikirler iiretebildikleri

sOylenebilir.

Ogrencilerin arkadaglarinin fikirlerinde eksik gordiikleri noktalar1 ifade ettikleri
sOylemleri yaraticiligi destekleme kategorisindeki bilgi eksikligini uyarma koduna dahil
edilmistir. Ogrencilerin fikirlerinden bilgi eksikligini uyarma koduna iliskin rnekler

asagida yer almaktadir:
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010: Diyelim béyle bir site var ama Google a internetsiz nasil girecegiz?

010, arkadasinn internetle galisan uygulamalarin internetsiz calismasini saglan Web
sitesi fikrine cevaben bu séylemde bulunmustur.

012: Ama ne zaman olacak? Belki yarin olacak.

012, internet kesintisinin yasanacag: haftaya girmeden dnceki giin telefonuna internetsiz
oyunlar yiikleyecegini s0yleyen arkadasina hitaben bu diisiincesini ifade etmistir.

010: Tamam yani o dedi de yani éyle demek kadar kolay olmuyor bu. Bu zamanda ...
dedigi seyi yani farkli bir mantik yani zengin olanlar kapsiile girecek keyfine bakacak iste
boyle kapsiil alacak parast olmayanlar da diinyaya bakacak. Ya bu is de sagma yani ya

ben internetsiz bir hayat siirmek istemiyorum belki.

010, arkadasinin fikrinin sadece bir kesime hitap etmesini elestirmis ve kendi fikrini dile

getirmistir.

09: Herkes diyor ki, robotlar, robotlar, robotlar. Simdi sen diyorsun ki bazilar: kapsiile
girecek, bazilart kapida duracak. Sen simdi robot kodladin, tamam. Ama giin gegti ha
kapsiile uyandirmak icin gidiyorlar. Bir tanesi belki kendinden fikir iiretti; bos ver bunlari
uyanmasin. Orada 6liip gitsinler, biz bunlari oldiirelim ve onlar gelmesin, iilke bizim
olsun diyorlar. Tiim diinya. Robotlar diger kisileri de éldiirebilir yani diinyanin sonunu
getirebilirler ve arti simdi hem zaman bulamazsin ki o robotu yapmak i¢in kod her sey
internetle yapiliyor; kodu bulmak icin internete girmen lazim. Internet yok bir haftaligina,
bazilari kapsiil diyor. Kapsiil tiretmek igin kag giin gegiyor. O kapsiilii bulmak i¢in bilim
insanlart bile internet lazim oluyor ve internet yok. Yani bir haftayr bile gegirmeyi
O0grenemiyoruz.

09 insanlarm bir haftalifma koyulacag: kapsiillerin ve onlar1 kapsiilden ¢ikaracak olan
robotlarin tasarimi i¢in bir haftanin ¢ok kisa bir siire oldugunu, bu robotlarin kotii amaglar
besleyebilecegini ve istenmedik davranislar sergileyebilecegini diger arkadaslarina fark
ettirmeye calismistir. Ogrencinin bu yolla arkadaslarinin fikir gelisimini destekledigi
sOylenebilir. Ciinkii bu yorumlardan sonra diger 6grenciler robotlarin istenmedik
davraniglarin1 6nleyebilecek kodlamalar yapilabilecegi fikrini 6ne siirmiislerdir.

010: Ama bu sefer de yine hatlar kapanacak ve yine zor durumda kalacagiz.

010, arkadasinin 112’den ilham alan ilag siparisi sisteminin telefon hatlarin
kilitleyebilecegi hususuna dikkat c¢ekmek istemis, bu ihtimale karsin arkadaslarini

uyarmuigtir.
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Ogrencilerin birbirlerine sayg1 igerisinde yorum yaptiklari, goriis sunduklar1 ve dgrenci
katilmini destekleyici sinif ortamini saglayan konusmalari demokratik sinif ortami
koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin sdylemlerinden demokratik sinif ortami1 koduna

iliskin 6rnekler asagida yer almaktadir:
09: Ogretmenim ben bazi arkadaslarimin dediklerine katilmiyorum neden mi?

Ogrenci arkadaslarinin diisiincelerine katilmadigin1 nazik bir tavirla ifade ettikten sonra

katilmama sebeplerini de aciklamistir.

010: ..’in dedigi hakkinda bir sey diyecesim ama kisa, saniye. Hocam ...’in
dedigine katilyyorum ama yani hocam bu robot fikri ve kapsiil fikri daha yeni hocam
diinya oldugundan beri bilim insanlart hdld bu kapsiilii veya bu seyi bulamadi. Bu

kiictictik zamanda nasil bulacaklar?

Bu 6rnekte 6grenci, arkadasinin fikrine katildigini ifade etmesinin yaninda kendi fikrini
de beyan etmistir. Katilma/ katilmama ifadelerinin her iki tiirliniin de diger 6grencileri
motive ettigi gbzlenmistir. Cilinkii arkadaslar1 tarafindan onaylanan Ogrencilerin yeni
fikirler tretmek ic¢in; fikri arkadaslar1 tarafindan elestirilen Ogrencilerin ise
diisiincelerinin elestirilere yonelik yeni bir versiyonunu sunmak i¢in gilidiillendigi

distiniilmektedir.
012: Hocam once o séylesin.

Yukaridaki sdylemin ses kaydi igerisindeki baglami da bilindiginden bir kacis ifadesi
olmanin aksine nezaket ifadesi olarak kullanildig1 rahatlikla sdylenebilir. Bu sylem
etkinlik ortamina 6grenci katilimini destekleyen bir nitelik kazandirdigindan demokratik

sinif ortam1 kodu altinda incelenmistir.

Ogrencilerin 6ne siiriilen fikirlerdeki eksik yonleri vurguladiklari sdylemleri sorgulama
koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin fikirlerinden sorgulama koduna iliskin 6rnekler

asagida yer almaktadir:
010: Nasil a¢ kalacag i¢in? Alti iistii internet olmayacak diinyanin sonu mu gelecek?

O012: Hocam bir kere tiim diinyayr kapsayacak kapsiil tasarlamak birazcik zor olur yani
o kapsiillerin hepsini yapana kadar zaten bir hafta gecer. Hocam kendi aramizda tiretmek
diye bir sey gecti. 3 yildan beri TOGG diye bir araba yapiliyor. 2-3 yilda internet varken
bu zor yapiliyorsa bir haftada nasil yapilacak?

030: Hocam eskiden nasil yapryorlardi?
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Ogrencilerin fikirlerinden dogallik koduna iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:
08: Hocam bekleyelim, basketbol oynayalim.

013: Hocam iiciincii Diinya Savast 'ni baslatirim. Sonra tiim iilkeleri ele geciririm sonra

hatlart bir daha kurarim, is bitti.

029: Hocam bir hafta olmayacag: icin ben annemin bir tane kéyii var, oraya giderim.

Orada internet zaten hi¢ ¢ekmiyor. Orada bir hafta dayanirim. Ne olacak?
O11: Yoo. internet olan bir yere tasimirim.

025: Hocam evde PlayStation oynarim.

4.5.2 Arastirmaci Gozlemlerine Gore Dordiincii Hafta

Dordiincti haftaya dair gozlem ve disiinceler arastirmaci giinliigiinde su sekilde yer

almaktadir:

Osrenciler sevdikleri bir konuyu konusacagimizi duyduklarinda ¢ok heyecanlandilar
fakat asuri giiriiltiicii bir tavirdaydilar. Etkinligin bir noktaya kadar olan kismi 6grencileri
motive etmeye, dikkatlerini yogunlastirmaya yonelik caba icerisinde siirdii. Ilk asamada
¢oziim Onerileri noktasinda kisir bir dongiiye girildi. Bu nedenle fikir cesitliligi
anlaminda ¢cok fazla verim alamadik; ¢ocuklar ne yapacaklarimi bilemediler. Internetsiz
hayati hayal edemediler. Daha sonra farkl fikirler ortaya atildik¢a fikirlerin iizerine
yenileri eklendi. En sonunda eski tasarimlarindan hareketle internet gelene kadar
kendilerini bir kapsiile kapatip internet geldiginde robotlarin onlari uyandiracagi bir
sistem tizerine yogunlastilar. Ama tabii ki tiim zihinler ayni fikri savunmuyordu.
Osrenciler birbirlerinin fikrini saygiyla elestirip birbirlerinin fikirlerindeki eksik yanlari
buldular. Uygulamalarin bu kisminin ¢ok faydali ve gelistirici oldugunu diigiiniiyorum.
Sorgulamak, sorunu enine boyuna diigiinmek ve olurunu olmazini tartigmak bir de bunu
karsit fikrin sahibine, akabinde tiim sinifa sunmak diisiinme becerilerini gelistirirken
demokratik bir sinif iklimini de destekliyor. Belki birbiriyle ¢ok iletisimi olmayanlar bile
bu etkinlikte birbirlerini kirmadan fikir gelistirebiliyoriar.

Aragtirmaci giinliigiinde yer alan son kisim fikir gelistirmek suretiyle yeni fikirler bulan
ogrencilerin yaratici konugma stratejisini kullanabildiklerini gostermektedir. Demokratik
siif ortami kodu altindaki climlelere de bakildiginda 6grencilerin birbirlerinin fikirlerini

2

saygl cercevesinde elestirdikleri; “ona katiliyorum ama...”, “ben bu sodyledigine
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katilmiyorum ¢iinkdi...”, “arkadasim ... dedi ama...” ifadelerini kullanip sebeplerini

aciklamalari aragtirmaci giinliigiindeki ifadeleri destekler niteliktedir.
4.5.3 Ogrenci Giinliiklerine Gore Dordiincii Hafta

Ogrencilerin ders sonunda doldurduklar1 giinliiklere bakildiginda bazi 6grencilerin
etkinligi begendikleri ve kendilerini iyi hissettikleri, bazilarin basta tedirgin hissedip
konustukga hislerinin iyiye dondiigii goriilmektedir. Bahsedilen hususlara iligskin 6rnekler

asagida sunulmustur:

O04: Bir haftaligina internet kesintisi etkinliginde kendimi hem iyi hem kétii hissettim. Iyi
yvani olarak insanlar ve ¢ocuklar internete bagh kalmaz ve disarda vakit gegirir diye
diistinmiistiim. Ancak kotii yanlart da varmig. Bu sekilde insanlar ¢alisamaz, randevu
almak gibi islerimizi halledemezdik. Ama sinifca ¢éziimler bulduktan sonra hi¢bir

sorunun ¢oziimstiz olmadigini anladim.

06: Bu etkinlikte internet kesintisi ile ilgili konusmalar yaptik. Bircok fikir iirettik.

Konugurken biraz tedirgindim ama sonra rahatladim.

O7: Baska zaman gecirebilecegim seylere odaklamp beklerim. Veya disart ¢ikip

arkadagslarimla oynarim. Giizel bir etkinlik. Giizel hissettim.

O11: Isimi arayarak hallederim. Odevlerimi anneme sorarim. Cok faydali bir etkinlik

oldu. Internetin énemini anladik. Iyi ve heyecansiz hissettim.

027: Bir haftaligina internet gitseydi beklerdim sonucta elektrik var. Internet

gerekmeyen bir ise girerim. Giizel bir etkinlik, konusurken normal hissettim.

Ol, konusurken gergin hissettigini, O14 ise etkinligin kendisini konusma becerisi

anlaminda gelistirmedigini ifade etmistir:

O1I: Biitiin diinyada bir haftaligina internet kesintisi olsaydi islerimizin bazilarini erteler
cok onemli olanlart bir hafta iginde yapardim. Yapamayacagim énemli olanlart bir

haftadan sonra yapardim. Konusurken biraz gergin hissettim.

O14: Bu etkinlikte internet bagimliligi ve bir hafia internet kesintisinde ne yapacagimiz
ile ilgiliydi. Internet kesintisi olsaydi ekonomi batardi. Bircok insan isinden olur.
Egleneceginiz pek ¢ok sey olmazdi. Internet toplantilart bozulurdu. Haberler ulagamazdi.

Isleri internetsiz nasil yapacagiz yontemler séyledik. Bu etkinlik konusmami gelistirmedi.
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Baz1 6grenciler ise kendilerini farkli bir ortamda farkli bir insan gibi hissettiklerini ifade

etmislerdir:

09: Konusurken kendimi normal birisi degil kocaman bir toplum icinde proje anlatir gibi

hissettim yani normal bir sey hissetmedim. Bir duygu hissetmedim.

012: Biitiin diinyada internet kesintisi olursa hald hat var o yiizden sikinti olmaz.

Konusurken kendimi toplantidaymuis gibi hissettim.

Ogrencilerin konusurken kendilerini kétii hissettiren duygularmi yenmeleri, kendilerini
onemli ve degerli hissetmeleri etkinliklerin Ogrencilerdeki etkisinin gdriilmesi

bakimindan dnem arz etmektedir.

4.6.  Besinci Hafta
4.6.1 Anisiz Diinya Etkinligine iliskin Bulgular

Bu haftanin konusu ¢esitli nedenlerle azaldigi ve hatta yok oldugu sdylenen arilarin
tamamiyla tiikendigi bir diinyada bitki ve hayvan ekosistemlerindeki canliligin devami
icin neler yapilabilecegi iizerinedir. Etkinligin basinda arilarin G6grencilere neler
cagristirdigiyla ilgili konusulmus daha sonra arilarin insan ve diger canlilarin hayatindaki
yeri, diinyadaki ar1 varhiginin durumuyla alakali 6grenciler bilgilendirilmistir.
Ogrencilerin konuyla ilgili sorular1 yanitlandiktan sonra dgrencilere “Eger arilar bir giin
tamamen yok olursa canliligin devamu i¢in, arilarin bize sagladig1 yiyeceklerin ve doga
ile ilgili giizelliklerin devami igin neler yapabiliriz? Onlarin yerine gegebilecek bir sey
var m1? Su anki teknolojiyle bir ¢6ziim yolu bulunabilir mi?” sorular1 yoneltilmistir.
Ogrencilerden ¢dziim yollarini yaratici konusma stratejisini de kullanarak sunmalari

istenmistir.
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Demokratik Sinif

Ortami (1)
Dogalli &) Sorgulama (1)
Esneklik (5) 5. Hafta (50) Ozgiinliik (15)

] ]

Akicilik (6) Zenginlestirme
c =
Bilgi Eksikligini
Uyarma (9)

Sekil 7. Besinci Haftaya Iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli

Sekil 7°de 6grencilerin besinci etkinlikteki yaratict konugmalarinin tek vaka modeli ile
analizi yer almaktadir. Buna gore besinci haftaya iliskin kodlar ve bu kodlarin sikliklar
su sekildedir: esneklik (5), 6zgiinliik (15), zenginlestirme (9), akicilik (6); demokratik
sinif ortami (1), dogallik (4), bilgi eksikligini uyarma (9), sorgulama (1). Ogrencilerin
sOylemlerine bakildiginda en fazla Ozgiinliikk koduna iliskin katilim oldugu
goriilmektedir. Ozgiinliik koduna daha &nce sdylenmemis, baskalar1 tarafindan
deginilmemis &rnekler dahil edilmistir. Ozgiinliik koduna iliskin sdylem ornekleri

asagida yer almaktadir:

O013: Hocam sizin dediginize gore mantiken ¢ok az art kalmus olmali. Iste onlar: belli bir
yere alirim. Orada bir bahce falan yaparim iste oraya cicekler falan dikerim. Oyle.

Urettirmeye calisirim.
04: Ogretmenim ben arilarin yerine gecebilecek yapay ari tarzi bir sey gelistiririm.
016: Arilari kopyalarim.

03: Simdi su sekilde, bir tane robot yani tasarlarim zaten var ama robot tasarladim

robotla hani arilarin hani dilinden anlayacag bir robot tasarlarim arilar robotlara nasil
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polen toplanacagini, nasil kovana getirecegini anlatir. Robot arilarla robotlar birlikte

olur ve normal arilarin yaptigi bal arilarini yapar.

04: Hocam arilarin nesli tiikenme tehlikesinde ama kuslarin nesli tiikenme tehlikesinde
degil ve kugslar polen tasiwyorlar. Kuslarin ayaklarina béyle onlara zarar vermeyecek

polen dolu kapstiiller koyarim ve kuslar uctuk¢a o polenler de ¢iceklerin iistiine dokiiliir.
O1: Hocam birkag tane adam toplarim onlarla polen toplariz.
O011: Hocam zaten Japonlar yapay lahanay: bulmugslar. Yani digerlerini de bulabilirler.

Ogrencilerin aym konu alanindaki bir durum igin birden fazla ¢oziim iirettikleri
sdylemleri akicilik koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin fikirlerinden akicilik koduna

iliskin 6rnekler asagida yer almaktadir:

010: Ben arilar bir odaya kapatmak yerine daha dogal bir ortamda, yani daha genis bir
vere yani daha dogal ortama salardim. Burada kendilerini daha rahat hisseder, iste
petekler yaparlardi. Arilar burada daha ¢ok ¢ogalirdi iste arilar ¢ogaldik¢a ¢icekler de
cogalirdl.

05: Hocam ben ilk basta bir tanecik grup olustururum. Bir tanecik bahce bulurum. O
bahgeyi grubumla beraber yesillendiririm. Sonra gidip devletten izin alirim. Devlet biiyiik
ihtimal biitiin arilart almis olur. Onlardan proje icin art isterim, kralice ari falan. Ondan

sonra onlart ¢iftlestirmeye ¢alisirim oyle.

Ogrencilerin problem durumu icin cesitli alanlarda birden fazla ¢dziim iirettikleri
sdylemleri esneklik koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin fikirlerinden esneklik koduna

iliskin 6rnekler asagida yer almaktadir:

010: Hocam énce salgimn bulagip bulasmadigini 6grenmek icin bir tane arwy esir alip
tistiinde deney yaparim. Yani bir sey varsa yani o konu hakkinda arastirmalar yapip
ilaglar bulurum, sonra tekrardan cogaltim onlari. Eger viriis yoksa da yashhiktan

oliiyorlardir.

09: Hocam benim iki fikrim var. Birincisi simdi siz demistiniz hani sadece arilar degil
baska bocekler de sey yapabilir dediniz polen tasiyabilir demistiniz. Ben diger boceklerle
artlart giftlestirirdim, onlart kullanirdim. Birinci fikrim buydu, ikinci fikrim ise; simdi
dediniz ki hocam iii riizgar sayesinde de polenler dagilyyor. Ben biraz buldugum bir yerde
oraya bir kafes kurar orada vantilatérler ile birlikte riizgdr saglardim. Orada polenlerin

birbirlerine iletilmesini saglardim.
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08: Hocam ilk once sey diinyadaki krizi bitirmeye calisir iilkeler sonra kelebekleri ve
artlart bir yere toplarlar. Oraya bazi ayakta kalan ¢icekleri koyarlar orada polenlerin
tiremelerini saglar. Sonra ise hocam kalan hayvanlardan mesela tavuk falan filan

onlardan et, onlari kesip halka et falan dagitirlar. Oyle dyle iyilesmeye calisirlar.

08: Hocam ilk 6nce Birlesmis Milletler biitiin arilar: toplarlar. Sonra boyle biiyiik, bir
stirti ¢igeklerle dolu bir kapsiile koyarlar. Orada hem polen itiretirler. Sonra ise hocam
robot arilar yaparlar. Bu robot arilarin bazilari deaktif oldugunda yenileri de aktif
oluyor. Hocam béyle de polen iiretirim. Hocam baslarina da iki tane kralice ari koyarim
hocam o kapsiildekilerin. Béylece cogalmis olurlar. Insanlarin yeme icme iglerini ise

diger hayvanlardan saglamaya ¢aligirim.

Ogrencilerin arkadaslarmin fikirlerinden hareketle kendi fikirlerini ifade ettikleri
sdylemleri zenginlestirme koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin fikirlerinden

zenginlestirme koduna iliskin 6rnekler asagida yer almaktadir:

09: Hocam ben iki tane daha ¢oziim buldum. Simdi biri bir tane ... arkadasimiz demisti
kuslarla polenleri dagitirim diye. Bunun gibi bir ¢oziim daha var; bir tane daha bir kus
var. Bu aymi ¢iceklerden, balindan yararlaniyor. Bu kus da o dedigi projeye yardim
edebilir. Ve bir ¢oziim daha o da ... arkadasimiz demisti; kocaman bir dogal ortam
yaratirim. Ben de kocaman futbol stadyumlarimin igini temizlettirirdim iste icine bolca
iste toprak, agag fidan boyle seyler diktirirdim. Cigekleri orada yetistirirdim. Bolca ar

ve diger bocekleri de oraya salardim. Yani giizel bir proje olurdu.

O14: Ben boyle yaparim: Bir robot art yaparim. Robot art da polenleri toplayacak yani
o swivardi ya béyle art bal iiretmek icin onu toplamayacaklar. Direkt polenleri

toplayacak.

03: Simdi su sekilde, bir tane robot tasarlarim, arilarin hani dilinden anlayacag bir
robot tasarlarim arilar robotlara nasil polen toplanacagini, nasil kovana getirecegini
anlatir. Robot arilarla robotlar birlikte ¢alisir ve normal arilarin yaptigi bal arilarim

yapar.

014 ve O3 6zgiinliik kodu altinda da sunulan O4’{in “Ogretmenim ben arilarin yerine
gegebilecek yapay art tarzi bir sey gelistiririm.” fikrinin ayrintilar tizerinde diisiinerek,
onem arz eden noktalar1 hesaba katarak kendi fikirlerini gelistirmislerdir. Ogrencilerin
ortaya atilan fikirler tizerinde diisiiniip onlar1 zihinlerinde sinayarak kendi fikirlerini ifade

etmeleri tabiatiyla yaratic1 konusma stratejisine uygundur.
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Ogrencilerin birbirlerine saygi g¢ergevesi igerisinde elestiri sunmalar1 ya da soru
yoneltmeleri demokratik sinif iklimini destekleyici bir nitelik tasidigindan 6grencilerin
bahsi gegen duruma uygun olan sdylemleri demokratik sinif ortami kodu altinda
incelenmistir. Ogrencilerin fikirlerinden demokratik sinif ortam1 koduna iliskin érnekler

asagida yer almaktadir:
02: Hocam ... arkadasimizi kutluyorum ama bunu drone ile de yapabiliriz hocam.

Ogrenci arkadasina fikrinden 6tiirii takdirini ifade etmesinin yaninda arkadasimn kuslar
ile yapmay teklif ettigi polenleme isini yapmak i¢in farkli yollar da denenebilecegini

nazik bir sekilde ifade etmistir.

Ogrencilerin arkadaslarinin fikrinde eksik oldugunu ya da gelistirilmesi gerektigini
diisiindiikleri noktalar: ifade ettikleri sOylemleri bilgi eksikligini uyarma kodu altinda
incelenmistir. Ogrencilerin fikirlerinden bilgi eksikligini uyarma koduna dahil edilen

ornekler asagida yer almaktadir:

010: Simdi ...’in dedigi sey bana bir garip geldi ciinkii zaten bu kadar az ari kalmisken
zaten. Yani cumhurbaskanlar: bu arilar i¢in savasacaktir kendi iilkeleri i¢in yani. Arilarin

. ‘in elinde olmasi... Olamaz yani.

O1: Hocam ben ...’in fikrine katilmiyorum hocam ciinkii bunlarin ciftlesmesi igin

kraliceye ihtiyaci var.

010 ve Ol arkadaslarinin “Hocam sizin dediginize gére mantiken ¢ok az art kalmig
olmali. Iste onlari belli bir yere alirim. Orada bir bahge falan yaparim iste oraya ¢igekler
falan dikerim. Oyle. Urettirmeye ¢alisirim.” seklindeki fikrinde katilmadiklar1 noktalari
ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu yaklasimlar1 diger arkadaslarmin sunacaklar fikirlerde

daha dikkatli diigiinmelerini saglamaktadir.

010: Hocam ama simdi ... sey dedi yani arilar: bir yere koyup boyle polen umm yani
ciceklerle sey yaparim dedi ama hocam arilar olmadigi zaman cicekler de solacak yani

¢ok fazla kalmayacak.

O11: Ogretmenim riizgarla calisan bir sistem séyledi. Ben de diisiindiim de riizgdr sistemi

riizgar fazla gelirse yakindaki ¢igekler kopabilir boyle bir tehlike...

010 ve O11 arkadaslarinin polenleri vantilatdr yardimiyla dagitma fikrinde gordiikleri
eksiklikleri bu sekilde vurgulamislardir. Bu nedenle ogrencilerin sdylemleri bilgi

eksikligini uyarma koduna dahil edilmistir.
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O7: ... arkadasimiz demisti ki kuslarin ayaklarina polen dagitici koyariz. Simdi o polenler
bitebilir, kuslar geri nasil dolduracaklarini bilemezler ve onlar geri gelemez, belki yolu

bilemez, her sey olabilir.

03: Hocam aslinda benimki fikir degil hani mesela dedi ya dronla yapabiliriz dedi ya...
Bence drone ile olmaz ¢iinkii drone bozulabilir ya da mesela polenleri ¢igeklerin iizerine

dokerken drone asagi inip cigeklere zarar verebilir.
06: Hocam yukaridan yagmur yagarsa ne olacak?

08: Mesela arkadasimiz dedi ya dronelara polen koyariz diye. Eger o giin yagmur

yagyorsa dronelar bozulmaz mi yagmurdan dolay.

03, 06 ve O8 arkadaslarinin drone ile bitki polenleme fikrindeki gdzden kagirilmis olan
noktalar1 dile getirmisler bdylelikle bu fikrin gelisimi icin katkida bulunmuslardir.
Eksikliklerini dile getirdikleri bu fikir de zaten kaynagini baska bir 6grencinin fikrinden
almaktadir. O4 ¢iceklerin arilar yerine halihazirda nesilleri devam eden kuslarla da
polenlenebilecegi fikrini one siirmiis; bunun iizerine O2 de bunun dronelarla da miimkiin
oldugunu ifade etmistir. Yukarida bahsettigimiz ti¢ 6grenci de drone fikrinde dikkatlerden
kacan noktalar1 dile getirmisler, yeni fikirlerin gelisimine alan agmislardir. Bakildiginda
bu sekildeki bir konugma faaliyetinin bile 6grencileri ne denli konusmaya tesvik ettigi ve

yeni fikirler sunmaya giidiiledigi goriilmektedir.

Ogrencilerin akillarma ilk gelen diisiinceyi tiim dogalligiyla ortaya koydugu sdylemleri
dogallik kodu altinda incelenmistir. Ogrencilerin fikirlerinden dogallik koduna iligkin

ornekler asagida yer almaktadir:

018: Hocam biz de ciceksiz meyveler yeriz.
025: Hocam arwy éldiireni biz de éldiirelim.
01: Bal yemem ben de.

Ogrencilerin akillarina ilk geleni kaygisizca ifade etmeleri hem smifta demokratik bir
iklim oldugunu gostermekte hem de daha sonra kendilerinden ya da onlar1 dinleyen

arkadaslarindan dogacak olan yeni fikirlerin gelisimine zemin hazirlamaktadir.

95



4.6.2. Arastirmaci Gozlemlerine Gore Besinci Hafta

Arastirmacinin besinci haftaya iliskin gézlem ve diisiinceleri arastirmaci giinliiglinde su

sekilde yer almaktadir:

Cok verimli bir hafta gecirdigimizi diisiiniiyorum. Ogrenciler yaratici konusmanin ne
demek oldugunu tamamen kavramis olmali ki birbirlerinin fikirlerindeki eksik yonleri
bulup akabinde eksikligi kapatacak yeni fikirler gelistirdiler. Sorunun ¢oziimiine yonelik
kimi kisa vadede kimi uzun vadede gerg¢eklesebilecek birden ¢ok alternatif sundular ve
bunu yaparken birbirlerine ¢cok saygiliydilar. Kendi fikirlerini beyan etmeye baslamadan
once “arkadasima katilyyorum” ya da “katilmiyyorum ¢iinkii...” seklindeki ifadeleri
uygulamanmin demokratik bir ortam getirdiginin gostergesiydi. Ayrica konu itibariyle

bilimsel ve toplumsal anlamda da bilinglendiklerini diisiiniiyorum.

Ogrenciler neredeyse sona yaklasilan bu haftada ¢ok fazla yénlendirilmeye, tesvik
edilmeye, ek bilgiye ihtiyag duymadan siireci tamamlamiglardir. Bu da 6grencilerin fikir
iiretme ve gelistirme siirecine alistiklarini gostermektedir. Ogrencilerin bir goriisii
elestirirken saygi cercevesini agsmayan tavirlar1 diger Ogrencilerin etkinlik siirecine
katilimini tesvik etmistir. Baz1 zamanlar sozii edilen durumda karsilikli tartisma icine
girilse de bu tartigma iki tarafin fikrinin daha gelismis bir versiyonunun ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Ogrencilerin “Arkadasim ... demisti ben de sunu diisiindiim.” seklindeki
sOylemleriyle genelde arkadaslariin fikirlerini gelistirerek yeni ¢éziimler bulduklari,

yaratici konugma stratejisini kullandiklar1 gozlemlenmistir.

4.6.3 Ogrenci Giinliiklerine Gore Besinci Hafta

Ogrencilerin etkinlikten sonra doldurduklari giinliikler incelendiginde baz1 dgrencilerin
etkinlikleri faydali bulduklari, etkinlik sayesinde pek cok sey dgrenip bakis acilarinin
degistigini ifade etmeleri bilinglenme anlaminda arastirmaci giinliigiindeki ifadeleri
destekler niteliktedir. Ogrenciler etkinlik esnasinda ya da konusurken kendilerini nasil
hissettiklerini de dile getirmislerdir. Bahsi geg¢en hususlara iliskin ornekler asagida

sunulmustur:

O1: Bu etkinlikte arilarin 6nemini anladik. Eger arilar olmasaydi cok kétii seyler olurdu.

Konusurken kendimi rahat hissettim.

023: Bu etkinlikte giizel fikirler iirettik. Arilarin olmadig1 bir diinyada pek cok sey ters

giderdi. Konusurken kendimi heyecanli hissettim.
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O04: Arilar olmasaydi ne yapardiniz etkinliginde kendimi biraz kétii hissettim. Ciinkii
artlar bizim i¢in ¢ok onemli ve onlarin olmamasi gercekten giizel bir filmin kotii sonu
gibi. Bu etkinlikte arilar olmasaydr ne yapacagimizi diistindiik ve ¢oziim onerilerimizi
soyleyerek swnifta tartistik. Acik¢ast arilar olmadiginda ne yapacagimizi  hig

diigiinmemistim. Ama Yasemin 6gretmenimiz sayesinde ¢oziimler bulmus olduk.
08: Normal hissettim.

O11: Cicek polenleri toplayip bal yapmaya ¢alisirdim. Bence faydali bir etkinlik. Arilarin

onemini anladik kendimi iyi ve heyecansiz hissettim.

O13: Arilar bize nasil bir etki eder, dogamiz nasil olurdu onu 6grendim. Arilar olmasaydi
aralarin yerine robot arilar iiretivim ya da baska bir hayvanla polenleri koyardim.

Konusurken kendimi normal hissettim.

O15: Ben arilar olmasayd: ne yapardimiz etkinligini sinifta yaptiktan sonra arilarla ilgili
diistiincem degisti mesela ben bu etkinlikle konusmadan once arilarin sadece bal yaptigini
diistintirdiim ama oysaki arilar sadece bal yapmazmis. Bizim i¢in ¢ok onemlidir. Onlara

zarar vermemeliyiz ben arilarin 6nemini bu haftaki konusmamizda anladim.

Etkinlik sayesinde 6grendiklerinin yaninda konusurken hic¢bir sey hissetmedigini ya da
konusmasinin gelismedigini ifade edenler de vardir. Konugmasinin gelismedigini ifade
eden dgrencinin (O14) dnceki dort hafta boyunca da ayni seyi beyan ettigi gdzlenmistir.
Ogrencinin konusma gelisimi olarak neyi kastettigi, ifade etmeye calistig1 seyin ne oldugu
konusunda ders &gretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Ders &gretmeni Ogrencinin
yapisal bir konusma bozukluguna sahip oldugunu, zaman zaman kekeledigini ve
Ogrencinin muhtemelen bu hususta bir degisim bekledigini ifade etmistir. Uygulamalar
boyunca O6grencinin konusurken “r” harfini ¢ikaramadigi ve kekeledigi arastirmaci
tarafindan da gozlemlenen bir durumdur. Buradan hareketle 6grencinin yaratict konugma

acisindan degil konusma bozukluklari agisindan bir degisimi kastettigi sdylenebilir.

O014: Ben arilar: bal iireten hayvanlar olarak diisiiniiyordum ama bu etkinlik arimin diger
hayvanlara biiyiik etkisi, polenle bitkilerin biiyiimesini, ekosistem ¢okerdi. Meyve ve sebze

yiyemez ve bal yemezdik. Bu etkinlikte konusmam gelismedi.

019: Arilar olmasayd: yesillikler olmazdi tim denge bozulurdu. A¢ kalirdik. Insan irki
kotii yerlere giderdi sonu da oliimle sonuglandirdr. Arilar olmasaydi yapay yesillikler

yvapardim. Konusurken hi¢bir sey hissetmedim. Ve arilar olmasayd: ¢ok kétii olurdu.
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Etkinlik sirasindaki hislerini normal, iyi, heyecansiz olarak tanimlayan 6grencilerin 6z
motivasyonlarinin yaninda etkinlik siirecindeki destekleyici ortamdan etkilendikleri de

sOylenebilir.

4.7. Altinc1 Hafta
4.7.1. Dilimiz Etkinligine Iliskin Bulgular

Altinc1 haftanin konusu dili koruma yollar1 hakkinda oneriler bulmak iizerinedir.
Etkinligin basinda 6grencilere “Konugsma ve yazi dili denilince neler anliyorsunuz?”
sorusu yonlendirilmis dgrencilerin dil iizerine diisiinmeleri saglanmistir. Ogrencilerle
dilin Onemi tizerinde konusulduktan sonra onlara “Dilimizi korumak ig¢in neler
yapabiliriz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilere kendilerinden 6nceki arkadaslarmimn
fikirlerini gelistirerek ya da onceki arkadaslarinin goriisiine farkli bakis agis1 sunarak
cevap vermeleri hususu hatirlatilmigtir. Ogrencilerden ¢dziim 6nerileri istenmis ve bu

Oneriler sinif tahtasina islenmistir.

Bilgi Eksikligini
Uyarma (2)

]

/ Dogallik (2)

Demokratik Smlf
Ortami (2)

6. H afta (29)

/ ' \ Ozginlik (14)

Esneklik (2) Zenginlestirme

(5)
Akicilik (2)

Sekil 8. Altinci1 Haftaya iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli

Sekil 8’de dgrencilerin altinct etkinlikteki yaratict konusmalarimin tek vaka modeli ile
analizi yer almaktadir. Buna gore altinc1 haftaya iliskin kodlar ve bu kodlarin sikliklari su
sekildedir: esneklik (2), akicilik (2), zenginlestirme (5), 6zgiinliik (14); demokratik sinif
ortami (2), dogallik (2), bilgi eksikligini uyarma (2). Sorgulama koduna iliskin herhangi
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bir séylem bulunmamaktadir. Ogrencilerin sdylemlerine bakildiginda en fazla 6zgiinliik
koduna iliskin katilim oldugu goriilmektedir. Ozgiinliik koduna daha &nce séylenmemis,
baskalar1 tarafindan deginilmemis noktalar1 olan &rnekler dahil edilmistir. Ozgiinliik

koduna iligkin sOylem 6rnekleri asagida yer almaktadir:

OI7: Ogretmenim hem ilk 6nce daha ¢ok kitap okuyarak da olabilir ve sosyal medyay:

daha az kullanmak sartiyla olabilir.

04: Mesela is yerlerinde béyle tabelalara falan Ingilizce, mesela diikkanlarin adina
Ingilizce veya baska kelimeler kullanabiliyorlar. Bunlarin Tiirkce olmasini isteyebilir

devlet. Zorunlu bir kural olabilir.
019: Reklamlar ¢ikartip Tiirkge kelimelere insanlart ozendiririm.

010: Yazdiklarimiz yani boyle kisa kisaltmalar sosyal medyadaki yazdigimiz kisaltmalar
vani otomatik diizeltilmesi, yani buna yarayan bir sistem. Ondan sonra yani yeni bir dil
bilinci i¢in yeni bir ders boyle iste yeni genc¢lerimiz, bizim ¢ocuklarimiz, torunlarimiz
icin.

029: Hocam ben ya kisaltilmis ya da Ingilizce bir dil soyledigi zaman boyle elektrik veren

bir tane alet diistiniiyorum oyle.

02: Hocam daha seyimizi biiyiitmek icin daha ¢ok kitap okuyalim, daha ¢ok hayal

kuralim. Hocam daha ¢ok kitap okursak da kelime dagarcigimiz genisler.

05: Bir tane uygulama yapardim oteller icin. Hani bazen turistler otele sey icin geliyor
ya arwyorlar, yer ayiriyorlar. Bir uygulama yapardim aramalarda Ingilizce konusanlar

Tiirkge sey yapardi, Tiirkge soyletirdi.
06: Bazi dersler yerine dil bilinci dersini koyardim.

O15: Hocam ben olsam béyle zaten sosyal medyadan geliyor béyle kelimelerin
kisaltmalar: ben olsam kendi sosyal medyalarimi kurardim, reklamini yapardim. Ve o
sosyal medyalarda insanlar mesajlasirken o bazi kelimelerin kisaltiimigini yasaklardim.

Boéylece diizelmis olurdu.

03: Biz Tiirkce ciimlelerin icerisinde birden fazla Ingilizce kelime kullaniyoruz ve bunlar
bizi oldukga etkiliyor. Ben soyle bir sey diisiiniirdiim ciimlemizin basinda sonunda veya
ortasinda Ingilizce kelime kullandigimiz zaman bizi uyaracak- bu Ingilizce kelime

Tiirk¢ede kullanilmaz diye- bir robot olacak yanimizda. Eger biz hani israr ediyorsak o
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sanki hani bizim kendi yerimize konusacak ve bizim anlatmak istedigimizi Tiirkce yolla

anlatacak.

Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerini gelistirerek yeni ¢oziimler iirettikleri sdylemleri
zenginlestirme koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin fikirlerinden zenginlestirme koduna

iliskin olanlar asagida verilmistir:

010: Dedi ki bir robot yapalim dedi. Hocam bu robot yerine bir uygulama yapsak daha
mantikl olur. Ciinkii bu robot isi daha uzun siirecek. Belki bazi hatalar dogacak. Test
etme agsamasi da uzun stirer. Belki o zamana kadar Tiirkce tamamen de yok olabilir. Ne
kadar siirecegini bilemiyoruz. Bunun yerine kodlamayla bir uygulama yapip eger dedigi
gibi Ingilizce kelimeleri bizim yerimize yazmak yerine telefonumuzu kilitlesin bence.

Komple kilitlesin. Bir saat kullanamayalim.

03: Séyle bir sey var; ben robotu yapacagimizi séylemedim. Yapan birinden alacagimizi
da soylemedim. Alabiliriz de onu bilemeyiz. Ayrica soyle bir sey var, gegmis
derslerimizde bahsettigimiz gibi kiiciik kapsiillerin igine kelime yiikleyebiliriz ve bu
kelimeleri robota aktararak robotun bu kelimelerle ciimle kurmasin da saglayabiliriz.

Bu da bir ¢oziim.

Yukaridaki iki 6grenci birbirlerinin fikirlerini elestirmek- kendi fikirlerini savunmak
suretiyle birbirinden farkli ve ayn1 zamanda birbirinin gelismis versiyonu olan fikirler
sunmuslardir. Etkinlikler boyunca yalniz bu yolla bile bir¢ok yeni fikir ortaya ¢ikmistir.
Bu kesitten hareketle 6grencilerin yaratici konusmanin dogasina uygun hareket ettikleri

sOylenebilir.

Ogrencilerin bir durumu ¢éziimlemeye yonelik ayn1 alandaki fikirlerini igeren sdylemleri
akicilik koduna dahil edilmistir. Ogrencilerin sdylemlerinden akicilik koduna iligkin

ornekler asagida yer almaktadir:

013: Hocam ben Tiirkgenin daha fazla olmast icin yeni dogan ¢ocuk gibi mesela ilkokul
ogrencilerimize ézel dersler verilmesini isterdim ailelere veya devletin kendisi icin ozel
kitap seyleri kiitiiphanelerin daha ¢ok yapilmasint ve kitaplarin okunmasini isterdim ve

boylece kotii sozciikler veya yok yanlis konusma olmazdi; boyle heceleme falan.

012: Hocam seyi gelistirmek icin yani Ingilizce kelimeleri degistirmemiz lazim bunun
icin yani Tiirk Dil Kurumundan yani Tiirkceye artik baglanmis Ingilizce kelimelerin yani
Tiirkgesiyle degistirmemizi ve onlarin artik kullanima kapalr olmasini isterdim. Yani Tiirk

Dil Kurumundan boyle yapilmasint isterdim.
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Ogrencilerin bir duruma cesitli alanlardan ¢6ziim sunduklar1 sdylemleri esneklik koduna
dahil edilmistir. Ogrencilerin fikirlerinden esneklik koduna dahil edilen 6rnekler asagida

yer almaktadir:

08: Hocam ben ilk once sey ... arkadasimiza katiltyorum, ilkokuldaki ¢ocuklara bedava
ozel ders verdiririm hocam. Ondan sonra okullarda 2. ders yine Kitap okuma saati
yvaptirrim hocam Tiirkge dersine daha ¢ok onem veririm. Ve mesela reklamlar veya
vabanct seyleri Tiirkge yaparim béyle. Mesela bazi oyunlart yabanct isimlerini Tiirkgeye

cevirmeye ¢alisirim hocam.

09: Ogretmenim once... Yeni projemden baslayayim. Yeni projem: yeni dersler... Yeni
dersler dedigim de yazarlik derslerini ve benzeri Tiirkce derslerini giincellerim. Ingilizce
derslerini de ayni gekilde yaparim; okulda kalma siirelerini biraz daha yiikseltirim.
Kurslar agarim, boyle okumayla ilgili. Boyle mesela bazi ergenler de olabiliyor, onlar da
boyle sey yapabiliyor. Onlar igin bir kurs agardim mesela. Diger projem de
soyle teknolojik aletlere kelime ¢ipi takma ozelligini yaratirdim.

Ogrencilerin fikirlerinden bilgi eksikligini uyarma koduna iliskin ornekler asagida

sunulmustur:
027: Yorum yazarken nasil konusacaksin?

027 bu tepkiyi yazim yanlislarinin daha ¢ok yazismalarda oldugunu savunarak
mesajlagsmak yerine telefon goriigmeleri yoluyla konugmanin daha iyi olabilecegini
savunan arkadasmna vermistir. Ogrenci bir alanda yapilan kisitlamanin her alanda

yapilamayacagini vurgulamistir.

010: Dedi ki bir robot yapalim dedi. Hocam bu robot yerine bir uygulama yapsak daha
mantikli olur. Ciinkii bu robot isi daha uzun siirecek. Belki bazi hatalar dogacak. Test

etme asamasi da uzun stirer.

010 yabanci dilde kelimeler kullanildiginda uyar1 verecek robot tasarim fikrini test
edilmesi ve iyilestirilmesi gereken uzun soluklu bir ¢6ziim olacagini diisiindiigiinden

otiirti elestirmis ve fikirdeki bilgi eksikligini uyarmistir.
Ogrencilerin fikirlerinden dogallik koduna iliskin 6rnekler asagida yer almaktadir:

025: Hocam simdi ben ilk basta teknolojiye aykiriyim ciinkii teknoloji insanlar: daha da

kotiiye yolluyor. O yiizden de genelde kitap okumalarint tavsiye ederim.
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025 bu sdyleminden sonra fikrini gelistirerek kitap okumakla yol katedilecegini, kelime

dagarciginin gelistirilecegini vurgulamistir.

06: Ben mesela bazi dersleri kaldirirdim mesela Ingilizce. Sonucta yani Tiirkceyi

yaymaya ¢alisryoruz.

06 bu sdyleminden sonra diisiincesini gelistirerek baz1 derslerin yerine dil bilinci dersinin
getirilmesinin faydali olabilecegini dile getirmistir. Her iki 6rnege de bakildiginda
Ogrencilerin ilk akillarina geleni sdylemelerinin onlar1 daha gelismis bir fikre yonelttigi

acikca goriilmektedir.

Ogrencilerin fikirlerinden demokratik smif ortamina iliskin ornekler asagida yer

almaktadir:

08: Hocam ben ilk énce sey ... arkadasimiza katiliyorum, ilkokuldaki cocuklara bedava

ozel ders verdiririm hocam.
010: Hocam ben ... in dedigi bir seye katilmiyorum ama...

Ogrencilerin arkadaslariyla hemfikir olduklari durumlarda arkadaslarinin fikirlerine
paralel bir ¢6ziim sunduklari; arkadaslarina katilmadiklar1 durumlarda ise katilmama
sebepleriyle birlikte o fikri gelistirmeye yonelik yeni c¢o6ziimler sunduklari
gozlemlenmistir. Buna gore 6grencilerin demokratik bir sinif ikliminde etkili bir diistinme

ve konusma faaliyeti gerceklestirdikleri sOylenebilir.
4.7.2. Arastirmaci Giinliigiine Gore Altinc1 Hafta

Altinc1 haftaya yonelik gozlem ve diislinceler arastirmaci giinliigiine su sekilde

yansimigtir:

Hocanmin sinav kagitlarini kontrol ettirmesi, bazi ogrencilerin itiraz ve aglamalari,
bazilarimin yaramazhiklariyla gelen problemler uygulama siiremizden ¢aldi ve dolayisiyla
uygulamamizin niteligini de etkiledi. Bir kere bu hususlara dikkat edilmeli; uygulama
yapulirken tek odak noktasi uygulama olmali. Tabii ki ¢evresel etmenler de hesaba
katilmali fakat bu gibi isler etkinlikten sonra yapilmali. Bu etkinlikte ¢ocuklar akil
yiiriiterek literatiirdeki sorunlari bir bir tespit ettiler, edebildiler ve bunlara ¢oziim

onerisi sunmaya ¢alistilar. Bence bu ¢cabalart kryymet deger.

Bu haftanin etkinligi sinav haftasinin etkisiyle bir ders saatiyle sinirli kalmistir. Fikirler,
konustukca konusulanlar {izerine diislindiik¢e gelistigi icin zaman gerekmektedir. Bazi

konular i¢in bir ders saati yeterli olurken bazi konular iki hatta {i¢ ders saati bile siirebilir.
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Bu etkinlik i¢in bir ders saatinin yeterli oldugu diisiiniilmektedir fakat 6grencilerle
konusma ve bilgi verme agamasi da belli bir zaman aldigindan ¢6ziim 6nerisi sunulacak
zaman kisitlanmistir. Bu nedenle etkinlik ¢ok iyi planlanmali bilgi verme, soru sorma
asamalarimin zaman boyutu konunun niteligine ve etkinligin gidisatina gore
ayarlanmalidir. Ogrencilerin yaratict konusmalarimi daha ¢ok destekleyecegi, katilimin
daha yogun olacagi tahmin edilen konular i¢in bilgilendirme asamasi kisa tutulabilir,
gelen sorularla yeniden diizenlenebilir. Ote yandan 6grencilerin fikir iiretmekte zorlandig1

konularda onlar1 tesvik edecek ek bilgiler verilebilir.
4.7.3. Ogrenci Giinliiklerine Gére Altinc1 Hafta

Ogrencilerin son hafta i¢in yazdiklar1 giinliikleri tiim haftalara dair yorum ve goriislerini
icermektedir. Etkinliklerin gercekei bir yaklasimla degerlendirilebilmesi i¢in burada ¢ok

miktarda 6rnek paylasiimistir.

O4: Bazi konularda bilgi kazandim. Konusma hakkinda bilgiler ogrenip daha iyi

konusmalar yapabilecegimi anladim. Bu arada ogretmenimi ¢ok sevdim.

O17: Bu 6 hafta boyunca cok fazla bilgi égrendim. Cok faydaliydi. Eger bazi seyler
bittiginde neler yapmamiz gerektigini 6grendim. Diisiincelerimizi soylemek giizeld;.
Zorluklarla nasil basa ¢ikacagimi 6grendim. Mesela, Sular bittiginde ne yapmaliyiz veya

elektrik kesildiginde ne yapmaliyiz gibi bir¢ok bilgi 6grendim.

03: Bence bu 6 hafta benim icin ¢ok faydaliydi. Yasemin Hocayr ¢ok sevdim. Bu
haftalarda giizel seyler 6grendik, acgikladik, okuduk, yazdik. Yazimin basinda soyledigim
gibi Yasemin Hocayt ¢ok sevdim ¢ok faydali haftalar gecirdik. Giizel bir siirecti. Umarim
bu 6 hafiayr yine yasariz. Diisiincelerimizi aktardik, okuduk, giildiik, eglendik; giizel bir
haftaydh.

023: 6 hafta boyunca gecirdigim bu ¢alismalarda daha pratik diisiinmeyi 6grendim. Ve
bana ¢ok seyler katti. Bence bu ¢alismalar devam etmeli. Bu ¢calisma ayrica bana kisa

stirede mantikli diistinmeyi ogretti.

05: Suya harcamamiz gerektigine, dogaya zarar vermememiz gerektigini anladim.
Etkinlikler benim icin iyiydi, baskalarimn fikrini bilemem. Internet gitse hayatimizin

zorlasacag gibi konular vardi.
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019: Bu 6 hafta icinde Yasemin ogretmenimiz bircok konuda katkida bulundu. Bir siirii
bilgi sahibi olduk. Bu bilgiler ileride isimize yarayacagini iimit ediyorum. Yasemin

ogretmenimize ¢ok tesekkiir ediyorum.

026: Konusmalarda farkli farkls bilgiler edindim. Bazen eglendim, sikildim, konustum,
cekindim. Ama yine de 6gretmenimi ¢ok sevdim. Ogretmenimiz bize yeni seyler ogretti.

Insallah seneye de bizimle olursunuz.

08: Ben bu etkinligi cok begendim. Burada su olsaydi, bu olsaydi hikayeleri vardi. Ben
bu ¢oziimleri bulunca mutlu oluyordum. Beni okula baglayan seylerden biriydi bu yeri
geldi tohumlar yeri geldi internet yeri geldi su yoklugu- varligi agik¢ast ben burada ¢ok

eglendim. Hocam gitmeyin n’olur.

09: Katkisi var yani kétii bir diigiince yok. Eglendim bu 6 hafia icinde yani ¢ok giizeldi,
cok hosuma gitti yani nasil gecti, iyi gecti. Etkinliklerden hoglandim ve kendimi sanki

toplu bir alanda bir plan, bir diistince anlatir gibi hissettim. Tesekkiir ederim.

010: Ben bu konusmalardan sonra hayatimizda her an her seyin olabilecegi ve
hayatimizdaki; yasantimizdaki her canlinin her esyanin daha dogrusu her seyin bir onemi
oldugunu ve hi¢bir seyin onemsiz olmadigini anladim. Kesinlikle hi¢cbir seyi israf

etmemeliyiz. Asla hi¢bir seye bu sinirsiz, bu bitmez dememeliyiz.

OI5: Cok giizel bir etkinlikti ve ¢ok eglenceli. Cok eglendim hayatimda ¢ok katkist oldu.

Cok mutlu oldum. Devam etmesini isterdim ama olmuyor. Cok seyler 6grendim.

O12: Bence bazilart birazcik bana sagma geldi. Tohumun bitmesi veya internet gitmesi
birazcik bizim daha yasayacagimiz bir seyler gibi gelmiyor. En azindan bizden sonraki
nesil bunu yasar ancak suyun bitmesi bizim i¢in kétii olurdu arkadagslarimin veya benim

fikirlerim ¢ok yaraticilardi. Bazilari sagma gelmis olabilir ancak bana ¢ok sey katti.

013: Diinya hakkinda bilinglendirildim. Tohumlarin énemli oldugunu, suyun tiikenebilir
oldugunu, arilarin yararini, internet olmasaydi ne yapacagimizi, dilimizin kaybolmasini

onlemek gibi seyler katt1 bana.

O14: Bu etkinliklerde diinya iizerinde hichir seyin simirsiz olmadigini yine hatirladim. Bu

etkinliklerde suyun onemi, zamanin degeri gibi etkinlikler bana iyi yonde katti.

023: Bu gecirdigim 6 hafta boyunca gercekten bana katkisi oldu. Aslinda 6 hafta degil
de daha fazla zamammiz olsayd: daha fazla katkisi olurdu diye diisiiniiyorum. Konusma

vaparken kendimi hep kotii hissederdim ama bu alti hafta boyunca konusurken kendimi
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iyi hissettim ve konusurken utanmadim. Konusma yapmadan énce diyecegimiz seyi
diigtinmemiz de gerekir. Bu uygulama boyunca diistintirken aklima daha ¢ok seyler geldi.
Bu yiizden diisiinmemin de gelistigini diisiintiyorum. Kisacasi gergekten bana ¢ok katkist

oldu bu yiizden Yasemin égretmenime ¢ok tesekkiir ediyorum.

Ogrenciler etkinlikler sayesinde pek cok konuda faydali bilgiler edindiklerini,
etkinliklerin onlara iyi yonde katki sagladigini, fikirlerini paylagmanin iyi hissettirdigini,
yeni ¢oziimler bulmanin onlar1 mutlu ettigini, bazen sikildiklarin1 bazen eglendiklerini
ifade etmislerdir. Bazi1 6grenciler etkinliklerin devam etmesini istediklerini dile getirirken

bu etkinliklerin kendisini okula baglayan bir neden oldugunu ifade edenler bile vardir.

O1 etkinlikler sayesinde daha iyi konusmalar yapabilecegini anladigini vurgulamstir.
Buradan dgrencinin konusmalarindaki degisimi fark ettigi sonucu ¢ikarilabilir. O4 de
etkinliklerin devam etmesi gerektigini dile getirirken etkinliklerin ona pratik diistinmeyi
ogrettigini de ifade etmistir. O9 etkinlikler esnasinda fikirlerini sunarken kendini bir
topluluga sunum yapiyor gibi hissettigini ifade etmistir. Bu durumun 6grencinin daha
sonraki sunumlarindaki cesaretini olumlu yénde etkileyecegi diisiilmektedir. O12 bazi
etkinliklerdeki durumlarin gergeklesme olasiligin1 uzak buldugu i¢in sagma oldugunu
diisiinmesine ragmen hem kendi fikirlerini hem de arkadaslarinin fikirlerini yaratici
buldugunu ifade etmistir. O15 konusma esnasindaki duygularinda iyi yonde degisimler
oldugunu, utanma duygusunu yendigini, etkinliklerin sadece konusmasmi degil

diistinmesini de gelistirdigini vurgulamistir.

Ogrenci giinliiklerine bakildiginda dgrencilerin etkinliklere bakis agilarin genel olarak
olumlu yonde oldugu, etkinliklerin 6grencilerin konusmalarinin ve distlincelerinin

gelisimine katkist oldugu soylenebilir.

4.7.3. Etkinlikler Hakkinda Ders Ogretmeninin Goriisleri

Etkinliklerin son haftasinda ders 68retmenine de etkinliklere dair gézlem ve yorumlari

sorulmustur. Ogretmenin goriisleri asagida sunulmustur:

“Oncelikle bu katilim icin, bu etkinlik icin cok tesekkiir ediyorum. Biz altinci siniflarda
konusma becerisini gelistirmek icin belli bir siire¢ gecirdik ve bu siirecte ogrencilerin
derse aktif bir sekilde katildiklarini gordiik. Hem rahat hissettiler hem de verilen konular
onlarn ilgi ve meraklarina hitap ediyordu. Sinif i¢inde 6zgtir bir sekilde kendilerini ifade
edebilmeleri, onlarin ozgiivenlerini gelistirdigi gibi topluluk icerisinde yaratict konusma

yontemiyle aktif bir sekilde konusabildiklerini gordiik.
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Ozellikle ¢ekingen olan dgrencilerin bile soz istediklerini ve muhakkak ufak ciimleler de
olsa konusmada istekli olduklarini gordiim. Derslerde bu gibi yontemlerin kullanilmasi
bizim ¢ok zaman ayirabildigimiz bir siire¢ degildi. Ama ne kadar eksik oldugumuz,
konusma becerisine daha fazla onem vermemiz gerektigi konusunda biling¢lendim.
Osrencilerin de Tiirkce dersinin sadece metinlerden ya da dil bilgisinden ibaret
olmadigini gormeleri noktasinda bilinglendiklerini diisiiniiyorum. Ortak bir goriis
tizerinde bir karara varmak ya da farklh farkli goriislerini ortaya koymalari, onlarin
akran iletisimi acisindan da giizel oldu. Sadece kendi goriislerini ortaya koymadilar. Ayni
zamanda baskalarini da dinlerken iyi birer dinleyici olma yolunda da ilerlediler. Ciinkii
iyi birer dinleyici olduklart zaman arkadaglarimin séylediklerinin iizerine bir seyler
katabiliyorlard:r ya da daha farkli bir gériis ifade edebiliyorlardi. Bu noktada sinif igi

etkinlikler konusunda ben Tiirkce dersi adina ¢ok olumlu katkilar sagladigini gordiim.”

Ders 6gretmeni, diger 6gretmenlerle yapilan goriismelere paralel bir sekilde bu tiir
etkinliklere yeteri kadar zaman ayirmadiklarini, 6grencilerin Tiirk¢e dersini metin
okumak ve dil bilgisi konularin1 6grenmekten ibaret sandigini dile getirmistir. Nitekim
Arslan (2017)’mm Tirkge Ogretiminde ve temel becerilerin gelisiminde karsilagilan
sorunlart belirlemek lizere yaptiklari ¢calismada 6grencilerin Tiirk¢e dersi denildiginde
akillarina gelenleri ifade etmelerini istedikleri soruya %60,8’inin dil bilgisi, %14 iiniin
okuma-yazma, %14,0’min dinleme-anlama ve %9,9’unun konusma cevabini vermesi
ogretmenin bu kanisini destekler niteliktedir. Daha sonradan 6grencilerin bu sanisinin
degistigini de ifade eden ders 6gretmenine gore 6grenciler yaratici konusma stratejisiyle
grup karsisinda rahat bir sekilde kendini ifade ederken 6z giivenleri gelismistir ve bu
durum ¢ekingen ogrencilerde bile kendini gostermistir. Ders 6gretmeni, etkinliklerin
ogrencilerin ilgisine hitap ettigini dile getirmesinin yaninda 6grencilerin aktif katilimin
sagladigini da ifade etmistir. Etkinliklerin 68rencilerin fikirleri gelistirmek ya da yeni ve
farkl1 bir fikir 6ne siirmek i¢in iy1 birer dinleyici olmalarini da sagladigini vurgulamistir.
Yaratict konugsma etkinlikleri hakkinda Ogrenciler ve ders Ogretmeninin goriisleri

etkinliklerin genel olarak olumlu yonde katki sagladigi diisiincesinde ortigmektedir.
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4.8. Etkinliklerin Saat Bazh incelenmesi

Ilk etkinlikten son etkinlige kadar dgrencilerin katilim sayilar1 incelendiginde tiim kodlar
bazinda birinci haftada 88, ikinci haftada 72, {li¢lincii haftada 28, dordiincii haftada 76,
besinci haftada 50, son haftada ise 29 katilim oldugu goriilmektedir. Bu sayilara kabaca
bakildiginda anlamli bir artig ya da disiis goriilmemekle birlikte uygulama siirecinin
ileriki haftalarinda katilim sayisinin azaldigir goriilmektedir. Buradan etkinliklerin
Ogrencilerin yaratict konusmalarina negatif yonde etki ettigi sonucu ¢ikarilmamalidir.
Soyle ki; smav haftasi, dersin ge¢ baslamasi, bilgi aligverisi ve karsilikli konugma
kisminin uzamasi, 6grencilerin fikir tiretimi sirasinda duraksamalari iizerine ek bilgilerle
tesvik edilmelerinin zaman almasi gibi faktorler etkinliklerin uygulanma siiresini
etkilediginden katilim sayisin1 da etkilemistir. Tiim bu faktorlerin etkisiyle bazi haftalarda
(1, 2, 4.) iki ders saati uygulama yapilirken bazi haftalarda (3, 5, 6.) bir ders saati
uygulama yapilmistir. Dolayistyla etkinliklere katilim sayisi hakkinda ¢ikarimlarda
bulunulurken bahsi gecen etmenler g6z dniinde bulundurulmalidir. Asagida etkinliklere

katilim sayisinin saat esasli gdriiniimii sunulmustur.

Tablo 4. Etkinliklere katilim oranlar1 (saat esasli)

- 2. Hafta --..
1. 2.
Saat Saat
0 4 2 0 2 0 5 6 2

Akicilik 21
Esneklik 0 3 1 5 1 0 4 5 2 21
Zenginlestirme 6 11 4 9 5 0 11 9 5 60
Ozgiinliik 12 15 6 19 11 4 18 15 14 114
Demokratik

Simif Ortami1 0 10 5 5 2 0 12 1 2 33
Bilgi

Eksikligini

Uyarma 1 7 1 7 3 0 13 9 2 43
Dogallik 2 6 2 1 4 2 3 4 2 26
Sorgulama 2 9 6 2

0 0 4 1 0 24
-.- 24 48 ....-
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Tablo 4’e gore birinci haftanin ilk saati 23, ikinci saati 65; ikinci haftanin ilk saati 24,
ikinci saati 48; tigtincii hafta 28; dordiincii haftanin ilk saati 6, ikinci saati 70; besinci hafta
50; altinc1 hafta ise 29 katilim olmustur. Birinci hafta ve ikinci haftanin ilk saatleriyle
ticlincii ve altinct haftanin saat olarak esdeger oldugu diistliniildiigiinde, katilim sayilarina
bakildiginda haftalar arasinda normal bir seyir ve az da olsa artis oldugu sdylenebilir.
Fakat onceki haftalarin ilk saatlerine ve dordiincii haftanin ilk saatine bakildiginda
beklenmedik bir azalma; birinci, ikinci, ti¢lincii haftanin ilk saatlerine ve dordiinci
haftanin ikinci saatine bakildiginda beklenmedik bir artis goriilmektedir. Tiim bunlardan
anlamli bir sonug ¢ikarmak miimkiin degildir. Clinkii katilim sayilarinda yukarida anilan
faktorler etkili olmustur. Ayrica herhangi bir koda dahil edilemedigi i¢in mevcut sayiya
eklenmeyen sdylemler de mevcuttur. Dolayisiyla katilim sayisi tabloda yazan sayilarla
stnirli degildir. Yaratici konusma etkinliklerinin 6grencilerin yaratict konusmalarina
yansimasi incelenirken yalnizca katilim sayis1 baz alinarak yorumda bulunmak dogru
degildir. Yukarida da beyan edildigi iizere etkinligin uygulanma siiresini etkileyen dis
faktorlerin yan sira 6grencilerin dis faktorlerden etkilenen motivasyon ve dikkat siireleri
de etkinlige katilimlarin etkilemistir. Bununla birlikte tiretilen fikir sayisinin daha fazla
oldugu goriilen etkinliklerde konunun etkili oldugu sdylenebilir. Zira 6grencilerin ilgisini
ceken ve yaraticiliklarint destekleyen konularda etkinliklere daha yogun katilim
gosterdikleri, “Zaman Varken” ve “Dilimiz” gibi farzimuhal gerektirmeyen konularda
sikildiklar, durakladiklar, fikir iiretmeye devam etmek icin ek bilgilere, ipuclarina ve
tesvik edilmeye ihtiya¢ duyduklar1 gozlemlenmistir. Bu durum ilgili haftalarin 6grenci ve
arastirmaci gozlemlerine de yansimistir. Sonug olarak, etkinliklerin 6grencilerin yaratici
konusmalarina yansimasi incelenirken etkinlikler esnasinda her 6grencinin fikir beyan
etmesine ve dgrencilerin fikirlerinin igerigine, niteligine, belirlenen kodlara uygunluguna
bakilabilir. Tablo 1’de ogrencilerin 6 hafta boyunca sunduklart fikirlerin kodlar
kapsamindaki toplam: da yer almaktadir. Buna gore, en yiiksekten en disiige
siralandiginda Ozgiinliik (114), zenginlestirme (60), bilgi eksikligini uyarma (43),
dogallik (26), sorgulama (24), akicilik (21), esneklik (21) sdylemi i¢ine almaktadir.
Buradan ogrencilere firsat verildiginde stratejiye uygun konusabildikleri hem
arkadaslarinin fikirlerini gelistirerek hem de var olan bilgilerinden hareketle 6zgiin
fikirlerini sunabildikleri kanisina ulasilabilir. Nitekim 6 hafta, 9 ders saati boyunca
calisma grubunu olusturan 6grencilerin en az bir hatta ¢ogu zaman birden fazla kere fikir
beyan ettigi, caligmalara aktif katilim sagladiklar1 hem arastirmaci giinliiklerinde hem de

ders d6gretmeninin gozlemlerinde yer alan bir durumdur.
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5.  SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, bir ortaokulun altinci sinif 6grencileri ile gerceklestirilen yaratict konusma
stratejisine dayali yaratici konusma etkinliklerinin ortaokul Ogrencilerinin yaratici
konusmalarina, etkinliklere katilim durumlarina, derse karsi tepkilerine ve tutumlarina
olan yansimasini betimlemeyi; 6gretmenlerin Tiirkge dersi igerisinde konusma
etkinliklerine zaman ayirma durumlart ve G6grencilerin bu mevcut durum igerisinde
konusma kazanimlarini gerc¢eklestirme durumlarini ortaya koymay1 amaclayan bir durum
calismasidir. Ogretmen goriismeleri ve ilgili alan yazin taramasi arastirmanin problem
durumunun ortaya ¢ikarilmasinda etkin rol oynamistir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin miifredat
yogunlugu, sinav sistemi, Tiirk¢e ders saatlerinin yetersizligi, veli tutumu, &grenci
ilgisizligi, siniflarin kalabalik olmasi vb. nedenlerle konusma etkinliklerine yeteri kadar
zaman ayirmadiklari; konusma etkinliklerinin ders igi etkinliklerdeki soru-cevap ile
siirli kaldigi ortaya ¢ikarilmistir. Oysaki Tiirk¢eyi dogru olarak bilingle ve giivenle
kullanmay1 aligkanlik haline getirmenin en etkili yolu, derslerde 6grencilerden sik sik
diisiincelerini sozlii olarak anlatmalarmi istemektedir. Ogretmen, sececegi konularla ilgili
olarak Ogrencileri ne kadar cok konusturursa onlarin kendilerine 6zgiin elestiriler
yapmalarini isterse konusma becerisinin gelismesi i¢in olumlu adimlar atmig olacaktir
(Temizyiirek vd., 2011). Buna binaen Ogretmenlerin Tiitkge Dersi Ogretim
Programindaki konugma kazanimlar ve stratejilerini dikkate alarak etkinlik hazirladiklar
durumun ogrencilerin yaratici konusmalarina olan yansimasi iizerinde g¢alisiimistir.
Nitekim arastirma boyunca uygulan etkinlikler ders oOgretmeniyle ve programdaki
kazanimlar dogrultusunda hazirlanmistir. Durumun tiim detaylariyla ve ayrintilariyla
ortaya konulabilmesi i¢in genis bir zaman dilimi ve genis bir veri seti ile ¢alisilmis; alt1
hafta boyunca Ogrencilerle uygulanan yaratici konusma etkinliklerinin 6grencilerin
yaraticl konugmasina yansimasi gozlemlenmistir. G6zlem, giinliik ve sdylemlerden elde
edilen veriler analiz edilmis; belirlenen durumun farkli boyutlarma iliskin gézlemler

sunulmaya calisilmistir. Buna gore;

Ogrencilerin etkinliklere katilim oranlar1 haftalik olarak incelendiginde dnceki haftalara
nazaran gelisme gozlenmesi beklenen ileriki haftalarda katilim sayisinin diisiik oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Bu durumun pek ¢ok faktorden ileri geldigi gozlenmistir. S6z gelimi
etkinlik gliniinde olacak bir smnav ya da agiklanan smav sonuglari 6grencilerin

uygulamaya katilim seviyesini diigiirmiistiir. Buradan hareketle 6grencilerin duyussal
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stireclerinin konusma etkinliklerine katilimlarini etkiledigi sdylenebilir. Bununla birlikte
ogrencilerin sinirsiz diislinmelerine imkan veren, yaraticiliklarini destekleyen konulara
farzimuhal gerektirmeyen, giinliik hayat konularindan daha ¢ok ilgi gosterdigi ve bahsi
gecen konularin bulundugu haftalarda etkinliklere katilim oranmin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Nitekim bu durumun teyidi O6grenci ve arastirmact giinliiklerinden
yapilabilir. Ogrenciler baz1 etkinlik konularinda sikildiklari i¢in fikir iiretme noktasinda
cekimser kaldiklarin1 beyan etmislerdir. Bu nevi konularin bulundugu haftada

ogrencilerin fikir iretmede tekrara diistigii de gozlemler arasindadir.

Yaratict konugma stratejisinden verim alinmasi i¢in strateji uygulanirken 6grencilerin ilgi
alanlari, seviyeleri dikkate alinmali; yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarma olanak

taniyacak ilgi ¢ekici konusma konular1 se¢ilmelidir (Tiirkel, 2019).

Etkinlige baslamadan 6nceki bilgilendirme béliimiinde karsilikli konusmalarin ve soru-
cevaplarin uzadig1r durumlarda da etkinlik siiresi etkilendiginden bazi haftalarda katilim
sayist az gorlinmektedir. Bu noktada Ogrencilerin yaratict konugsma becerileri
degerlendirilirken katilim sayilar1 degil sdylemlerin yaraticiligin Slgiilmesini saglayan

boyutlarla ne kadar ilgili oldugu esas alinmalidir.

Ogrencilerin sdylemlerinin icerigi incelendiginde ortaya atilan sorunun bir boyutunu ele
alarak onunla ilgili ¢ok sayida fikir liretmenin yaninda sorunun birden fazla boyutunu
ayn1 anda distinerek tiim boyutlara yonelik ayr1 bir ¢6ziim sunabildikleri de gozlenmistir.

Bu durum yaraticiligin esneklik ve akicilik boyutlariyla ilgilidir.

Ogrenciler belirlenen soruna ¢dziim sunarken kendilerini bir takimim pargas: olarak
gormiisler; miinferit ¢6ziim onerilerinin yaninda her cevaplarinda sinifta 6ne siiriilen tiim
fikirleri goéz Oniinde bulundurarak toplu bir sekilde nihai ¢6ziime ulasmay1
hedeflemislerdir. Yaraticilik bireyseldir ancak takim calismalar1 yaratici diisiincenin
desteklenmesi noktasinda ¢ok dnemlidir. Birlikte hareket edildiginde ¢6ziim ile ilgili
birden fazla olasilik gozler oniine serilmekte, 6grenciler fikirleri gelistirmek suretiyle
yeni fikirler ortaya atmaktadir. Bu durum yaraticiligin ve yaratici konusmanin dogasinda
vardir. Ogrenciler gerek arkadaslarinin fikrindeki eksikligi uyararak, elestirilerini sunarak
gerekse One siiriilen fikirlerden ilham alarak yeni ve 6zgiin fikirlerini sunmuslardir.
Yaraticiliin zenginlestirme boyutuyla ilgili olan bu husus 6grencilerin yaratici konusma
stratejisini kullanmakta basarili olduklarini gostermektedir. Tiim hafta geneli katilim

oranlarma bakildiginda en yiiksek oranlarin 6zgiinliik ve zenginlestirme kodu iizerinde
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olmast bu sonucu desteklemektedir. Etkinliklerin 6grencilerin yaratict konusmalarina
olumlu yonde etki ettigi sOylenebilir. Etkinlikler 6grencilerin yaratici konusmalarini
gelistirdigi gibi konusma becerilerinin gelisimine de imkan vermektedir. Zaten bir

konusma becerisi etkinliginde nihai hedef budur.

Fikirleri gelistirme noktasinda bir hususa daha deginmek yerinde olacaktir; 6grencilerin
bir fikri elestirmek ya da gelistirmek i¢in dikkatle dinlemeleri gerekmektedir. Bu
noktadaki yogun katilma bakildiginda ve ders gozlemleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda o&grencilerin etkin bir dinleme faaliyeti gerceklestirdigi de
sOylenebilir. Buradan hareketle yaratict konugmaya dayali etkinliklerin 6grencileri iyi
birer dinleyici olma yolunda gelistirdigi de sdylenebilir. Etkinliklere yonelik ders

Ogretmeninin goriisleri de belirtilen goriise paraleldir.

Ogrencilerin soru yoneltmek suretiyle de pek c¢ok yeni fikir iirettikleri gozlemler
arasindadir. Ogrenciler bir fikirde merak ettikleri noktay1 ya uygulama &ncesi verilen
bilgilerden aklinda kalan bir hususu yeni fikirlerinde kullanmak {izere sorgulama yoluna
gitmis ve bu yolla 6zgiin fikirlere ulagmistir. Yaraticilik merakla baslar. Merakin
gostergesi ise sorulardir. Soru sorma firsatlariin yaratilmasi ise soruyu soran kisinin bu
sorulara kendi yanitlarin1 arayarak uygulama yapmasi i¢in bir adimdir (Ustiindag, 2014,

s.11).

Ogrencilerin fikirlerini ya da elestirilerini sunarken arkadaslarmin fikirlerine saygili bir
yaklasim igerisinde olmalart ilk kez ya da yeniden fikir 6ne siirecek olan &grencilerin
rahat hissetmelerini saglamis ve bu durum etkinliklere katilim oranlarini etkilemistir.
Ogrenciler rahat ve ozgiir bir bigimde fikirlerini ifade edebilmislerdir. Dolayisiyla
etkinlikler esnasinda demokratik bir sinif ikliminin olustugu ve korundugu sdylenebilir.
Demir ve Giil Ozdil (2019), calismalarinda dgrencilerin demokratik simif ortamlarinda
konusmaya istekli olduklarini, konugma kaygis1 yasamadiklarin1 dolayisiyla konusulan
ortamin konusma becerisinin gelisimindeki etkisinin son derece onemli oldugunu

vurgulamiglardir.

Etkinliklerin uygulandigi siire boyunca uygulamaya katilim motivasyonu diisiik olan
Ogrencilerin izinsiz konusarak giiriiltii yapmak yahut ¢ozlimlerin tiikendigini, ¢6ziim
aramanin faydasizligini vurgulamak suretiyle arkadaslarinin fikir liretme siirecini sabote
ettigi gozlenmistir. Dolayisiyla haftalar igerisinde etkinliklerin bazi noktalarinda fikir

tiretme noktasinda tikanmalar, duraksamalar yaganmustir. Ancak ek bilgiler sunulmasi ya
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da farkli ipuglarindan bahsedilmesi yoluyla tesvik edildikleri noktada 6grencilerin katilim
sayisinda gozle goriiniir bir artig tespit edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin konusma

etkinliklerine katiliminda cesaretlendirmenin 6nemli rol oynadigi sOylenebilir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler incelendiginde oOgrencilerin konusma
etkinliklerine ve Tiirk¢e dersine karsi olumlu tutumlar edindigi sdylenebilir. Glinliiklerde
birden fazla 6grencinin etkinliklerin devam etmesini arzulayan ifadeleri bulunmakta
bununla birlikte bu etkinliklerin kendisini okula baglayan bir etmen olarak niteleyen
ogrencilerin de mevcut olmasi bu hususu dogrular niteliktedir. Ayrica ders 6gretmeninin
ogrencilerin Tiirk¢e dersini metin okuma ve dil bilgisinden ibaret olarak diisiinme

yanilgisinin etkinlikler sayesinde degistigi yoniindeki ifadesi de ilgili hususu destekler
niteliktedir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde 6grencilerin genelinin etkinliklerin kendisine olumlu
katkisinin  oldugunu, etkinlik konular1 sayesinde bilinglendiklerini ifade ettigi
goriilmektedir. Etkinliklerin kendisine herhangi bir katkisinin olmadigini belirten
Ogrencilerin yaninda grubun genelinin etkinliklere karst olumlu bir tutuma sahip oldugu

yazmis olduklar1 giinliiklerinden ¢ikarilabilecek bir sonuctur.

Etkinlikler boyunca ¢ok sayida fikir iiretmesine ragmen neredeyse tiim giinliiklerinde
konusmasinin gelismedigini ifade eden 6grencinin konugmasindaki fiziksel bir problemin

giderilmesinden bahsettigi hususu ders 6gretmenine danigilarak anlasilmustir.

Sonug olarak; 6grencilerin ilgisini ¢ekecek konularda planli etkinlikler yapildiginda;
ogrencilere firsat verildiginde 6grencilerin yaratici konugma yapabildikleri, yaraticiligin
tim boyutlarma (kodlara) uygun fikirler gelistirebildikleri, etkinliklerin 6grencilerin
derse ve konusmaya dair tutumlarinda olumlu katkisinin oldugu sdylenebilir. Durum
caligmalarinda durumlar birbirinden farkli oldugu i¢in sonuglarin genellenmesi s6z
konusu degildir ancak bir duruma iligkin olarak elde edilen sonuglarin benzer durumlarin
anlasilmasina yonelik 6rnekler ve deneyimler olusturmasi beklenir (Yildirim ve Simsek,

2021, 5.70).
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5.1. ONERILER
5.1.1. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirma bir devlet okulunda 6grenim goren altinci smif 6grencileriyle durum
calismasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Farkli sinif seviyesindeki 6grencilerle farkl: arastirma
desenlerinde yaratict konusma stratejisine dayali olarak yeni aragtirmalar

gergeklestirilebilir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler incelendiginde oOgrencilerin konusma
esnasindaki duygu durumlarinda degisiklikler ve iyilesmeler oldugu goézlenmistir.
Buradan hareketle uygulanan dlgekler sonucu konusma 6zyeterligi diisiik yahut konusma
kaygis1 yliksek 6grencilere daha uzun siireli bir ¢aligma takvimi ve eylem planiyla yaratici
konusma stratejisine dayali etkinlikler uygulanilarak etkinliklerin 6grencilerin 6zyeterlik
durumlarini iyilestirme ya da kaygi diizeyini diistirmedeki etkisinin incelendigi ¢aligmalar

yapilabilir.
5.1.2. Egitim Uygulayicilarina Yonelik Oneriler

Ogrencilerin konusma becerilerinin ve yaraticiliklarmin gelistirilebilmesi icin Tiirkge
derslerinin en az bir saati konusma etkinliklerine ayrilmalidir. Bu yolla 6grencilere
Tiirkce derslerinin yalnizca metinler ve dil bilgisinden ibaret olmadigima yonelik

farkindalik kazandirilmalidir.

Ogretmenler ve oOgretmen adaylarma konusma stratejileri, stratejilerin islev ve

uygulamalarina yonelik farkindalik kazandirilmalidir.

5.1.3. Uygulama Siiresince Karsilasilan Sorunlarin Giderilmesine Yonelik

Oneriler

Ogrencilerin bazi haftalarda, dikkatlerini ¢ekmeyen bazi konularda etkinliklere
katitliminin smirli kaldigi; onceki haftalardan daha fazla tesvik edilmeye ihtiyag
duyduklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin etkinliklere katilimimin desteklenmesi ve
dolayisiyla konugma becerilerinin gelistirilmesi i¢in etkinlik konular secilirken daha ilgi
cekici ve yaraticitligin ortaya ¢ikarilmasina imkan veren konular iizerine
yogunlagilmalidir. Farzzmuhale dayali hayal igeren ya da bilim, sanat igerikli konular

secilebilir.
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Ogrencilerin etkinliklere katilmakta duraksamalar yasadigi durumlarda konu ile ilgili
verilen ek bilgilerin zihinlerinde yeni kapilar agtig1 ve yeni fikirlerin olusumunu sagladigi
gozlemler arasindadir. Dolayisiyla etkinlikler esnasinda 6grencilerin duraksadigi noktada

Ogrenciler ek bilgi, yonlendirme ve sorularla tegvik edilmelidir.

Etkinliklerin 6grencilerin duygu durumlarini olumsuz etkileyecek herhangi bir durumun
bulundugu haftada yapilmasinin da etkinlige katilim oranlarini olumsuz etkiledigi
goriilmiistiir.  Bu hususta planlamanin 6nemi biiyiiktiir. Etkinlikler planlanirken

Ogrencilerin sinav giinleri, 6dev teslim giinleri gibi kritik addettigi giinler se¢ilmemelidir.

Sinif mevcudunun yiiksek olmasi ve her 6grencinin etkinliklerin uygulanmasinda ayni
motivasyon diizeyine sahip olmamasi bazi haftalarda etkinliklerden alinan verimi
diisiirmiistiir. Ogrencilerin kendi aralarinda konusmaya meyilli olduklar1 gézlenmistir.
Bu sorunun ortadan kaldirilmasi i¢in yaratict konusma etkinliklerinin her 6grenciye net
bir gérev ve mesguliyetin verildigi grup uygulamalar1 seklinde gergeklestirilmesi etkili

olabilir.
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