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OZET

Temel Egitim Anabilim Dah

Sinif Egitimi Bilim Dali

Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Ekrandan Akict Okuma Diizeyleri ile Dijital

Okuma Motivasyonlar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi
Nurten AKYILDIZ

Teknolojinin gelismesi ile birlikte bilgi yogunlugu ve bilgi paylasim hizinin artig1 birgok alanda
dijital donilisime neden olmustur. Yasanan bu siirecten kagimilmaz olarak okuma becerisi de
etkilenmis ve “dijital okuma” kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, dijitallesen diinyada giin
gectikge daha sik karsilasilan “dijital okuma” kavraminin farkli agilardan incelenmesi dnem
tagimaktadir. Bu arastirmada, dordiincii simif 6grencilerinin ekrandan akici okuma diizeyleri ile
dijital okuma motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin
ekrandan akici okuma diizeyleri ile dijital okuma motivasyonlari arasindaki iligkinin incelenmesi
i¢in nicel arastirma modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaya 2022- 2023 egitim
dgretim y1linda Ordu ilinin Korgan Ilgesinde bulunan ii¢ farkli okuldan toplam 154 dérdiincii stnif
ogrencisi katilmigtir. Calisma grubu, basit seckisiz yontem ile 6rneklem alinarak olusturulmustur.
Arastirmada veriler, “Dijital Okuma Motivasyon Olgegi”, “Prozodik Okuma Olgegi”, “Okuma
Metni”, “Dogru Okuma Formiili” ve “Okuma Hizi Formiili” araciligi ile toplanmistir. Veri
toplama siirecinin ilk asamasinda 6grencilere “Dijital Okuma Motivasyon Ol¢egi” uygulanmustir.
Sonra 6grencilere bir metin okutulmustur. Daha sonra 6grencilerin akict okumalar1 Dogru Okuma
Formiilii, Okuma Hiz1 Formiilii ve Prozodik Okuma Olgegi aracilig1 ile l¢iilmiistiir. Elde edilen
veriler analiz edilmis ve arastirma sonucunda dordiincii sinif 6grencilerinin ekrandan akici okuma
diizeyleri ile dijital okuma motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir. Arastirmada,
ogrencileri dijital okuma yapmaya yonlendirecek ve ogrencilerin dijital okuma becerilerini
gelistirecek etkinliklerin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Akici Okuma, Dijital Okuma, Okuma Motivasyonu, Dijital Okuma
Motivasyonu
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ABSTRACT

Department of Basic Education

Department of Classroom Education

Examining the Relationship Between Screen Reading Fluency Levels and Digital

Reading Motivation of Fourth Grade Students

Nurten AYILDIZ

With the development of technology, the increase in information density and speed of information
sharing has caused digital transformation in many areas. Reading skills have inevitably been
affected by this process and the concept of "digital reading" has emerged. In this context, it is
important to examine the concept of "digital reading”, which is encountered more and more
frequently in the digitalizing world, from different perspectives. This study aimed to examine the
relationship between the fluent reading levels of fourth-grade students on the screen and their
digital reading motivation. Survey model, one of the quantitative research models, was used to
examine the relationship between students' screen reading fluency levels and digital reading
motivation. A total of 154 fourth grade students from three different schools in Korgan District
of Ordu province participated in the research in the 2022-2023 academic year. The study group
was formed by taking samples using a simple random method. In the study, data were collected
through the "Digital Reading Motivation Scale"”, "Prosodic Reading Scale", "Reading Text",
"Accurate Reading Formula" and "Reading Speed Formula”. In the first stage of the data
collection process, the "Digital Reading Motivation Scale" was applied to the students. Then, the
students were made to read a text. Then, the students' reading fluency was measured using the
Accurate Reading Formula, Reading Speed Formula and Prosodic Reading Scale. The data
obtained was analyzed and as a result of the research, no significant relationship was found
between the screen reading fluency levels of fourth grade students and their digital reading
motivation. In the research, it is recommended to organize activities that will direct students to
digital reading and improve students' digital reading skills.

Key Words : Fluent Reading, Digital Reading, Reading Motivation, Digital Reading Motivation.
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1. GIRIS

1.1 Problem Durumu

Teknolojide yasanan degisiklikler televizyon, tablet, bilgisayar, akilli telefon gibi
teknolojik aletleri hayatin vazgegilmez bir pargasi haline getirmis, bireyleri dijital
teknoloji bir¢ok alanda kullanmaya yonlendirmistir. Dijitallesen diinya okuma becerisini
de etkilemis, ona yeni formlar kazandirmistir. Kaginilmaz olarak yasan bu degisim, basili
materyaller araciligiyla yapilan okuma becerisinin dijital ortamlar araciligiyla da
yapilmasi seklinde kendisini gostermistir. Bu baglamda, teknoloji ile yasam boyu
ogrenme icin temel bir yeterlilik olan okuma becerisinin kapsaminin genisledigi

sOylenebilir.

Giderek ¢ogalan ve degisim gosteren bilgiyi yapilandirmadaki en 6nemli araglardan biri
olan okuma tizerine birgok tanim yapilmaktadir (Karatay, 2018). Harris ve Sipay (1990)
okumay1 yaziya aktarilan dilin yorumlanmasi olarak, Giines (2015) okuyucunun zihinsel
becerilerini  kullanarak, kendi deneyimleri dogrultusunda metinlerdeki Dbilgiyi
yapilandirmasi olarak ve Akyol (2020) zihinsel bir siire¢ olmasinin yani sira aktif, planl
ve amagli bir siire¢ olarak ifade etmekte, Cetinkaya (2022) ise dijital teknolojinin
gelismesine bagli olarak okuma aliskanliklarindaki degisimle birlikte okuma tanimlarinin
kagittan okuma ve dijital okuma ayrimima gidilmeden yapilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Yapilan tanimlardan yola ¢ikilarak degisen diinya ile birlikte okumanin
algilanma seklinin de degistigi ve gelistigi goriilmektedir. Bu degisim, bireylerin ve
toplumlarin gelismislik diizeyinin 6nemli yordayicilarindan biri olan okuma becerisinin
her zaman 6nemini koruyacagmin da bir gostergesidir. Bu baglamda bireyin istenilen
seviyede okuyabilmesi ve nitelikli bir okuyucu olabilmesi siiphesiz gelecek yillar i¢inde

de merak konusu olmaya devam edecektir.

Bireyin nitelikli ve etkili bir okuma becerisine sahip olup, iyi bir okur olabilmesi i¢in
hatalardan arinik, belirli bir hizda ve metnin anlamina uygun bir ifade ile okuyabilmesi
gerekmektedir (Akyol ve Kodan, 2016). Okuma becerisine bu ozellikleri kazandirmis
olan birey i¢cin konusma dogalliginda okuyor, kisacas1 akici okuyor denilebilir. Bu bakis

acisiyla akict okuma becerisi; kelime tanima, hiz ve prozodi bilesenlerinin bir arada



kullanilip, okumaya yansitilmasiyla olusmaktadir (Sulak, 2018; Akyol, 2020; Bastug,
2021).

Bireyin tanidig1 sesleri birlestirip heceler olusturmasi, ardindan heceler yoluyla kelimeye
ulagmasi ve kelimeyi dogru sekilde okuyabilmesi okudugunu anlama i¢in 6n kosuldur.
Okumada problem olusmasmin Sebeplerinden biri kelime okuma becerisinin
yetersizligidir (Torgesen vd., 1999). Dogru okuma, bireyin okudugu metindeki hata
paymnin minimum diizeye gelmesi demektir. Dogru okuma becerisini kazanamamis olan
birey, metindeki mesaji yanlis algilayabilir ya da anlami1 tamamen goz ardi edebilir.
Olusan bu durum, okumanin yapilma amacina ulagmasina engel olusturmaktadir. Bunun
yaninda bireyin minimum diizeyde hata payi ile okumas1 akict okuma becerisi i¢in tek
basina yeterli degildir. Okuyucunun ayni1 zamanda segilen metin tiiriine goére okuma hizini

da ayarlayabilmesi gerekmektedir.

Okumada hiz, kod ¢dzme siirecini ¢abuk yapabilme ve kelimeyi minimum siirede
taniyabilme becerisidir. Yapilan ¢aligmalar okuma hizi ile akici okuma arasinda anlamli
ve pozitif bir iligski oldugunu (Yamag, 2014), iyi okurlarin ayni zamanda okuma hizlarinin
da iyi oldugunu gostermektedir (Vaessen ve Blomert, 2010). Burada bahsedilen, okuma
hizinin agir1 derecede yiiksek seviyede olmasi gerektigi anlamina gelmemelidir. Asiri hiz,
sadece seslendirme gibi goriiliip anlama ulasmay1 olumsuz etkileyebilmekte, benzer
sekilde okuma hizinin diisiikliigli de anlama ulasmanin yeterli seviyede olmasina engel
olusturabilmektedir. Alanyazinda okumada hiz seviyesinin ¢ok fazla ya da ¢ok az
olmasinin anlama diizeyini olumsuz yonde etkiledigini gosteren c¢alismalar
bulunmaktadir (Carver, 1985, akt. Akyol, 2021; Mastropieri vd., 1999). Bu baglamda iy1

bir hizda okuyabilmek i¢in asir1 uclarda okumamaya ayrica 6zen gosterilmelidir.

Akict okumanin bir diger bileseni olan prozodi ise, vurgu, tonlama, bogumlama ve
duraklamalara dikkat ederek ahenkli okumanin saglanmasi olarak tanimlanmaktadir
(Basaran, 2013). Akic1t okumanin son bileseni olan prozodi, metnin anlamina uygun ifade
edilerek okundugu ve dilin melodi ile bulusturuldugu bilesendir (Kuhn vd., 2018). Akici
okuma bilesenleri birbiri ile 6n kosul olusturdugu i¢in (Mathson vd., 2006) kelime tanima
diizeyi ve okuma hizi yeterli olmayan bir bireyin okumasinin prozodik olmasi
zorlasabilir. Okumada prozodi kendi kendine gelismekten ziyade gozlem yetenegine,
alistirmaya ve uygulamaya bagli olarak zaman iginde gelismektedir. Bu baglamda bireye

modelleme yapilmasi ve bunun ihmal edilmemesi 6nem arz etmektedir. Tim bu



bilesenler dikkate alindiginda okumayi etkin hale getirecek ve ona islevsellik

kazandiracak formiiliin “akict okuma” oldugu goriilmektedir.

Yirmi birinci ylizyilda gelisen olanaklarla birlikte okuma becerisi farkli formlara
doniismektedir. Onceleri kagit iizerinde gergeklestirilen okuma becerisi giiniimiizde
“ekran okuma”, “ekrandan okuma”, “elektronik okuma”, “e- okuma”, “dijital okuma” ve
“hiper- okuma” gibi kavramlar ile karsimiza ¢ikmaktadir (Elkatmis, 2015; Cetinkaya,
2022). Bu okuma tiirli, basili kaynaklardaki metinlerin dijital ortamlara aktarilmasi
seklinde kendini gdstermis, bu baglamda da bireye zamandan tasarruf saglamistir. Bu
nedenle Onceleri temkinli yaklagilan bu okuma tiirii iilkemizde de kullanilir olmustur.
Ulkemizde “Firsatlar1 Arttirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi” adi ile anilan FATIH
projesi kapsaminda siiflar teknolojik a¢idan daha donanimli hale getirilerek siniflarda
dijital ortamlar olusturulmustur. 2019 yilinda ise yasanan COVID- 19 pandemi siireciyle
birlikte EBA (Egitim Bilisim Ag1) izerinden igerikler olusturulmus ve uzun siire uzaktan
egitim yapilmak zorunda kalinmistir. Yasanan bu salgin ortaminda sosyo-ekonomik
yetersizlikler, teknik sorunlar ya da internet alt yap1 sorunlar1 gibi nedenlerle dijital
ortamlardan yararlanamayan o6grenciler olsa da, bu siirecte dijital okumanin kullanim
siklig1 artmistir. Bu baglamda “dijital okuma” konusunda arastirma yapilmasi gereklilik

haline gelmistir.

Dijitallesen diinyada evrilen ve farkli icerikler kazanan okuma; ayn1 zamanda bilissel,
duyussal, sosyal ve psikolojik boyutlari olan karmasik ve ¢ok yonlii bir siiregtir (Erdogan,
Erdogan ve Uzuner, 2018). Bu agidan diisiliniildiigiinde, okuma siirecinde veya dncesinde
bireyin i¢inde bulundugu psikolojik ve duyussal o6zellikler, sosyal g¢evrenin etkisi,
okumaya kars1 olusan algilar ve motivasyonun okuma flizerindeki etkisi onem arz
etmektedir. Bu etkilerden biri olan motivasyon; davranisi tetikleme, davranisi
yonlendirme ve davranisi siirdiirme olmak iizere li¢ 6geden olusmakta (Kurnaz ve Yildiz,
2015), dolayisiyla da kisiyi harekete gecirerek davranisi etkilemektedir. Bu bakis acisiyla

okuma baglaminda okuma motivasyonu kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.

Okuma motivasyonu, okuma o&ncesini, siirecini ve sonuglarini etkileyen, bireyleri
okumaya yonlendiren igsel ve digsal siireclerin tamamidir (Wang ve Guthrie, 2004).
Okumanin akicilik kazanmasi i¢in okuma ¢aligmalarinin yapilmasi gerekmektedir.
Yeterli okuma etkinlikleri yapilmadan bireyin okumasinin akicilik kazanmasi

beklenemez. Bu noktada bireyin hedefe wulagabilmesi i¢in okumayr istemesi



gerekmektedir. Bu baglamda okuma motivasyonu, okuma becerisinin gelismesi ve akici

okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in 6nem tagimaktadir.

Gelisen teknoloji okuma ortamlarim1 degistirdigi ve gelistirdigi gibi motivasyon
kavramini da etkilemistir. Ekran tizerinden yapilan okuma tiiriine karsilik olarak, okuma
motivasyonu kavramina, dijital okuma motivasyonu kavrami da eklenmistir. Dijital
okuma motivasyonu, bireyin ekrandan okuma siirecini, dncesini ve sonuglarini etkileyen,
bireyi ekrandan okuma yapmaya yoOnlendiren igsel ve digsal siiregler olarak
tanimlanabilir. Bireyin dijital okuma motivasyonu, aile, okul ve c¢evrenin verecegi
tepkilerden etkilenmektedir (Bulut ve Susar Kirmizi, 2022). Cevresinde devamli olarak
dijital okumanin zararlarindan bahsedilen bir bireyin dijital okuma motivasyonu bu
siirecten olumsuz etkilenebilir. Bunun yaninda se¢im yapabilme; kisa siirede, zahmetsiz,
ilgi ¢ekici igeriklere ulasabilme olanagi sunan dijital ortamlar, bireyin dijital okuma
motivasyonunu olumlu etkileyebilir. Bu acidan diisiinildiigiinde dijital okuma
motivasyonunun farkli faktdrlerden olumlu ya da olumsuz etkilenebildigi giiniimiiz
kosullarinda 6grencilerin dijital okuma motivasyonlar1 ile ekrandan akict okuma

becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi merak konusu olmaktadir.

flkokul 6grencilerinin okuma becerileri incelendiginde iilkemizde Tiirkce Ogretim
Programi (2019)’ na gore ilkokul birinci simiftan itibaren 6grencilerin akict okuma
becerileri desteklenmekle birlikte, ilerleyen sinif kademelerinde akici okuma becerisine
daha ¢ok ders saati ayrilmaktadir. Bu acidan diisiiniildiigiinde ilkokul dérdiincii sinifa
gelindiginde Ogrencilerin okuma becerilerinin akici olmasi beklenmektedir. Dijital
okuma ve dijital ortamlarla ile ilgili olarak ilkokul birinci ve ikinci siniflarda kazanim
bulunmamakla birlikte; ilkokul ti¢iincii sinifta “Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesajt
kavrar.” ve “Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrar.” kazanimlar1 bulunmaktadir.
[lkokul dérdiincii simifta ise * Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaji kavrar.”, “Medya
metinlerini degerlendirir.”, “Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.”, “Bilgi
kaynaklarimin giivenilirligini sorgular.” kazanimlar1 bulunmaktadir (MEB, 2019). Bunun
yaninda, ekrandan akici okuma becerisi ile ilgili olarak herhangi bir kazanima

rastlanmamuistir.

Dijital araglarin kullaniminin arttig1 21. yy.’da 6gretim programlarinda okuma becerisi
dijital araglardan yapilan okuma becerisinin de gelistirilmesine odaklanmaktadir. Bu
durumda Ogrencilerin okuma becerilerinin dijital araglar baglaminda incelenmesi

ihtiyacint dogurmaktadir. Bu bakis acisiyla bu arastirmanin konusu, 6grencilerin



ekrandan akici okuma becerilerini, dijital okuma motivasyonlarim1 ve ekrandan akici

okuma becerileri ile dijital okuma motivasyonlar arasindaki iliskiyi incelemektir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada dordiincii sinif 6grencilerinin ekrandan akici okuma diizeyleri ile dijital
okuma motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Tiirkge Ogretim
Program1 (2019)’ na gore okuma becerisi, ilkokul birinci smifta bireyin okumay1
O0grenmesinden sonra sadece seslendirme olarak goriilmekten uzaklasir ve okumaya
islevsellik kazandirilmaya ¢alisilir. Bu baglamda ilkokul birinci siniftan itibaren akici
okuma ¢aligmalar1 yapilmaktadir (MEB, 2019). Ilkokul dérdiincii sinifa gelindiginde ise
bireyin okuma becerisinin gelismesi ve okumasinin akicilik kazanmasi gerekmektedir.
Bunun yaninda yasanan dijital devrim, okuma becerisinin yapildig1 ortami da etkilemis,
dijital okuma becerisinin hayatimizin vazgegilmezleri arasina girmesine yol agmistir. Bu
nedenle cagin gerekliligi olan dijital okumanin da akici olmasi gerekmektedir. Bu
baglamda Ogrencilerin ekran lizerinden akici okuyabilmelerini saglamak i¢in bu beceri
tizerinde etkili olan degiskenlerin iligkilerini tespit etmenin ekrandan okuma hedeflerinin

gerceklestirilmesinde etkili olacag diisiiniilmektedir.

Okuma becerisi bir¢ok faktdrden olumlu ya da olumsuz etkilenebilir. Motivasyon, bireyin
okuma becerisini etkileyen faktorlerden bir tanesidir (Yildiz ve Akyol, 2011).
Ogrencilerin okuma motivasyonunun yiiksek olmasi1 okuma basarisinin yiikselmesine ve
okumayi aliskanlik haline getirmelerine olanak saglayacaktir. Bu baglamda 6grencilerin
dijital okuma motivasyon diizeylerinin incelenmesi, dijital okumaya kars1 isteklerinin
belirlenmesinde ve elde edilen sonuglar dogrultusunda ekrandan akic1 okuma diizeyinin

yiikseltilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmasinda etkili olacag: diistiniilmektedir.

Dijitallesen diinyada kiigiik yaslardan itibaren teknolojik araglarin iginde yetisen bir nesil
ile kars1 karsiyayiz. Bu neslin teknolojik araclara bu kadar hakim olmasi dijital okuma
konusunda yeterli olduklar1 sonucunu vermeyebilir. Dijital araglar1 siklikla sosyal medya
platformlarina ulasmak, oyun oynamak, aligveris yapmak gibi nedenlerle kullanan bir
bireyin dijital okuma becerisi yeterli diizeyde olmayabilir. Ayrica, teknolojik araglarin
cesitliliginin giderek artmasi ve teknolojinin hayatimizda her gecen giin daha ¢ok yer
kaplamasi, dijital okumanin 6neminin de benzer paralellikte artacaginin bir gostergesidir.
Bu nedenle dijital okuma konusunda daha c¢ok g¢alisma yapilmasi gerekmektedir. Bu

acidan diisiiniildiigiinde, ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerin ekrandan akici okuma



diizeyleri ile dijital okuma motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi dijital okuma

stireci ile ilgili bilgi sahibi olunmasina da yardimci olacaktir.
1.3  Problem Ciimlesi

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin ekrandan akici okuma diizeyleri ile dijital okuma
motivasyonlari arasindaki iligski nedir? Bu problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki alt

problemler olusturulmustur.
1.3.1 Alt problemler

1. Dérdiincti sinif 6grencilerinin dijital okuma motivasyon diizeyi nedir?
2. Dordiincii sinif 6grencilerinin ekrandan akici okuma diizeyi nedir?
3. Dordiincii sinif 6grencilerinin dijital okuma motivasyonlari ile ekrandan akict

okuma diizeyleri arasindaki iliski nedir?
1.4  Arastirmanin Onemi

Teknolojide yasanan degisimler ve gelismeler okuma becerisini de etkilemis, ekrandan
okumay1 giinliik hayatimizin vazgegilmez bir parcasi haline getirmistir. Okumanin temel
amaci1 olan anlamanin gergeklesebilmesi ve okumanin islevsellik kazanmasi i¢in gerekli
olan yordayicilardan biri akict okuma becerisidir (Rasinski, 2004). Bu baglamda
arastirmada kullanilacak olan degiskenlerden biri olarak sec¢ilen “ekrandan akici okuma
diizeyi” hem giincelligi, hem de okumanin islevselligi acisindan 6nem tasimaktadir.
Okuma motivasyonu ise bireyleri okumaya yonelten igsel ve dissal siirecler olarak
tanimlanmakta (Wang ve Guthrie, 2004) ve okuma becerisini etkileyen onemli
unsurladan biri olarak goriilmektedir. Gelisen teknoloji ile birlikte okuma motivasyonu
kavramina, dijital okuma motivasyonu kavrami da eklenmistir. Bu baglamda arastirmada
kullanilacak diger bir degisken olan dijital okuma motivasyonu, okumay: etkiyen 6nemli
unsurlardan biri olmas1 ve giincelligi agisindan 6nem tasimaktadir. Dordiincli sinif
ogrencilerinin ekrandan akicit okuma diizeyleri ve dijital okuma motivasyonlar arasinda
iliskinin incelenmesi, mevcut durum hakkinda bilgi edinilmesi, arastirma konusunun
giincel olmasi, dijital okumanin hayatin kagmilmazlar1 arasina girmesi, elde edilen
bulgulardan yararlanarak ogrencileri dijital okumaya motive edecek -etkinliklerin
tasarlanip ekrandan akict okuma becerisinin gelistirilmesi ve akademik alana yapacagi

katkidan otiirii 6nem tasimaktadir.



Alanyazin incelendiginde dijital okumayla ilgili arastirmalar (Liu, 2005; Grimshow vd.,
2007; Dagtas, 2013; Macit ve Demir, 2016; McElvany ve Schwabe, 2019; Loh ve Sun,
2019; Schwabe vd., 2021), akic1 okuma ile ilgili arastirmalar (Diindar ve Akgay1r, 2014;
Bastug ve Keskin, 2013; Sackstein vd., 2015; Ozbek ve Girli, 2017; Hendriwanto ve
Kurniati, 2019) ve okuma motivasyonu ile ilgili aragtirmalar (Baker ve Wigfield, 1999;
McFall, 2005; Yildiz ve Akyol, 2011; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Ciampa, 2012; Aydemir
ve Oztiirk, 2012; Liman Kaban ve Karadeniz, 2021; Bulut, 2022) yapildig1 goriilmektedir.
Buna ragmen bu {i¢ ayr1 degiskeni biitiinsel agidan ele alip ilkokul doérdiincii simif
ogrencilerinin ekrandan akici okuma diizeyleri ile dijital okuma motivasyonlar
arasindaki iligkiyi detayli sekilde inceleyen yeterli sayida arastirma olmadigi

goriilmektedir.
1.5  Varsaymmlar

e (Calisma grubunu olusturan 6grencilerin veri toplama aracinda bulunan sorulari

gercegi yansitacak sekilde, ictenlikle yanitladigi varsayilmstir.
1.6  Smmrhhklar

e Arastirmanin ¢alisma grubu, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Ordu ilinde
bulunan {i¢ ilkokul ve 4. simif 6grencileri ile sinirhdir.

e Arastirmada kullanilan metin tiirii hikaye edici metin ile sinirlidir.
1.7  Tammlar

Akic1 okuma: Bir metni en az hata payi ile dogru, hizli ve konugmadaki ahenge benzer
sekilde uygun ifade edeyle (prozodi) okuyabilme becerisidir (Casey ve Chamberlain,
2006).

Dijital okuma: Okumanin ekran iizerinden yapildigi, elektronik cihazlar araciligi ile

gerceklestirilen okuma tiiriidiir (Abequibel vd., 2021).

Prozodik okuma: Okumanin daha derin kavranmasi i¢in vurgu, durak, tonlama,
noktalama isaretleri gibi ses bilgisel 6zellikleri dikkate alarak okumak ve konugma dilinin

ahengini okumaya yansitabilmektir.

Okuma motivasyonu: Okuma becerisini okuma oOncesinde, okuma siirecinde ve

sonuglar1 itibari ile okuma sonrasinda da etkileyebilen, bireyi okuma eylemini



gerceklestirmek igin istekli hale getiren hedefler, inanglar ve degerlerdir (Wang ve
Guthrie, 2004).

Dijital okuma motivasyonu: Bireyi ekran lizerinden okuma yapmaya y6nlendiren igsel
ve dissal stire¢lerdir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Okuma Becerisi

Dil ediniminin 6nemli becerilerinden biri olan okuma, cesitli bilesenlerden olusan
karmasik zihinsel bir siliregtir. Bu karmasiklik okuma kavraminin pek ¢ok taniminin
yapilmasina neden olmustur (Karatay, 2018). Yapilan tanimlamalarda temelde ortak
yonler bulunsa da okumay1 farkli agilardan ele alan bir¢ok ifade bulunmaktadir. Onceleri
“harfleri sese dontistiirmek” gibi daha c¢ok fiziksel agilardan ele alinan kavram; sonralari
¢oziimleme, anlama, yorumlama, anlam kurma, yapilandirma gibi siireglerin
eklenmesiyle zihinsel agilardan ele alinmustir. Zihinsel agidan bakildiginda okuma
becerisi, yorumlamanin saglandig1 zihinsel bir dizi siire¢ olarak ifade edilmistir (Harris
ve Sipay, 1990; Ozdemir, 2007).

Okuma, okuyucu ile metin arasinda belli bir etkilesim olmasimi gerektirir (National
Reading Panel, 2000). Bu anlamda interaktif olmasinin yaninda bireyin yasantilarindan
edindigi deneyimlerle metni okumasina ve metni anlamlandirmasina olanak saglar.
Dolayisiyla ayn1 metni farkli zamanlarda tekrar tekrar okuyan kisi yasantilarinin ve
gelisiminin degisimiyle metinden farkli anlamlar ¢ikarabilir ve anlam kurma siirecini
degistirebilir. Bu bakis acisiyla okuma becerisi bireye diisiincelerini ¢esitlendirme ve

diisiincelerinin sinirlarini genisletme firsati sunar.

Okuma kavramu, “On bilgilerin kullamldigi, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gerceklestirilen
anlam kurma siireci.” olarak da tanimlanmistir (Akyol, 2006, s. 1). Bu agidan
diisiiniildiiginde okuma becerisi, zihinsel bir siire¢ olmasinin yani sira aktif, planl ve

amacli bir siireci de ifade etmektedir.

Giliniimiizde ise okuma kavramina gelisen teknoloji ve degisen sosyokiiltiirel yapi ile
birlikte yeni formlar eklenmistir. Cetinkaya (2022) dijital becerileri de vurguladig:

taniminda okumayz,

“Kisinin dil becerileri, sosyokiiltiirel birikimi ve dijital becerilerini ise kosarak yazili
sembollerin kodlari ile birlikte metinlerde yer alan grafikler, ses kayitlari, gérseller,
animasyonlar, video goriintiileri, baglantilar/kopriiler vb.” de yer alan kodlar: siralama,
smiflama, se¢me, eslestirme, sorgulama, analiz etme, senteze varma gibi zihinsel becerilerini

kullanarak kod bilesenlerinin  olusturdugu biitiinsel anlami  kegfetme, yorumlama,

degerlendirme ve yeniden yapilandirma becerisi’’ (S. 7)



olarak aciklamis ve okumayi birgok yonii ile ele almasinin yaninda, okumanin teknolojik
gelismelerle birlikte degisen diinyaya ayak uyduran dinamik bir siire¢ olmasini da goz
oniinde bulundurmustur. Bu baglamda toplumda yasanan bir degisim okumanin
algilanma ve tanimlanma seklini etkileyebilir. Bu nedenle toplumdaki degisimlerden
etkilenen ve insanligin siirekli olarak merak konusu olan okuma becerisinin 6neminden

bahsetmek gerekmektedir.
2.1.1 Okuma becerisinin onemi

Birey bilgiye ulasirken ¢esitli yollar kullanmaktadir. Giiniimiizde hala bilgiye ulasmanin
en Oonemli yollarindan biri olarak kabul goren okuma, akademik anlamda basariya
ulagsmak icin gereklidir (Rodrigue, 2017). Okuma becerisini yeterli seviyede edinememis
ogrencilerin akademik agidan basarisiz olmalar1, okula devam etme konusunda isteksiz
olmalar1 ve davranig sorunlari yasamalart olagandir. Daniel ve digerleri (2006)
arastirmalarinda zayif okuma becerisine sahip 6grencilerle normal diizeyde okuma
becerisine sahip dgrenciler karsilastirildiginda zayif okuma becerisine sahip 6grencilerin
okulu birakma olasiligi, intihar etme diisiincesi ve girisimlerinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Benzer sekilde Bennett ve digerleri (2003) yaptiklari ¢alismada anaokulu ve
birinci sinif 6grencilerinin okula basladiklar1 zaman aldiklar1 okuma puanlari ile davranig
sorunu risk puanlar1 hesaplamis, yapilan 30 aylik bir miidahale sonrasinda okuma basari

puanlar artirildiginda davranis sorunu riski puanlarinin azaldig: gortilmistiir.

Temelde insanin bilgi dagarcigini gelistirmeyi hedefleyen okuma becerisi, bireyin i¢inde
bulundugu toplumla sosyokiiltiirel iliskilerini diizenlemesi, varolus sebebini
anlayabilmesi i¢in de dnem arz etmektedir (Kimmel ve Segel, 1988; Ozdemir, 1990:17).
Insanin kendini tanimasi ve iginde bulundugu sosyal gevre ile baglanti kurmasina

yardimci olan okuma, bu yoniiyle benlik bilincinin gelismesine de katkida bulunmaktadir.

Toplumlarin gelismislik diizeyi bireylerin gelisimi ile dogru orantilidir. Bayrav (2001)’ a
gore “Okuma, elestirmeyi 6grenmenin ve fikirleri tartismanin yoludur.” Bu baglamda
okuma bireylerin fikir {iretmesinin ve elestirel diisiinmesinin Oniinii agmakta ve kisiyi
zihinsel acidan gelistirmektedir. Odabas ve digerlerine (2018) gore ise okuma dil
becerisini gelistirerek bireylerin iletisim kurmasina ve kendini ifade etmesine katkida
bulunmaktadir. Bu acgilardan disiiniildiigiinde; toplumun gelismesini katkida
bulanabilecek, hayat boyu 6grenmeyi ilke edinmis, iletisim becerileri yiiksek, fikir

tiretebilen, elestiren diisiinebilen ve degisime ayak uydurabilen bireylerin yetismesinde
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okumanin rolii biiyiiktiir. Demirel (2004)’ e gore okuma bireylerin kisiliklerini
sekillendiren, ufkunu agan, diinyasini genisleten ve onu digerlerine baglayan unsurlardan
biri olarak toplumlar1 etkilemekte, bu baglamda toplumdaki bireyleri okur haline

getirmek i¢in okuma iizerinde durulmasi 6nem arz etmektedir.

Okumanin, bilgi edinmek, basariya ulasmak, zihinsel, dilsel ve sosyokiiltiirel agilardan
kendini gelistirmek gibi getirilerinin yami sira duyussal acidan da getirileri vardir.
Ozdemir ve Serbetci (2018)’ ye gore okuma, insam keyiflendirebilir ve kaygilarindan
kurtarabilir. Birey bir film, tiyatro izlediginde ya da birinden bir hikdye, masal, fikra vb.
seyler dinlediginde nasil eglenebiliyor ve tiim yasamsal kaygilarini bir kenara birakip
onlardan uzaklasabiliyorsa, benzer sekilde okuma becerisi ile de bunlar1 yapabilir. Ayni
zamanda okuyarak farkli bakis agilar1 da kazanan birey duygusal a¢idan kendini

gelistirebilir.

Bireyin ve toplumun gelisiminde 6nemli rol oynayan okuma becerisinin akademik
anlamda edinimi ilkokul y1llarina denk gelmektedir. ilkokulda okuma becerisini kazanan

birey, hayat1 anlama ve kendini tanima yolunda ilk adimin1 atmis olur.
2.1.2 llkokulda okuma becerisi

Birey, anne karninda edinmeye basladig1 dinleme becerisini (Giines, 2021) dogumdan bir
siire sonra yavas yavas konusma becerisi ile ilkokul ¢agina gelmesi ile birlikte ise okuma
ve yazma becerileri ile destekleyerek dil becerisini sekillendirir. Okuma becerisi edinimi
i¢in ilkokul birinci sinifta, once harfleri taniyan ve seslendiren birey, sonra heceleri, daha
sonra kelimeleri en sonunda ise ciimleleri ve kisa metinleri okumakta, zamanla bu
hedeflerin kazandirilmasina paralel olarak akici okuma ve anlama caligmalar1 ile siirece

devam etmektir (MEB, 2019).

Okuma becerisi ediniminin siire¢ i¢inde nasil ilerledigine dair c¢esitli goriisler
bulunmaktadir. Bu gériislerden “Kelime Okumayr Ogrenmenin Asamalar” modelinde
alfabe Oncesi agsamada; nesneleri renk ve sekil algisiyla algilayan bireyin yalniz sekilleri
veya lagolar seslendirebildigi, kismi alfabetik asamada; bireyin yalniz bildigi kelimeleri,
tahminini kullanarak seslendirebildigi, tam alfabetik asamada; harf ses iligkisini kavrayan
bireyin kelime okumaya gegebildigi, pekistirilmis alfabetik asamada; kelime hazinesinin
artt1g1, okumasinin akicilik kazanmaya basladigi ve okuma hizinin arttig1, son asama olan

otomatik asamada ise bireyin kelime okumadan ziyade anlama odaklandigi ve asina
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olmadig1 kelimeyi dahi hizlica okuyabildigi seklinde goriis belirtilmektedir (Ehri ve
McCormick, 1998).

Chall (1983)’ in “Okumanin Gelisimi Modeli” olarak adlandirdig: siirecte ise birey alti
yasina kadar kitap kullanma becerilerini gelistirmeye baslar ve okumay1 oyun gibi gortir.
Birinci ve ikinci sinifa tekabiil eden alt1 yedi yas araliginda sesler ve semboller arasindaki
baglantiy1 ¢dzer ve okumayi dgrenir. Ikinci ve iigiincii simf araliginda akici okumaya
baglar. Dordiincti sinif ve sekizinci sinif araliginda 6grenmek i¢in okur ¢iinkii okuma
birey i¢in amag olma agamasini tamamlamistir. Dokuzuncu ve on ikinci siniflara tekabiil
eden lise doneminde birey, okuduklarindan karsilastirmalar yaparak farkli bakis acilari
kazanmak icin okur. Universite diizeyi ve iizerinde ise bildiklerini gelistirmek,

yapilandirmak ve bakis acilar1 kazanmak i¢in okur.

Tiirkce Ogretim Programi (2019)’ na gére ilkokulda bireyin noktalama isaretlerine dikkat
ederek okumasi, ilk okudugu ciimleden itibaren 6nem tasimaktadir. Benzer sekilde
kelimeleri ve ciimleleri dogru okumayi 6grenen bireyin belli bir hizda okumasinin
yaninda vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okumasi beklenmektedir. Ayrica siir okuma,
farkli yaz1 karakterlerindeki yazilar1 okuma, sesli ve sessiz c¢alismalart yapma,
gorsellerden yararlanarak sozcilikleri ve anlamlarini tahmin etme, sozciiklerin zit
anlamlilari1 tahmin etme gibi g¢alismalar yapilarak ilkokul birinci smifta bireyin
okumasinin akicilik kazanmasi desteklemekte, beraberinde yapilan anlama etkinlikleri ile
okuma becerisi pekistirilmeye calisilmaktadir (MEB, 2019). ilkokul ikinci ve iigiincii
siiflara bakildiginda o6grencinin s6z varligimi da gelistirmeye yonelik calismalar
yapilarak akic1 okuma ve anlama calismalarma devam edilmektedir. Ilkokul dordiincii
siifa gelindiginde okuma becerisi ile ilgili hedeflenen kazanimlar artmakta, igerikleri ise
zenginlestirilmektedir. Tiirkce Ogretim Programi (2019)’ na gére ilkokul birinci ve ikinci
siifta okuma becerisi ile ilgili toplam 19 kazanim, {iglincii sinifta 28 kazanim, dordiincii
smifta ise 37 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlar akici okuma, s6z varligi ve anlama
boliim basliklar altinda siniflandirilmaktadir. Bireyin noktalama isaretlerine, vurgu ve
tonlamaya dikkat ederek okumasi, hikaye edici metin, bilgilendirici metin ve siir gibi
farkli metin tiirlerini okumasi, sesli okuma, sessiz okuma, tahmin ederek okuma veya
soru sorarak okuma gibi farkli okuma stratejilerini kullanmasi ve farkli yazi karakterlerini
okumasi gibi akict okuma becerisi kazanimlarinin yaninda; deyim, atasozii, zit anlam, es
anlam, mecaz anlam, ger¢ek anlam, terim anlam, kelimenin anlamini tahmin etme, es

sesli kelimeler ve baglamdan yararlanarak kelime ve kelime gruplariin anlamini tahmin
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etme gibi soz varligini gelistirecek kazanimlar ve metinle ilgili sorulari cevaplama,
gorselleri yorumlama, ana fikir ve konu belirleme, metinleri degerlendirme, karsilastirma
yapma, okuduklar1 ile ¢ikarimlar yapma ve dislincelerini ifade etme, yoOnergeleri
kavrama, grafik, tablo ve ¢izelgelerle ilgili sorulari cevaplama, kisa ve basit dijital
metinlerdeki mesaji1 kavrama, medya metinlerini degerlendirme, bilgi kaynaklarini etkili
sekilde kullanabilme ve giivenirligini sorgulama gibi okudugunu anlamaya yonelik

kazanimlar bulunmaktadir (MEB, 2019).

Okuma becerisinin gelisimi ve okudugunu anlama basarisinin yiikselmesi i¢in ilkokulda
kilit nokta bireyin sesli akict okumasidir (National Institute of Child Health and Human
Development, [NICHD] 2000). Rasinski (2004)’ ye gore akicit okuma, metne gomiilmiis
anlami ¢6zebilmeyi de kapsayan, daha genis perspektiften degerlendirilmesi gereken bir
beceridir. Dolayistyla akici okuyamayan birey okudugunu anlamakta zorlanabilir ve
bireyin okuma becerisinin gelisimi de istenilen seviyede olmayabilir. Bu baglamda

arastirma kapsaminda akici okuma becerisi lizerinde durulmustur.
2.2 Akict Okuma Becerisi

Akic1 okuma, sdzciikleri dogru tanima (Ozbay ve Ozdemir, 2012), noktalama isaretlerine
Ozen gostererek, sesini anlasilir kullanarak (Coskun vd., 2014), hata yapmadan, istenilen
hizda ve anlamli sekilde okuma (Pikulski ve Chard, 2005), konusur gibi seslendirme
(Kiley, 2006), kisacasi anlama basarisinin yilikselmesi i¢in okuma becerisinin nitelikli

hale getirilmesidir.

Bireyin edindigi okuma becerisi okudugunu anlamasi i¢in tek basina yeterli olmayabilir
(National Reading Panel, 2000). Okumanin temel amaci olan anlamanin
gerceklesebilmesi i¢in dnemli yordayicilardan biri ve okumaya gore daha ¢ok seyi i¢inde
barindiran beceri akict okumadir (Wolf ve Katzir-Cohen, 2001; Rasinski, 2004; Yildirim,
Cetinkaya ve Ates, 2013). Dikkatinin ¢ogunu harf ses iliskisini ¢éziimlemeye harcayan
birey okudugunu anlamakta zorlanacaktir. Bu bakis agisiyla akict okuma becerilerini
edinmis olan birey dikkatinin biiyiik boliimiinii okudugunu anlamaya ayirabilir. Bu
nedenle akic1 okuma ¢alismalarinin yapilmasi 6énem arz etmektedir. Minskoff (2005)’ a
gore 0gretmenler; rol model olarak, akici okumanin énemini dgrencilere fark ettirerek,
eglenceli ve farkli akict okuma uygulamalari yaptirarak, 6grencilerin gelisimlerini takip
ederek, akict okuma caligmalarina gerekli zamani siirekli olarak ayirarak 6grencilerin

akic1 okuma becerilerini gelistirebilirler (Akt. Bagsbug ve Akyol, 2012).
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Akict okumanin gelisimi igin ¢esitli stratejiler bulunmaktadir. Bu stratejilere bakacak
olursak; Ogretmenin Ogrencisinden ¢ok az onde okuyarak birlikte sesli okuduklar
“Norolojik Etki Metodu” (Rasinski, 2010, akt. Keskin, 2012 ), model okuyucunun yaptigi
okumanin dikkatle takip edilmesi ve onun ardindan aynisinin yapilmaya g¢alisilmasi
seklinde yiiriitiilen “Esli Okuma” (Vaughn vd., 2000), okumadaki hatalar1 gidermek i¢in
ayn1i metni tekrar okuma metoduna dayanan “Tekrarli Okuma” ( Samuels, 1979 ), sesli
okuma, sessiz okuma, dinleme, kelime bilgisi, prozodik okuma i¢in modelleme, farkli
ortamlarda okuma, anlatim gibi zengin okuma etkinliklerini i¢eren “Akicilig1 Gelistirme
Dersi” (Rasinski vd., 1994), akici okuma caligmalarinin 6gretim programi igine
serpistirilerek esli okuma, koro okuma, sesli okuma, metinden ¢ikarilan diisiincelerin
yazilmasi gibi siirecleri iceren “Akicilik Amaghh Okuma” (Stahl, Heubach vd., 2005),
noktalama isaretlerinin olmadig1 bir metni 6grencinin sesli kitaptan dinleyerek 6ncelikle
anlam gruplarina ayirmasinin istenmesi, daha sonra ise 6grencinin prozodik okumay1
dinledigi sekilde seslendirmeye ¢alismasi siireclerini igeren “Yapilandirilmis Akici

Okuma” (Keskin, 2012) gibi akic1 okuma stratejileri bulunmaktadir.

Akict okumanin ge¢misi yiizyill oncesine kadar dayanmakta olup, 2000 yili 6ncesinde
davranigc1 yaklasimin etkisiyle belirli sayida yapilan tekrarin kelime tanima ve dogru
okumada niteligi artirdigi, otomatik okumay1 sagladigi ve akict okumay1 gelistirdigi
yoniinde goriisler belirtilmistir. Giiniimiizde ise biligsel psikolojinin de etkisiyle tekrar
ve otomatik okumanin akici okuma i¢in tek basina yeterli olmayacag1 (Rasinski, 2004),
prozodik okumanin da anlamaya, dolayisiyla da akici okumaya katki saglayacagi

goriisleri 6ne siirtilmiistiir (Keskin ve Bastug, 2013).

Prozodik okumanin anlama becerisine katki sagladigin1 6ne siiren (Rasinski vd., 2009;
Whalley ve Hansen, 2006) ¢alismalarin yaninda bu fikrin tersi yoniinde goriisleriyle,
okudugunu anlayan bireyin prozodik okuyabildigini belirten (Schwanenflugel vd., 2004)
caligmalar da bulunmaktadir. Burada 6nemli olan prozodik okuma ile okudugunu anlama
becerisi arasindaki iligkinin varligidir. Her iki diislincede de pozitif yonde bir etkinin
varligindan bahsedilmektedir. Dolayisiyla aralarindaki bu iligki akici okuma ve okuma
becerisinin geligimi i¢in dnemlidir.

Bir okumanin akicilik kazanmasi i¢in hangi bilesenleri icermesi gerektigi konusunda
goriis farkliliklart bulunmaktadir. Bu farkliligin sebebi goriislerin akici okumayla ilgili
yapilan tanimlar iizerinden belirtilmesinden kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte tek bir

ozellikle akict okumanin saglanamayacagi, farkli bilesenlerin ayni anda yapilmasi ile
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okumanin akicilik kazanabilecegi konusunda pek ¢ok arastirmaci benzer sekilde
diisinmektedir. Giiniimiizde genel olarak akict okumanin kelime tanima, hiz ve prozodi
bilesenlerinin bir araya gelmesiyle olustugu diisiiniilmektedir (Sulak, 2018; Akyol, 2020;
Bastug, 2021). Bu baglamda bu ¢alismada akic1 okuma; dogru okuma, hiz ve prozodi

bilesenleri acisindan incelenmektedir.
2.2.1 Dogru okuma

Ilkokul birinci sinifa baslayan 6grenciden okuma &grenme calismalarinda beklenen ilk
beceri dogru okumasidir. Bu bakis acisiyla dogru okuma becerisinin akict okumanin
temelini  olusturdugu  sdylenebilir.  Ogrencinin  dogru okumay: basar1 ile

gercgeklestirdiginin 6l¢iitii ise kelimeyi tanimasi ve kelimeyi dogru ayirt etmesidir.

Kelimeyi tanima siireci harf, ses, hece ve kelime gibi bilesenleri ¢6ziimleme
asamalarindan olugmaktadir. Bu siiregte 6grenciden oncelikle harfleri dogru tanimasi ve
dogru seslendirmesi, daha sonra harfleri birlestirerek heceleri olusturmasi ve dogru
seslendirmesi, en sonunda ise heceleri birlestirerek kelimeyi olusturmasi ve dogru
seslendirmesi beklenmektedir (Hudson vd., 2005). Bu siiregteki en kritik nokta ise harf
ve ses arasindaki baglantinin dogru olusturulmasi ve ses bilincinin yeterli diizeyde

kazandirilabilmesidir (Coskun vd., 2014).

Dogru okumanin basar1 ile gerceklestirildiginin diger 6l¢iitii olan kelimeyi ayirt etme,
kelimeyi tanima becerisinin yaninda kelimenin anlamimi bilmeyi de gerektiren bir
beceridir (Akyol, 2020). Bu bakis aciyla diisiintildiigiinde kelimeyi dogru tanima ve
seslendirme siireglerine kelimenin anlamini bilmeyi de ekleyen daha {ist zihinsel aktivite
iceren bir beceridir. Bu baglamda 6grencinin kelimeyi ayirt edebilmesi igin metnin
baglamindan yararlanarak kelimenin anlamina ulagmasi (Akt: Bastug 2021, Kintsch ve

Mross, 1985) ya da o kelimeyle ilgili 6n bilgisinin olmasi beklenir.

Kelimeyi tanimayan dgrenci tekrarli okumaktan, ekleme ve ¢ikarma yaparak okumaktan,
tersine gevirerek okumaktan, dogru heceleyememekten, kelimeyi yanlis okumaktan,
sembol- ses baglantisin1 olusturamamaktan, tahmin ederek okumaya c¢aligmaktan,
kelimedeki harfleri degistirmekten ve harfleri karistirmaktan (Akyol, 2021); kelimeyi
ayirt edemeyen 6grenci ise kelimenin anlamina uygun okuyamamaktan 6tiirii okumay1
akict sekilde ilerletemeyebilir ve biitiinii anlamakta zorlanabilir. Kelime tanimada

otomatiklik kazanmis olan Ogrenci biitiinii anlamaya daha fazla zaman ayirip
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yogunlagabilir (Samuels, 2006a); fakat bu durum o6grencinin akici okuma becerisi

kazanmasi icin tek bagina yeterli degildir.
2.2.2 Okuma hiza

Dogru okuma becerisini edinmis olan 6grenciden beklenen ikinci beceri okuma hizini
ayarlayabilmesidir. Okuma hizi, okuyucunun hatalardan arinmis bir kelime tanima siireci
ve onu okudugu sirada harcadig: vakittir (Bastug ve Akyol, 2012; Kaya ve Dogan 2016).
Bu baglamda okuma hizini belirlemek i¢in 6grencinin altmis saniyede seslendirdigi dogru

kelime sayisi referans alinabilir (Soydas, 2019).

Dogru okumanin tek basina akict okuma becerisini temsil etmesi yeterli degildir. Ciinkii
Ogrenci kisa siireli bellekte okudugu bilgileri uzun siire tutamayabilir, okuduklarini
unutabilir ve tekrar tekrar okumak zorunda kalabilir (Breznitz, 2006). Benzer sekilde
dogru okuma becerisini istenilen hizda yapamayan &grencinin okuma motivasyonu
diisebilir ve 6grenci okumak istemeyebilir (Rasinski, 2000). Dolayisiyla okuma hizinin
belli bir diizeye gelmesi ve 0grencinin metnin biitiiniine odaklanabilmesi i¢in dogru
okumada fazla ¢aba harcamadan otomotiklesmesi gerekmektedir (Samuels, 2006b). Bu
acidan bakildiginda istenilen okuma hizi, géziin bir¢ok kelimeyi gérmesi ve okumaya
maruz kalmas1 sonucu 6grencinin zorlanmadan, dogru okumada ustalasma derecesine
gelebilmesidir (Wolf ve Katzir-Cohen, 2001). Bu seviyeye gelmis olan 6grencinin zihnini
arttk okumay1 ¢oziimlemeye yormamasi ve okumanin asil amaci olan okudugunu

anlamaya daha ¢ok yogunlagabilmesi olagandir (Kuhn vd., 2006).

Bunun yaninda okuma hizi, okudugunu anlamay1 goélgeleyecek ve onu zora sokacak
seviyede hizl1 da olmamalidir (Bastug, 2012). Ogrenci nasil ki ¢ok yavas okudugunda
metnin tamamina odaklanamayacag1 ve okuduklarmi yinelemek zorunda kalacag: gibi
cok hizli okudugunda da ayrintilar1 fark etmede istenilen basariyr gdsteremeyebilir
(Ozhan, 2019). Ciinkii ¢ok hizli okuma, kelimenin anlamma uygun okumayi
degersizlestirebilir ve gegistirebilir. Dolayisiyla okudugunu anlama yine istenilen

seviyede olmayabilir.

Rasinski ve Young (2014)’ a goére sadece okuma hizimi artirmak amaclh caligmalar
yapmak okudugunu anlayan bireyler yetistirildiginin gostergesi degildir. Prozodik okuma
thmal edildiginde okuma hiz1 yiiksek fakat okudugunu anlamayan Ogrenciler
yetistirilebilir. Bu sebeple akici okuma bilesenlerinden biri olan prozodik okuma

becerisinin gbz ard1 edilmemesi gerekmektedir.
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2.2.3 Prozodik okuma

Prozodi, Tiirk Dil Kurumu (Web, 2023)’ na gore “Bir siirin bestelenmesinde, siirin hece
vurgularinin miizik vurgu ve yiikselisleriyle iyice uyusmus olmasi ve bunu saglayan
miizik kurallarinin timii.” ve “Vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi 6gelerinin tamami.”
ifadeleriyle, sirastyla miizik ve dil bilimi agilarindan iki sekilde tanimlanmigtir. Bu
baglamda prozodik okuma, miizikal terimleri de i¢inde barindirmakta olup, okumanin
daha derin kavranmasi i¢in vurgu, durak, tonlama, noktalama isaretleri gibi ses bilgisel

Ozellikleri dikkate alarak, konusma dilinin ahengini okumaya yansitabilmektir.

Onceleri daha ¢ok konusma becerisi ile iliskilendirilen prozodi, akici okuma
calismalarinin gelismesi ile okuma c¢alismalarina da eklenmis (Schreiber, 1991;
Schwanenflugel vd., 2004; Rasinski vd., 2009) ve okumayi nitelikli hale getirmek igin

gerekliligi 6nem kazanmustir.

Prozodik olarak yapilan seslendirme ile 6grencinin okuma etkinlikleri ve paralelinde
dinleme etkinlikleri daha keyifli gegebilir (Bastug, 2021) ve okunanlarin anlamli hale
getirilmesi kolaylasir (Kuhn ve Woo0, 2008). Ayni zamanda prozodik yapilan sesli bir
okumada hem 06grenci ne kadar anladigin1 dinleyiciye aktaracak hem de dinleyicinin
dinledigini anlamasina katki saglayacaktir. Bu sekilde yapilan bir dinleme etkinliginin

dinleme motivasyonuna da olumlu yonde etkilerinin olabilecegi sdylenebilir.

Prozodik okuyabilmek i¢in 6grencinin okumasinin dncelikle hatalardan arinmis ve belirli
bir hiza ulagmis olmas1 gerekmektedir. Bu sebeple dogru okuma becerisi edinememis ve
istenilen seviyede okuma hizina ulasamamis 6grencinin, okumasinda prozodik 6zellikler
gostermesi oldukc¢a zordur (Ozdemir ve Bas, 2020). Ogrencinin otomatik okumasi
prozodik okumasina yardime1 olacag gibi agir1 hizli okumasi da sesli okumada prozodik
ozellikleri gostermesine engel olusturacaktir (Hicks, 2009). Bu nedenle prozodik
ozelliklerin okumaya yansitilmasinda okuma hizinin dengesini kavrayabilmek ve

yorumlayabilmek 6nem tasimaktadir.

Prozodik yapilan bir okumada verilen ipuglar1 sozciikleri anlamlandirmada ve metnin
biitiiniinii anlamada kolaylik saglayacag: gibi (Whalley ve Hansen, 2006) okudugunu
anlamadan vurgu, tonlama yapma ya da duygusal durumlari okumaya yansitabilme
zorlagacaktir (Kuhn, 2004). Bu baglamda prozodik okuma ile okudugunu anlama arasinda
karsilikli bir iliski oldugu ve prozodik okuma becerisinin okudugunu anlamayu,

okudugunu anlama becerisinin de prozodik okumayi etkiledigi sdylenebilir.
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Bireyin nitelikli ve etkili bir okuma becerisine sahip olabilmesi i¢in dogru okuma, okuma
hiz1 ve prozodik okuma gibi akic1 okuma becerilerine sahip olmasi gerekmektedir.
Bununla birlikte gilinlimiizde okuma eylemi yalnmizca basili materyaller {izerinden
yapilmamaktadir. Bilgisayar, tablet ve cep telefonu gibi cihazlardan da okuma
yapilabilmesi okuma becerisinin formunu genisletmistir. Bu baglamda bireyin okuma
eylemini gerceklestirirken kullandigi aracin gesitlilik gdstermesi bu alanin incelenmesini

gerekli kilmaktadir.
23 Dijital Cagda Egitim ve Okuma Becerisi

Gelisen teknoloji ile birlikte 21. yiizyil, sosyallesme bigimimizden, haberlesme
bicimimize; calisma bi¢imimizden, bilgiyi edinme bicimimize degin birgok seyin
degistigine tanik olunan yillar1 icermektedir. Ozellikle cep telefonunun icad1 ve internetin
telefonlarda bulunmasi ile birlikte zaman ve mekandan bagimsiz olarak bilgiye ulasim
kolaylasmis ve sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegilen siiregte teknoloji giinliik
hayatin vazgecilmezleri arasina girmistir. Yasanan bu degisimden kaginilmaz olarak
toplumlara yon verecek olan egitim de etkilenmistir. Onceleri bilgi edinme amaciyla
kullanilan World Wide Web (WWW), sonralar1 bilgiyi olusturmak i¢in de kullanilir,

etkili ogretim igerikleri sunabilir olmus (Cammarata, 2006) ve teknolojinin egitim

ogretimde kullanim siklig1 da artig gostermistir.

Ulkemizde “Egitimde Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi” ile birlikte
siiflara kablolu internet ag1 ve etkilesimli tahtalar verilerek egitim ortamlar1 teknolojiyle
uyumlu hale getirilmeye ¢alisilmis, yine bu proje kapsaminda Egitim Bilisim Agi (EBA)
tizerinden e- igerik iiretilmeye baslanmis, 6gretmen ve Ogrencilerin ekran iizerinden
egitim dgretim siireglerini yliriitmelerine olanak saglanmistir (Cihan, 2022). 2019 yilinda
yasanan Covid- 19 pandemi siireciyle birlikte ise zaman zaman yiiz ylize egitime ara

verilmis ve hi¢ olmadig: kadar egitim 6gretimde dijital ortamlar kullanilir olmustur.

Bu siiregler yasanirken giiniimiiz nesli, bilgisayar, tablet, cep telefonu ve internet gibi
teknolojik gelismelerin igine dogmus ve kiigiiciik yaslardan itibaren teknolojik aletleri
kullanabilir olmustur. Bu sebeple bu nesle “diji cocuklar” denmekte olup (Ozbay ve
Ozdemir, 2014) internete ve teknolojiye kolay uyum sagladiklari ve ona bagl olarak
biiylidiikleri belirtilmektedir. Prensky (2001) teknolojiyle uyumlu bu nesli “dijital
yerliler” olarak adlandirmakta ve 6zellikle bu neslin ¢evrimi¢i olma yoniindeki egiliminin

okuma ihtiyag¢ ve davraniglari etkiledigi disiiniilmektedir (Capanoglu ve Sulak, 2022).
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Zira bilgiyi edinme ve degisime uyum saglamanin olmazsa olmazlarindan biri olan

okuma becerisinin bu siire¢lerden etkilenmesi kaginilmazdir.

Okumanin evrimsel gelisimine bakildiginda; insanlarin 6nceleri agag¢ kabuklari, kil ve tag
tabletler ve deri iizerine yazdiklar1 yazilar1 sonralar1 papiriis ve kagidin bulunusuyla
birlikte el yazmasi kitaplara dontstiirdiigii goriilmektedir (Cetinkaya, 2022). El yazmasi
kitaplara ulasmanin zorlugu ayni kitab1 derinlemesine okumayi gelistirmis fakat cesitlilik
ve ¢ok kisiye ulasmanin Oniinde engel olusturmustur. Daha sonralar1 Gutenberg’in
Matbaay1 icat etmesiyle birlikte yazili kitaplar basili kitaplara doniistiirerek daha ¢ok
insanin okumasina olanak saglamistir. Bu siire¢ 1971 yilina gelindiginde Michael Hart’
n basilmis olan eserlerin elektronik ortamlarda kullanimi i¢in yaptigi calismalarla devam
ederek gelisim gostermistir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013). Bu baglamda zamanla basili
metinlerin yaninda ekran iizerinden okumalarin da yapildig1 kagida alternatif bir secenek
olustugu goriilmektedir. Bireyin okuma eylemini gergeklestirirken teknolojik gelismelere
paralel olarak televizyon, bilgisayar, tablet ve cep telefonu gibi cihazlar1 kullanmaya
baslamis olmas1 “ekran okuma”, “ekrandan okuma”, “elektronik okuma”, “e- okuma”,

“dijital okuma” ve “hiper- okuma” gibi kavramlar1 karsimiza ¢ikarmistir (Elkatmis, 2015;

Cetinkaya, 2022).

Okuma becerisine ait bir¢ok kavramin olusmasit benzer sekilde teknolojinin gelisimi ile
paralellik gostermektedir. Djital cihazlarin ¢esitliliginin her gecen giin artmasi dijital
okumanin 6gretmen ve 6grencilerin hayatlarinda kapladigr alanin artmasina (Singer ve
Alexander, 2017), dolayisiyla da bu alan iizerine ¢esitli kavramlarin eklenmesine olanak
tanimaktadir. Bu bakis acisiyla karsimiza ¢ikan kavramlardan “ekran okuma” televizyon,
cep telefonu, bilgisayar ve tablet gibi bir¢cok teknolojik cihazdan sunulan bilgiyi
yorumlama; ekrandan okuma pdf, word veya e- kitap seklinde yazilan metinleri ekran
tizerinden okuma; dijital okuma ise animasyon, ses, video gibi diizenlemelerin de
metinlerde kullanilmasiyla birlikte, zengin igerikli, daha ¢ok duyu organina hitap eden
cok modlu metinleri okumay1 ifade ettigi soylenebilir. Hiper okuma ise okuyucunun web
ortaminda kendi belirleyecegi sira ve secenek dogrultusunda yazili metinle ilgili
baglantilar1 da okumasi olarak tanimlanabilir. Alanyazin incelendiginde bu kavramlarin
ayrismadigr goriilmekle birlikte bu ¢alismada dijital araclar lizerinden gergeklestirilen
okuma davraniglarint genel olarak karsilamakta olan “dijital okuma” kavrami

kullanilmistir.
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2.3.1 Dijital okuma

Dijital okuma, genel olarak elektronik cihazlarla yapilan okuma etkinleri olarak
aciklanmakla birlikte; oyun oynamak, film izlemek, televizyon izlemek gibi metin ile
ilgisi olmayan faaliyetleri kapsamamakta, dijital teknolojinin insanliga sagladigi
olanaklar1 kullanarak web siteleri, sosyal aglar, e-Kitap, e- posta vb. igerikleri okumak

olarak tanimlanmaktadir (Kurata vd., 2017; Capanoglu ve Sulak, 2022).

Baron (2017)’ a gore yasanan dijital devrimin Ogrencilere kisisellestirilmis 6grenme
firsat1 sundugunu, bilgiye erisme, okuma ve yazma davraniglarinda yeni sekillenmelerin
oldugunu; Bodomo ve digerleri (2006) ise 6grencilerin giderek degisen bu diinyada
okuma aligkanliklarinin da degistigini kagittan ya da basili kitaplardan okumaktan ¢ok
elektronik kaynakli igerikleri okumay tercih ettiklerini belirtmislerdir. Yasanan dijital
devrimin etkileri uluslararasi yapilan sinavlarda da goriilmektedir. PISA 2009
arastirmalarinda 6grencilerin okuma becerileri basili ve elektronik ortamlar olmak tizere
gruplandirilmis ve siav dijital okumay1 da kapsayacak sekilde diizenlenmistir (OECD,
2009).

[k bakista basili metinlerle dijital metinleri okumak benzer giiriinse de (McKenna, 2001)
dijital okuma/ ekran okumanin yazili ya da basili metni okumaya gore ¢esitli avantajlari
ve dezavantajlar1 oldugu yoniinde alanyazinda farkli goriisler belirtilmistir. Glines
(2016)’ e gore ekran okuma/ dijital okuma birbiri ardina gelen sayfalar diziminde oldugu
icin sayfanin biitiiniinii gérmek zorlasir, olusan bu durum metni tahmin etmeyi ve
kesfetmeyi zorlastirir. Zihin parga parga goriintiilerden anlam ¢ikarmak i¢in ¢ok ¢aba
sarfeder. GOz soldan saga dogru hareket etmekte, ekran lizerinde sayfalar ise yukaridan
asagiya ya da tam tersi yonde hareket etmektedir. Benzer sekilde bu durum gozleri
yorabilir, okuma hizin diisiirebilir ve zihinsel islemleri gii¢lestirebilir. Bu konuyla iliskili
olarak Dyson ve Haselgrove (2000) yaptiklart caligmada Ogrencilerin ekrani
kaydirdiklarinda okudugunu anlama puanlarimin  azaldigi yoniinde bulgulara
ulagsmiglardir. Pardede (2019) dijital cihazlarla yapilan okuma etkinliklerinin metnin
boyutunu, seklini, rengini ya da konumunu degistirebilme gibi durumlarda bireye
Ozgiirliik ve avantaj saylayabilecegini belirtmistir. Bunun yaninda yazinin boyutu arttikca
metnin goriilebilen boliimii azaldig: i¢in diger boliimlerle iliski kurmak ve zihinde bu

bilgileri yapilandirmak da zorlasabilir.
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Dijital okuma; okunacak materyale hizli ulasim (Kurniasih, 2017), her zaman ve her
yerde okuyabilme Ozgiirliigli, 6gretmenler agisindan bagimsiz okumayi uygulama
kolaylig1 (Sulak, 2022), metni kisisellestirebilme, ses ve goriintii ile daha fazla duyu
organini ise kosabilme, kagit kullanimindan tasarruf yapabilme gibi alanlarda okura

avantajlar saglamaktadir (Maden ve Maden, 2016).

Dijital okuma sirasinda ekran 15181 dogrudan goéze yansimakta ve uzun siire ekran 1g1gina
maruz kalarak okuma yapmak gz yorgunluguna, géz kuruluguna, sulanmaya, bulanik
gormeye ve bas agrisina sebep olabilmektedir (Cetinkaya, 2022). Ayni zamanda oturus
pozisyonu itibari ile bel agrisi, boyun agrisi gibi fiziksel rahatsizliklara yol agabilmektedir
(Yaman ve Dagtas, 2013; Duran ve Alevli, 2014). Bu gibi durumlar dijital okumanin
dezavantajlart gibi goriinmekle birlikte siirekli kendini giincelleyen gelismelerle ekran

kalitesinin artik okura tipki kagit gibi goriintii sunabilecek konuma geldigi de goz ardi

edilmemelidir (Adler vd., 1998).

Dijital okumayla birlikte bireylerin okuma davranis ve aligkanliklart degisim
gostermektedir (Liu, 2005). Olusan bu durumun, insanlarin artik daha ¢ok g6z gezdirerek
okuma davranig1 gostermesi, baska bir ifadeyle derinlemesine okuma ve yogunlagma gibi
okuma davraniglarina daha az vakit ayirmasi seklinde tezahiir ettigi soylenebilir. Bununla
birlikte goz gezdirerek okumanin bir okuma tiirii olup metnin igerigi hakkinda fikir
yiirlitme, ana diislinceyi belirleme, kisa siirede cok okuma yapabilme, ¢arpict boliimleri

bulabilme gibi avantajlar sagladigi da unutulmamalidir (Unalan, 2006).

Bireyin okudugunu anlama becerisinin basili materyalden ve ekran iizerinden degisip
degismedigiyle ilgili olarak alanyazinda gesitli goriisler bulunmaktadir. Chen ve Chen
(2014) ekran {izerinden yapilan okumanin zayif anlamaya ve anlama giicliiklerine yol
actigini; Porion ve digerleri (2016) ise basili ve ekran okuma tiirlerinde bireylerin
okudugunu anlama basarilar1 arasinda fark olmadigini 6ne siirmektedirler. Kaufman ve
Flanagan (2016) yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin basili kitap okurken soyut sorulari
cevaplama puanlariin, dijital okuma yaparken ise somut sorular1 cevaplama puanlarinin
daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagsmiglardir. Dijital diinyadaki ¢ok modluluk bireye
dijital okuma ve okudugunu anlama becerisinde cesitli kolayliklar saglasa da cok
modluluk ve ¢evrimigi arastirma yapma konularinda yetkin olmayan, dijital becerileri
yeterince gelismemis Ogrenciler dijital okumada zorlanabilir (Coiro, 2014). Ayrica
bireyin sosyo ekonomik durumu, bulundugu ¢evrede internet alt yapisinin yeterli diizeyde

olup olmamasi, teknik sorunlar, tarayiciya ait sorunlar, eklentiler, yavaslik, reklamlar ve
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cerezler (Odabas vd., 2018), yol gosterici konumunda olan dgretmenlerin ve ailelerin
dijital yetkinliklerinin yeterli diizeyde olmamas1 gibi kosullar dijital okumay1
etkileyebilir. Bu tiir kosullarin dijital ortamda okudugunu anlama becerisini de dolayl
yoldan etkileyebilecegi sOylenebilir. Bunun yaninda dijital diinyanin hizla ilerleyisinin
dijital okuma alaninda da siirekli bir gelisim yaratacagi goz ardi edilmemelidir. Bu
gelisimin beraberinde ne tiir avantajlar ve ne tiir dezavantajlar getirecegi su an igin
bilinmese de dijital okumada okudugunu anlama basarisinin yillar gegtik¢e arttigina dair

arastirmalar (Duran ve Alevli, 2014) alanyazindaki yerini almaktadir.

Bireyin okuma aligkanliklari, okuma teknikleri ve okuma eylemini gergeklestirirken
kullandig1 araglar her gegen giin degisim gostermektedir. Degisimin vazgegilmez oldugu
bu cagda bireyi duygusal 6zelliklerinden bagimsiz olarak diisiinmek ve sadece maddi
unsurlarla degerlendirmek yanlis olacaktir. Zira zaman zaman salginlar, savaslar ve dogal
afetlerle gereklilik haline gelen bu yeni okuma tiiriinii 6grencilerin isteyip istemedigi,
etkinliklerine katilim gosterip gostermedigi, bu okuma formuna karsi ilgi ve meraklarinin
olup olmadigi gibi sorular akillarda olusmaktadir. Olusan bu sorular motivasyon
kavramini, okuma motivasyonu kavramini ve dijital okuma motivasyonu kavramini

incelemeyi gerekli kilmaktadir.
2.4  Motivasyon

Latince’de “movere” ve Ingilizce’de “motivation” kavramlarinin karsiligi olarak
Tiirk¢e’de “giidii” ve “motivasyon” kavramlar1 kullanilmakta olup her iki kelimenin de
alanyazinda kullanilmasiyla birlikte ¢ogunlukla motivasyon kavraminin kullanildig: goz
onlinde bulundurularak bu ¢aligmada motivasyon kavrami kullanilmistir. Buradan
hareketle motivasyon kavrami bireyin bir ise baslamasini (Ryan ve Deci, 2000),
yapmasini (Kaya, 1995) ve o isi yapmay1 devam ettirmesini saglayan, gii¢; hevesli olma

ya da istekli olma hali (Basaran ve Orhun, 2013) olarak tanimlanabilir.

Bireyi hedefe yonlendiren, istekle harekete geciren ve hedef dogrultusunda bireyin
hareketi siirdiirmesini saglayan bir enerji olarak da nitelendirebilecegimiz motivasyon
i¢sel ve digsal etkenlerle dogrudan iligkilidir. Bagka bir ifade ile bu enerjinin ortaya ¢ikisi
i¢csel nedenlerden ya da dissal nedenlerden kaynakli olmus olabilir. Enerjinin bireyde i¢sel
faktorlere bagl olarak olusmus olmasi i¢sel motivasyon, digsal faktdrlere bagl olarak

olusmus olmasi ise digssal motivasyon kavramlarini ortaya ¢ikarmaktadir.
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I¢sel motivasyon, bireyin icten gelen uyarilarla, kendi istegiyle motive olmasi (Eres,
2008, s. 107) disaridan gelen bir ddiille harekete gegmemesi (Deci, 1972) durumudur. Bu
nedenle i¢sel motivasyonda kontrol bireyin kendisindedir. Kendi kendini yonetebilen
(Mandal1, 2017, s. 4) i¢sel motivasyonu yliksek bireyler, motivasyonlar1 diistigl
vakitlerde tekrar eski enerjilerini yakalamanin bir yolunu bulur ve kendilerini yeniden
motive edebilirler. Bu nedenle davranisin siirdiiriilebilir olmasinda i¢sel motivasyonun

Onemi goz ardi edilmemelidir.

Diger bir motivasyon tiirii olan digsal motivasyon, bireyin distan gelen uyarilarla is yapma
enerjisini buldugu, kendi kendine tatmin olmadigi, dogal bir isteklilik halinin olmadig1
(Sengiil, 2020) motive olma durumudur. Birey takdir edilme, begenilme, statii kazanma,
Ovgii gibi onu ddiile gotiiren durumlar1 yagsamak ya da cezadan kaginmak amagh olarak
digsal motive olur (Akbaba, 2006, s. 344). Bireyin aldigi odiiller ve pekistiregler
motivasyonunda onemli yere sahip oldugu icin birey uzun ve araliksiz olarak bu
uyaricilarin etkisinde oldugunda mutludur ve davranisi devam ettirmeye meyillidir.
Bununla birlikte birey, digsal motivasyon unsurlarinin fazlaligindan kaynakli olarak i¢sel
motivasyonu saglayamayabilir ve bu durum digssal motivasyon unsurlari ortadan
kalktiginda bireyin mutsuz olmasina ve verimliliginde diislis olmasina neden olabilir

(Eres, 2008, s. 106).

Okuma, sonuglart itibari ile yalniz bireyleri degil, toplumlar1 da etkileyen bir beceridir.
Zihinsel, dilsel, duyussal, pisikolojik, sosyal yonden gii¢lii bir birey (Sahin, 2019), gii¢lii
bir toplumun da temel dayanagi olabilir. Bu baglamda bireyleri okumaya iten, onlari
basarili okurlar olmasi yoniinde harekete gegiren “okuma motivasyonu” kavrami

aragtirma geregi incelenecektir.
2.4.1 Okuma motivasyonu

Okuma motivasyonu, bireylerin okumaya istekli olmasi, okuma siirecini sevmesi ve keyif
almas1 ve okuma davranisin1 devam ettirmek istemesi halidir (Oztiirk ve Aydemir, 2013).
Bagka bir deyisle okuma motivasyonu, okuma dncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasini

da etkileyen biitiinsel, kisisel gayelerdir.

Bireyin okumaya istekli olmasi; okuma dncesinde gerekli hazirliklar1 yapmasina, okuma
sirasinda istenilen davraniglart gostermesine, okuma sonrasinda ise eksiklerini goriip
diizeltmesine  olanak taniyan, kisacasi okuma davranisinin tetiklenmesini,

yonlendirilmesini ve siirdiiriilmesini saglayan itici giictiir (Kurnaz ve Yildiz, 2015). Bu
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baglamda bireyin okuma becerisindeki eksiklerini goriip yeni 6grenmeler olugturmasina
(Karahan, 2015) ve okuma davranisinin siirdiiriilebilir olmasina (ileri, 2011) firsat tanr.
Bu acgidan diisiiniildiigiinde okuma motivasyonu, okumada basarmin saglanmasinda
Onem tasimaktadir. Zira motive olmus bir birey daha ¢ok okuma yapabilir ve yaptigi
takdirde de akici okuma becerisini ve dolayisiyla da okudugunu anlama becerisini

gelistirebilir (Diindar ve Akyol, 2014).

Cambria ve Guthrie (2010)’ ye gore okuma iki boliimden olusmakta olup, birinci boliimii
ses ve kelime bilgisi, anlama gibi fonemik 6zelliklerle, ikinci boliimii ise irade ile ilgili
ozelliklerle kaplidir. Irade olarak adlandirilan ikinci béliimde motivasyon bulunmaktadir.
Bu agidan disiintildiigiinde okuma hem bilissel hem de duyussal 6zellikler tasimaktadir
(Ulper, 2011). Fonemik 6zellikler biligsel siirecleri, motivasyon ise duyussal siirecleri
kapsamaktadir. Bu baglamda okuma motivasyonu duyussal 6zellikler barindirmakta olup
bireyin bilissel a¢idan okuma eylemini gerceklestirebilmesi i¢in 6n kosul olusturdugu
sOylenebilir (Yilmaz ve Caligkan, 2017). Bunun yaninda okuma motivasyonunu sadece
biligsel ve duyussal Ozellikler barindiran bir kavram olarak gormek eksik bir tanim
olacaktir. Bu acidan diisiiniildiiglinde okuma motivasyonu yalniz bireysel bir yap1 ya da
yalniz bireye ait karakteristik bir 6zellik olarak goriilebilir. Halbuki bireyi okumaya tesvik
edecek gii¢, sosyal gevreden ve sosyal faktorlerden etkilenebilir (Relan, 1992). Bu
nedenle okuma motivasyonunun ayni zamanda sosyal dzellikler de barindirdig1 g6z ardi

edilmemelidir.

Alanyazinda arastirmacilar okuma motivasyonunun ¢esitli alt boyutlar1 oldugunu
belirtilmektedir. Guthrie (2013)’ ye gore okuma motivasyonu farkli boyutlar1 olan bir
yap1 olmakla birlikte ilgi, 6zgliven ve farkindalik olmak tizere {i¢ temel bilesenden
olugmaktadir. Bireyin okuma eyleminden zevk almasi ve eylemi severek yapmasi onun
okuma becerisine ilgili oldugunu, okuma eylemini gerceklestirebilecegine olan inanci
Ozgiivenini, okumaya verdigi deger ve onun 6nemine karsi bilingli olmasi farkindalig
aciklamakta olup bu bilesenlerin bireyde bir arada olmasi ise bireyin okuma

motivasyonunun yiiksek olmasina olanak saglamaktadir.

Wigfield ve Guthrie (1995), okuma motivasyonunu 3 ana kategoriden olusan 11 farkl

boyutla agiklamislardir.

1.Yeterlik ve Okuma Becerisi
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Yeterlik ve okuma becerisi bolimii 6z yeterlik, meydan okuma ve kaginma alt
boyutlarindan olusmaktadir. Oz yeterlik bireyin okuma eylemini basar1 ile
gergeklestirebilecegine olan inanci ve kendini dil becerileri konusunda yeterli gérmesini,
meydan okuma zor bir durumla karsilagsa dahi caba gostererek, azimle okumasini,
kaginma ise okuma etkinliklerinde bireyin kendini yeterli hissetmemesini ve

etkinliklerden kaginmamasini ifade etmektedir.
2. Basarida Deger ve Amacglar

Basarida deger ve amaglar bolimii merak, ilgi, 6nem, rekabet, taninma ve not alt
boyutlarindan olugmaktadir. Merak, bireyin kesfetme arzusu duymasi ve okumaya karsi
istekli olmasi1 halini (Renninger vd., 1992) ilgi, okunacak kitap ya da metinlerin bireyin
dikkatini cekebilecek diizeyde olmasi ve bu baglamda bireyin severek ve isteyerek
okumasini, 6nem bireyin okudugu metne deger yliklemesi ve etkinligin bireyin kisisel
gayelerine uygun olmasimi (Wigfield ve Eccles, 1992), rekabet digerleri ve kendisinden
olusan bir ortamda bireyin digerlerinden iistiin olma ve daha iyi olma istegini, taninma
bireyin iyi bir okur olarak ¢evresinde statii kazanma istegini, not ise bireyin 6gretmeninin,

ailesinin veya ¢evresinin goziinde iyi olma istegini ifade etmektedir.
3. Okumanin Sosyal Yonii

Okumanin sosyal yonii boliimii ise sosyal nedenler ve uyum alt boyutlarindan olugsmakta
olup, sosyal nedenler bireyin okuduklarini bagkalartyla paylagsma arzusunu ve okumay1
toplum iginde bir sosyallesme araci olarak kullanmasini (Guthrie vd., 1996), uyum ise
verilen gorev ve sorumluluklar1 yerine getirerek beklentiyi karsilamak i¢in okuma

eylemini gerceklestirmesini ifade etmektedir.

Okuma motivasyonu arastirmacilar tarafindan i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon
olarak da incelenmektedir (Ryan ve Deci, 2000; Wigfield vd., 2006). Bu bakis agisiyla
okumaya igten motivasyonla bagli olan birey okuma eylemini hic¢bir zorlama olmadan,
isteyerek gergeklestirir (Baker, 2003). Okuma eylemi birey i¢in ilgingtir (Ryan ve Deci,
2000) dolayistyla merak ederek ve eglenerek okur. Bireyin gec¢irdigi siirecten keyif almasi
okumaya ayirdigi zamam da pozitif ydnde etkiler (Guthrie, 2013). I¢sel okuma
motivasyonu yiiksek olan bireyin okuma basarisina inanci vardir (Henk, Marinak ve
Melnick, 2012). Zor bir metinle karsilastiginda pes etmez ve okumak icin gayret gosterir
(Cetinkaya, 2022). Bu durumun aksine igsel motivasyonu diisiik olan bireyin okuma

basarisina olan inanci diisiik, kendine giiveni ise azdir. Bu baglamda birey zorlayict bir
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metinle karsilagtiginda okuma eylemini azaltabilir, zaman i¢inde de okumay1 tamamen

birakabilir.

Birey kendi kendine motive olup okuma eylemini gergeklestiremedigi siireclerde bireyi
harekete gecirecek bir gii¢ gerekmektedir. Bu baglamda birey okuma eylemini not, 6diil,
takdir edilme gibi digsal motivasyon kaynaklari ile gerceklestirir. Bireyi harekete
gecirecek enerjiyi 6gretmeninden veya ailesinden duyacagi takdir edilme sozciikleri ve
Ovgl, onun i¢in anlamli bir 6diil ve alabilecegi iyi notlar saglar. Bu sekilde olan bir okuma
motivasyonunda eylemin siirekliligi ve uzun vadede basarisi zorlasabilir (Cambria ve
Guthrie, 2010). Birey icin 6diil eskisi kadar anlamli olmadiginda okumanin 6nemine
inanmayan birey, okuma eylemini devam ettirmeyebilir. Bundan kasit digsal
motivasyonun 6nemsiz oldugu degildir. Okumaya kars1 i¢sel motive olamayan bireyler
icin digsal motivasyon dnem tagimaktadir. Bir 6gretmen ya da bir ebeveyn 6grenciyi onun
ilgi alanma girebilecek, zeka alanlarina hitap edebilecek bir kitaba yonlendirdiginde,
Ogrenci okuma eyleminden keyif alabilir, ilgisini ¢eken kitaplar1 belirleyebilir. Benzer
sekilde bireyin ilgisini ¢ekebilecek, onun seviyesine uygun okuma etkinlikleri yapilmasi
da bireyin okumay1 sevmesine yardimci olabilir. Bu sekilde yapilan uygulamalar zaman
icinde bireyin sahip oldugu dissal motivasyonu igsel motivasyona doniistiirebilir

(Sahrang, 2019).

Bireyin okuma etkinliklerine ne kadar katilim gosterdigi ve giin icinde okumaya ne kadar
stire ayirdigl, okuma becerisine olan motivasyonu ile paralellik gosterebilir (McGeown
vd., 2016). Bu diistinceden kasit, bireyin okuma becerisi i¢in gerekli biligsel ve fizyolojik
Ozelliklere sahip olsa dahi okumaya karsi i¢sel ya da digsal herhangi bir motivasyon
kaynagina sahip degilse okumaya yeterli vakit ayirmak istemeyecegi ile agiklanabilir.
Bireyin okumaya ayirdig1 siire ise okuma becerisinin gelisimini etkileyebilir. Bu
baglamda okuma motivasyonunun kazanilmasinda bireyi etkileyecek durumlarin

bilinmesi 6nemlidir.

Okuma motivasyonu ¢esitli durumlardan olumlu ya da olumsuz olarak etkilenmeye
aciktir. Okul, okuma motivasyonunu etkileyen 6nemli bir unsurdur. Cocuklar okulda
yasadiklar1 deneyimlerden etkilenebilir (Stipek, 2002). Okulda okumaya verilen 6nem,
derslerin igerigi (Yildiz, 2013a), egitim ortami, kullanilan okuma stratejileri ve okuma
teknikleri, ¢cocugun ilgisini ¢ekebilecek ve onda merak uyandirabilecek metinlerin ve

kitaplarin se¢imi, kullanilan materyaller, 6grencinin ge¢mis deneyimleri, 6gretmenin
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icsel ve digsal motivasyona verdigi deger vb. oOzellikler okuma motivasyonunu

etkileyebilir.

Aile, okuma motivasyonunu etkileyen unsurlardan bir digeridir. Ebeveynlerin evde
cocuklara o6rnek teskil edecek sekilde kitap okumalari, gocugun okuma becerisini heniiz
kazanmadan okuma merakiyla okula baglamasima ve igsel motivasyonunun yiiksek
olmasina yardimci olabilir. Benzer sekilde ¢ocugun bulundugu cevrede ve akran
gruplarinda okumaya verilen 6nem okuma motivasyonunu etkileyebilir. Okumanin
bulunulan ortamda algilanma sekli cocugun harekete gegmesini, bu baglamda da okuma
motivasyonunu etkileyebilir (Bulut, 2022). Bireyler &zellikle ergenlik donemlerinde
akran gruplarin1 ve sosyal cevrelerini 6n planda tutmakta, onlarin fikirlerini ve
davraniglarin1 dikkate almaktadirlar (Wigfield vd., 2016). Daha kiigiik yaslarda ise
ebeveynlerin ve dgretmenlerin okumaya verdigi deger ve tesvik onem arz etmektedir
(Becker vd., 2010). Bu baglamda 6zellikle kiigiik yaslarda ebeveynlerin ve 6gretmenlerin

cocuklarin okuma motivasyonu kazanmasinda énemli rolii bulunmaktadir.

Cocuklarin okuma motivasyonlarint olumlu ya da olumsuz olarak etkileyen faktorler
yasanilan ¢aga ve kosullara uygun olarak da degisebilir. Benzer sekilde okuma kavrami
da yasanilan teknolojik gelismelere bagli olarak yeni formlar kazanabilir. Dijital
teknolojilerin bir¢ok alanda oldugu gibi dgrenmenin (Luke, 2012) ve okumanin da
kacinilmaz bir pargasi haline geldigi giiniimiiz kosullarinda ¢ocuklar1 dijital okumaya iten
giiciin, bagka bir deyisle dijital okuma motivasyonu kavraminin da aragtirma geregi

incelenmesi uygun goriilmiistiir.
2.4.2 Dijital okuma motivasyonu

Dijital araclarla birlikte okuma kavrami yeni bir form kazanmis ve insanlarin
alisilagelmis okuma davranisina alternatif bir yaklasim eklenmistir. Dijital okuma olarak
adlandirilan bu okuma tiirii dijital araclarin giderek yayginlagmasi, internet alt yapi
sorunlarmin giderilmesi, teknik sorunlarin minimum diizeye indirilmesi ve siirekli
kendini yenileyen teknolojiye paralel olarak okuma eyleminin daha kolay yapilmasina
olanak taniyan ekranlarin gelistirilmesi ile birlikte her gecen giin insanlarin giinliik
rutinlerinde kapladigi zamaninin arttig1 sdylenebilir. Bu baglamda kaginilmaz olarak
yasamdaki yerini saglamlastiran dijital okuma kavraminin bireyin okuma motivasyonunu

nasil etkileyecegi de 6nem kazanmaktadir.
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Gilintimiizde 6zellikle dijital yerliler (Prensky, 2001) olarak adlandirilan 21. yy. ¢ocuklari,
kiiciik yaslardan itibaren akilli telefon, tablet, akilli saat ve bilgisayar kullanabilme
becerisi gostermekte ve dijital araglarla birlikte biiyiimektedirler. Erken c¢ocukluk
donemlerinde sosyokiiltiirel ¢evrelerinin, akran gruplarinin, ebeveynlerinin ya da
bakicilariin etkilerine bagli olarak dijital cihazlar1 bir oyun araci veya bir oyun arkadasi
olarak gorebilmektedirler. Bu baglamda dijital okuma geg¢misine sahip olan dijital

yerliler, bu okuma tiirline kars1 motive olmus olabilirler.

Djital okuma, bireyin istedigi kitaba istedigi zamanda ulasmasi ig¢in kolaylik
saglamaktadir. Bu baglamda dijital ortamda kitap cesitliliginin fazla olmasi bireyin
ilgisini ¢ceken, seviyesine uygun kitab1 bulmasina ve ona yonelmesinde yardimei olabilir
(Miranda vd., 2011). Birey se¢cim hakkini kullanarak kendine ait kocaman bir kiitiiphane
olusturabilir. Bu acidan disiiniildiigiinde bireyin keyif aldig1 kitabi okumasi igsel

motivasyonunu artirabilir.

Resim igeren elektronik kitaplar cocugun sevdigi ve oyun araci olarak gordiigii dijital
cihazlar araciligiyla onun i¢in eglenceli hale gelebilir. Ses, seslendirme, hareketli goriintii,
ses kaydetme gibi ozelliklere sahip olan dijital kitaplar ¢ocugun kitapla etkilesimini
artirarak motive olmasini saglayabilir. Bunun yaninda saglanan etkilesim ¢ocugun basari
duygusunu yasamasina yardimci olabilir. Kitabin bdliimleri arasinda tamamlanan
gorevlere karsilik olarak verilen birtakim rozetler, kitabin sonunda yapilan etkilesimli
sorular ¢ocugun kendini degerlendirmesini saglar. Basar1 duygusunu tadan ve kendini bu
konuda yeterli goren birey ise okumaya karsi daha motive hissedebilir (Baker ve

Wigfield, 1999).

Dijital okuma ¢aligmalar1 yapmanin goz yorgunluguna (Cetinkaya, 2022) ve fiziksel
rahatsizliklara yol agmasi (Yaman ve Dagtas, 2013), metnin biitliniinii kesfetmeyi
zorlagtirmasi (Gtlines, 2016), baz1 aragtirmalara gére okuma hizini diisiirmesi (Nielsen,
1998), teknolojik alet kullanma bilgi ve becerisi gerektirmesi, ekran iizerinde dikkati
dagitacak cok unsur olmasina bagl olarak yogunlasmay1 zorlastirmasi gibi olusturdugu

dezavantajli durumlar, bireyin motivasyonunu olumsuz etkileyebilir.

Bireyin dijital okumaya karsi motivasyonu ailenin, ¢evrenin ve okulun (Kurnaz ve Yildiz,
2015) dijital okumaya kars1 gelistirdigi diisiincelerden olumlu ya da olumsuz
etkilenebilir. Dijital okumanin onlarin géziinde algilanma sekli birey i¢cin Onemlidir.

Ekranlarin g6zii bozduguna yonelik 2000°li yillarda gelistirilen diislince o donemlerde
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bireylerin dijital okuma motivasyonunu olumsuz etkileyebiliyorken (Bulut ve Susar
Kirmizi, 2022) 2019 yilina gelindiginde, Covid- 19 pandemi siireciyle birlikte insanligin
eve kapanmasi ve egitim 6gretimin dijital ortamlardan devam etmesi, toplumun dijital
okumaya karst on yargisim kirarak bireylerin dijital okuma motivasyonunu olumlu

etkilemis olabilir.
2.4.3 Okuma motivasyonu ve akici okuma

Insanin hayat1 anlama ve anlamlandirma yolculugunda edindigi en 6nemli becerilerden
biri olan okuma becerisinin nihai amacima ulasmasi i¢in nitelikli hale gelmesi
gerekmektedir. Nitelikli bir okuma becerisi hatalardan arinik, istenilen serilikte olma ve
dogru ifade edilerek yansitilma gibi temel bazi becerilerin kazanilmasini zorunlu
kilmaktadir (Aktas Kubal, 2022). Bu becerileri edinmis olan bireyin okuma becerisi

gelisir ve akicilik kazanir.

Okuma yetersizliklerinin giderilmesi ve okuma becerisinin geligimi i¢in bireyin okuma
etkinliklerine katilmasi gerekmektedir (Cetinkaya 2022). Bu acidan diisiiniildiiglinde
motivasyon, bireylerin okuma becerisine harcadigi zamanin miktarini ve etkinliklere
katilimini etkileyen bir unsurdur (McGeown vd., 2016). Yildiz ve Akyol (2011)’ un
calismasinda i¢sel motivasyon besinci sinif dgrencilerinin kisisel amagla ve okul igi
yaptiklari okuma miktarina, digsal motivasyon ise yalnizca okul i¢i okuma miktarina katki
saglamistir. Benzer sekilde Wang ve Guthrie (2004)’ ye gore dgrenciler okumayi isteyip
okuma eyleminden memnun olduklarinda okuma etkinliklerine daha fazla zaman
ayirmaktadirlar. Bu baglamda bireyin okuma etkinliklerine daha fazla zaman ayirmasi

i¢in okuma motivasyonunu olumlu etkileyecek ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir.

Okuma motivasyonunu goz Oniine bulundurdugumuzda okuma calismanin yapildig:
ortam Onem tasimaktadir. Yasanan gelismeler dijital ortamlara kars1 ilgiyi artirmis ve
okuma tiirii olarak tercih edilmesine 6n ayak olmustur. 18- 24 yas aras1 bireylerin okuma
tercihleri ile ilgili olarak Japonya’da yapilan arastirmada bireylerin okumaya ayirdiklar
stirenin % 70’inin dijital cihazlar kullanarak gectigi bulgularina ulasilmistir (Kurata vd.,
2017). Benzer sekilde Liu ve Huang (2008)’ a gore bireylerin dnceki yillara gére okuma
tercihlerinde ortam agisindan degisim gozlemlenmektedir. Bu agidan diisiiniildiigiinde
bireylerin dijital okumaya kars1 ilgi istek ve tercihlerinin bireylerin akici okumalar ile

arasindaki iligkinin incelenmesini gerekli kilmaktadir.
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3. ILGILI ARASTIRMALAR

Dordiincii smif 6grencilerinin ekrandan akict okuma diizeyleri ile dijital okuma
motivasyonlar1 arasindaki iligskinin incelendigi arastirmada; dijital okuma, akic1 okuma
ve okuma motivasyonu olmak iizere {i¢ farkli boyut bulunmasi sebebiyle arastirmaya ait

alanyazin ti¢ baslik altinda sunulmustur.
3.1 Dijital Okuma ile Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde, dijital okuma becerisini farkli boyutlarda inceleyen aragtirmalarin yaninda,

dijital okumanin lehinde ve aleyhinde bulgulara ulasan arastirmalar birlikte ele alinmastir.

Liu (2005) insanlarin okuma davraniglarinin nasil degistigini anlamak i¢in dijital
ortamlarda okuma davraniglarini incelemistir. Katilimcilarin 30 ile 45 yas arasinda, ABD’
de yasayan, dijital okuma konusunda deneyimli olduklar1 diisiiniilen miihendis, bilim
adami, muhasebeci, 6gretmen, yonetici ve yiiksek lisans Ogrencisi gibi bireylerden
olustugu arastirmada, giderek artan bilgi patlamasi ve degisen diinyayla rekabet igin
dijital ortamlarin tercih edildigi; fakat derinlemesine okuma ve okuma etkinlikleri

yapmak i¢in basili yayinlarin kullanilmaya devam ettigi bulgularina erigilmistir.

Grimshow ve digerleri (2007) yiiz otuz iki c¢ocukla yaptiklar1 c¢alismada, ¢ocuklara
ekrandan ve basili kitaplardan boliimler segilerek okuma yaptirildiginda, ortam tiiriiniin
cocuklarin kitaptan aldiklar1 zevki onemli Olgiide etkilemedigi ve ekrandan okuma

yapmalarinin daha uzun siirdiigii sonucuna ulagsmislardir.

Dagtas (2013) ogretmenlerle yaptigi ¢alismada, dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
basili sayfadan okuma yapmay1 tercih ettigi, elektronik metin kullanimina yonelik ise

hem olumlu hem de olumsuz goriislerinin oldugu sonucuna ulasmistir.

Macit ve Demir (2016) dordiincii simif Ogrencilerinin ekran okuma becerilerini
degerlendirdikleri ¢aligmada, dgrencilerin ¢gogunlugunun ekran okumay1 orta diizeyde
tercih ettigi, haftalik kitap okuma siireleri ile ekrandan okuma tercihleri arasinda anlaml
bir iliski bulunmadigi, ekran kullanma siireleri ile ekrandan okuma tercihi ve ekran

okuma becerisi arasinda ise anlaml bir iligki olmadig1 sonuglarina ulagmiglardir.

McElvany ve Schwabe (2019) calismasinda dijital okumada cinsiyet farkini ele almistir.
Yapilan calismada veriler Faire und Adaptive Lesekompetenzdragnose (FALKE)

arastirma projesi kapsaminda Almanya’ da 21 farkli okuldan, 37 siifta bulunan toplam
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588 dordiincii sinif 6grencisinin katilimi ile elde edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore
dordiincii siif Ogrencileri icin dijital olarak okumada anlamli bir cinsiyet farki
bulunmustur. Calismaya gore kiz 6grenciler dijital okuma i¢in daha avantajlidir. Bunun
yaninda kiz &grenciler dijital okumada erkek Ogrencilere gore daha az olumlu
motivasyona ve benlik kavramina sahiptir. Arastirmada okumayla ilgili motivasyon ve
benlik kavramlar dijital okumanin anlamli yordayicilari olarak bulunmustur. Bunun
yaninda dijital motivasyon veya benlik kavrami ile dijital okuma arasinda bir iliski

bulunamamustir.

Loh ve Sun (2019) Singapur’ da yaptiklar1 calismada, yaslart 13 ile 17 arasinda degisen
genclerin basil1 ve dijital okuma aliskanliklarini incelemislerdir. Iyi bir karisim saglamak
icin katilimcilarin farkli sosyal gevrelerden gelen 6grencilerden olustugu arastirmada
karma yontem kullanilmistir. 6005 6grencinin anketi tamamladigi ¢alismada nitel veriler,
alt1 okulun tamaminda 14 yasindaki 6grencilerle yapilan odak grup goriismeleri ile elde
edilmistir. Elde edilen verilerin 1s181nda; ergen 6grencilerin daha ¢ok basili kitaplardaki
metinleri tercih ettikleri, yaslar1 ilerledik¢e ise dijital okuma aligkanliklarina daha ¢ok

yoneldikleri sonuclarina ulagilmistir.

Sage ve digerleri (2020) yaptiklar1 arastirmada; diziistii bilgisayar, e- okuyucu ve basili
materyallerle 6grenim goren {iniversite 6grencilerinin okuma puanlar1 arasinda farklilik
olup olmadigini incelemeyi amaglamislardir. Farkli irklardan, farkli etnik kokenlerden ve
farkli sinif seviyelerinden olusan toplam 144 §grenciden verilerin alindig1 arastirmada,
ogrencilerin basili materyallerden okuma anlama puanlarimin yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Goodwin ve digerleri (2020) ¢alismalarinda ortaokul 6grencilerinin dijital materyalden
ve basili materyalden okuma siireglerini incelemeyi amaglamislaridir. Arastirmaya
Gilineydogu Amerika Birlesik Devletleri’ ndeki ii¢ okuldan, siniflar1 besinci sinif ile
sekizinci sinif arasinda degisen, toplam 371 6grenci katilmistir. Aragtirmanin sonunda
okudugunu anlama konusunda basilt materyalden okumanin dijital materyale gore daha
etkili oldugu ve basili materyalde 6grencilerin daha fazla vurgu yaptigi sonuglarina

ulasilmustir.

Schwabe ve digerleri (2021) ¢alismalarinda Gykiileyici metin kullanarak katilimcilarin
ekran iizerinden ve basili materyalden okuma performanslarini karsilagtirmiglardir.

Toplam 207 katilimeinin bulundugu c¢alismada katilimeilara bir romanin giris bolimii
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okutulmustur. Katilimeilar, basili materyalden ve e- okuyucudan yaptiklari okuma
performansinin sonunda okudugunu anlama testine tabi tutulmus ve biligsel, duyussal
deneyimleri ile ilgili olarak da anket yanmitlamiglardir. Arastirmanin sonunda
katilimcilarin okuma performanslarinin; okudugunu anlama, bilissel farkliliklar, duyugsal
farkliliklar ve okuma hizinin basili materyale ve ekrana goére anlamli farklilik

olusturmadig1 gorilmustiir.
3.2 Akica Okuma ile ilgili Arastirmalar

Bu boéliimde; akici okumayi farkli boyutlarda inceleyen arastirmalarin yaninda, ekrandan
okumanin akict okuma becerisi bilesenlerine etkisinin oldugu ve etkisinin olmadigi

arastirmalar birlikte ele alinmistir.

Diindar ve Akgayir (2011) tablet ve basili kitaplar iizerinden 5. Sinif dgrencilerinin
okuma hizlar1 ve okudugunu anlama diizeylerini inceledikleri arastirmada, deney grubu
ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Nitel ve nicel verilerin
birlikte toplandig1 aragtirmada 6grenciler tablet kullaniminin ergonomik, kolay taginabilir

ve eglenceli oldugunu belirten daha ¢ok olumlu goriisler sunmuslardir.

Bastug ve Keskin (2012) besinci simif seviyesinde 88 6grenci ile tarama modelinde
gerceklestirdigi arastirmada Ogrencilerin okuma becerilerini okuma ortami agisindan
karsilagtirmis ve bu karsilagtirma sonucunda 6grencilerin okuma hizi, dogru okuma ve

anlama puanlarinin kagit lehine anlamli farklilik olusturdugu sonucuna ulagsmigtir.

Hasaskhah ve digerleri (2013) yaptiklar1 ¢aligmada ilk olarak katilimcilarin yabanc dil
olarak Ingilizce baglaminda akici okuma becerisini kagit metinler ve dijital metinler
tizerinde incelemeyi, ikinci olarak ise katilimcilarin okuma yapilirken kullanilan ortami
tercihlerini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu yiiksek lisans
egitimi goren 30 0grencinin olusturdugu calismada, 6grencilerin kagit metinleri dijital
metinlere gére daha akic1 kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin okuma ortami
tercihinde de benzer sekilde, geleneksel ortami dijital ortama gore daha fazla tercih

ettikleri sonuglarina ulagilmistir.

Basaran (2014) dordiincii sinif 6grencilerinin ekrandan ve kagittan okuma yapmalarinin
okudugunu anlama, okuma hizi ve metne karsi gelistirilen tutum {izerindeki etkisini
inceledigi arastirmada hikaye edici ve bilgilendirici metinler kullanmistir. 114 6grenci ile

yaptig1 caligmada 6grencilerin ekran iizerinden veya kagittan okuma yapmalarinin onlarin
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okuma hizlarinda ve metni anlamalarinda anlamli bir etki yaratmadig: fakat 6grencilerin

hikaye edici metinleri kagittan okumaktan daha ¢ok hoslandiklart sonucuna ulagmistir.

Sackstein ve digerleri (2015) elektronik kitaplarin basili kitaplara gére okudugunu anlama
ve okuma hizi diizeyindeki etkisini incelemistir. 68 Ogrencinin katildig1 yar1 deneysel
nitelikte olan ¢alismada okudugunu anlama diizeyini belirlemek i¢in 6grencilere tablet
tizerinden ve kagit lizerinden metin okutulmustur. Daha sonra 6grencilerin ¢goktan segmeli
sorular1 yanitlamasi istenmistir. Okuma hizlarini belirlemek i¢in de 6grencilere ekran ve
kagit tizerinden okuma yaptirilmistir. Bu uygulama sirasinda arastirmacilar tarafindan
kronometre tutulmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama ve okuma hizi diizeyini
belirlerken metne asinaliklarina engel olmak ic¢in iki farkli metin kullanilmistir.
Arastirmanin sonunda dgrencilerin tablet tizerinde daha hizli okudugu fakat okudugunu
anlama puanlarn tablet ve kagit ilizerinden istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

gostermedigi sonuglarina ulagilmistir.

Ozbek ve Girli (2017) 6grenme giigliigii yasayan iigiincii ve dordiincii sinif dgrencileri ile
yaptig1 tablet ve bilgisayar destekli calismada, dgrencilerin akict okumalarinin yapilan
miidahale ile gelistigi, goriislerinin genel olarak olumlu oldugu ve onlar1 ¢alismaya

motive ettigi bulgularina ulagilmistir.

Kaman ve Ertem (2018) dordiincii smif ogrencilerinin dijital metin okumalarinin
okudugunu anlama, akici okuma ve okuma tutumuna etkisini arastirmistir. Karma
yontemin kullanildig1 arastirmada on test aracilii ile dordiincii sinifa devam eden 30
ogrenci belirlenmis ve on beser Ogrenciden olusan deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Arastirmanin sonunda dijital metinlerin 6grencilerin akici okumalarini
artirdig1 ve okuma hatalarina etkisi oldugu, okudugunu anlama iizerinde etkisinin kisa
stirdiigi ve okuma tutumlarimi etkilemedigi bulgularina ulasilmigtir. Calismada nitel
bulgular goz oniinde bulunduruldugunda ise 6grencilerin dijital metinleri okuma iizerine

istekli ve heyecanli olduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Hendriwanto ve Kurniati (2019)’ nin mobil yardimi ile yapilan okuma c¢alismasinin
ogrencilerin akici okumalar1 lizerindeki etkisini ve Ogrencilerin bu konu iizerine
tepkilerinin incelendigi aragtirmaya 14 erkek ve 31 kiz olmak iizere toplam 45 6grenci
katilmistir. Ogrencilerin akic1 okumalarini incelemek igin dakikada okuduklar kelime

sayisiin belirlendigi ¢alismada, 6grencilerin mobil destegiyle akici okumada daha iyi
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performans gosterdigi ve bazi Ogrencilerin mobil tabanli okumanin akict okuma

becerisini gelistirecegine yonelik goriis belirttigi sonuglarina ulasilmistir.
3.3  Okuma Motivasyonu ile ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, okuma motivasyonunu farkli boyutlarda inceleyen arastirmalarin yaninda,
ekrandan okumanin okuma motivasyonuna etkisinin oldugu ve etkisinin olmadigi

arastirmalar birlikte ele alinmistir.

Baker ve Wigfield (1999), calisma grubunu besinci ve altinct simif 6grencilerinin
olusturdugu, okuma motivasyonunun boyutlar1 ile okuma etkinligi ve okuma basarisi
arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmada; okuma motivasyonu boyutlarinin ¢ogunda
ortalama 6l¢ek puaninin cinsiyete ve etnik kdkene bagli olarak farklilik gosterdigi, bu
baglamda kiz 6grencilerin ve etnik kdkeni Afrika olan Amerikali 6grencilerin daha giiclii
motivasyonda olduklarini tespit etmislerdir. Sosyo ekonomik agidan diisiik ve orta gelirli
ailelerden gelen 6grencilerin 6l¢ek puanlarinin benzer oldugu, kiz 6grenciler ve beyaz
Ogrencilerin okuma motivasyonu ile okuma basarisi arasindaki iliskinin diger 6grencilere

gore daha fazla oldugu bulgularina ulagmislardir.

Wang ve Guthire (2004) yiiz seksen yedi ABD’ 1i ve yiiz doksan yedi Cinli olmak tizere
toplam 384 dordiincii sinif 68rencisiyle yaptiklari arastirmada i¢sel motivasyonun her iki
ogrenci grubunda da okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkiledigi; digsal motivasyonun
olumsuz yonde etkiledigi ve okuma miktarinin okudugunu anlamay: etkilemedigi

bulgularina ulagmislardir.

McFall (2005) basil1 bir ders kitabinin elektronik bigiminin 6grenciler ve egitmenler i¢in
kagittan elektronik ders kitaplari kullanmaya ge¢mek igin yeterince motive edici
olmadigi, 6grencilerin tarafsiz bir tepki gosterdigi ve dgrenmeler i¢in de anlamli bir

farklilik olusturmadig bulgularina ulagmigtir.

Yildiz ve Akyol (2011) besinci sinif dgrencileri ile yaptiklart arastirmada okudugunu
anlama ile okuma motivasyonu ve okuma aliskanliklar1 arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 arastirmada i¢sel motivasyonun
okudugunu anlamayr olumlu yonde etkiledigi, ote yandan digsal motivasyonun
okudugunu anlamay1 rekabet boyutu hari¢ olumsuz yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Ayrica bireylerin kendi tercihlerine dayali okumalarinda i¢sel motivasyonlarinin etkili
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oldugu ve okuma aligkanliklarinin kisinin okudugunu anlama becerisi tizerinde dogrudan

bir etki yaratmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Yildiz (2013b) iigiincii, dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarini
inceledigi arastirmasinda simif diizeyi arttik¢a 6grencilerin okumaya yonelik icsel ve
digsal motivasyonlarinin azaldigi; digsal motivasyonun ise kiz 6grenciler {izerinde daha

etkili oldugu bulgularina ulagmistir.

Kurnaz ve Yildiz (2015) vyaptiklar1 calismada, ortaokul &grencilerinin  okuma
motivasyonlarinda smif seviyeleri, cinsiyetleri, akademik basarilari, okuduklar1 kitap
sayilari, ebeveynlerinin kitap okumalar1 ve internet kullanimlarina gore farkliliklarin

oldugu sonucuna ulagsmislardir.

McGeown ve digerleri (2016) cinsiyet, yas, sosyo ekonomik durum, okuma becerisi, i¢
motivasyon ve digsal motivasyon gibi ¢ocuk oOzelliklerinin; kurgu kitaplari, olgusal
kitaplar, okul kitaplari, dergiler, ¢izgi roman, dijital metinler ve ¢evrim igi arama gibi
okuma etkinlikleriyle gegirilen siire arasindaki iligkiyi ve motivasyonun farkli
boyutlarmin okuma etkinliklerinde harcanan zamani ne sekilde Ongordiigiinii
arastirmuslardir. Arastirmaya Ingiltere’deki 11 ilkokuldan, 8- 11 yas aralifinda olan 791
ogrenci katilmistir. Once katilimcilarin farkli metin tiirlerini okumaya y&nelik
harcadiklari zamani belirlemek i¢in “Okuma Etkinligi Anketi ”, okuma motivasyonunu

2

icsel ve dissal cesitli boyutlartyla incelemek icin “Okuma Motivasyon Anketi ”, son
olarak da okuma becerilerini 6lgmek i¢in “ Grup Okuma Testi”, uygulanmistir.
Aragtirmanin sonunda kiz ¢ocuklarinin daha ¢ok kurgu tiiriinde kitabi, erkek cocuklarinin
ise olgusal tiirde kitap okumayi tercih ettigi, yas ilerledik¢e ¢ocuklarin okul kitabr tiiriinde
kitap okumaya daha ¢ok zaman harcadiklari, dergi- ¢izgi roman tiiriindeki kitaplar1 daha
cok kiiciik erkek cocuklarin tercih ettigi, okuma becerisi yiiksek olan 6grencilerin daha
¢ok kurgu tiiriinde kitap okumay1 tercih ettigi, sosyo ekonomik durumu iyi olan
Ogrencilerin kurgu kitap okumayi tercih ettigi; i¢csel okuma motivasyonu ile kurgusal
kitaplar ve olgusal kitaplar arasinda pozitif bir iliski oldugu fakat digsal okuma
motivasyonu ile herhangi bir kitap tiirii arasinda etkilesim olmadigi bulgularina
ulagilmistir. Dijital okuryazarlik agisindan incelendiginde ise yas ile iletimsel dijital metin
ve cevrimici arama arasinda pozitif bir iliski oldugu, sosyo ekonomik durumu yiiksek

olan 6grencilerin dijital metinlerle daha az zaman harcadiklarini, okuma becerisi ve dijital

metin arasinda negatif bir iliski oldugu, digsal okuma motivasyonunun dijital metin
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kullaniminm1 pozitif yonde yordadigi fakat igsel okuma motivasyonu negatif yonde

yordadigi bulgularina ulagilmistir.

Ileri (2011) besinci smif dgrencileriyle yaptigi ¢alismada ekrandan okumanin okudugunu
anlama ve okuma motivasyonu diizeylerine etkisini incelemistir. Gergek deneysel
desenlerden 6n test- son test kontrol gruplu secgkisiz desenin kullanildig1 arastirmada i
Oykiileyici ve ii¢ bilgilendirici metin kullanilmistir. Metinlerin deney grubunda bilgisayar
ortammna aktarimi saglanmistir. Arastirmanin  sonunda bilgilendirici metinleri
bilgisayardan okuyan Ogrencilerin anlama diizeyleri anlamli derecede yiiksek
bulunmasina ragmen, Oykiileyici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan Ogrenciler ile
basili materyalden okuyan 6grencilerin anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Okuma motivasyonu agisindan bakildiginda ise deney grubu ve kontrol
grubu 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Sonug
olarak ekran iizerinden metinlerin okunmasinin okuma motivasyonuna olumlu bir etki

yapmadig1 belirtilmistir.

Ciampa (2012) elektronik kitaplarin birinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari
tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma Kanada’da sekiz birinci sinif 6grencisiyle
yapilmistir. Nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi ¢alismada veri toplama araci olarak
goriismeler, gézlemler, anketler ve alan notlar1 kullanilmistir. Ogrencilere 25 dakikalik
on dijital okuma seansinin uygulandigi ¢aligmanin sonunda elektronik kitaplarin davranis
bozuklugu olan, okumada giicliik ¢eken ve motivasyon eksikligi olan 5-6 yasindaki

cocuklart olumlu yonde destekledigi sonucuna ulagilmistir.

Aydemir ve Oztiirk (2012) ilkdgretim 5. Smf Sgrencileriyle yaptiklari calismada,
ekrandan okumanin okuma motivasyonuna etkisini incelemislerdir. On test- son test
kontrol gruplu gercek deneysel desenin tercih edildigi arastirmada Oykiileyici ve
bilgilendirici metinler birarada kullanilmistir. Deney grubu o6grencilerinin bilgisayar
ortaminda okuma yaptig1 ¢aligmada, ekrandan okuma yapmanin okuma motivasyonunu
olumsuz etkiledigi, ekrandan metin okuyan 6grencilerin okuma motivasyon diizeylerinin
basili materyalden okuma yapan Ogrencilere gore anlamli diizeyde diisiik oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Wells (2012) elektronik kitaplarin 6grencilerin okudugunu anlama ve okuma motivasyon
diizeylerine etkisini incelemistir. Aragtirmaya Kuzey Karolina’ nin dogusunda bulunan

bir okuldan, ortaokul ve lise diizeyinde olmak iizere 140 6grenci katilmistir. Elektronik
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kitap kullanan ortaokul ve lise 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile basili kitap
kullanan ortaokul ve lise 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadigini analiz etmek i¢in 6grenciler rastgele deney ve
kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Kontrol grubu 6grencileri belirlenen metni tablet
tizerinde okumustur. Uygulamanin sonunda tiim Ogrencilere okudugunu anlama testi
uygulanmistir. Elektronik kitap kullanan ortaokul ve lise &grencilerinin okuma
motivasyonlar ile basili kitap okuyan ortaokul ve lise 6grencilerinin okuma motivasyon
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini analiz etmek i¢in
ogrenciler Oncelikli olarak bir 6n teste tabi tutulmustur. Okuma Motivasyonu Anketi 6n
testine gore aralarinda 6nemli dlgiide farklilik gostermeyen 54 6grenci rastgele iki gruba
ayrilmistir. Deney grubu 6grencilerinin belirlenen metni elektronik ortamda, kontrol
grubu 6grencilerinin ise belirlenen metni kagit formda okumalar1 saglanmistir. Son olarak
ogrenciler, Okuma Motivasyonu Anketi son testine tabi tutulmustur. Arastirmanin
sonunda elektronik kitap okunan ortaokul ve lise Ggrencileri ile basili kitap okuyan
ortaokul ve lise 6grencileri arasinda okudugunu anlama ve okuma motivasyon diizeyleri

arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Ciampa (2016), Kanada’nin Ontario eyaletindeki biri diisiikk- orta gelirli 6grencilerin
bulundugu okuldan, digeri ise orta- yliksek gelirli 6grencilerin bulundugu okuldan olmak
tizere toplam 30 birinci simif 6grencisi ile yaptig1 arastirmada; birinci sinif ¢cocuklarini
okumaya motive etmek i¢in e- kitaplarda se¢imin, merakin ve zorlugun roliinii
incelemistir. Uygulama Oncesi ve sonrast motivasyon anketlerinin kullanildigr ve
arastirmaci saha notlariin alindigi deneysel vaka calismasinda 6grencilerin e- kitaplari,
basili kitaplara tercih ettigi ve 6grencilerin e- kitap anlama sorularini cevaplamaktan keyif
aldiklari tespit edilmistir. Yapilan arastirmada ¢ocuklarin e- kitaplardan aldiklar1 keyfin
i¢ motivasyonun se¢im, merak ve meydan okuma boyutlariyla iliskili oldugu; ¢ocuklarin
kendi sectikleri kitaplarda 6zerklik hissettikleri, merakla ilgili olarak soru sorduklar1 ve
yorum yaptiklari, meydan okuma boyutu ile ilgili olarak ¢ocuklarin zorluk seviyesi

yiiksek olsa da sorular1 cevaplamakta 1srarci olduklarini belirlemislerdir.

Nielen ve digerleri (2018) yaptiklar1 ¢alismada dijital rehberlik saglayan kitaplarin
Ogrencilerin okuma motivasyonu ve tesadiifi kelime Ogrenimi lizerindeki etkilerini
incelemistir. Calismada Ozellikle dikkat sorunlarina genetik yatkinligi olan hassas
cocuklarin verileri aragtirilmistir. Hollanda’ da yapilan arastirmaya 21 ilkogretim

okulundan 147 besinci smif Ogrencisi katilmistir. Deneysel aragtirma yonteminin
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kullanildig1 ¢aligmada 6grenciler miidahale 6ncesi 6gretmenleri tarafindan okudugunu
anlama testine, aragtirmacilar tarafindan ise miidahale Oncesi ve sonrast okuma
Motivasyonu ve kelime 6grenimi dlgiimiine tabi tutulmustur. Genetipleme igin tiikiiriik
analizleri yapilan 6grenciler duyarl ve diisiik duyarli olarak iki gruba ayrilmis daha sonra
ise yapilacak olan deneysel kosullara rastgele atanmiglardir. Basili kitaplart okumak,
dijital kitaplar1 okumak ve dijital rehberlik saglayan kitaplart okumak olmak iizere {i¢
deneysel kosul olusturulmustur. Sekiz hafta boyunca haftada bir saat olmak kaydiyla
Ogrencilerin okuma yapmas1 saglanmistir. Kitaplar zorluk seviyesine gore ortalama
giicliikte, ortalamanin altinda giigliikte ve ortalamanin iistiinde giigliikte kitaplar olarak
ve Ogrencilerin 1ilgi alanlari gbz Onilinde bulundurularak secilmis ve Ogrenciler
ogretmenlerinin uyguladiklar: okudugunu anlama testindeki puanlara gore kitap se¢imine
atanmislardir. Deneysel siire¢ siiresince 6gretmenler tarafindan 6grencilerden o haftada
yaptiklar1 ¢alismanin Ozeti istenmis, basili kitap okuyan oOgrenciler ise yalnizca
arastirmacilar tarafindan erisilebilen veri tabani ile kontrol edilmistir. Yapilan ¢alismanin
sonunda basil1 ve dijital ortamlarin 6grencilerin okuma motivasyonu ve tesadiifi kelime
Ogrenimlerini etkilemedigi, ortam farkliliginin 6grencilerin okuma motivasyonlarinda ve
kelime 6grenimlerinde farklilik olusturmadig: fakat pedagojik rehberlik saglayan dijital
kitaplart okuyan duyarli 6grencilerin, rehberlik olmadan dijital kitap okuyan duyarl
ogrencilere gore daha fazla yeni kelime 6grendigi bulgularina ulagilmistir. Ayrica diigiik
duyarliliga sahip Ogrencilerin kelime Ogrenimi iizerinde dijital rehberlik saglayan
kitaplarin etkisinin olmadigi, dolayisiyla da duyarli 6grenciler i¢in pedagojik rehberlik

saglayan dijital kitaplarin 6grenmelerine yardimci oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Karal6k (2020) Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde dijital 6ykii kullaniminin okuma
motivasyonuna etkisini inceledigi arastirmada on test son test kontrol gruplu deneysel
deseni kullanmistir. Deneysel c¢alismanin 4 hafta siirdligii arastirmada yabanci dil
Ogretiminde dijital 6ykii kullanimmin okuma motivasyonunu gelistirdigi sonucuna

ulagmustir.

Giizel ve Elkiran (2021) Tiirk¢e 6gretmeni adaylari ile yaptig1 arastirmada, katilimeilarin
internet tabanli okuma motivasyonlar1 ile etkilesim ile mobil 6grenme tutumlar
arasindaki iliskiyi incelemis, aralarinda zayif diizeyde, pozitif yonde anlamh bir iligki
oldugu bulgularina ulasmislardir. Katilimcilarin internet tabanli okuma motivasyonu ve

etkilesimlerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagsmislardir.
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Liman Kaban ve Karadeniz (2021) elektronik kitap okumanin 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri ve okuma motivasyon diizeyleri lizerindeki etkilerini incelemisler. Bu
ama¢ dogrultusunda istanbul’da bir devlet okulunda ingilizce’ yi yabanci dil olarak
O0grenen 96 altinci sinif 6grencisi ile ¢alismalari yiirtiitmiislerdir. Yar1 deneysel desenin
kullanildig1 arastirmada {i¢ deney grubu ve bir kontrol grubu olmak iizere toplam 4
deneysel kosul bulunmaktadir. Bu deneysel kosullarda 6grencilere 5 hafta boyunca
oyunlastirilmis kitap okuma, kisisellestirilmis kitap okuma, pdf kitap okuma ve basili
kitap okuma programi uygulanmistir. Deney gruplarinin elektronik kitaplart okudugu,
kontrol grubunun ise basili kitap okudugu arastirmada her hafta 90 dakikalik oturumlar
yapilmis ve oturum sonunda Ogrenciler kisa smavlara tabi tutulmuslardir. Kitaplar
Ogrencilerin seviyesine uygun olarak secilmistir. Arastirmada okudugunu anlama 6n test
ve son testi ve okuma motivasyon 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda elektronik
Kitap okumayla basili kitap okuma arasinda okuma motivasyonu agisindan istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark oldugu, elektronik kitaplarin bir motivasyon kaynagi olabilecegi
fakat kontrol grubu ve deney gruplari arasinda okudugunu anlama diizeyleri agisindan

anlamli bir fark goriilmedigi bulgularina ulasilmistir.

Bulut (2022) ilkokul dérdiincii smmif ogrencileriyle yaptigi ¢alismada dijital okuma
caligmalarinin dijital okuma motivasyonuna, dijital okumaya iligkin algilarina ve
okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Karma yontemin kullanildigi arastirmada
nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel
arastirma yontemlerinden ise odak grup goriismesi yapilmistir. Arastirmada veri toplama
aract olarak Okudugunu Anlama Testi (OAT), Dijital Okumaya Iliskin Alg1 Olgegi
(DOAT), Dijital Okuma Motivasyon Olcegi (DMO) ve acik uglu sorulardan olusan
formlar kullanilmistir. Arastirmanin sonunda dijital okuma algilar1 ve dijital okuma
motivasyonlar1 agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Okudugunu anlama diizeyleri agisindan bakildiginda deney grubu ve
kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamaistir. Nitel verilere gore ise
ogrencilerin dijital okumay1 Tiirkce dersi icin uygun ve eglenceli bulduklari, dijital

okumanin olumlu yonlerinin farkinda olduklar belirlenmistir.

Cekici ve Cocuk (2022) iki bin yili sonras1 dogan bireylerin okuma kaygisi, okuma
motivasyonu ve okuma aligkanligini incelemis ve arastirmada 149 ortaokul, 167 ise lise
olmak iizere toplam 316 z kusagina mensup Ogrenciyle ¢aligmislardir. Arastirmada z

kusaginin ortalama diizeyde okuma kaygisina sahip oldugu, okuma motivasyonlarinin
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ortalamanin listiinde oldugu ve e- kitap okuyan dgrencilerin bu agidan anlamli bir farklilik
olusturdugu; katilimcilarin okuma aligkanliginin ortalamanin biraz {istiinde oldugu ve e-
kitap okuyan Ogrencilerin bu agidan anlamli bir farklilik olusturdugu sonuglarina
ulasilmigtir. Bunun yaninda kiz &grencilerin okuma kaygisi, okuma motivasyonu ve
okuma aligkanliginin erkek oOgrencilerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu da

belirtilmistir.

Alanyazin incelendiginde dijital okuma becerisini, akict okuma becerisini ve okuma
motivasyonunu farkli boyutlarda inceleyen ¢esitli arastirmalara rastlanmaktadir. Bunun
yaninda, ekrandandan akici okuma diizeyi ile dijital okuma motivasyonunu birlikte ele
alan ayrintili bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu ag¢idan disiiniildiigiinde dordiincii sinif
Ogrencilerinin ekrandan akici okuma diizeyleri ile dijital okuma motivasyonlari

arasindaki iligkiyi inceleyen bilimsel bir ¢alismanin yapilmasi gereklilik olusturmaktadir.
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4. YONTEM

4.1 Arastirmanin Modeli

Ilkokul dérdiincii siif dgrencilerinin ekrandan akici okuma diizeyleri ile dijital okuma
motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelendigi arastirmada nicel aragtirma yaklagimi
benimsenmistir. Bu dogrultuda arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Nicel
arastirma yaklasimi modellerinden biri olan Iliskisel tarama arastirmalari, 6rneklem
grubunun incelenen Ozelliklerinin arasindaki iliskiyi herhangi bir miidahalede
bulunmadan incelemeyi ama¢ edinen arastirma modelidir (Biiyiikoztiirk vd., 2013).
Arastirmada iligkisel tarama modeli, ekrandan akici okuma diizeyi ile dijital okuma
motivasyonu degiskenleri arasinda bir iligkinin ve degisimin var olup olmadigini

belirlemek amaciyla kullanilmistir.
4.2  Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini ¢alismanin gerceklestirildigi egitim 6gretim yilinda ilkokul
dordiincii siniflarda 0grenim goéren oOgrenciler olusturmaktadir. Evrenin tamamina
ulagilamayacagindan aragtirmada orneklem alinmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2022-
2023 egitim Ogretim yilinda Ordu ili Korgan ilgesinde bulunan 3 okuldan random
yontemiyle belirlenen ilkokul dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin

calisma grubunu toplam 154 dordiincii sinif 6grencisi olugturmaktadir.

Tablo 4.1 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Iliskin Bilgileri

Okulun Ad1 Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci

n % n %
A ilkokulu 51 53.68 44 46.31
B ilkokulu 18 40 27 60
C ilkokulu 5 35.71 9 64.28
Toplam 74 48.05 80 51.94

Arastirmaya katilan dordiincti sinif 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimi %48.05° i

(n=74) kiz, %51.94’ i (n=80) erkek olarak tabloda goriilmektedir.
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Arastirmanin yapildig1 Ordu ili egitim, niifus, ekonomi, saglik, altyap: gibi 6zellikleri baz
alinarak incelendiginde; il genelinin sosyoekonomik agidan yeterli gelismislik diizeyinde

olmadigi gortilmektedir (Aydemir Dev, 2023).
4.3  Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Dordiincii smif Ogrencilerinin ekrandan akict okuma diizeyleri ile dijital okuma
motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla veri toplama araci olarak 5

Olgme araci kullanilmastir.

e Dijital Okuma Motivasyon Olcegi
e Dogru Okuma Formiilii

e Okuma Hiz1 Formiilii

e Prozodik Okuma Olgegi

e Okuma Metni

Arastirmanin veri toplama araglart ile ilgili agiklamalar asagida bagliklar halinde

verilmigtir.
4.3.1 Dijital okuma motivasyon dlgegi

Aragtirmaya katilan dordiincii smif Ogrencilerinin  dijital okuma motivasyonlarini
belirlemek i¢in Bulut ve Susar Kirmizi, (2022) tarafindan olusturulan “Dijital Okuma
Motivasyon Olgegi (DMO)” kullanilmistir. Kullamlan dlgek 19 maddeden ve “bireysel
yararlar, icerik, etkileyicilik” isimleriyle adlandirilan ii¢ alt Olgekten olugmaktadir.
Olgegin tamamindaki Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .855 olarak belirlenmis olup
dlgek besli likert tipindedir. Olgegin her bir maddesinin puanlamasi; higbir zaman (1
puan), nadiren (2 puan), ara sira (3 puan), ¢ogu zaman (4 puan), her zaman (5 puan)
seklinde olup, katilimcilarin bir maddeden alabilecegi en diisiik puan 1, en yiiksek puan
ise 5 tir. Olgegin tamami g6z dniinde bulunduruldugunda katilimcilarim alabilecegi en az
puan 19, en ¢ok puan ise 95 olarak belirlenmistir. Olgekte olumsuz madde yer

almamaktadir.
4.3.2 Dogru okuma formiilii

Arastirmaya katilan Ogrencilerin akici okuma becerilerinden biri olan dogru okuma

becerilerini belirlemek i¢in Rasinski (2010) tarafindan belirlenen ’Dogru okunan kelime
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sayist / toplam okunan kelime sayist x 100 = dogru okuma yiizdesi’’ formiilii
kullanilmistir. Katilimeilarin dogru okuma becerilerine ait verilerin yorumlanmasinda
Rasinski’ ye (2010) gore belirlenen %92 alt1 endise diizeyi, %92-98 06gretim diizeyi,

%99-%100 serbest diizey normlar1 esas alinmistir.
4.3.3 Okuma hiza formiilii

Arastirmaya katilan 6grencilerin akici okuma bilesenlerinden biri olan okuma hizlarini
hesaplamak i¢in (Rasinski, 2010) tarafindan belirlenen °’1 dakikada okunan toplam
kelime sayis1 — yanlis okunan kelime sayis1 = 1 dakikada okunan dogru kelime sayis1’’
formiili kullanilmistir. Katilimeilarin bir dakika siiresince yaptiklart okumadaki yanlis
okunan kelimeleri belirlemek i¢in Akyol (2016) tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanan “*Yanlis
Analiz Envanteri’” kullanilmistir. Tiirk¢e’ ye uyarlanan bu envantere gore ters ¢evirme,
tekrar, ekleme, yanlis okuma, okuyamayan Ogrenciye Ogretmen tarafindan verilen
kelimeler ve atlayip gegme bir okumadaki hatalar olarak goriiliirken; parmakla takip
ederek okuma, kafa hareketleri yapma, noktalama isaretlerine dikkat etmeme ve kendi
hatalarim1  diizetme okuma hizim1 belirlemek i¢in okumadaki hatalar olarak
diistiniilmemektedir (Akyol, 2016, s. 103). Arastirmada kullanilan “Okuma Hiz1 Kayit
Cizelgesi” Ek 1’ de, “Dogru Okuma Kay1t Cizelgesi” ise Ek 2’ de verilmistir.

4.3.4 Prozodik okuma olcegi

Arastirmaya katilan dgrencilerin akici okuma bilesenlerinden biri olan prozodik okuma
becerilerini 6lgmek i¢in Keskin ve digerleri (2013) tarafindan gelistirilen prozodik okuma
Olcegi hicbir degisiklik yapilmadan uygulanmistir. Yapr gecerliligi KMO=.97,
Cronbach’s Alpha degeri 0.981, olarak belirlenen 6lgek 15 maddeden olusmakta olup
besli likert tipidir. Olgegin her bir maddesinin puanlamasi; higbir zaman gdzlenmedi (0),
nadiren goézlendi (1), zaman zaman gézlendi (2), ¢ogu zaman goézlendi (3), her zaman
gozlendi (4) seklinde olup, katilimci bir maddeden en az 0, en yiiksek ise dort puan
alabilmektedir. Olgegin tamamindan en az 0, en ¢cok 60 puanin almabilecegi ve toplam
puanin yiizde ellisini alan katilimcinin prozodik okuma becerisi diizeyinin yeterli

seviyede oldugu belirlenmistir (Keskin vd., 2013).
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4.3.5 Okuma metni

Arastirmaya katilan 6grencilere bulunduklari ilde ders kitab1 olarak kullanilmayan Talim
ve Terbiye Kurulunun 4. siniflar i¢in Tiirk¢e ders kitab1 olarak yayinladigi bir kitaptan
alman hikaye edici bir metin kullanilmistir. Arastirmada kullanilan “BUYUK GUN”
isimli metin Atesman (1997)’ i okunabilirlik puani g6z Oniinde bulundurularak
belirlenmistir. Atesman (1997) tarafindan belirlenen formiilde okunabilirlik sayisi 90-
100 araliginda olan metinler ¢ok kolay metni, 70- 89 aralifinda olan metinler kolay metni,
50-69 araliginda olan metinler orta gilicliikte metni, 30- 49 araliginda olan metinler zor
metni ve 1- 29 araliginda olan metinler ¢ok zor metni temsil etmek tizere bes farkli diizey
olarak belirlenmistir. “BUYUK GUN” isimli metin 65.7 okunabilitlik sayisi ile “orta
giicliikte” bir metni temsil etmektedir. Arastirmada kullanilan okuma metni Ek 3’ te

verilmistir.
4.4  Arastirmanin Veri Toplama Siireci

Dordiincti sinif 6grencilerinin  ekrandan akict okuma diizeyleri ile dijital okuma
motivasyonlar1 arasindaki iligkinin incelendigi arastirma Oncesinde gerekli izinler
alimmig, uygulamanin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin teknolojik araclar
saglanmis ve arastirmanin yapilacagi ortamlar diizenlenmistir. Yapilan arastirmada

veriler aragtirmaci tarafindan toplanmis ve ti¢ farkli ilkokulda ¢alisma yiirtitilmiistiir.

Veri toplama siirecinin ilk asamasinda 6grencilere Bulut ve Susar Kirmizi, (2022)
tarafindan olusturulan “Dijital Okuma Motivasyon Olgegi” uygulanmistir. Uygulama
oncesinde Ogrenciler arastirmaci tarafindan dijital okuma ve 6lgegin doldurulmasi ile
ilgili kisaca bilgilendirilmistir. “Dijital Okuma Motivasyon Olcegi” &grencilere kendi
siiflarinda bir ders saati siire verilerek uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde sinif ortami,

ogrencilerin dikkatini dagitacak unsurlardan armdirilmistir.

Veri toplama siirecinin ikinci asamasinda 6grencilere Atesman (1997)° mn okunabilirlik
puani g6z oniinde bulundurularak, Talim ve Terbiye kurulunun 4. Smif Tiirkge ders kitabi
olarak yaymnladigi bir kitaptan belirlenmis olan “BUYUK GUN” isimli metin
okutulmustur. Uygulama siirecinde teknolojik ara¢ olarak bilgisayar ve diziistii bilgisayar
kullanilmis, bu araglarla ilgili uygulama sirasinda olusabilecek olumsuz durumlar i¢in
gerekli Onlemler alinmistir. Uygulamada okullarin fiziki kosullar1 g6z Oniinde

bulundurularak 6grencinin dikkatini dagitacak unsurlarin en az oldugu ve okullarin en
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sessiz boliimleri secilmis olup; A ilkokulunda kiitiiphanede, B ilkokulunda konferans
salonunda ve C ilkokulunda kiitiiphanede uygulama kosullar1 saglanmistir. Uygulama
stiresince Ogrenciler uygulama ortamina teker teker alinmis ve uygulama sirasinda ses

kayit cihazi araciligiyla katilimcilarin okumalari kayit altina alinmastir.

Veri toplama siirecinin tiglincli asamasinda 6grencilerin ses kayit cihazi ile alinan akici
okuma ses kayitlart her 6grenci igin en az iki kere olmak iizere dinlenilmis, ayrica bir
uzmana dinletilmistir. Yapilan dinlemeler araciligiyla Akyol (2016) tarafindan Tiirkge’
ye uyarlanan “Yanlis Analiz Envanteri” goz oOniinde bulundurularak her &grencinin
yaptig1 okuma hatalar1 belirlenmistir. Tespit edilen yanlislar kullanilarak ¢grencilerin
dogru okumalar1 ve okuma hizlart hesaplanmistir. Katilimeilarin prozodik okumalart ise
arastirmaci tarafindan tek tek dinlenen ses kayitlari sonrasinda Keskin ve digerleri (2013)

=19

tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” doldurularak hesaplanmustir.
4.5 Arastirmada Verilerin Analizi

Dordiincti sinif 6grencilerinin  ekrandan akict okuma diizeyleri ile dijital okuma
motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelendigi arastirma veriler SPSS programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada Olc¢eklerin birbirleri arasindaki iliskisinin

yoniinii ve giiciinii tespit edebilmek i¢in pearson korelasyon analizi uygulanmstir.
4.6  Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Aragtirmaya katilan dordiincii simif dgrencilerinin  dijital okuma motivasyonlarini
belirlemek icin Bulut ve Susar Kirmizi, (2022) tarafindan olusturulan “Dijital Okuma
Motivasyon Olgegi (DMO)” kullanilmis olup cronbach’s alpha giivenirlik katsayisinin
.855 olarak oldugu gorilmiistiir. Uygulama oncesinde 6grencilere 6lgek hakkinda

bilgilendirme yapilmis ve uygulamanin yapilacagi ortam diizenlenmistir.

Ogrencilerin ekrandan akici okuma becerilerini belirlemek i¢in kullanilan okuma metni
ogrencinin daha once karsilasmadigi, bulundugu ildeki okullarda kullanilmayan Talim ve
Terbiye Kurulunun 4. Siniflar i¢in Tiirk¢e ders kitabindan belirlenmistir. Okunacak
metnin belirlenmesinde Atesman (1997)” a gore okunabilirlik puanlart hesaplanmis ve

65,7 okunabilirlik say1s1 ile “orta giicliikte” sinif seviyesine uygun bir metin se¢ilmistir.

Ogrencilerin ekrandan akici okuma becerilerini belirlemek icin okullarin sessiz ve bos

alanlan belirlenmis, ihtiya¢ olan teknolojik araclar saglanmis ve dgrenciler uygulama
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yapilacak ortama teker teker alinmugtir. Ogrencilerin okumalar1 ses kayit cihazi ile
kaydedilmis, kayitlarin degerlendirilmesi asamasinda ise her 6grenci en az iki kere
dinlenilmistir. Bunun yaninda kodlamanin glivenirligini giiglendirmek i¢in arastirmaci
disinda bir uzmanin daha puanlama yapmasi saglanmistir. Sinif egitimi alan uzmani
rastgele segilen 20 ses kaydini dinlemis ve puanlamistir. Miles ve Huberman formiilii
olan “giivenirlik = goriis birligi sayis1 / (goriis birligi + goriis ayriligl)” formili
kullanilarak puanlayicilar arasindaki tutarlilik hesaplanmistir. Miles ve Huberman
(2015)’ a gore tutarlilik .89 olarak hesaplanmis bu baglamda da yapilan puanlamanin
giivenirliginin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Aragtirmada kullanilan, Keskin ve digerleri (2011) tarafindan gelistirilen ve katilimeilarin
prozodik okumalarmi belirlemek igin kullanilan “Prozodik Okuma Olgegi” nin yap1
gecerliligi KMO=.97, cronbach’s alpha degeri 0.981’°dir. Arastirmanin verilerine ait

anormallik varsayimi1 ve giivenirlik analizine iligkin bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.2 Normallik Varsayimi1 Analizi ve Giivenilirlik Analizi

Olcek n Ort. SS Kolmogorov Carpikhk Basiklik Cronbac’s
Smirnov (p) Alpha
Bireysel Yararlar 154 2291 5532 .070* -.385 -191 .646
Igerik 154 20.20 4.186 .000 -.428 .253 478
Etkileyicilik 154 1736 4.844 .200* -.028 -.342 574
Dijital Okuma 154 60.47 12.325 .200* -.459 .300 .803

Motivasyonu

Prozodik Okuma 154 23.85 14.660 .054* .398 -.307 .980
Olgegi
Okuma Hizi 154 81.27 26.743 .200* -.101 .038 -
Dogru Okuma 154 93.84  3.705 011 -.615 -.070 -
Yiizdesi
*p>0.05
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Tablo 4.2° de arastirmanin verilerinin normallik analizi ve giivenilirlik analizleri
goriilmektedir. Verilere ait “Kolmogorov- Smirnov” analizi incelendiginde dijital okuma
motivasyonu olgeginin bireysel yararlar alt boyutu ve etkileyicilik alt boyutunun, dijital
okuma motivasyonu 6lg¢eginin, prozodik okuma ol¢eginin ve okuma hizinin normal
dagilim gosterdigi goriillmektedir (p>0.05). Dijital okuma motivasyonu 6lgeginin igerik
alt boyutu ve dogru okuma yiizdesinin basiklik ve ¢arpiklik degerleri ise -2; +2 sinirini

asmadigindan analizlerde parametrik testler kullanilmistir (Kilmen, 2020).
4.7 Arastirmanin Etik Gereklilikleri

Arastirmanin etik gerekliliklerinin yerine getirilmesi amaciyla aragtirmanin yapildigi
Ordu 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ nden gerekli izinler almmustir. Arastirma kapsaminda
ilgili makamdan alinan izin Ek 4’ te verilmistir. Ayrica, arastirmanin yapilacagi okul
yoneticilerine ve ilgili 6gretmenlere arastirma ile ilgili bilgilendirmeler yapilmistir.
Uygulama 6ncesi, uygulamaya katilacak olan d6grencilerin velilerinden ise gerekli izinler
alinmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin goniilliilik esasina dayali oldugu, 6grencilerin
arastirmanin herhangi bir asamasinda ¢alismadan ayrilabilecekleri, cevaplarinin gizli
tutulacag1 ve kimlik bilgilerinin istenmeyecegi dgrencilere ve velilere ayrintili sekilde

belirtilmistir.
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5. BULGULAR VE YORUM

5.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirmanin birinci alt problemi olan “Dordiincii sinif 6grencilerinin dijital
okuma motivasyon diizeyi nedir?” alt problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.
flkokul dordiincii simif dgrencilerinin dijital okuma motivasyon diizeylerini gdsteren

betimsel istatistik bulgular1 Tablo 5.1’ de verilmistir.

Tablo 5.1 Ogrencilerin Dijital Okuma Motivasyon Diizeylerine Iliskin Veriler

Olcek N X SS
Bireysel Yararlar 154 22.91 5.532
Icerik 154 20.20 4.186
Etkileyicilik 154 17.36 4.844
Djital Okumal 154 60.47 12.325
Motivasyon Olgegi

Ogrencilerin dijital okuma motivasyon diizeylerine ait veriler incelendiginde; bireysel
yararlar alt boyutu ortalamalarmim X=22.91; igerik alt boyutu ortalamalarinin X=20.20;
etkileyicilik alt boyutu ortalamalarmin X=17.36 ve dijital okuma motivasyon o6lgegi

ortalamalarinin X=60.47 oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmada c¢alisma grubunun dijital okuma motivasyon 6l¢egi puan ortalamalarinin
Ol¢cekten alabilecek toplam puanin yiizde ellisinden fazla oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda dgrencilerin yeterli diizeyde dijital okuma motivasyonuna sahip olduklari tespit

edilmistir.
5.2 lkinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirmanin ikinci alt problemi olan “Dérdiincii simif 6grencilerinin

ekrandan akic1 okuma diizeyi nedir?” alt problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

[lkokul dordiincii siif dgrencilerinin ekrandan akici okuma diizeylerini gdsteren betimsel

istatistik bulgular1 Tablo 5.2 de verilmistir.
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Tablo 5.2 Ogrencilerin Ekrandan Akic1 Okuma Diizeylerine liskin Veriler

Olgek N X SS
Dogru Okuma Yiizdesi 154 93.84 3.705
Okuma Hiz1 154 81.27 26.743
Prozodik Okuma 154 23.85 14.660
Olgegi

Ogrencilerin ekrandan akic1 okuma diizeylerine ait veriler incelendiginde; dogru okuma
ortalamalarmim X=93.84; okuma hiz diizeylerinin X=81.27; prozodi ortalamalarinin

X=23.85 oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin metni ekrandan okuduklarinda; dogru okuma ortalamalar1 (X=93.84)
incelendiginde, Rasinski (2010)’ ye gore dogru okuma diizeylerinin dgretim diizeyinde,
okuma hiz diizeyleri (X=81.27) incelendiginde, Akyol vd. (2014) gore hizlarinin 4. Sinif
diizeyinde, prozodik okumalarinin (X=23.85) ise Keskin ve digerlerine (2013) gore
yeterli diizeyde olmadig1 tespit edilmistir.

5.3  Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde aragtirmanin iigiincii alt problemi olan “Dérdiincii sinif 6grencilerinin dijital
okuma motivasyonlari ile ekrandan akici okuma diizeyleri arasindaki iligki nedir?” alt

problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.
[lkokul dérdiincii simf dgrencilerinin ekrandan akici okuma diizeyleri ile dijital okuma

motivasyon diizeyleri arasindaki korelasyon analizi Tablo 5.3’ te verilmistir.

Tablo 5.3 Ogrencilerin Ekrandan Akict Okuma Diizeyleri ile Dijital Okuma

Motivasyon Diizeyleri Arasindaki Korelasyon Analizine Iliskin Veriler

Dogru Okuma Okuma Hizi Prozodik
Becerisi Okuma Olgegi
Dijital Okuma r 0.20 -123 -.144
Motivasyon Olgegi
p .807 127 075
p< 0.05
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Yapilan c¢alismaya gore dijital okuma motivasyonu verileri ile akici okuma
bilesenlerinden biri olan dogru okuma becerisi verileri arasinda iliski olup olmadigi

incelendiginde;

e Dijital Okuma Motivasyonu ile Dogru Okuma Becerisi arasinda anlamli bir iligki

olmadigi goriilmistiir (r= 0.20, p=.807> 0.05).
Yapilan c¢alismaya gore dijital okuma motivasyonu verileri ile akici okuma
bilesenlerinden biri olan okuma hizi verileri arasinda iliski olup olmadig1 incelendiginde;
¢ Dijital Okuma Motivasyonu ile Okuma Hiz1 arasinda anlamli bir iliski olmadigi

gorilmistiir (r=-.123, p=.127> 0.05).

Yapilan ¢alismaya gore 6grencilerin dijital okuma motivasyonu verileri ile akici okuma
bilesenlerinden biri olan prozodik okuma verileri arasinda iligki olup olmadigi

incelendiginde;

e Dijital Okuma Motivasyonu ile Prozodik Okuma arasinda anlamli bir iliski

olmadig1 gortilmistiir (r= -.144, p=.075> 0.05).
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6. SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmanin odak noktast dordiincli sinif &grencilerinin ekrandan akici okuma
diizeyleri ile dijital okuma motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu dogrultuda,
arastirmanin alt problemlerinin sonuglar1 kapsaminda arastirmanin amacina ulasilmaya

calisilmgtir.

Arastirmanin birinci alt probleminde, ilkokul dordiincii sinif seviyesinde olan
Ogrencilerin dijital okuma motivasyon diizeyleri incelenmistir. Elde edilen sonuglar
Ogrencilerin dijital okuma motivasyon diizeylerinin yeterli diizeyde oldugunu
gostermekle birlikte; sonuglar ortalama degerin ¢ok az iistiindedir. Bu arastirmanin
sonuglarinin, Bulut (2022)’ un doérdiincii siif 6grencilerinin dijital okuma ¢aligmalarinin
dijital algilamaya, okudugunu anlamaya ve dijital okuma motivasyonuna etKisini
inceledigi arastirmada, deney ve kontol gruplarinin deneysel miidahale 6ncesi dijital
okuma motivasyon puanlarindan elde edilen sonuclarla yakinlik gosterdigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin dijital okuma motivasyon diizeylerinin yiiksek diizeyde olmamasi farkli
nedenlere bagli olabilir. Larhmaid ve digerlerinin (2019) iniversite 6grencileri ile
yaptiklar1 c¢alismada dijital okuma motivasyonlarinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu acidan diisiiniildiigiinde dijital okuma motivasyonunun sinif seviyesinden
etkilenebilecegi sOylenebilir. McGeown ve digerlerinin (2016) c¢aligmasinda sosyo-
ekonomik durumu yiiksek olan dgrencilerin dijital metinlerle daha az zaman harcadiklar
sonucuna ulagilmistir. Bu agidan diisiiniildiigiinde dijital okuma motivasyonun sosyo-
ekonomik durumdan etkilenebilecegi sdylenebilir. Linke ve digerleri (2017) ¢alismasinda
kiiclik yaslarda tablet ya da telefon ile vakit geciren 6grencilerin dijital okumayla daha
ilgili olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Bulut (2022) arastirmasinda, yapilan
dijital okuma c¢aligmalarimin dijital okuma motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagsmistir. Bu acgidan disiliniildiigiinde dijital okuma motivasyonunun
teknolojik aletlerle gecirilen siireye veya dijital okuma ge¢misine bagli olarak
degisebilecegi soylenebilir. Zasacka (2017) ise kiz 6grencilerin daha ¢ok basili kitaplart
tercih ettigini ve evinde biiyiik kitap koleksiyonlar1 olan kiiltiirel sermayesi yliksek
ailelerin ¢ocuklarinin tercihlerinin daha ¢ok basili kitaplardan yana oldugunu belirtmistir.
Bu agidan diistiniildiigiinde de dijital okuma motivasyonunun cinsiyete ve ev ortaminda

yapilan okuma pratigine bagli olarak degisebilecegi soylenebilir. Bu ¢alismanin Ordu ili
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Korgan ilgesinde yiiriittiiriildigii g6z 6ntine alindiginda, ilgili calismalardan yola ¢gikarak
ilkokul 6grencilerinin dijital okuma motivasyonun orta degerin ¢ok az iistiinde olmasi

sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel ¢evrelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Alanyazin incelendiginde Cekici ve Cocuk (2022)’ un arastirmasinda e- Kitap okuyan
ogrencilerin okuma motivasyonlarmin basili kitap okuyan &grencilere gore anlamli
farklilik olusturdugu, Ciampa (2012)’ ya gore elektronik kitaplarin motivasyonu olumlu
etkiledigi, Ciampa (2016)’ ya gore d6grencilerin e- Kitaplardan keyif aldig1 ve e- kitaplarin
Ogrencilere yabanci dil olarak kullaniminda okuma motivasyonunu artirdigi (Karalok,
2020; Liman Kaban ve Karadeniz, 2021) gibi dijital okumanin lehine olumlu bulgular1
olan arastirmalara rastlanmaktadir. Bununla birlikte, e- kitap okuyan 6grencilerle basili
kitap okuyan 6grencilerin okuma motivasyonlari arasinda anlamli farkin olmadigi (Wells,
2012; Long ve Szabo, 2016), ekrandan okumanin okuma motivasyonuna olumlu etki
yapmadig (ileri, 2011), ekrandan okumanin okuma motivasyonunu olumsuz etkiledigi
(Aydemir ve Oztiirk, 2012) gibi bulgular1 olan arastirmalara da rastlanmaktadir. Bu
baglamda bu calismada dijital okuma motivasyonun yeterli diizeyde olmasinin genel

okuma motivasyonu iizerinde farkli etkilere sahip olabilecegi sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde ilkokul dordiincii sinif seviyesinde olan 6grencilerin
ekrandan akict okuma diizeyleri incelenmistir. Elde edilen sonuglar 6grencilerin dogru
okuma becerilerinin yeterli diizeyde, okuma hizlarinin yeterli diizeyde, prozodik okuma
becerilerinin ise yeterli diizeyde olmadigim1 gostermektedir. Ayrica arastirmada
ogrencilerin kelime tanima yiizdeleri géz 6niinde bulunduruldugunda, Rasinski (2010)’
ye gore Ogretim diizeyinde olduklari, okuduklari dogru kelime sayilar1 géz Oniinde
bulunduruldugunda ise Abbott ve digerlerine (2009) gore bagimsiz okuma seviyesinde

olduklar1 sonuglarma ulasilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin ekran {izerinden okuma yaptiklarinda dogru okuma
becerilerinin yeterli diizeyde oldugu gorilmektedir. Dordiincii simif 6grencilerinin
Atesman (1997)’ in okunabilirlik puan1 hesaplanarak belirlenen orta zorlukta bir metinde,
Akyol (2016) tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanan “Yanlis Analiz Envanteri” g6z oniinde
bulundurularak belirlenen okuma hatalarina gore cogunlukla hece sayisi fazla olan
kelimelerin yanlis okumas1 seklinde okuma hatalar1 yaptiklar tespit edilmistir. Isik
(2023) galismasinda 6grencilerin ekran iizerimden dogru okuma becerileri ve prozodik
okuma becerilerinin bilgisayar kullanma siirelerine gore farklilastigi sonucuna ulagmaistir.

Uzunkol (2013) yaptig1 c¢aligmada akici okuma stratejileri ile ilgili etkinlikler
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yapildiginda 6grencilerin okuma hatalariin azaldigi sonucuna ulagsmigtir. Benzer sekilde
Soydas (2019) dijital metinlerle okuma calismasi yapildiginda okuma hatalarinin azaldig:
sonucuna ulasmistir. Bu baglamda, bu arastirmalarin Orneklem gruplarinda
gozlemlendigi gibi ekran iizerinde okuma ¢aligsmalar1 yapilarak 6grencilerin dogru okuma

diizeyinin yiikseltilebilecegi soylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin ekran iizerinden okuma yaptiklarinda okuma hizlariin yeterli
diizeyde oldugu goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde 6grencilerin okuma hizlarinda
okuma ortami agisindan kagit ve ekranin anlamh farklilik olusturmadigi ¢aligmalarin
yaninda (Diindar ve Akgayir 2012; Basaran 2014; McLaughlin ve Kamei-Hannan, 2018),
kagit lehine anlaml farkliligin olustugu caligmalara (Bastug ve Keskin, 2013; Schneps
vd., 2013) ve ogrencilerin elektronik ortamda daha hizli okudugu bulgularina ulasan
calismalara da rastlanmaktadir (Sackstein vd., 2015). Ulasilan farkli sonuglarin,
Ogrencilerin ekran lizerinden yaptiklar1 okuma gegmisine veya yas grubuna bagli oldugu
diisiiniilebilir. Ogrencilerin dijital caga uyum becerileri diisiiniildiigiinde bu c¢alismada

ogrencilerin ekrandan okuma hizlarinin yeterli diizeyde olmasinin sevindiricidir.

Arastirmada Ogrencilerin ekran iizerinden okuma yaptiklarinda prozodik okuma
diizeylerinin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Kazan ve Gokbulut (2021) aragtirmasinda
ekran tlizerinden okuma yapan Ogrencilerin prozodik okuma ortalamalarinin kagittan
okuma yapan 6grencilere gore diisiik oldugu sonucuna ulagsmislardir. Yapilan arastirmada
da benzer sekilde 6grencilerin ekran iizerinde prozodik okuma becerilerinin yeterli
diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Ulasilan bu sonug 6grencilerin dogru okuma becerisine
ve okuma hizlarina daha fazla dikkat ettiklerinde prozodik okumay:1 ihmal ettikleri
seklinde agiklanabilir (Akyol vd., 2014). Benzer sekilde Goodwin ve digerlerine (2020)
gore de 6grenciler, basili bir metni okurken vurgu ve tonlamalar1 ekrana gore daha iyi
yapabilmektedir. Rasinski ve digerleri (1994) Ogrencilerin akict okumalarinin
gelistirilmesi amaciyla yaptiklart ¢aligmada, 6gretmenin rol model olarak dgrencilere
okuma yapmasinin 6grencilerin prozodik okuma becerilerini gelistirdigi bulgularina
ulagsmiglardir. Bu ac¢idan diisiintildiigiinde 6grencilerin prozodik okuma diizeylerinin
yeterli olmamasi, egitimde ekrandan prozodik okuma becerisine gerekli Onemin

verilmemesi ile ilgili oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda incelendiginde, 0grencilerin akici okuma becerisi iyi olmasa da ekran
tizerinden ¢alismalar yapildiginda Ogrencilerin akict okuma becerilerinin gelistigi

sonucuna ulasan ¢alismalar bulunmaktadir (Ringenberg, 2005; Kaman ve Ertem, 2018;
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Hendriwanto ve Kurniati, 2019). Bunun yaninda 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerin
akict okuma becerilerinin gelismesinde ekran iizerinden yapilan etkinliklerin etkili
oldugu bulgularma ulasan ¢alismalara da rastlanmaktadir (Ozbek ve Girli, 2017; Yikmus,
Kurtoglu ve Toprak, 2021). Bu nedenle ekran flizerinden akici okuma calismasi

yapilmasina daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Ugilinci alt probleminde ilkokul dordiincii sinif seviyesinde olan
Ogrencilerin ekrandan akici okuma diizeyleri ile dijital okuma motivasyonlar1 arasindaki
iliski incelenmistir. Elde edilen sonuclar 6grencilerin dogru okuma becerileri, okuma
hizlar1 ve prozodik okuma becerileri ile dijital okuma motivasyonlart arasinda anlamli bir
iliski olmadigin1 gostermektedir. Arastirmadan elde edilen sonucun bu sekilde olmasi,
dijital ortamlarin kullanim amaci ile ilgili olabilecegi diisiiniilebilir. Selwyn, Potter ve
Cranmer (2009) yaptiklar1 aragtirmada ilkdgretim 6grencilerinin okulda ve okul disinda
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanimlarini incelemislerdir. Bes Ingiliz okulundan 612
Ogrenciyle yapilan ¢alismada ogrencilerin kii¢iik yaslarda okul veya okul dis1 bilgi ve
iletisim teknolojilerini daha ¢ok oyun oynama ve cevrim i¢i video izleme amaciyla
kullandiklari, yas olarak ilerledikce bu amagla kullanimin azaldigi bulgularina
ulagsmiglardir. Okul diginda 6grencilerin en sevdikleri uygulamalarin video oyunlari,
bilgisayar, MSN ve e-posta gibi aracili iletisim uygulamalarinin oldugu, okul i¢inde ise
en sevdikleri uygulamalarin oyunlar, sunumlar, yazi ve sanat/resimler oldugu bulgularina
ulagilmistir. Bu bakis agisiyla ¢ocuklarin dijital araclarda daha ¢ok oyun oynamaya
motive olduklari sdylenebilir. Burada ekrana motive olmus bir ¢cocugun ekran tizerinde
gecirdigi siirenin ekran iizerinden akici okuma becerisine olumlu ya da olumsuz etki
yapabilecegi sOylenemeyebilir. Ancak ¢ocugun diinyast olan oyun Kitaplarla
birlestirildiginde elde edilen oyunlastirilmis veya kisisellestirilmis kitaplarin, ¢ocugun
ekran lizerinde gecirdigi siireye bagli olarak dijital okuma motivasyon diizeyini ve
ekrandan akic1 okuma diizeyini ylikseltebilecegi sdylenebilir. Lauricella ve digerlerine
(2015) gore anne babalarin ekran tizerinde gecirdikleri siire ile cocuklarin ekran {izerinde
gecirdikleri siire birbiri ile baglantilidir ve ailelerin bu konudaki tutumu ¢ocuklarin ekran
stiresini etkilemektedir. Bu baglamda evde basili kitap okuma kiiltiirii olusturmus ve
teknolojinin zararli oldugunu diisiinen bir ailenin yetistirdigi birey ekrandan okumaya
kars1 diisitk motivasyona sahip olabilir. Bunun yaninda ayni 6grenci ekrandan akici
okuma yaptiginda, basili kitap okumasina bagl olarak yiliksek diizeyde akici okuma

becerisi gosterebilir. Ayrica dgrenciler, akict okuma becerilerini gelistirmek i¢in dijital
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araglart nasil kullanabileceklerine dair fikir sahibi olmayabilirler. Bu bakis agisiyla
Ogretmenler dijital araclarin kullanimi1 konusunda 6grencilere rehberlik edebilir; onlar
ekrandan okumaya motive edebilecek Oneriler sunabilir ve bu konuda yol gosterici

olabilirler (Thoermer ve Williams, 2012).
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7. ONERILER

Calismanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen veriler 1s18inda ¢esitli onerilerde

bulunulmustur.

Programcilar ve egitimciler tarafindan, 6grencilerin dijital okuma motivasyonunu
gelistirmek igin dijital araglart kullanma aligkanliklarini okuma yapmaya
yonlendirecek etkinlikler diizenlenebilir.

Ogrencilerin prozodik okuma becerilerinin gelisebilmesi i¢in ekrandan okuma
sirasinda koro okuma, 6gretmen modellemesi, eko okuma gibi stratejilerin
yaninda sesli kitaplar da ise kosularak dijital materyallerden yararlanilabilir.

Bu ¢aligmada metin tiirii olarak hikaye edici metin kullanilmistir. Bilgilendirici
metin gibi farkli metin tlirleri kullanilarak bu konuda benzer c¢alismalar
yapilabilir.

Bu calisma ii¢ farkli okuldaki 4. sinif dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Ileride, farkli
yas ve sinif diizeyinden, farkli sosyoekonomik diizeyden olusan ¢alisma gruplari
ile bu konuda benzer ¢alismalar yapilabilir.

Ogrencilerin dijital okuma motivasyonunu etkileyen unsurlari detayli sekilde
inceleyen calismalar yapilarak 6grencilerin ekrandan akict okuma becerisi igin

dezavantaj yaratacak durumlar belirlenebilir.

56



KAYNAKLAR

Abbott M., Wills H., Greenwood CR., Kamps D., Heitzman-Powell L., & Selig J., (2009). The combined
effects of grade retention and targeted small-group intervention on students’ literacy outcomes.
Reading & Writing Quarterly, 26(10), 4-25. http://dx.doi.org/10.1080/10573560903396876.

Abequibel, B., Dela Rama-Ricohermoso, C., Alieto, E., Barredo, C., & Lucas, R. I. (2021). Prospective
reading teachers’ digital reading habit: a cross-sectional design. TESOL International
Journal, 16(4.4), 246-260.

Adler, A., Gujar, A., Harrison, B. L., O’hara, K., & Sellen, A. (1998). A diary study of work- related
reading: Design implications for digital reading devices. Proceedings of the SIGCHI conference
on Human factors in computing systems (pp. 241-248). https://doi.org/10.1145/274644.274679)

Akbaba, S. (2006). Egitimde motivasyon. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Derqgisi, (13), 343-361.

Aktas Kubal, S. (2022). Dijital ¢agda okuma egitimi. S. E. Sulak ve S. Cetinkaya (Edt.), Akici okuma
(ss. 101-123). Ankara: Vizetek Yayinlari.

Akyol, H. (2006). Tiirkce ilk okuma yazma ogretimi (5. Baski). Ankara: Pegem A Yayincilik.
Akyol, H. (2016). Yeni programa uygun Tiirkce dgretim yontemleri. Ankara: Pegem.

Akyol, H. (2020). Tiirkce ilk okuma yazma ogretimi (18. Baski). Pegem Akademi.

Akyol, H. (2021). Programa uygun Tiirkce dgretim yontemleri (11. Baski). Pegem Akademi.

Akyol H., & Kodan H., (2016). Okuma gii¢liigiiniin giderilmesine yonelik bir uygulama: Akici okuma
stratejilerinin kullanimi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35(2), 7-21.

Akyol, H., & Sural, U. C. (2020). Okuma, okudugunu anlama ve okuma motivasyonunun gelistirmesi:

Bir eylem arastirmasi. Egitim ve Bilim, 46(205).

Akyol, H., Yildirim, K., Ates, S., Cetinkaya, C., & Rasinski, T. V. (2014). Okumay: degerlendirme

agretmenler icin kolay ve pratik bir yol. Ankara: Pegem Akademi.

Atesman, E. (1997). Tiirk¢ede okunabilirligin dl¢iilmesi. Ankara Universitesi TOMER Dil Dergisi, 58,
171-174.

57


http://dx.doi.org/10.1080/10573560903396876
https://doi.org/10.1145/274644.274679

Aydemir Dev, M. (2023). Tiirkiye’deki illerin sosyoekonomik gelismislik diizeylerinin analizi. Bulletin
of Economic Theory and Analysis, 8(2), 333-355.

Aydemir, Z., & Ozturk, E. (2012). The effects of reading from the screen on the reading motivation
levels of elementary 5th graders. Turkish Online Journal of Educational Technology-
TOJET, 11(3), 357-365.

Baker, L., (2003). The role of parents in motivating struggling readers. Reading and Writing Quarterly,
19(1), 87-106.

Baker, L., & Wigfield, A. (1999). Dimensions of children’s motivation for reading and their relations to
reading. activity and reading achievement. Reading Research Quarterly, 34, 452-477.
https://doi.org/10.1598/RRQ.34.4.4

Baron, N. S. (2017). Reading in a digital age. Phi Delta Kappan, 99(2), 15-20.
https://doi.org/10.1177/0031721717734184.

Basaran, M. & Orhun, B. D., 2013, Ogretmen adaylarinin meslege iliskin motivasyonlarini etkileyen

faktorler. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(3), 129-151.

Basaran, M. (2013). Okudugunu anlamanin bir gostergesi olarak akici okuma. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri, 13(4), 2277-2290.

Basaran, M. (2014). 4. Siif seviyesinde ekrandan ve kagittan okumanin okudugunu anlama, okuma hizi
ve metne kars1 gelistirilen tutum iizerindeki etKisi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7

(2), 248-268.

Bastug, M. (2012). Ilkégretim birinci kademe Ogrencilerinin akici okuma becerilerinin ¢esitli

degiskenler acisindan incelenmesi (Doktora Tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Bastug, M. (2021). Akict okumayr gelistirme: kavramlar, uygulamalar, degerlendirmeler. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Bastug, M., & Akyol, H. (2012). Akic1 okuma becerilerinin okudugunu anlamayi yordama diizeyi.
Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 5(4), 394-411.

Bastug M., & Keskin H. (2013). Okuma becerilerinin okuma ortami agisindan karsilagtirilmasi: Ekran
m1 kagit m?. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 16 (3) , 73-83.

Bayrav, S., & Yerguz, 1. (2001). Okuma anlama yorumlama. Istanbul: Multilingual Yabanci Dil

Yaymlar.

58


https://doi.org/10.1598/RRQ.34.4.4
https://doi.org/10.1177/0031721717734184

Becker, M., McElvany, N., & Kortenbruck, M. (2010). Intrinsic and extrinsic reading motivation as
predictors of reading literacy: A longitudinal study. Journal of Educational Psychology, 102(4),
773-784.

Bennett, K. J., Brown, K. S., Boyle, M., Racine, Y., & Offord, D., (2003). Does low reading achievement
at school entry cause conduct problems?, Social Science & Medicine, 56(12), 2443-2448.
doi:10.1016/s0277-9536(02)00247-2.

Breznitz, Z. (2006). Fluency in reading: Sychronization of processes. Mahwah, NJ, USA: Lawrence

Elbaum and Associates.

Bodomo, A., Lam, M., & Lee, C. (2006). Some students still read books in the 21st century: A study of

user preferences for print and electronic libraries. The Reading Matrix, 3(3), 34-49.

Bozkurt, A., & Bozkaya, M. (2013). Bir 6grenme malzemesi olarak etkilesimli e-kitap hazirlama
adimlar1. Egitimde Politika Analizi, 2(2), 8-20.

Bulut, S. (2022). flkokul 4. Stmiflarda dijital okuma ¢alismalarinin dijital okuma motivasyonuna, dijital
okumaya iliskin algilara ve okudugunu anlamaya etkisi (Doktora tezi). Pamukkale Universitesi,

Denizli.

Bulut, S., & Susar Kirmuzi, F. (2022). Dijital okuma motivasyon dlgegi (DMO): Gegerlik ve giivenirlik
calismast. Uluslararast Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 11(4), 1785-1806.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak-Kilig, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F. (2013). Bilimsel

arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cambria, J., & Guthrie, J. T., (2010). Motivating and engaging students in reading. New england reading
association journal, 46(1), 16-29.

Cammarata, L. (2006). Instructional Computer Programs and the Phonological Deficits of Dyslexic

Children. Online Submission.

Casey, S., & Chamberlain, R. (2006). Bringing reading alive through readers' theater. Illinois Reading
Council Journal, 34(4).

Ciampa, K. (2012). Electronic storybooks: A constructivist approach to improving reading motivation
in grade 1 students. Canadian Journal of Education/Revue canadienne de l'éducation, 35(4),
92-136.

59



Ciampa, K. (2016). Motivating grade 1 children to read: Exploring the role of choice, curiosity, and
challenge in mobile ebooks. Reading Psychology, 37(5), 665-705.

Chall, J. S. (1983). Stages of reading development.

Chen, C. M., Chen, F. Y. (2014). Enhancing digital reading performance with a collaborative reading
annotation system. Computers Education, 77, 67-81.

Cihan, H. (2022). Dijital okuma ortami tasarimimn ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerine etkisinin

incelenmesi (Doktora tezi) istanbul Universitesi, Cerrahpasa Lisansiistii Egitim Enstitiisii.

Coiro, J. (2014). Online reading comprehension: challenges and opportunities. Texto Livre, 7(2), 30-43.
https://doi.org/10.17851/1983-3652.7.2.30-43

Coskun, I. (2014). Yeni gelismeler 1s131nda Tiirkce dgretimi. M. Y1lmaz (Edt.). Dil 6gretimi iginde (ss.
1-14). Ankara: Pegem Akademi.

Creswell, J. (2017). Egitim arastirmalari: Nitel ve nicel aragtirmalarin planlanmasi, ytiriitiilmesi ve

degerlendirilmesi. Istanbul: Edam.

Capanoglu, A. S., & Sulak, S. E. (2022). Djjital cagda okuma egitimi. S. E. Sulak ve S. Cetinkaya (Ed.),
Dijital ¢agda okudugunu anlama (sS. 45-100). Ankara: Vizetek Yaynlari.

Cekici, Y. E., & Cocuk, H. E. (2022). Z Kusaginin Okuma Kaygisi, Okuma Motivasyonu ve Okuma
Aliskanlhig1. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalart Dergisi, 6(2) , 45-57.

Cetinkaya, S. (2022). Dijital ¢agda okuma egitimi. S. E. Sulak ve S. Cetinkaya (Ed.), Dijital ¢cagda

okumanin evrimi (SS. 1-44). Ankara: Vizetek Yayinlari.

Cetinkaya, C., Ates, S., & Yildinm, K. (2013). Anlam kurmanin zor ve énemli bir becerisi: Ana
fikir. Egitimde Kuram ve Uygulama, 9(3), 188-210.

Dagtas, A. (2013). Ogretmenlerin basili sayfa ve ekrandan okuma tercihleri ile egitimde elektronik

metin kullanimina yonelik goriisleri. Electronic Turkish Studies, 8(3).

Daniel, S. S., Walsh, A. K., Goldston, D. B., Arnold, E. M., Reboussin, B. A., & Wood, F. B. (2006).
Suicidality, school dropout, and reading problems among adolescents, Journal of Learning
Disabilities, 39(6), 507-514. DOI: 10.1177/00222194060390060301

Deci, E. L. (1972). Effects of Externally Mediated Rewards on Intrinsic Motivation. Journal of
Personality and Social Psycology, 18(1): 105-115.

60


https://doi.org/10.17851/1983-3652.7.2.30-43
https://doi.org/10.1177/00222194060390060301

Demirel, O. (2004). Tiirk¢e ogretimi. (6. Basim). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Duran, E., ve Alevli, O. (2014). Ekrandan okumanin sekizinci sinif 6grencilerinde anlamaya etkisi.

Okuma Yazma Egitimi Arastirmalart Dergisi. 2 (1), 01-11.

Diindar, H., & Akgayir, M. (2012). Tablet vs. Paper: The effect on learners' reading performance.
International Electronic Journal of Elementary Education, 4(3), 441-450.

Diindar, H., & Akyol, H. (2014). Okuma ve anlama problemlerinin tespiti ve giderilmesine iliskin 6rnek
olay calismasi. Egitim ve Bilim, 39(171). 361-372.

Dyson, M. C., & Haselgrove, M. (2000). “The effects of reading speed and reading patterns on the

understanding of text read from screen”. Journal of Research in Reading, 23(2), 210-223.

Ehri, L. C., & McCormick, S. (1998). Phases of word learning: Implications for instruction with delayed
and disabled readers. Reading & Writing Quarterly, 14(2), 135.

Erdogan, T., Erdogan 0., & Uzuner, F. G. (2018). Yaratici drama yonteminin ilkokul 4. sinif

ogrencilerinin okuma motivasyonu ve tutumlarina etkisi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 6 (2), 297-
313.

Elkatmig, M. (2015). Kagittan ekrana: Ekran okuma. Uluslararast Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi,
6(18), 1-15.

Eres N. F. (2008). I¢sel giidiilerinizi kullanarak basar: avcisi olun. Istanbul: Akis Kitap.

Goodwin, A. P., Cho, S. J., Reynolds, D., Brady, K., & Salas, J. (2020). Digital versus paper reading
processes and links to comprehension for middle school students. American Educational
Research Journal, 57(4), 1837-1867.

Grimshaw, S., Dungworth, N., McKnight, C., & Morris, A. (2007). Electronic books: Children’s reading
and comprehension. British Journal of Educational Technology, 38(4), 583-599.

Guthrie, J. T. (2013). Best practices for motivating students to read. Morrow, L. and Gambrell, L. (Eds.).

Best practices in literacy instruction. (5. Baski). New York: Guilford Press.

Guthrie, J. T., Meter P. M., McCann A. D., Wigfield, A., Bennett, L., Poundstone, C. C., Rice, M. E.,
Faibisch, F. M., Hunt, B., & Mitchel, A. M. (1996). Growth of literacy engagement: Changes
in motivations and strategies during concept-oriented reading instruction. Reading Research
Quarterly, 31(3), 306-332.

Giines, F. (2015). Etkinliklerle hizli okuma ve anlama. Pegem Akademi Yaymcilik.

61



Giines, F. (2016). KAgittan ekrana okuma alanindaki gelismeler. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi. 5 (1), 1-18.

Glnes, F. (2021). Tiirkge ogretimi, yaklagimlar ve modeller (9. Baski). Ankara: Pegem.

Giizel, A., & Elkiran, Y. M. (2021). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin internet tabanli okuma motivasyonu
ve etkilesim ile mobil 6grenme tutumlar arasindaki iligkinin incelenmesi . RumeliDE Dil ve

Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, (24) , 324-341 . DOI: 10.29000/rumelide.996583

Harris, A. J., & Sipay. E. R. (1990). How to increase reading ability. (Ninth Edition). New York:

Longman.

Hasaskhah, J., Barekat, B., & Asa, N. F. (2013). Digital reading fluency and text presentation medium
preference in EFL context. International Journal of Digital Literacy and Digital Competence
(IJDLDC), 4(3), 42-57.

Hendriwanto, H. & Kurniati, U. (2019). Mobil destekli kapsamli okuma ile okuma akiciligini
gelistirme. Uluslararas: Interaktif Mobil Teknolojiler Dergisi (iJIM), 13(06), 84-92.
https://doi.org/10.3991/ijim.v13i06.9799

Henk, W. A., Marinak, B. A., & Melnick, S. A. (2012). Measuring the reader self- perceptions of
adolescents: Introducing the RSPS 2. Journal of Adolescent & Adult Literacy, 56(4), 311-320.

Hicks, C.P. (2009). A Lesson on reading fluency learned from the tortoise and the hare. The Reading
Teacher, 63(4), 319-323.

Hudson, R. F. Lane, H. B., & Pullen, P. C. (2005). Reading fluency assessment and instruction: What,
why, and how?. The Reading Teacher, 58(8), 702-714.

Isik, A. D. (2023). Reading Environment and Fluent Reading Skills. Pedagogical Research, 8(1).

lleri, Z. (2011). Ekrandan okumanin ilkégretim 5. sumf Ogrencilerinin okudugunu anlama ve
motivasyonu diizeylerine etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Kaman, S., & Ertem, I. S. (2018). The effect of digital texts on primary students' comprehension,

fluency, and attitude. Eurasian Journal of Educational Research, 18(76), 147-164.

Karahan, B. (2015). 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya karsi tutum ve motivasyonlarinin okudugunu

anlama becerileri ile iliskisi (Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

62


https://doi.org/10.3991/ijim.v13i06.9799

Karalok, S. F. (2020). Yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde dijital Sykii kullammmimin okuma
motivasyonuna etkisi. (Yiiksek Lisans Tezi). Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisii.
Karatay, H. (2018). Okuma egitimi kuram ve uygulama. Berikan Yaymevi.

Kaufman, G. & Flanagan, M. (2016). The high-low distinction: Different levels of cognitive structuring
triggered by digital and non-digital platforms. Proceedings of the CHI Conference on Human
Factors in Computer Systems. New York, NY: ACM, s. 2773-2777.

Kaya, M. (1995). The relationship of motivation, anxiety, self-confidence and extroversion, introversion
to students active class participation in an EFL classroom in Turkey (Yiiksek Lisans Tezi).

Bilkent Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Kaya, D., & Dogan, B. (2016). Birinci Simf Ogrencilerinin Akict Okumalarinin Degerlendirilmesi.
Electronic Turkish Studies-International Periodical forr the Languages, Literature and History
of Turkish or Turkic, 11(3), 1435- 1456.

Kazan, G., & Gokbulut, B. (2021). Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Ekran ve Kagittan Okuma
Diizeylerinin Belirlenmesi. Uluslararasi Karamanoglu Mehmetbey Egitim Aragtirmalari

Dergisi, 3(1) , 27-34.

Keskin, H. K. (2012). Akici okuma yéntemlerinin okuma becerileri iizerindeki etkisi (Doktora Tezi).

Gazi Universitesi, Ankara.

Keskin, H. K., & Bastug, M. (2013). Gegmisten giiniimiize akict okuma. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 171(171), 189-208.

Keskin, H., Bastug, M., & Akyol, H. (2013). Sesli okuma ve konusma prozodisi: Iliskisel bir calisma.
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2), 168-180.

Kiley, T. S. (2006). Research in reading. llinois Reading Council Journal, 34(2), 70-73.
Kilmen, S. (2020). Egitim arastirmacilari i¢in SPSS uygulamali. Anu.

Kimmel, M. M., & Segel, E. (1988). For reading out loud! A guide to sharing books with children.
Bantam Doubleday Dell Publishing Groups, Inc., 1 Dag Hammerskjold Plaza, New York NY
10017.

Kintsch, W., & Mross, E. F. (1985). Context effects in word identification. Journal of memory and
language, 24(3), 336-349.

63



Kuhn, M. R. (2004). Helping students become accurate, expressive readers: Fluency instruction for
small groups. Reading Teacher, 58 (4), 338-344.

Kuhn, M. R., Rasinski, T., & Young, C. (2018). The best practices in fluency instruction. In L. M.
Morrow & L. B. Gambrell (Eds.), Best practices in literacy instruction (6th ed., pp. 271-288).
GuilfordPress.

Kuhn, M. R., Schwanenflugel, P. J., Morris, R. D., Morrow, L. M., Woo, D., Meisinger, B., Sevcik, R.
A., Bradley, B. A., & Stahl, S. A. (2006). Teaching children to become fluent and automatic
readers. Journal of Literacy Research, 38(4), 357-387.

Kuhn, M. R., & Woo, D. G. (2008). Fluency-oriented reading two whole-class approaches. M. R. Kuhn,
P. J. Schwanenflugel, Fluency in the classroom (17-35). The Guilford Press.

Kurata, K., Ishita, E., Miyata, Y., & Minami, Y. (2017). Print or dijital? Readingbehavior and
preferences in Japan. Journal of the Association for Information Science and Technology, 68(4),
884-894. https://doi.org/10.1002/asi.23712

Kurnaz, H., ve Yildiz, N. (2015). Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin ¢esitli degiskenlere
gore degerlendirilmesi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 19(3), 53-70.

Kurniasih, N. (2017). Reading habit in digital era: Indonesian people do not like reading, is it true?.
World Culture Forum, 41, 1-4.

Larhmaid, M., Nour, T., & Afflerbach, P. (2019). Assessing the effects of digital technologies on
learning behavior and reading motivation among moroccan EFL University students.
International Journal of Digital Literacy and Digital Competence (IJDLDC), 10 (4), 1-24.

Lauricella, A. R., Wartella, E., & Rideout, V. J. (2015). Young children's screen time: The complex role
of parent and child factors. Journal of Applied Developmental Psychology, 36, 11-17.

Liman Kaban, A., & Karadeniz, S. (2021). Children’s reading comprehension and motivation on screen
versus on paper. SAGE Open, 11(1), 2158244020988849.

Linke, R., Kothe, T., & Alt, F. (2017). TaBooGa: A hybrid learning app to support children’s reading
motivation. ACM Digital Library June, 278-285.

Liu. Z. (2005). Reading behavior in the digital environment: Changes in reading behavior over the past

ten years. Journal of Documentation, 61(6), 700-712.

64


https://doi.org/10.1002/asi.23712

Liu, Z. M., & Huang, X. B. (2008). Gender differences in the online reading environment. Journal of
Documentation, 64 (4), 616- 626.

Loh, C. E., & Sun, B. (2019). “I'd still prefer to read the hard copy”: Adolescents’ print and digital
reading habits. Journal of Adolescent & Adult Literacy, 62(6), 663-672.

Long, D., & Szabo, S. (2016). E-readers and the effects on students’ reading motivation, attitude and
comprehension during guided reading. Cogent Education, 3 (1), 1-11.

Luke, A. (2012). After the testing: Talking and reading and writing the world. Journal of Adolescent &
Adult Literacy, 56(1), 8-13.

Macit, 1., ve Demir, M. K. (2016). ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin kagittan okuma becerileri ile
ekran okuma tercih diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi. Trakya Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 18(1) , 331-346.

Maden, S., ve Maden, A. (2016). Ortadgretim 6grencilerinin ekran okumaya yonelik tutumlari.
Uluslararas Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 5(3), 1305-1319.

Mandal1 C (2017). X ve Y kusagini motive eden faktorler ve orgiitsel vatandaglik davranist agisindan

karsilagtirmasi (Yiiksek Lisans Tezi). Nisantas1 Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Mastropieri, M. A., Leinart, A., & Scruggs, T. E. (1999). Strategies to increase reading
fluency. Intervention in school and clinic, 34(5), 278-283.

Mathson, D. V., Allington, R. L. & Solic, K. L. (2006). Hijacking fluency and instructionally
informative assessments. T. Rasinski, C. Blachowicz, K. Lems (Edt.), Fluency Instruction:
Research-Based Best Practices (pp. 106-119).

McElvany, N., & Schwabe, F. (2019). Gender gap in reading digitally? Examining the role of motivation
and self-concept. Journal For Educational Research Online, 11 (1), 145-165.

McFall, R. (2005). Electronic textbooks that transform how textbooks are used. The electronic
library, 23(1), 72-81.

McGeown, S. P., Osborne, C., Warhurst, A., Norgate, R., & Duncan, L. G. (2016). Understanding
children’s reading activities: Reading motivation. Skill and child characteristics as predictors.

Journal of research in reading, 39(1), 109-125.

McLaughlin, R., & Kamei-Hannan, C. (2018). Paper or digital text: Which reading medium is best for

students with visual impairments?. Journal of Visual Impairment & Blindness, 112(4), 337-350.

65



MEB (2019). flkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, MEB Basimevi, Ankara.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (2015). Nitel veri analizi: genisletilmis bir kaynak. Akbaba Altun S.
ve Ersoy A. (Cev. Eds). Pegem Akademi.

Miranda, T., Williams- Rossi, D., Johnson, K. A., & McKenzie, N. (2011). Reluctant readers in middle
school: Successful engagement with text using the e- reader. International Journal of Applied
Science and Technology, 1, 81- 91.

National Institute of Child Health and Human Development. (NICHHD, 2000). Report of the National
Reading Panel. Teaching children to read: An evidence-based assessment of the scientific
research literatiire on reading and its implications for reading instruction (NIH Publication No.

00-4769). Washington, DC: U.S. Government Printing Office.

National Reading Panel (NRP). (2000). Report of the national reading panel. Teaching children to read:
An evidence-based assessment of the scientific research literature on reading and its
implications for reading instruction. Washington, DC: National Institute of Child Health and

Human Development.
Nielsen, J. (1998). Electronic books-A bad idea. http://www.useit.com/alertbox/980726.html.

Nielen, T. M., Smith, G. G., Sikkema-de Jong, M. T., Drobisz, J., van Horne, B., & Bus, A. G. (2018).
Digital guidance for susceptible readers: Effects on fifth graders’ reading motivation and

incidental vocabulary learning. Journal of Educational Computing Research, 56(1), 48-73.

Odabas, H., Odabas, Z. Y., & Sevmez, H. (2018). Universite dgrencilerinde dijital/e-kitap okuma
kiiltiirii: Selguk Universitesi 6rnegi. DTCF Dergisi. 58 (1), 139-171.

OECD. (2009). Bir bakista egitim 2009: OECD géstergeleri, OECD Yayinlari,
Paris, https://doi.org/10.1787/eag-2009-en .

Ozbay, M., & Ozdemir, B. (2012). Okudugunu anlama siirecinde ¢ikarim yapma becerisinin islevi.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(18), 17-28.

Ozbay, Y., ve Ozdemir,O. (2014). Tiirkge 6gretim programi igin bir &neri: Dijital okuryazarliga yonelik

amag ve kazanimlar. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalart, 2(2), 31-40.

Ozbek, A. B & Girli, A. (2017). Tablet bilgisayar destekli miidahale programinin okuma akiciligim
artirmada etkinligi. Evrensel Egitim Arastirmalar: Dergisi, 5 (5), 757-764.

Ozdemir, E. (1990). Okuma sanati. istanbul: Remzi Kitabevi

66


https://doi.org/10.1787/eag-2009-en

Ozdemir, E. (2007). Elestirel okuma (7. basim). Ankara: Bilgi Yaymcilik.

Ozdemir, S. & Serbetci, H. N. (2018). Ilkokul dérdiincii simif grencilerinin okumaya yonelik tutumlart
(Bartin érneklemi). flkégretim Online. 17 (4), 2110-2123.

Ozdemir, O., ve Bas, O. (2020). Okuma egitimi. H. Akyol & A. Sahin (Edt.), Ogretmen adaylar: ve
ogretmenler icin Tiirkge 6gretimi (SS. 29-54). Ankara: Pegem Akademi.

Ozhan, T. (2019). Ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin akici okuma becerilerinin ve anlama diizeylerinin

incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi). Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Oztiirk, E., & Aydemir, Z. (2013). Baslangic diizeyi okuyucularinin okuma motivasyonlarini, giinliik
kitap okuma siireleri ve ailenin okuma durumuna gore degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim

Dergisi, 3(21), 1105-1116.

Pardede, P. (2019). Print vs digital reading comprehension in EFL. Journal of English Teaching, 5(2),
77-90.

Pikulski, J. J., & Chard, D. J. (2005). Fluency: Bridge between decoding and reading comprehension.
The Reading Teacher, 58(6), 510-519. Erisim adresi: https://www.researchgate.net/

Porion, A., Aparicio, X., Megalakaki, O., Robert, A., & Baccino, T. (2016). The impact of paper- based
versus computerized presentation on text comprehension and memorization. Computers in
Human Behavior, 54, 569-576.

Prensky, M. (2001). Digital natives, digital immigrants. On the Horizon, 9(5), 1-6.
Rasinski, T. (2000). Speed does matter in reading. The Reading Teacher, 54, 146-151.

Rasinski, T. (2004). Assessing reading fluency. Pasific Resources For Education and Learning. [Adobe
Digital Editions siiriimii]. Erisim adresi: https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED483166.pdf

Rasinski, T. (2010). The fluent reader. Scholastic.

Rasinski, T., Padak, N., Linek, W., & Sturtevant, E. (1994). Effects of fluency development on urban

second-grade readers. The Journal of Educational Research, 87(3), 158 - 165.

Rasinski, T., Rikli, A., & Johnston, S. (2009). Reading fluency: More than automaticity? More than a

concern for the primary grades? Literacy Research and Instruction, 48(4), 350-361.

Rasinski, T., & Young, C. (2014). Assisted reading—A bridge from fluency to comprehension. New
England Reading Association Journal, 50(1), 1-4.

67


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED483166.pdf

Relan, A. (1992). Motivational Strategies in Computer-based Instruction: Some Lessons from Theories
and Models of Motivation. In proceedings of selected research and development presentations
at the Convention of the Association for Educational Communications and Technology,1994
(ERIC Document Reproduction Service No. ED 348 017).

Renninger, K.A., Hidi, S., & Krapp, A. (1992). The role of interest in learning and development.
Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Ringenberg (2005). Developing reading fluency with computer-assisted reading practice. Ph.D.

Dissertation. The Catholic University of America, USA.

Rodrigue, T. K. (2017). Digital reading: Genre awareness as a tool for reading comprehension.
Pedagogy, 17(2), 235-257.

Ryan, R. M., & Deci, E. L. (2000). Intrinsic and extrinsic motivations: Classic definitions and new

directions. Contemporary educational psychology, 25(1), 54-67.

Sackstein, S., Spark, L., & Jenkins, A. (2015). Are e-books effective tools for learning? Reading speed

and comprehension: iPad® vs. paper. South African Journal of Education, 35 (4).

Sage, K., Piazzini, M., Downey IV, J. C., & Masilela, L. (2020). Reading from print, laptop computer,
and e-reader: Differences and similarities for college students’ learning. Journal of Research on
Technology in Education, 52(4), 441-460.

Sahrang, U. (2019). Ogrenme psikolojisi ile ilgili temel kavramlar. 1. Yildirim (Ed.), Egitim psikolojisi
i¢inde (ss. 301-331). Anm1 Yayincilik.

Samuels, S. J. (1979). The method of repeated readings. Reading Teacher, 32, 403-408.
Samuels, S. J. (2006a). Toward a model of reading fluency. International Reading Association, 24-46.

Samuels, S. J. (2006b). Looking backward: Reflection on a carrier in reading. Journal of Literacy
Research, 38(3), 327-344.

Schneps, M. H., Thomson, J. M., Sonnert, G., Pomplun, M., Chen, C., & HeffnerWong, A. (2013).

Shorter lines facilitate reading in those who struggle. PloS one, 8(8). 1-16.

Schreiber, P. A. (1991). Understanding prosody’s role in reading acquisition. Theory Into Practice,
30(3), 158.

68



Schwabe, A., Brandl, L., Boomgaarden, H. G., & Stocker, G. (2021). Experiencing literature on the E-
reader: The effects of reading narrative texts on screen. Journal of Research in Reading, 44(2),
319-338.

Schwanenflugel, P. J., Hamilton, A. M., Kuhn, M. R., Wisenbaker, J. M., & Stahl, S. A. (2004).
Becoming a fluent reader: Reading skill and prosodic features in the oral reading of young
readers. Journal of Educational Psychology, 96(1), 119-129.

Selwyn, N., Potter, J., & Cranmer, S. (2009). Primary pupils' use of information and communication

technologies at school and home. British Journal of Educational Technology, 40(5), 919-932.

Singer, L. M., & Alexander, P. A. (2017). Reading on paper and digitally. What the past decades of
empirical  research  reveal. Review of Educational Research, 87(6), 1007-
1041. https://doi.org/10.3102/0034654317722961

Soydas, B. (2019). Dijital metinleri tekrarli okumanin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin akict okuma

ve anlama becerileri iizerine etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Stahl, S. A., Heubach, K. M., & Holcomb, A. (2005). Fluency-oriented reading instruction. Journal of
Literacy Research, 37(1), 25 - 60.

Stipek, D. J. (2002). Good instruction is motivating. A. Wigfield & J. S.Eccles (Eds.), Development of
achievement motivation (pp. 309-332). San Diego, CA: Academic Press.

Sulak, S. (2018). ilk okuma-yazma dgretim yontemleri. F. Giines, ve S. Sidekli (Ed.), /lkokulda Tiirkce
ogretimi kitabi (SS. 103-153). Ankara: Egiten.

Sahin, N. (2019). Tiirkce Ogretmeni adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algilar ile okuma
motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari
Dergisi, 16, 214-233.

Sengiil, K. (2020). Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi el kitabi. H. Karatay (Edt.), Tiirkcenin yabanci
dil olarak dgretiminde motivasyon, 6z yeterlik, kaygt ve tutum (ss. 81- 105). Ankara: Pegem
Akademi.

TDK- web. (2023). http. tdk.gov.tr

Thoermer, A., & Williams, L. (2012). Using digital texts to promote fluent reading. The reading
teacher, 65(7), 441-445.

69


https://doi.org/10.3102/0034654317722961

Torgesen, J. K., Wagner, R. K., & Rashotte, C. (1999). TOWRE: Test of word reading efficiency. Pro-
Ed Publishing.

Uzunkol, E. (2013). Akict okuma siirecinde karsilagilan sorunlarin tespiti ve giderilmesine yonelik bir

durum calismasi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(1), 70-83.

Ulper, H. (2011). Ogrenci agisindan okumaya giidiileyici etmenler. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 11(2), 941-960.

Unalan, S. (2006). Tiirkce égretimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Vacca, J. A. L., Vacca, R. T., Gove, M. K., Burkey, L. C., Lenhart, L. A., & Mckeon, C. A. (2006).

Reading and learning to read. Boston: Allyn And Bacon.

Vaessen, A., & Blomert, L. (2010). Long-term cognitive dynamics of fluent reading

development. Journal of Experimental Child Psychology, 105(3), 213-231.

Vaughn, S., Chard, D. J., Bryant, D. P., Coleman, M., Tyler, B.-J., Linan-Thompson, S., et al. (2000).
Fluency and comprehension interventions for third-grade students. Remedial and Special
Education, 21(6), 325-335.

Yalgm, U. 1. (2019). [lkokul Tiirkce ders kitabi 4. sinif. Ankara: Ozgiin Matbaacilik San. ve Tic. AS.

Yamag, A. (2014). Ilkokul dérdiincii simif diizeyinde bir 6grencinin sesli okuma akiciligini artirmaya

yonelik bir uygulama. Kastamonu Egitim Dergisi, 23(2), 631-644.

Yaman, H. & Dagtas, A. (2013). Ekrandan okumanin okudugunu anlamaya etkisi / Impact of reading

from screen on reading comprehension. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 1(2), 64-79.

Yikmus, A., Kurtoglu, S., ve Toprak, O. (2021). Okuma giigliigiine sahip 6grencilere sunulan dgretimde
video teknoloji ve bilgisayar destekli uygulamalarin  kullanildigi  ¢aligmalarin

incelenmesi. Anadolu Journal of Educational Sciences International, 11(2), 881-897.

Yildiz, M. (2013a). Okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu anlamanin besinci sif

ogrencilerinin akademik basarilarindaki roli. Tiirk Arastirmalar: Dergisi, 8(4), 1471-1488.

Yildiz, M. (2013b). ilkdgretim 3, 4 ve 5. simf dgrencilerinin okuma motivasyonlarinin incelenmesi.

Egitim ve Bilim, 38(168), 260-271.

Yildiz, M. & Akyol, H. (2011). ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aligkanliklari arasindaki iliski. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(3),

793-815.

70



Yilmaz, C. & Caligkan, M. (2017). Yatil1 ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin incelenmesi.
Journal of Turkish Studies, 12(33), 573-588.

Zasacka, Z. ( 2017 ). Screen-based reading practices — results of the Study on children and adolescents’
reading habits and attitudes. Edukacja, 2017 (5), 99 — 114.

Wang, J. H., & Guthrie, J. T. (2004). Modeling the effects of intrinsic motivation, extrinsic motivation,
amount of reading, and past reading achievement on text comprehension between U.S. and
Chinese students. Reading Research Quarterly, 39(2), 162-186.

Wells, C. (2012). Do students using electronic books display different reading comprehension and
motivation levels than students using traditional print books (Doctoral dissertation). Retrieved

from, School of Education, Digital Commons@Liberty University.

Whalley, K., & Hansen, J. (2006). The role of prosodic sensitivity in children's reading development.
Journal of Research in Reading, 29(3), 288- 303.

Wigfield, A., & Eccles, J.S. (1992). The development of achievement task values: A theoretical analysis.

Developmental Review, 12, 1-46.

Wigfield, A., Eccles, J. S., Schiefele, U., Roeser, R. W., & Davis- Kean, P. (2006). Development of
achievement motivation. In W. Doman & N. Eisenberg (Eds.), Handbook of Child Psychology
(6th ed., pp. 933- 1002). Wiley.

Wigfield, A., Gladstone J. R. & Turci, L. (2016). Beyond cognition: Reading motivation and reading
comprehension. Child Development Perspectives, 10 (3), 190-195.
https://doi.org/10.1111/cdep.12184.

Wigfield, A., & Guthrie, J.T. (1995). Dimensions of children's motivations for reading: An initial study
(Research Rep. No. 34). Athens, GA: National Reading Research Center.

Wolf, M., & Katzir Cohen, T. (2001). Reading fluency and its intervention. Scientific Studies Of
Reading, 211-239.

71



EKLER

EK 1. Okuma Hiz1 Kayit Cizelgesi

Okuma Hizi

Metnin Adi

Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Uygulama Tarihi

Ogrencinin 1 dakikada okudugu toplam kelime sayis:

Ogrencinin yanlis okudugu kelime sayisi

Ogrencinin dogru okudugu kelime sayisi

Ogrencinin okuma hiz1

72



Metnin Adi

EK 2. Dogru Okuma Kayit Cizelgesi

Dogru Okuma

Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Uygulama Tarihi

Yanhs Tiirleri

Yapilan Hatalar

Atlayip Gegmeler

Eklemeler

Ogretmen tarafindan verilen

kelimeler

Tekrarlar

Yanlis okuma

Ters ¢cevirmeler

Toplam

Sonuc¢

73




EK 3. Biiyiik Giin Metni

Bir arac kullanarak ucmayi basaran insanlarla ilgili arastirma sonuclao-
rinizi sinif arkadaslarnizia paylasiniz.

FLs
";@/ Metni, dikkatinizi yogunlastirarak okuyunuz.

BUYUK GUN

Sonunda beklenen gun gelmis. O sali sabahi, piril piril bir giine uyanmis Ah-
met. (...) Kanatlarini ydklenip sessizce yola ¢ikmis. Kuleye ulasmig, sonra da mer-
divenleri tirmanip Ust balkona cikmis. Once BoJaz tarafindan gelen tertemiz
havayi derin derin icine cekmis. GokyUzune bakmis, kuslar az sonra olup bite-
ceklerden habersiz, her gunkU gibi ucuyorlarmis. “Birazdan sasifacagim sizi.”
diyerek gulumsemis Ahmet. Bdyle sakalar yapip bir yandan da heyecanini yen-
meye calisiyormus. Nasil heyecanlanmasin kil

Kanatlanni bir kez daha kontrol etmis. RUzgdrin hizini dlcmeye ¢calismis ve
deneyi gerceklestirmek icin cok uygun bir hava olduguna karar vermis. G&z-
lerini kisip denizin 6te yakasindaki kiyryl gérmeye calismis. (...) Bu sirada kule
dibinde insanlar toplanmaya baslamislar. Meraklilar bir yandan birbirlerine Iaf
yetistirmeye calisirlarken bir yandan da kulenin balkonuna bakiyorlarmis. Hezar-
fen’i orada, s6z verdigi yerde goérenler saskinliklanni gizleyemiyorlarmis.
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()

Hezarfen, heyecaninin Ustesinden gelmis. Kanatlarini 6zenle sirtina gecirmis.
Asagida toplanan insanlara bir kez daha bakmis, “Buttn istanbul burada top-
lanmis.” diye minidanmis. (...) Hezarfen'i izieyenler yalnizca kule altina toplanan
kalabalikla sinirl deg@ilmis. Kulenin karsisinda kalan sarayin denize bakan buyUk
bahcesinde, olacaklan merakla bekleyen iki kisi daha varmis: Sultan Murat ve
Sadrazam Sefer Aga...

Hezarfen sonunda kule balkonunun demirlerine tirmanmis. Govdesini boslu-
ga birakmadan dnce solugunu son bir kez tutmus, gézlerini yummmus ve yavas-
c¢ca mirildanmis: “Allah’im! Sana sigindim. Mahcup etme beni.” Bunlan séyledik-
ten sonra da balkon demirini tutmakta olan ellerini serbest birakmis. Asagida
toplanan kalabaliktan blyUk bir ugultu yukselmis o anda:

“Atladi... Aflad!...”

“Gercekten de bosluga birakt kendini.”

Hezarfen havada dnce bir iki cirpinmis. ik saskinligl gecince de kanatlarini
kontrol etmeyi basarmis. Bu saskinlik sirasinda bir parca yere yaklasmis ama pa-
nik yapmamis. Kanatlarini dengelemesinin ardindan goékyUzine dogru yeniden
sUzUlmus. Tipki bir guvercin gibi kanat cirpabiliyormus simdi. Daha sonra rizgar
arkasina almis ve yénunu denize dogdru cevirmis. Artik esmekte olan rlzgdr, ka-
natlarnin yoldasi olmus.

Kule dibinde toplananlar nefeslerini tutmus onu izliyorlarmis:
“Basardi. Ucmayi basardi. Gérduntz mu?”
"Bu Hezarfen, becerikli bir cambazmis megerse.”
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"Bakin bakin. Simdi de kanat
cirparak denizin Ustine dogru iler-
liyor.”

"Daha neler gérecegiz baka-
Iim!”

"Govdesi iri bir kusa benziyor.”
Gw)

Beklenenin tersine, Hezarfen
Ahmet Efendi'nin gévdesi yere ca-
kimamis. Hezarfen’in kendisi bile
kanatlan rahatlkla hareket ettir-
mesine saslyormus. “Dusunddgum
gibi, tam da dusundugum gibi.” di-
yerek gulimsemis. “Allah’im, beni
utandirmadin.”  Ardindan  buyUk
camilerin gumus kubbelerine dog-
ru yénlendirmis kendini. Bu gérkem-
li yapritlarin hemen ardindan deniz
baslyormus. Ak kdpuUkleriyle sanki
kendiniselamlamaktaymis mavi de-
niz, "Haydi yolun acik olsun bakalm
kus adam.” diye sesleniyormus ona
dalgalar. Bogaz'in sakin ve huzurlu
kuslar, karabataklar, leylekler, mar-
tilar aralanna birdenbire karisan bu
davetsiz konugu biraz merak, biraz
da saskinlikla izliyormus.

)

Sonunda Ahmet, kendisini izle-
yenlerin saskin bakislan arasinda Uskidar Meydani’ndaki blydk caminin aviu-
suna inivermis. Koca istanbul’da sanki bir agizdan tutulmakta olan derin soluk,
o anda birakilmis. Herkes rahatlamis. insanoglu blyk bir sinavi daha basaryla
tamamlamis. Bilim, bir kez daha glcunt kanitlamis.

Gad

Ahmet ONEL
Hezarfen: Ucmak Ozgrliktr
(Kisaltilmusgtir.)
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EK 4. Yasal/ Ozel izin Belgesi

YASAL/ OZEL iZiN BELGESI

T.C.
ORDU
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il Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr : E-18802389-605.01-76822305 24.05.2023
Konu : Arastirma izni (Nurten AKYILDIZ)

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli
ve 1563890 sayili yazisi (Genelge 2020/2)

b) Ordu Universitesi Rektorlugii Sosyal Bilimler Enstitiisii Mudiirliigiiniin 17.05.2023 tarihli ve
86861353 sayil1 yazisi.

Ordu Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali sinif egitimi bilim dah
21085961260 T.C.Kimlik no'lu tezli yiiksek lisans Ogrencisi Nurten AKYILDIZ''n, "Dordiincti Siif
Ogrencilerinin Ekrandan Akigt Okuma Diizeyleri ile Dijital Okuma Motivasyonlar1 Arasindaki Iliskinin
incelenmesi" konulu bilimsel ¢aligmasina veri saglamak amaciyla anket caligmasi yapma izin talebine iligkin ilgi
(b) yaz1 ve ekleri, Midiirliigiimiiz Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan ilgi (a) genelge hiikiimleri
dogrultusunda incelenmis olup, uygulanmasinda sakinca goriilmemistir.
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