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OZET

TAHMIN-GOZLEM-ACIKLAMA ETKINLIKLERININ 7. SINIF FEN
BiLGiSi OGRENCILERININ KURAMSAL PROBLEM COZME
BECERILERINE ETKIiSININ INCELENMESI

ATILLA DEMIREL
ORDU UNIVERSITESI FEN BiLIMLERI ENSTIiTUSU

MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGIiTiMi ANABILIiM DALI
FEN BIiLGiSi EGIiTiMi BILIM DALI
YUKSEK LiSANS TEZI, 82 SAYFA

(TEZ DANISMANI: DR. OGR. UYESi FATMA NUR BUYUKBAYRAKTAR)

Fen bilimleri 6gretim programimin nihai hedeflerinden biri, fen okuryazar1 birey
yetistirmektir. Bu hedefin temel amaci bireylerin; {ilkenin ihtiyaci olan donanima sahip, arastiran,
sorgulayan giinliik hayatta karsilagtig1 problemlere bilimsel ve akilc1 ¢6ziim Onerileri gelistiren,
bilimsel bilgiye erisebilen nitelikleri kazanarak egitim-6gretim siirecini tamamlamalaridir. Bu
noktada fen bilimleri 6gretmenlerinin de bu donanimda olmalar1 beklenmektedir. Fen bilimleri
Ogretmenleri, Ogrencilerin ihtiyaclarma gore Ogretimi planlamalar1 ve cesitlendirmeleri
beklenmektedir. Ogretmenlerin segtikleri yontem ve teknikler olduk¢a 6nemli olmakla birlikte
secilen bu yontem ve tekniklerin 6grencilerin akademik basarilarinda olmak {izere, tutum,
motivasyon, 6grenme istegi ve 6zellikle fen okuryazar olmalari yolunda kritik deger tagimaktadir.
Bu noktada istifade edilen yontemlerden biri olarak TGA (Tahmin Et, Gozle ve Agikla) literatiirde
su ylizime c¢ikmaktadir. Bu nedenle TGA yontemi ile gerceklestirilen bircok c¢alisma
gerceklestirilmis ve bu ¢caligmanin etkililigi tespit edilmistir. Ancak, 15181n sogurulmasi ve renkli
goriilmesi konu alanma 6zgii TGA yonteminin etkililiginin tespit edilmemis olmasi, 15181n
sogurulmasi ve renkli goriilmesine yonelik TGA yontemi ile gelistirilmis materyallerin mevcut
olmamasi, TGA yoOntemi ile yiiriitiilmils derslerde akademik bagari, tutum, ilgi, motivasyon vb.
degiskenler dogrultusunda etkinligi tespit edilmis olmasina ragmen ‘kuramsal problem’ ve ‘giinliik
hayat problemleri’ degiskenlerine yonelik etkililiginin belirlenmemis olmasinin tespit edilmedigi
belirlenmistir. Bu kapsamda, eksiklikler g6z Oniine alinmis ve arastirmanin amaci belirlenmistir.
Bu tezin amaci, 1$181n sogurulmasi ve yansiyan cisimlerin renkli gériilmesi konusunda gelistirilen
6gretim materyalinin tahmin-g6zlem-agiklama ydntemiyle uygulanmasinin dgrencilerin giinliik
yasam ve kuramsal problemleri ¢6zme becerilerinde basarilarina etkisinin aragtirilmasidir. Caligma
kapsaminda yari-deneysel desen tercih edilmistir. Bu arastirma, 2020- 2021 egitim- 6gretim y1ilinda
Ordu iline bagh Milli irade Ilkégretim Okulu’nda 7.smifta dgrenim gérmekte olan, toplam 52
Ogrenci ile yliriitilmistiir. Arastirmanin amaci ¢ergevesinde 6grencilere Demirci (2014) tarafindan
gelistirilen, giinliik yagsam problemleri testi ve kuramsal problemler testi kullanilmigtir. Uygulanan
testler sonucunda elde edilen veri analizinde istatiksel paket programi olan SPSS 22 tercih edilmis
ve degiskenlerin iligkilerinin belirlenmesi hedeflenmigtir. Elde edilen bulgularm analizi
sonucunda, TGA yontemine dayali olarak yiiriitilen etkinliklerin, 6grencilerin kuramsal
problemler ve giinliik hayat problemleri becerilerine olumlu yonde anlamlilik olusturdugu tespit
edilmigstir. Bu pozitif etkiler géz 6niinde bulunduruldugunda kuramsal problemler dahilinde
akademik basarilarin, gilinlik hayat problemleri dahilinde de 6grencilerin elestirel diiglinme,
problem ¢dzme ve yaraticilik gibi birgok becerinin gelisimine katki saglayacagi dngdriilmektedir.
Bu duruma ek olarak, TGA etkinliklerinin, giinliik hayat baglamlar1 saglamasindan dolay1
Ogrencilere ilgi c¢ekici hale gelmesi ile ogrencilerin tutumlarina da katki saglayacag:
yordanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Deneysel, Fen Ogretimi, Isigin Sogurulmasi, TGA.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF FORECAST-OBSERVATION-
EXPLANATION ACTIVITIES ON THE THEORETICAL SKILLS OF /TH
GRADE SCIENCE STUDENTS
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ORDU UNIVERSITY INSTITUTE OF NATURAL AND APPLIED
SCIENCES

MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
SCIENCE TEACHER EDUCATION
MASTER THESIS, 82 PAGES

(SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR. FATMA NUR BUYUKBAYRAKTAR)

One of the ultimate goals of the science curriculum is to raise scientifically literate
individuals. The main purpose of this target is individuals; The aim is to complete the education-
teaching process by having the qualifications that the country needs, researching, questioning,
developing scientific and rational solutions to the problems they encounter in daily life, and having
access to scientific information. At this point, science teachers are also expected to be equipped
with this equipment. Science teachers are expected to plan and diversify instruction according to
students' needs. Although the methods and techniques chosen by the teachers are very important,
they are of critical importance in the academic success of the students, as well as in their attitude,
motivation, desire to learn and especially in the way of being science literate. At this point, TGA
(Prediction-Observation-Explanation) is one of the methods utilized in the literature. For this
reason, many studies have been carried out with the TGA method and its effectiveness has been
determined. However, the effectiveness of the TGA method specific to the subject area of light
absorption and color vision has not been determined, the absence of materials developed with the
TGA method for light absorption and color vision, academic success, attitude, interest, motivation,
etc. in the courses conducted with the TGA method. Although its effectiveness was determined in
line with the variables, it was determined that the effectiveness of the ‘theoretical problem' and
'daily life problems' variables was not determined. In this context, the deficiencies were taken into
account and the purpose of the research was determined. The aim of this thesis is to investigate the
effect of the application of the teaching material developed on the absorption of light and seeing
the reflected objects in color, with the prediction-observation-explanation method, on the success
of students in their daily life and theoretical problem solving skills. In the scope of the study, semi-
experimental design was preferred. This research was conducted with a total of 52 students
studying in the 7th grade at Milli Irade Primary School in Ordu province in the 2020-2021
academic year. Within the framework of the purpose of the research, the daily life problems test
and the theoretical problems test developed by Demirci (2014) were used for the students. In the
data analysis obtained as a result of the tests applied, SPSS 22, a statistical package program, was
preferred and it was aimed to determine the relations of the variables. As a result of the analysis of
the findings, it was determined that the activities carried out based on the TGA method had a
positive significance for the students' theoretical problems and daily life problems skills.
Considering these positive effects, it is predicted that academic achievements in theoretical
problems will contribute to the development of many skills such as critical thinking, problem
solving and creativity of students in daily life problems. In addition to this situation, it is predicted
that TGA activities will contribute to the attitudes of the students by making them interesting
because they provide daily life contexts.

Keywords: Absorption of Light, Experimental, Science Education, TGA.
Il
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1. GIRIS

Giliniimilizde egitim sisteminin amaglarindan birisi de yasadiklar1 gevreyi
yorumlayabilecekleri ve uyum saglayabilecekleri becerilere sahip bireyler
yetistirmektir. Bu becerilerin gelistirilmesinde ilkdgretimde zorunlu olan fen bilimleri
ogretimi ¢cok 6nemlidir. Fen bilimleri derslerine ait konularda ¢ok sayida soyut kavram
icermesi kavramlarin Ogrenilmesini zorlagtirmaktadir. Ders esnasinda 6gretimi
kolaylastirmak amaciyla yontem ve tekniklerin artirllmast  kavramlarin

somutlagtirilmasi ve 6grenmenin diizeyini artiracagi diisiniilmektedir.

Fen Bilgisi alaninda yeni derslerin igerigi diisiiniildiigiinde egitim ortamlar1
acisindan gelecege 151k tutmak ve genel itibariyle giinliik yasam ile iligkili oldugu
goriilmektedir (Enginar ve ark., 2020). Fen derslerinde hazirlanilacak ¢esitli
etkinliklerle Ogrencilerin arastirma, sorgulama, problem ¢dzme ve karar verme
siireglerine katilmalar1 saglanmalidir (MEB, 2006). Insanlarin okul, giinliik ya da is
yasamlarinda siirekli olarak problem ¢6zdiigl diisiiniildiigiinden, pek ¢ok egitimci ve
psikolog tarafindan, yasam i¢in en O6nemli 6grenme ¢iktisi olarak problem ¢ozme
goriilmektedir (Jonassen, 2000). Egitim-0gretim ortamlarinda sunulan piir bilgilerin
Ogrenilenler icin gilinlilk hayat ile iliskilendirilerek sunulmasi ile bilimsel okuryazar
bireylerin yetistirilmesi hedeflenir (Cajas, 1999; Balkan Kiyici, 2008). Bu hedef
dogrultusunda ¢esitli 6gretim yontemleri gelistirilmistir. Bunlardan son yillarda en ¢ok
tercih edilen Ogretim yontem ve tekniklerinden biri White ve Gunston (1992)
tarafindan gelistirdigi Tahmin-Go6zlem-Aciklama (TGA) yontemidir. Bu yontemde
amacg, Ogrenenlerde kalici 68renmeyi saglama gayesi ile aktif O6grenme ortami
tasarlamaktir. Ayni zamanda, TGA yontemi, 6grencilerin merak duygularini harekete
gegiren, dgrencilerin motivasyonunu artiran, kendi fikri degisimlerini saptamada ve
kavramsal anlamay1 desteklemede yapilandirmaci bir yaklasim tasidig1 bilinmektedir
(Akamca ve Hamurcu, 2009; Aydin, 2010; Giiven, 2011; Koseoglu ve ark., 2002;
Maseroglu, 2016; Kabapinar ve ark., 2003). Ozetle bu yéntem, problem durumunu ve
buna ait gelistirilmesi beklenen hipotezleri 6grencinin gergeklestirmesini saglayan
yapict bir kavram oOgretimi yontemidir demek yanlis olmayacaktir (Kearney ve
Treagust, 2001; White ve Gunstone, 1992). Uc asamadan olusan TGA ydnteminde

ogrencilerin ilk olarak karsilastiklar1 olayda veya deneyde sonucu nedenleriyle tahmin



etmesi ve tahmin-gozlemleri sonucunda olay1 agiklamalar1 beklenmektedir (White ve
Gunstone, 1992).

TGA yontemine dayali 6grenme, Ogrencilerin bilimsel yontem kullanarak
bilim insanlar1 gibi ¢alismalarina ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarini saglar.
Onceki bilgilerle yeni bilgilerle bag kurup bilgilerinin yapilandirilmasmi saglar.
Bilgilerin yapilandirilmalarim1 ve anlamli bir sekilde ifade etmelerini saglayan bu
yaklasim fen bilgisi dersleri i¢in c¢ok onemlidir. Ozellikle, teorik bilginin
aktarilmasindan ziyade ‘“yaparak-yasayarak” Ogrenme ortaminin saglanabilecegi
uygulamaya dayali derslerde ve laboratuvar ortamlarinda oldukga pozitif etkileri

oldugu bilinmektedir (Giingor, 2016).

TGA yonteminde amag bilgiyi uygulama kabiliyetinin Ol¢lilmesi ve ayrica
anlama seviyesini belirlemede diger yontemlere gore daha dogrudan bir yontem olmasi
belirli bir noktaya odaklanmasindan dolayidir. Bu yontemin amaglarindan birisi de
dersin Ogrenci merkezli ve uygulamali bir sekilde yiiriitilmesidir. Bu yontem
Ogrencilerin arastirmaci tarafindan hazirlanmis etkinlikleri inceleyip olayin hikayesini
ve sonucunu nedenleriyle tahmin edip sonrasinda olay1 gézlemlemeleri ve tahmin-
gozlem arasindaki ¢eliskiyi ortadan kaldirmalarina iliskin agiklamalar yapmasina

dayanir (Sahin ve Cepni, 2009; White ve Gunstone, 1992).

Literatiirde TGA yontemiyle farkli alanlarda yapilan ¢aligsmalar bulunmaktadir.
Fizik alaninda; fizik konular1 (Chew, 2008; Yasar ve Baran, 2020), ayin evreleri ve
mevsimler (Kiigiikdzer, 2008); 1s1 (Russell ve ark., 1999), suyun genlesmesi (Liew,
2004); gii¢ ve hareket (Kearney ve Treagust, 2001), mekanik (Monaghan ve Clement,
1999; Sahin, 2010; Tao, 1997; Tao ve Gunstone, 1997, 1999, 1999b), hiz ve ivme
(Russell ve ark., 1999), 1s1 ve sivilarin genlesmesi (Liew ve Treagust, 1995), 1s1 ve
sicaklik (Ayvaci ve Durmus, 2016), iletkenin sigast (Misir ve Saka, 2012b), is ve enerji
(Akbulut ve ark., 2013; Taylor ve Coll, 2002), basing (Akgiin ve ark., 2011), is ve 1s1
(Misir ve Saka, 2012b), gaz basimct (Sahin ve Cepni, 2009, 2012), basit elektrik
devreleri (Aydin, 2010; Kiiglikdzer, 2004; Lee ve Law, 2001; Liew, 2004), yiizme ve
batma (Ozsevgeg ve Cepni, 2006; Yin ve ark., 2008), elektromanyetizma (Kdse ve
ark., 2003), gii¢ ve direng (Liew ve Treagust, 1998), piller (Lee, 2007).



Kimya alaninda; sivilar (Tetik, 2019), kaynama (Kdose ve ark., 2003; Koseoglu
ve ark., 2002), kimyasal tepkimeler ve redoks (Mthembu, 2001), suyun buharlagmasi
(Liew ve Treagust, 1998), donma noktas1 (Tekin, 2006), asit-baz ve indikator (Ayas
ve Yilmaz, 2004; Ozdemir ve ark., 2012; Yaman, 2012), maddenin tanecikli yapisi
(Kenan ve Ozmen, 2011), kimyasal degisimler (Tatli ve Ayas, 2011), temel kimya
laboratuar1 (Tekin, 2008a), ¢oziinme (Karaer, 2007; Liew, 2004; Liew ve Treagust,
1998), kimyasal degisim (Ergiil ve ark., 2020).

Biyoloji alaninda; osmoz ve difiizyon (Bilen ve ark., 2011), ¢evre egitimi
(Gtiven, 2011, 2014), hiicresel yapinin arastirilmasi, hiicre zarindan madde gegisleri,
bitkisel dokular ve organik madde olusum siirecini etkileyen faktorler (Cimer ve Cakar,
2008; Karatekin ve Oztiirk, 2017; Bilen, 2009; Bilen ve Aydogdu, 2012; Harman,
2015), canlilarda solunum ve fotosentez (McGregor ve Hargrave, 2008), bitkilere ait
floem ve ksilem borularinda madde taginimi (Bilen ve Kose, 2012), dolagim sistemi

(Demirelli ve ark., 2008) olmak iizere yiiriitiilen ¢alismalari 6zetlemek miimkiindiir.

Literatiir incelemelerinin 6zeti olarak TGA yontemi; Fen bilimleri 6gretiminde
aktif 6grenme ortami saglamasi, 6grencilere ezbere dgrenmenin aksine gegerliligini
siirdlirebilecek olanaklar sunmasi, kavram Ogretiminde etkili olmasi, Ggrencilere
giinliilk hayat iligkisi kurdurarak olumlu tutum gelistirme olanagi sunmasi
dogrultusunda giivenilir bir yontem oldugu sdylenebilir. Tiim bunlara ek olarak fen
bilimleri dersinin dogasi geregi laboratuvar faaliyetlerinin sik¢a olmasi ve bahsedilen
yontemin 0grencilerin bu laboratuvar faaliyetlerine karsi ilgilerini arttirmasi yoniinde
de onemli bir katki sagladig: belirlenmistir. Bu olumlu dogrultuda etkiler g6z 6niine
alinarak, 15181n sogurulmasi ve yansiyan cisimlerin renkli goriilmesi konusunda
gelistirilen 6gretim materyalinin tahmin-gézlem-agiklama yontemiyle uygulanmasinin
ogrencilerin giinliik yasam ve kuramsal problemleri ¢dzme becerileri lizerinde

etkisinin tespit edilmesi amaglanmistir.

1.1 Problem Durumu
Glinlimiizde Fen bilimleri derslerinde ve egitim-6gretim programlarinda
yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir. Geleneksel yontemde Ogretmen merkez

konumda 6grenci ise katilimei roliinde, yapilandirmaci yaklasimda ise 6grenci aktif



bir roldedir. Bu yoniiyle yapilandirmaci yaklasim 6grenci merkezli bir 6gretim

modelidir. Fen bilimleri 6gretiminde yapilandirmact yaklagim;

» Problemin hissettirilmesi,

» Hazir bulunusluklarin belirlenmesi, eski bilgilerin geri cagirilmast,
» Alternatif kavramlarin belirlenmesi,

» Problem durumuna gegici ¢6ziim Onerileri gelistirme,

» Verilerin tedarik edilmesi,

» Kavram olusturma ve olusturulan hipotezlerin test edilmesi,

» Olusturulan kavrami genelleme olarak 6 basamakta 6zetlenebilir.

Genel olarak yapilandirmaci yaklasim, bireyin eski bilgilerini olusturarak yeni
bilgiler olusturmasidir (Koseoglu ve Kavak, 2001). Ogrenciler igin uygun ortamlarin
saglanmast 6grencilerin daha aktif oldugunu ve beraberinde daha iyi 6grendigini
ortaya koymustur. Ogrencilerin 6grenme siirecinde etkinligini artiran yontem ve
tekniklere; 6grenme halkasi, 4E, 5E, 7E modelleri (Ergin ve ark., 2008; Nas ve ark.,
2007; Ozmen, 2004) ve bilgisayar destekli materyaller, kavramsal degisim metinleri,
calisma yapraklari, TGA, analojiler, kavram haritalar1 6rnek olarak verilebilir (Kurnaz,

Calik ve Tirk, 2008; Calik ve ark., 2006; Demircioglu, 2003).

Aragtirmact olarak 20 yillik 6gretmenlik hayatimda edindigim deneyiminle
birlikte 6grencilerin 151k konusunu kavramada problemler yasadigini ve karsilastiklari
bu problemler karsinda yetersiz kaldigin1 gézlemlemis bulunmaktayim. Ogrenciler bu
konuyu anlatan bazi meslektaglarimin da bu konuyu somutlastirmakta giicliik ¢cektigini
fark ettim. Konunun 6gretimini kolaylastiracak, bilginin kiyaslanmasini saglayacak ve
edindigi bilgilerle drnekler verecekleri bir materyal gelistirmek elzem olmustur. Bu
materyal igerisinde genellikle sozel olarak anlatilan ve iki boyutlu olarak ifade edilen
durumlar1 6grencilerin kendi deneyimlemeleri ve gozlemlemeleri amag edinilmistir.
Boylece Ogrencinin {i¢ boyutlu olarak 151¢in sogrulmasi, yansimasi ve kirilmasi
olaylarin1 gozlem yapip agiklayama yapmasma imkan saglayacak sekilde
hazirlanmistir. Bununla birlikte 6grencilere bu materyallere tanitan ve siirece yardim

eden calisma yaprag1 hazirlanmistir.



Kuramsal problemlerde kisinin bilgiyi 6grenmesi ile birlikte bu bilgiyi
kullanmas1 6nemlidir. Birey kazandig1 bilgiyi yorumlar ve anlam ¢ikarir. Bunun yani
sira ¢ikardigr bu anlamlarla onceki bilgileri kiyaslar ve onunla ilgili 6rnekler verir.
Ayni zamanda kisi edindigi bu bilgiyi yeni duruma uygular ve problem ¢ézmede
kullanir. Gelistirilen materyallerin 6grencilerin  kuramsal problemleri ¢6zme
becerilerine olumlu etki edecegi diisiiniilmektedir. Bu sebepten arastirmanin temel
problemi; “Tahmin goézlem agikla etkinliklerinin 7.simif fen bilgisi 6grencilerinin

kuramsal becerilerine etkisini nasildir?”” seklinde belirlenmistir.

1.1.1 Alt Problemler
Belirlenen problem dogrultusunda arastirmanin problemleri asagidaki sekilde

ifade edilebilir;

1) Geleneksel yontemin tatbik kontrol grubu ile TGA y6nteminin tatbik edildigi
deney grubu o6grencilerinin, 6gretim oncesinde GYP On test sonuglart arasinda
anlamli seviyede farklilik mevcut mudur?

2) Geleneksel yontemin tatbik kontrol grubu ile TGA yonteminin tatbik edildigi
kontrol grubu 6grencilerinin, 6gretim sonrasinda GYP son test sonuglar1 arasinda
anlamli seviyede farklilik mevcut mudur?

3) TGA yonteminin tatbik edildigi deney grubu 6grencilerinin, GYP 6n test ve
son test sonuglar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik gériilmekte midir?

4) TGA yonteminin tatbik edildigi kontrol grubu 6grencilerinin, GYP on test ve
son test sonuglari arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmekte midir?

5) Geleneksel yontemin tatbik kontrol grubu ile TGA yonteminin tatbik edildigi
deney grubu ogrencilerinin, dgretim Oncesinde KP On test sonuglari arasinda
anlamli seviyede farklilik mevcut mudur?

6) Geleneksel yontemin tatbik kontrol grubu ile TGA ydnteminin tatbik edildigi
kontrol grubu 6grencilerinin, 6gretim sonrasinda KP son test sonuglari arasinda
anlamli seviyede farklilik mevcut mudur?

7) TGA yo6nteminin tatbik edildigi deney grubu dgrencilerinin, KP 6n test ve son
test sonuglar arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmekte midir?

8) TGA yonteminin tatbik edildigi kontrol grubu dgrencilerinin, KP 6n test ve son

test sonuglar arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmekte midir?



1.2 Hipotezler
1.2.1 Calisma Oncesi Hipotezler
Alt problemler asagida kurulan null hipotezleri ile incelenebilir:

Ho 1: Kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin, 6gretimden 6nce uygulanan 6n

test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ho 2: Kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin, 6gretimden sonra uygulanan

son test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark yoktur.

Ho 3: Kontrol gruplar1 6grencilerinin, 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli

diizeyde bir fark yoktur.

Ho 4: Deney grubu 6grencilerinin, 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlaml

diizeyde bir fark yoktur.

1.2.2 Calisma Sonrasi1 Hipotezler
Uygulama sonrast beklenen durum ile ilgili asagidaki H1 hipotezleri

kurulabilir:

H1 1: Deney gruplari1 6grencilerinin, On test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli

diizeyde bir fark vardir.

H1 2: Kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin, 6gretimden sonra uygulanan

son test sonuglari arasinda anlamli diizeyde bir fark vardir.

1.3 Arastirmanin Amaci

Isigin sogurulmasi1 ve yansiyan cisimlerin renkli goriilmesi konusunda
gelistirilen 6gretim materyalinin tahmin-gozlem-agiklama yontemiyle uygulanmasinin
ogrencilerin kuramsal becerilerini artiracagi diisiiniilmektedir. Bu tezin amaci, 1s181n
sogurulmasi ve yanstyan cisimlerin renkli goriilmesi konusunda gelistirilen 6gretim
materyalinin  tahmin-gézlem-agiklama yontemiyle uygulanmasinin &grencilerin
glinliilk yasam ve kuramsal problemleri ¢ézme becerilerinde basarilarina etkisini

arastirmaktir.

1.4 Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi
Fen bilimleri 6gretim programinin nihai hedeflerinden biri fen okuryazari birey
yetistirmektir. Bu hedefin temel amaci bireylerin; iilkenin ihtiyact olan donanima

sahip, arastiran, sorgulayan giinliik hayatta karsilastig1 problemlere bilimsel ve akilci
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¢ozlim Onerileri gelistiren, bilimsel bilgiye erigebilen niteliklere sahip olarak egitim-
Ogretim siirecini tamamlamalaridir. Bu noktada fen bilimleri 6gretmenlerinin de bu
donanimda olmalar1 beklenmektedir. Fen bilimleri ogretmenleri 06grencilerin
ihtiyaclarina goére Ogretimi planlamalari ve g¢esitlendirmeleri beklenmektedir.
Ogretmenlerin segtikleri yontem ve teknikler oldukga Onemli olmakla birlikte
ogrencilerin akademik basarilarinda olmak iizere, tutum, motivasyon, 6grenme istegi
ve 6zellikle fen okuryazar olma yolunda kritik deger tasimaktadir. Bu noktada istifade
edilen yontemlerden biri olarak TGA (Tahmin Et, G6zle ve Agikla) literatiirde su
yiizine ¢ikmaktadir. TGA yoOntemi 6grencilerin 6n bilgilerini gérmeyi saglayan ve
derse kars1 ilgi olusturan “’Tahmin’’ bilgileri kendilerinin yapilandirmalarini saglayan,
biligsel siireclerin ve cesitli becerilerin (yaraticilik, elestirel diisiinme, analitik,
problem ¢ozme vb.) devreye girdigi ’Gozlem’” ve sonug olarak 6n bilgileri ile yeni
ogrendikleri bilgileri kendilerinin dogrudan yapilandirdiklar1 yordama faaliyetleri
iceren “’Agiklama’’ basamaklarindan olusan; kavram yanilgilarinin giderilmesinde,
kavram oOgretiminde, etkili ders islemede tercih edilmektedir. Bu yontemin cesitli
avantajlar1 oldugu net olarak belirlendiginden; akademik basari, tutum, derse yonelik
ilgi gibi olanaklarni arttigindan (Abacioglu ve ark., 2002; Kayipmaz, 2011) tercih
edilmesi 6nerilen bir yontemdir. Ozetle, bu yontem dahilinde 6grenciler, gruplar
halinde ya da bireysel olarak birer bilim insani gibi bilimsel siiregler yiiriiterek
problemi belirlemeyi, ¢oziim Onerileri gelistirmeyi ve veriler toplamayi, elde ettikleri
veriler dahilinde de analizler yaparak sonug ¢ikardiklari i¢in oldukca etkilidir (Celik
ve ark., 2005). Bu nedenle fen bilimleri dersinde ‘fenokuryazari’ birey yetistirmeyi
amaglayan bir fen bilimleri 6gretmeninin TGA yaklasimindan yararlanmasi oldukca
olagandir. Bu nedenle literatirde TGA yaklasimina iliskin bir¢ok calisma

bulunmaktadir. Bu arastirmanin diger ¢aligmalardan ayrilan yani;

1. Isigin sogurulmasi ve renkli goriilmesi konu alanina ozgii TGA yonteminin

etkililiginin tespit edilmemis olmasi

2. Gelistirilen 15181n sogurulmasi ve renkli gériilmesine yonelik TGA yéntemi ile

gelistirilmis materyallerin mevcut olmamast,

3. TGA yontemi ile yiiriitiilmiis derslerde akademik basari, tutum, ilgi, motivasyon

vb. degiskenler dogrultusunda etkililigi tespit edilmis olmasina ragmen



‘kuramsal problem’ ve ‘giinliik hayat problemleri’ degiskenlerine ydnelik
etkililiginin belirlenmemis olmasimin tespit edilmesi oldugu soylenebilir. Bu
kapsamda yiiriitillecek tez calismasmin literatiirde eksik goriilen boslugu

kapatacagi ve etkili olacagi 6n goriilmektedir.

1.5 Varsayimmlar

Bu ¢alismada varsayimlar asagida maddeler halinde ifade edildigi gibidir.

- Kontrol grubuna ve deney grubuna segilen 6grencilerin 6lgme araglarindaki

maddelere igtenlikle cevap verdikleri,

- Kontrol grubuna ve deney grubuna uygulanan etkinliklerin amaglarina uygun

oldugu

- Kontrol grubuna ve deney grubuna segilen 6grencilerin birbirini etkilemesi s6z

konusu olmadig,
- Caligma siiresince aragtirmacinin 6n yargili olmadigi,

- Kontrol grubuna ve deney grubuna segilen 6grenciler, uygulamanin basariyla

yapilmasi i¢in gerekli olan 6zellikleri tasidigy,

- Caligmaya katilan 6rneklem grubunun birbiri ile etkilesiminde aragtirma verilerini

etkileyecek niteliklerin olugmadigi

1.6 Simirhiliklar
1. Bu ¢alisma 6rneklem acisindan, 2020-2021 yili ikinci déneminde Milli Irade

Ortaokulu 7. Smif 6grencileri ile sinirlandirilmastir.

2. Bu calismada, 7. Smif Fen Bilgisi dersi ‘Isigin Sogurulmasi’ konusu ile

siirlandirilmastir.

3. Calismanin uygulamasinda kontrol ve deney grubunda esit olmak iizere 2 hafta

stiresi ve haftalik altisar saat ile sinirhidir.

4. Bu arastirmanin 6rneklemi 52 6grenciyle sinirlandirilmigtir.



2. GENEL BILGILER

2.1 Yapilandirmaci Yaklasim ve TGA

Yapilandirmacilik, bireylerin 6grenme siirecine dogrudan katildig1 ve bilgileri
dogrudan kendi deneyimleri ile olusturduklarini (Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2006),
bu nedenle bilginin birey tarafindan tecriibe, gézlem ve ¢ikarimlar ile sekillendiginden
(Kilig, 2001) dolayr bilginin 6znel oldugunu savunan bir kuramdir. Yapisalci
yaklasimin zemini Posner ve arkadaslarinin, , Asubel'in kesfederek 6grenme, Bruner'in
aragtirma, Johnson’un sosyal etkilesim ve Piaget' in zihinsel psikoloji kavramsal
degisim teorilerine dayanan (Avcioglu, 2008) ve tiim bu kuramlarin ortak noktalarin

tasiyan bir nitelige sahiptir.

Ogrencinin giinliik hayatlarindaki olgu ve olaylarla etkilesim igerisinde
bulunarak kazandigi bilgileri daha Once zihin semalarinda mevcut bilgiler ile
iligkilendirmesi sonucunda bilgileri yapilandirmalar1 ve insaa etmelerine dayanir
(Cakici, 2010; Saka, 2006). Bu nedenle yapilandirmaci yaklasimda 6grenme hem
zihinsel hemde sosyal bir siirectir (Celikoz, 2017; Ketenci, 2010). Goruldiigii gibi
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi geleneksel 6gretim anlayisindan birgok noktada
ayrismaktadir. Bunlarin baginda da 6grencinin yapilandirmaci yaklasim ¢ercevesinde
aktif katilime1 olmasi ve bilgiyi kendi yapilandirirken birgok zihinsel siire¢ yagsamalari
iken geleneksel yaklasimda sadece bilgiyi alan ve 6grenen olarak goriilmektedir
(Erdamar ve Demirel, 2008). Bu nedenle gelencksel yaklasimlarda iki unsur
mevcuttur; bilen ve bilmeyen. Bilgi insanin disinda gelismektedir, bireysel degildir,
her 6grenci bilgiyi dogrudan kaynaktan 6grenir ve kabullenir anlayis1 geligsmistir.
Oysaki yapilandirmacilikta 6grenciler yeni bilgiler ile karsilastiginda 6n bilgiler,
deneyim ve tecriibeler isin i¢ine girerek 6grenci siirece aktif olarak katilmaya baslar
ve sorgular, gozlemler ve ¢ikarimlara varir (Cepni ve ark., 2010). Bu nedenle ne

dogrudan kabul ederler ne de bilgi herkes tarafindan ayn sekilde yapilandirilir.



AR )
Ogrenme
zihinde yer
N1 - lan
On bilgiler o :
Ogrenme bltlgﬂ.e rﬁgﬂ Ogrenmenin
faaliyetini Y EACESIZUKICE, sosyal bir
dogrudan e boyutu vardir.
etkiler. empmyet-
: sizlik
durumundan
dolayi olusur.
— il |
Sekil 2.1 Yapilandirmaci Yaklagim Temel Ogeleri (Shiland 1999; BudakBayir,
2008).

Sekil 2.1’de yapilandirmaci yaklagima ait temel Ogelere yer verilmistir.
Literatiir incelendiginde ¢esitli kaynaklarda mevcut birgok temel 6genin yer aldig
gbzlemlenmistir. Ornegin; Zoharik (1995) ve Saban (2002) yapilandirmaci 6grenme

yaklasiminin temel 6gelerini;
4+ Ogrencilerin 6n bilgileri gagirmasi siirecini aktif kilar.
+ Bireye kendi ugraslar ile bilgi kazandirma olanagi sunar.
+ Yeni bilgi sitirecinde eski bilgi ile kargilagtirma saglanir ve denge kurulur.
4 Ogrenilen bilgi kullanilir seklinde yer almaktadir.
Yine bir bagka kaynak olarak; Ozden (2003) yapilandirmacilikta baslica dgeleri;
4+ Ogrenme 6n planda olmalidir.
4 Ogrenen 6gretme siireci baslarken cesaretlendirilmelidir.
4 Ogrenen de konu ile ilgili merak ve 6grenme istegi olusturulmalidir.
4+ Ogrenci arastiran sorgulayan rol de olmalidur.
4+ Ogrenmede sosyal yasantilarin énemi goz ardi edilmemelidir.

4+ Ogrencide olusan merak korelmemesi adina sikca desteklenmelidir.
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# Ogrencinin kendi yasantilari, deneyimleri ve tecriibeleri oldukca énemlidir ve

ogrenmesi saglanmalidir.
+ Ogrencinin, igbirligi ve iletisim kurmasi saglanmalidir.

Yapilandirmaci yaklagim 6gelerinde goriilmekte oldugu gibi 6grenci, 6gretmen
ve sinif ortami olduk¢a Onem tasiyan unsurlardir. Bu unsurlarin yapilandirmaci
yaklasimda etkili olabilmesi igin bazi temel Ozellikler oldugu bilinmektedir.
Yapilandirmact yaklasimi benimsemis bir fen bilimleri 6gretmenlerinin rehber
konumunda olmas1 hedeflenir. Bu 6gretmenin kenardan 6grenciyi izlemesi anlami
tasimamalidir. Ogretmenlerin, dgrenme siirecinde dgrenenlerile birlikteiletisim ve

etkilesim i¢inde bulunmasi (Johnson, 2004) beklenmektedir.

Ogrenci ozerkligini

kavramlar arasinda

iliski kurabilmeleri
icin onlara zaman

verir.

birtakim biligsel
terminolojinin

basamaklaring

ogrencilerin
yanitlarin
beklerken

ogrenme‘. i daha
iglevsel hale
getirebilme adina

YAPILANDIRMACI
OGRETMEN

e - esnek davranarak bu
ogrencxlere sorulan doniitlerin dersleri
yonlendirmesine,
cev aplanduabxlmele Spretim stxatejdenm

1 1(;m yet e VEEsenme 1gengm1

Ogrencilerden
kavramlarla alakali

kendilerince ifade
ettikten sonra

dgrencilerin bu
sorular dahilinde
aragtirmalar |
yapmasina olanak
saglar.

akranlarryla ve
gretmenlerle etkili

Sekil 2.2 Yapilandirmact Bir Ogretmenin Temel Ozellikleri (Brooks ve
Brooks, 2001)
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Sekil 2.2°de sunuldugu gibi yapilandirmaci 6gretmenin bazi temel 6zellikleri
bulunmaktadir. Paralel bir sekilde 6grenciye ait bazi roller de mevcuttur (Adigiizel,

2009);

Ogrencilerin Oﬂlalﬂf bir birey Bilgiyi
L boywcr el yone Yopandimaisiy
ed.si(i{fﬂ;legmde : SR ogrencilerin
) : indikleri gecmis arkadaslanyla ve arastirma yapip
Ogrenci galigma Ogrenme yagantilars, Ggretmenlerle d‘g‘;“ kesifte bulunarak,
etkinliklerinde aktif sorumlulugu ogrenme sekiller, mb%:mmda yapilandirarak,
seqicidir. ogrenciye atftir. hazir bulunusluk etk iletigim lorar. degerlendirerek ve
dizeyleri _ Aynca busorularla cevreyle etkili
gelecekteki S e madis iletisim kurmasinin
odgrenmelerine de e sonucunda
yon vermektedir. saglar. gerceklesir.

Sekil 2.3 Yapilandirmaci Ogrenci Rolleri

Sekil 2.3’te aktarilan 6grenci rolleri ve Sekil 2.2°de aktarilan 6gretmen
ozelliklerini destekleyen son unsur smif ortamlaridir. Bu smif ortamlar1 Yapici

(2007)’ya gore;

v" Smif mevcudu oldukga 6nemlidir. Siniftaki birey sayisi 6gretmenin 6grencileri
bireysel olarak takip edebilecegi ve rehberlik edebilecegi seviye ile
sinirlandiriimalidir. ideal olarak énerilen ise bu seviyenin 20 ile 30 kisi arasinda

olmasidir.

v Belirtilen siniflar alt yap1 ve donanim bakimindan yetkinliklere sahip olmali,

teknolojiye erisim bakimindan sorun yasamamalidir.

v" Her brang 6gretmeni i¢in gerekli materyal, model, teknik ekipman, arag-gereg ve
malzemeler hazir olmali ve yeterli seviyede bulundurulmalidir. Gerekirse
bireysel, gerekirse grup aktiviteleri acisindan degerlendirilerek eksikliklerin

giderilmis olmas1 beklenir.

v" Yapilandirmaci siniflar da heterojenlik esastir. Ciinkii gesitlilikten yeniliklerin
dogacag1 diisiincesi ile birbirleri ile etkilesiminin olumlu sonuglar1 olacagi

ongoriilmektedir.

v" Sinif materyalleri bakimindan yer degistirilebilir ve tagiabilir olmasi gereklilik

goriildiiglinde avantaj saglayacak unsurlardandir.
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v" Yapilandirmaci yaklasimda dgrencinin sosyal ve duygusal olarak hazir olmasi
olduk¢a 6nem tasidigindan smiflarin 6grencilerin benimseyecegi ve motive
olacagi bi¢imlerde, yas 6zellikleri de dikkate alinarak uygun posterler, resimler

ve afislerle desteklenmelidir.

Yapilandirmaci yaklasim esaslarini benimsemis, 6grencisini ve sinif ortamini
hazirlamis yapilandirmaci 6gretmenin bahsedilenler kapsaminda, fen bilimleri
Ogretimi gerceklestirebilmesi i¢in literatiirde baz1 modeller 6nerilmistir; 7E modeli,
dort asamali model, SE modeli, Tahmin Et-Gozle- Agikla Yontemi (Koseoglu ve ark.,
2002; Keser, 2003; Ozmen, 2004). Bu yontemlerinden biri olan TGA yontemi;
kavramogretilmesinde, kavramlarin anlasilma seviyelerinin tespit edilmesinde
vegiderilmesinde oldukg¢a avantajlar sundugu bilinmektedir (Tekin, 2008). Ayni
zamanda tahmin et-gozle-acikla (TGA) yontemi, yapilandirmacilik yaklagiminin
dogasina sahiptir (Atasoy, 2004; Kearney ve Treagust 2001). Ciinkii 6grencilere
bireysel bir alan saglar, 6grenmelerini kendilerinin ger¢eklestirmesini, aragtirmasini,
sorgulamasini ve bu siireglerde is birliginden yararlanmasi beklenmektedir (Kearney
ve Treagust, 2000; Searle ve Gunstone, 1990; Tao ve Gunstone, 1997). Bahsedilenler
dogrultusunda TGA yonteminin anlagilmasimin ve dogru uygulanmasiin oldukca

onemli oldugu goriilmektedir.

2.2 TGA Yonteminin Tarihcesi

TGA yonteminin egitim dali ¢cergevesinde ¢ok eski oldugu sdylenemez ancak
ozellikle fen bilimleri alaninda yeni olmasina karsi etkili yontemler kapsaminda yer
almasi ¢ok uzun siirmemistir (Uyanik, 2017). TGA yontemi, Champagne, Anderson
ve Klopher tarafindan ilk kez 1979 yilinda Pittsburgh Universitesi'nde bahsedilmis ve
ilk olarak gosteri-gozlem-agiklama olarak kaydedilmistir. Ardindan Gunstone ve
White (1981), bu yontemi gelistirerek “Tahmin-Go6zlem-Aciklama (Prediction-
Observation-Explanation)” olarak bilinen halinin olusmasini saglamistir. lgili
literatiir incelendiginde TGA yontemi, TGA stratejisi, TGA teknigi vb. ¢esitli amaglar
ile tercih edildigi gozlemlenmesine karsi fen egitimi alaninda yontem olarak
kullanildig1 ¢alismalarin fazlaligi tespit edilmistir. Bu ¢alismada da TGA, “yontem”

olarak ele alinmustir.
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2.3 TGA Yontemi

White ve Gunstone (1992) araciligi ile literatiire kazandirilan TGA yontemi,
Ogrenenlerin belirli bir konu hakkinda bildiklerini ve diisiincelerini tespit etmede,
kavram yanilgilarii gidermede ve kavram degisimlerinin saglanmasinda kullanilan
bir yontemdir. Literatiirde Prediction- Observation- Explanation (POE) veya Tahmin-

Gozlem-Aciklama (TGA) yontemi olarak bilinmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimin igerisinde yer alan TGA yontemi 6grencilerin fen
laboratuvarinda ve laboratuvar disinda ¢aligmasina imkan veren fen bilgilerini giinliik
yasamla iliskilendirilmesini saglar (White ve Gunstone, 1992). TGA yontemi,
arastirmaci tarafindan hazirlanan materyalin ya da etkinligin 6grenciler tarafindan
sonucunun tahmin etme, tahminleri dogrulama, gozlemlerini tanimlama ve yaptigi
gozlemler ile tahmin arasindaki iliskileri agiklamayarak giderme basamaklarini
icermektedir (White ve Gunstone, 1992). TGA etkinlikleri 6grencilerin sahip oldugu
On bilgileri ve alternatif kavramlari ortaya ¢ikaran bunlar1 olaylara uygulama becerisi
kazandiran bir tekniktir (White ve Gunstone, 1992; Koseoglu ve ark., 2002). Bununla
birlikte 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri kazandiran bilimsel siirecleri
kullanarak bilgiyi tiretme ve isleme siirecine dahil olan bir yontemdir (Bilen, 2009;
Giiven, 2011). Bu yoniiyle Fen bilimleri alaninda uygulandiginda etkili oldugu
goriilmiistiir (Uyanik, 2017). Bu yontemde kullanilan basamaklar asagidaki gibidir.

2.3.1 Tahmin

Bu agsamada arastirmaci ya da Ogretmen tarafindan olusturulmus etkinlik
hikayesi hakkinda tahminde bulunmalari ve bu tahminlerinin gerekgelerini
bildirmeleri beklenir. Bdylelikle 6grenenlerin hazir bulunusluklarinin ve alternatif
kavramlar1 harekete gecirir. Arastirmaci 6grencilerden tahminlerini ve gerekgelerini
yazmalarimi isteyebilir. Bu hususta dikkat edilmesi gerekilen konu arastirmaci,
ogrencilerin tahmin edecekleri etkinligi iyi anladiklarindan emin olmasidir. Bunun igin
ogrencilere agik uclu sorular sorulabilir (White ve Gunstone, 1992; Giingor, 2016;
Baladin Duman, 2019).
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2.3.2 Gozlem

Bu agsamada Ogrencilerin olusturulan etkinlikteki olayla ilgili 6grencilerden
gbzlem yapmasi istenir. Burada 6nemli olan tasarlanan etkinligin 6grenciler tarafindan
gozlenebilir ve zihninde zitliklar meydana getirmesidir. Burada biitiin 6grencilerden
gozlemlerini not etmesi saglanir. Burada amag¢ Ogrencilerin birbirlerinin
gozlemlerinden etkilenmemesini saglamaktir (Tao ve Gunstone, 1999). Tasarlanan
etkinliklere gerekirse ilaveler yapilip gerceklestirmis olduklar1 tahminlerle gézlemler
arasinda celiskiler olusturulmalidir. Bu tarz ¢eliskilerin 6grencilerin 6grenmelerini

ilerletecegi bilinmelidir (White ve Gunstone, 1992).

2.3.3 Acklama

Bu asama 6grencilerin tahmin ve gozlem arasinda kurmus oldugu iliskilerin
benzerlik ya da farkliliklarin1 kendi ¢abalariyla yapilandirdiklar: yerdir. Aragtirmaci,
Ogrencileri cesaretlendirerek kurmus oldugu iligkileri tiim olasiliklart g6z Oniinde
bulundurmasini saglayarak agiklama yapmalarini saglamalidir. Yani arastirmaci bu
asamada 6grencilerin diisiincelerini yargilamayan farkli bakis agilarini destekleyen bir
rehber konumdadir (White ve Gunstone, 1992; Liew ve Treagust, 1998). Ogrencinin
zihninde olusan zithiklar1 giderdigi, olaylarin her zaman goriinen sonuglar

dogurmadigini gordiigii yerdir (White ve Gunstone, 1992).
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Sekil 2.4 TGA Yontemi
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2.4 TGA Yonteminin Avantajlar

TGA yontemi 6grencilerin bilim adami gibi bilimsel siiregler izlemesini imkan
saglayan ve bilimsel yontemleri fark ederek bu yontemleri kullanarak ¢alismasina izin
veren bir yontemdir. Bu baglamda “TGA yontemi 6grencilerin 6n bilgisini harekete
geciren, celiskili durumunu Ogrenciye birakan, Ogrencinin, yontemin ¢alisma
asamalarini atlamadan gergeklestirmesini saglamaya ¢alisan bir yontemdir” (Kearney,
2002). Bu yoniiyle 6grencilerin zihnini aktif eden ders motivasyonunu artiran bir

yontem oldugu goriilmektedir (Kearney ve Treagust, 2001).

Ulkemizin Fen &gretim programlarina bakildiginda 2013 yilindan itibaren
Ogrencinin 6grenme siirecine aktif bir bicimde katilarak kendi goriislerini rahat bir
bicimde ifade edebildigi, sorgulayan, arastiran ve agiklayan, kendi 6grenmelerinden
sorumlu olan, bilgiyi kendi zihninde yapilandirdigi 6grenci merkezli yaklagimlar
oldugu goriilir (MEB, 2012). TGAyontemi, bilhassa deney ve uygulamaya dayali
giinliik hayat ile i¢ ice ge¢mis olan fen bilimleri 6gretiminde tercih edildiginde kayda
iligkilendirme ve karsilagtirma gibi akil yliriitmelerle yeni bilgiler olusturmasini ya da
mevcut bilginin daha iyi anlagilmasin1 ve bu bilgilerini agiklamasini saglayan bir
yontemdir (Bilen, 2009). TGA yonteminde bireysel, grup ya da smifg¢a katilim
saglandiginda bile 6grencilerin akil yiriitmelerini saglar. TGA yonteminde sinifin
biitiiniin katildig1 bir etkinlik diizenlendiginde smif ortaminin tamaminin katildigi,
tartisma ortaminin olusturuldugu ve yanlis cevaplarin degerlendirmedigi i¢in
Ogrencilerin zihinsel olarak derse katilirlar (Tekin, 2006). Tiim bu avantajlar asagidaki

Sekil 2.5’te 6zetlenmistir;
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1) ik agama olarak tahmin etme surecinde 6grencilerden durumlara yonelik
tahminler gelistirmesini istemesi nedeni ile 6n bilgilerin belirlenmesi
noktasinda oldukca onemli bir katki sunmaktadar.

artigarak ve sorgulayarak bilgilerini dogrudan
eri test edebilmektedir.

i y tincelleyebilmesine ve 6grencilerin
zihinlerinde yeni semalar olugturmasina olanak saglamaktadir.

4) Etkin bir fen 6gretimi ile birlikte ders planlamasi noktasinda 6nemli bir
katk: saglamaktadir.

5) Igeriginde farkl etkinliklerin yer almasi ve 6grencilerin siirece etkin bir
sekilde katilabilmesi nedeni ile TGA, 6grencilerin fen derslerine yonelik
olumlu yaklagimlar sergilemesinde olumlu bir etki yaratmaktadir

6) Yontemin kullanilmass ile birlikte tjwnci.leri.n konulara yfmeiik daha
fazla daginmesi saglanmakta ve s6z konusu dugiinceleri agiklanmasina
uygun bir ortam hazirlanmaktadir.

7) Yontem sonrasinda 6grenciler edinmig olduklar: bilgileri gunlik yagsamla
iligkilendirebilmekte ve yagam icerisinde karsilagmmg olduklar: sorunlara
yonelik etkili ¢ozimler geligtirebilmektedir.

8) En 6nemli nokta olarak ise; birey nasil diiginmesi gerektigini
I ogrenebildigi zihinsel etkinliklerden olusan esnek bir yontemden I
yararlanmaktadir.

Sekil 2.5 TGA Yonteminin Avantajlar (Siinkiir, 2013).

Sekil 2.5°’te goriilmekte olan avantajlar kapsaminda ‘“Neden TGA yontemi
kullanilmalidir?” sorusuna net olarak cevap vermek miimkiin hale gelmektedir. Fen
bilimleri egitimi vizyonu fen okuryazari bireyler yetistirmek ve gelistirmektedir. Bu
dogrultuda arastiran, sorgulayan, fikirlerini dile getirebilen, tartigan, is birligi yapan,
bilgileri glinlik hayatta kullanabilen ve giinliik hayat problemlerinde temel diizeyde
fen kavramlarini kullanarak ¢6ziim olusturan bireylere gereksinim agikca dile
getirilmektedir. Bu dogrultuda TGA 0&grencilerin nasil 6grenmesi gerektigini ve
belirtilen beceriler kapsaminda hizmet etme olanagi sunmasindan dolay1 tercih

edilmelidir (Yildirim ve Maseroglu, 2016; Yasar, 1998; Tan, 2008).

2.5 TGA Yonteminin Ders Sirasinda Uygulanisi

Tahmin-gozlem-agiklama yonteminde ogrencilerin konuyla ve tasarlanan
etkinlikle ilgili soru sormalarma izin verilmelidir. TGA yontemi bireysel halde
yapilacagi gibi grup olarak da yapilabilir. Dagitilan bos kagitlara 6grencilerin
tahminlerini nedenleriyle yazmasiyla baslayan bir siiregtir (Treagust ve ark., 2007;

Tekin, 2008). Ogretmen bu asamada grencilerin tahminlerini yazmalarma yardimci
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olabilir. Tahmin agamasi bittikten sonra Ogrencilere gozlem yapabilmeleri igin
tasarlanan etkinlikler yaptirilmalidir. Gozlemleriyle ilgili edindikleri bilgiler
yazdirilmalidir. Yaptiklar1 tahminlerle gozlemlerini iliskilendirmesi istenir. Burada
dikkat edilmesi gerekilen bir hususta Ogrencilerin birbirlerinin gézlemlerinden
etkilenmemesi igin not alma islemlerinin es zamanli olarak yaptirilmasidir. Etkinlik
tamamlanmadan Once 6grencilerin yazma islemi sonlanmalidir. Agiklama kisminda
ise 0grenciler tahmin ve gozlemleri arasindaki farki ortadan kaldirirlar. Bu agamada
O0gretmen Ogrencilerin tiim ihtimalleri diisiinmeleri i¢in cesaretlendirilmelidir.
Ogrencilerin konuyu anlayip anlayamadiklarmin bir gostergesi olan bu asamada
ogrenciler bu asamada diger asamalardan daha ¢ok zorlanmaktadir (Kose ve ark.,

2003).

2.6 TGA Yonteminde Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Y apilandirmaci yaklagimi benimsemis ve TGA yonteminden yararlanan bir fen
bilimleri 6gretmeni, 6gretim siirecine ve faaliyetlerine gegmeden 6nce ders siireci, bu
sliregte 6grenciden beklenilenler agik ve net bir bigimde sunulmalidir. Ardindan TGA
yonteminin ilk basamagi olan tahmin asamasinda 6zellikle 6grencinin ¢ok rahat ve
basitce tahmin edecegi durumlardan kagimmak gerekir. Bu dogrultuda 6grenci bir
sonraki basamaklarda sikilacak ve devamlilik saglamayacaktir. O nedenle tahmin
etmede seviyelerine uygun olarak zorluk ¢ekmeleri saglanmalidir. Yine ayni basamak
cergevesinde belirli siire belirlenerek ogrencilerin dncelikle tahminlerinin yazmalari
istenmelidir. Bu sayede 6grencilerin tahminlerini sdylemeden kaginmalari ya da diger
goriislerden etkilenmelerinin Oniine gegilebilecektir (Palmer, 1995). Bu tahminlerin
elde edilmesi sirasinda 6gretmen net olarak “dogru/yanlis” doniitleri vermemeleri ve
her 6grencinin goriisiinii belirtmesi beklenmelidir. Diger basamak olan gbézlem
calismasinda, 6grencilerin tahmin ettikleri problem durumlarina net ve gozlenebilir bir
cevap olusturmalidir. Agiklama basamagina iligskin en 6nemli unsurlardan biri, gézlem
basamagi ile es zamanl yiiriitilmesi gerektigidir. Aciklama bir sonraki ders, bir
sonraki giin veya ileri bir tarihe aktarilmamali anlik olarak gerceklestirilmelidir. Son
olarak ise, 6gretmenin tiim siirecler ¢ercevesinde 6grencileri diisiinmeye yonlendirici

sorular sormasi beklenmektedir (White ve Gunstone, 1992; Kose ve ark., 2003).
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2.7 TGA Yonteminin Uygulamasinda Karsilasilabilecek Giicliikler
TGA yonteminin tercih edildigi egitim-6gretim siirecinde; Ogrenciden,
materyallerden, uygulama ortamindan, uygulayan kisiden kaynakli cesitli giigliikler

yasamaktadir.

Teknolojik imkanlarn
elverigh %hln i
sa .- .
okulla‘;drgm;rgln = TGA yontemi lﬂede
uygulamalann yapilacak dengy{ er
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ilir. |zeme tedar
i n;ac‘li\emcyebﬂlf-

Deney yapilacak
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Sekil 2.6 TGA Yonteminde Karsilasilan Bazi Zorluklar (Akarsu, 2018).

Sekil 2.6’da sunulan zorluklara ek olarak TGA ydnteminin ders siirecinde daha
fazla zamana ihtiyag¢ duymasi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bireysel olarak
tahminler yapmasi, bu tahminleri dile getirmesi, gézlemler yiriitmesi, sonucunda
gozlemler ve tahminleri karsilastirarak belirli agiklamalarda bulunmalari zaman
tasarrufu agisindan etkili olmamaktadir (Yazan, 2017). Ozellikle 6gretmenlerin ve
ogrencilerin derse hazirlikli gelmedikleri durumlarda hem zaman bakimindan hem de
siirecin hedeflenenler dogrultusunda yiiriitiilebilmesinde aksakliklarin meydana
geldigini belirtmek miimkiindiir (Barut, 2020). Durmus (2014) arastirmalarinda TGA
basamaklarindan baglangi¢ asamasi olan ‘tahmin’ siirecine iliskin &grenenlerin
hazirbulunugluklar yetersiz oldugu i¢in zorlandiklarini ortaya koymakla beraber, bir
sonraki basamak olan ‘aciklama’ basamaginda yine on bilgilerinin eksikliginden

kaynakl1 yeterli donanimda bilgiler sunamadiklarini ileri stirmiistiir.
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2.8 Kuramsal Problemler

Kuramsal problemler; 6grenme ortaminda sik¢a tercih edilen, dgrencilerin
ogrendigi bilgilerin icine yerlestirilmis, belirli kurgusu olan ve sinirlart belirlenmis
sorulardir (Jonassen, 2000). Sinavlarda, ders kitaplarinda ve yardimci kaynaklarda
hedeflenen kazanimin Ogrenilip 6grenilmedigini, kavram gelisiminin dogru
yapilandirilip yapilandirilmadigini 6lgen araglardir diye tanimlamak da miimkiin
olacaktir. Bu problem tiirleri, sayisal modellerin uygulanabilecegi, formiillerin
gerceklestirilmesinin  hedeflendigi ya da ilke ve kuramlarin uygulanmasini
gerektirmesi ile de 6ne ¢ikmaktadir. Kuramsal problemler, Bloom’un bilissel alan
kategorilendirmesinde bulunan bilgi, kavrama veuygulama diisiinme becerilerini
iceren problemlerdir (Demirci, 2014). Bu dogrultuda Bloom Taksonomisinde yer alan

basamaklara deginmek 6nemli olacaktir;

Bu basamakta herhang)
Biligsel 6grenme bir nesne, olgu ve
kapsaminda birinci adimt kavramin ozellikleri
gostennektedtt Bu duzeyde kiginin goriince
ogrenci: tanimlar, tanimast, sorunca
semboller. kurallar, verildigi sekliyle
prensipler. olgular hakkinda soylemest ya da
den.nlemesme bilgiye sahip ezberden aynen tekrar
- Yani 6nceden etmesi davranislan
ogrenilmis bilgilerin seklinde sergilenir
ogrenci tarafindan hig bir
yorum yapilmadan verildigi

sekhyle hatirlanmast ve Bu seviyede ezberlenen

bilginin kisa bir stre
sonra unutulma risks
vardir. Fakat, bu bilgiy1
ezberlemenin veya
hatirlamanin 6neml
olmadigi anlamina
gelmemektedir. Nitekim
bu seviyedeki bilgiler

Bilgi basamagna ait daha sonraki basamaklar

b:l.t;sel ogrenmeyi
olgmey: amaclayan
sorular genellikle ne,
nerede. ne zaman_ kim
gibi soru sozciikleri ya
da tanimlaysmz, ifade
ediniz, yazmiz gibi enir
cumle!ern le
kurulmaktadsr.

icin temel tegkil
etmektedir.

Sekil 2.7 Bloom Taksonomisi Bilgi Basamagi (Baki, 2008; Demirci, 2014)

Sekil 2.7°de sunulan Bloom Taksonomisi bilgi basamaginda yer alan 6zellikler
mevcuttur. Bu 6zellikler ‘kuramsal problemler’ hakkinda daha fazla bilgiye sahip
olmamizi saglamaktadir. Clinkii 6l¢me degerlendirme siirecinde eger bir 6grencinin

kuramsal bilgiyi hatirlamasini, yer kisi ya da olay bilmesini, ‘“sembol-formiil-yasa-
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teori-kavram” boyutlarini dogrudan bilmesi, agiklamasi isteniyorsa ders kitabinda
mevcut sorularin benzerlerinin olusturulmasi hedeflenir (Baki, 2008). Bu kisimda

dogrudan ‘kuramsal problemler’ olusturulmasidir.

avrama diizeymde bilginin
bir formdan bagka bir forma

transfer edilmesi
olgu, prensip, vb.) v ; gerekmektedsr. Bu dizeydeka

oziomsemesi, kendine mal o bir 6grenci 6grendigi bir
etmesi, yeniden _ bilgiyi yem bir anlatim
yorumlamasi ve ifade bicimine (grafik, tablo, sekil,
etmesi durumu soz sozel, vb.) cevinme, olgunun
konusudur. neden. nigm, nasil oldugunu
ya da bir kavramin ne
oldugunun gerekce
gosterilerek aciklama, 6rmek
verme, yorumlama, o6zetleme
gibs etkinliklert

gergeklestirebilmektedir

Bu seviyede olan bir 6grencinin
edindiFi matematiksel bilgiyi tablo,
grafik, sembol. s6zel gibs farkly
gosterim bigimlerini kullanarak
kendine mal ederek ifade
edebilmesi ve ozetleyebilmesi,
cesitli gosterim bigimlerine transfer
edebilmesi ve doniigturebilmesi s6z
konusudur. Kavrama basamagini
yoklamaya yonelik hazirlanan
sorularda istenen bilginin derste ya
da kitapta aynisinin gosterilmemis
veya ifade edilmemis olmasi
oldukg¢a dnemlidir.

Sekil 2.8 Bloom Taksonomisi Kavrama Basamagi (Baki, 2008; Demirci, 2014)

Sekil 2.8’de yer alan kavrama basamagina ait bilgilerin niteliklerine yer
verilmistir. Bu bilgilerin dl¢iilmesine ait ‘kuramsal problemler’ kullanildig: g6z ardi
edilmemelidir (Baki, 2008; Sonmez, 2004). Ek olarak, teorik olarak kavrama diizeyine
uygun olan bu tiir bilgileri 6lgen sorular, 6grenci i¢in yeni bir olgu ve olay durumu
icermeyeceginden bilgi seviyesi ile sinirlidir (Bakire1 ve Erdemir, 2010; Seker, 2010;

Seaman, 2011).

21



i il J Budizeyde oprenci,
Bu diizeyde biligsel ¢ ;
6%0 sahxpsfxr kargilastigs problemi
ogrenct kazandigs bilgi 1 ~ TR gozerken daha once
birikimini kullanarak ' ; ogrendigi lgili tanm,
kavram, ilke, kural,
\ genelleme, yontem ve
problemleri ¢ozmesi s6z [ tekniklen 1se koymast
konusudur

gerekmektedir.

74 Bu diizey, ogrenci icin bir
problem ¢ozme siirecidir.
Bu nedenle bu diizeydeki
bilginin yoklanmasmda
dogrudan billgi sg‘rlmak
yerine dgrenilen bilginin
genellikle “coziiniiz”, gunliik hayat
“bulunuz”, problemlerine
“hesaplayiniz”, uygulanmasmna 6nem
“kullamniz” gibi \J verilir.
sozcikler \
kullantimaktadsr.

Sekil 2.9 Bloom Taksonomisi Uygulama Basamagi (Baki, 2008; Demirci, 2014)

Sekil 2.9°da goriildiigii lizere uygulama basamagina iliskin sorularin nitelikleri
yer almaktadir. Bu kapsamda bu bilgilerin 6l¢iilmesinde de yine ‘kuramsal problemler’
kullanilmaktadir. Kuramsal problemler, 6grenci se¢meve seviye belirleme amaciyla
gerceklestirilen sinavlarda daha ¢ok egilim gosterilen bir boliimil olugturmaktayken

son zamanlarda yeni beceri gelisimini 6l¢en sorulara yonelim saglandigi sOylenebilir

(Oral ve McGivney, 2011).

2.9 Giinliik Yasam Problemleri

Giinlik yasam problemleri yapilandirilmamis, yasamin igerisinde dogrudan
mevcut ve her bireyin karsilagabilecegi problem durumlaridir (Savransky, 2000).
Karsilagilan problem durumlarina iligkin formal O6gretim ortamlarinda edinilen
bilgilerin kullanilmas: ile ¢oziimler gelistirilmesi saglanir. Bu nedenle birden fazla
disiplin alanina ait uygulamalar ve ¢oziim siirecleri yiiriitiiliir. Ancak bu transdisipliner
yap1 giinliik hayat icerisinde yapilandirilmadig1 ve keskin ¢izgiler icermediginden
dolay1 net olarak tespit edilmez (Jonassen, 2000). Gilinliik hayat problemlerinin
¢coziimiinde elestirel diisiinme, yaraticilik, yaratici diisiinme, problem ¢ozebilme vb.

birgok beceri tiirii etkinlestirilir (Carson, 2007). Aym1 zamanda giinliik hayat

22



problemlerinin ¢6ziimii tek olmamakla beraber ¢o6ziim yollar1 da ¢esitlilik
tagimaktadir. Bu nedenle giinliik hayat igerisinde bu problem durumlari ile karsilasilan
bireyler, problem durumunu benimser ve bu sebeple ¢6ziimii i¢cin motive olurlar
(Jonassen, 2000). Giinlik hayat problemleri, kuramsal problemler kadar iyi
yapilandirilmamig olabilirler ancak sinavlarda, algoritmik yapida giinliik hayat
problemleri bulunmaktadir (Reid ve Yang, 2002). Giinliik hayat problemlerinin
igerisine gizlenmis bilgilerin ortaya cikartilmasinin saglandigi bu sorularda, kalici
ogrenmelerin saglandigi diistintilmektedir (Giirel ve ark., 2003). Bunun sonucunda

okul basarisinin ve yagam basarisinin entegre edilmesi hedeflenmektedir.

2.10 Ulusal Literatiirde TGA Yontemi Kapsaminda Yiiriitiilen Caligmalar
Vurkaya (2010) calismasinda, 7. smifta ogrencileriyle *“Yasamimizdaki

Elektrik™ iinitesi kapsaminda TGA yoOntemi kullanmis ve deneysel bir aragtirma

gerceklestirmistir. Sonug olarak 6grencilerin akademik basarilarinin ve fen bilimlerine

kars1 olumlu tutumlarinin gelistirdikleri tespit edilmistir.

Aydin ve Azar, (2010) fen bilimleri egitimi asamasinda TGA yontemi tercih
ederek, Ogrencilerin kavram yanilgilari ve akademik basar1 tiizerinde etkileri
incelemislerdir. TGA yonteminin, belirlenen bu iki degisken agisindan geleneksel
Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu dolayisiyla kavram Ogretiminde ve
kavram yanilgilarmin  giderilmesinde, fen bilimleri akademik basarilarin

arttirllmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Aydin (2010) yiirittiigii arastirmasinda 7. Sinifta 6grencileriyle “Basit Elektrik
Devresi” tinitesi kapsaminda deneysel yontem tercih etmis ve TGA yOnteminden
yararlanmistir. Tercih edilen TGA yontemi, kavram yanilgilarini gidermede ve
akademik basarilarin artirilmasinda etkili olmusken tutumlar {lizerinde etkisi tespit

edilememistir.

Cinici ve Aydemir, (2010) calismasinda “Osmoz ve Diflizyon” konularini 9.
Smif Ogrencileri ile TGA yontemi tercih edilerek gerceklestirmis ve sonucunda

istatistiksel olarak akademik basarilarinin arttigini rapor etmislerdir.

Tatli (2011) arastirmasinda, “Kimyasal Degisimler” iinitesinde TGA

yontemini tercih etmis ve bu dogrultuda sanal laboratuvar uygulamalar1 kullanmstir.
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Bu kapsamda, akademik basari, tutum ve laboratuvar arag gereclerini bilme durumlari

incelendiginde deney grubu lehine anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir.

Ozdemir (2011) arastirmasinda, “Asit-Baz” konusu dogrultusunda TGA
yontemini tercih etmisler ve kavramsal anlama ile bilimsel siire¢ becerileri agisindan
gelisimleri belirlemeye calismislardir. Bu dogrultuda belirlenen degiskenlerden
deneysel grup agisindan kavramsal anlama olumlu yonde gelisim gostermisken,
bilimsel siire¢ becerileri bakimindan iki grup puanlari arasinda anlamli bir farkliligin

olusmadig1 belirlenmistir.

Karatekin (2012) ¢aligmasinda, Biyoloji Laboratuvar II dersi konulari (hiicre
ve dokular, temel fizyolojik olaylar, gelisim biyolojisi) ile TGA yontemine dayali
laboratuvar yaklasimini benimsemis ve 6gretmen adaylar lizerinde akademik basari,
tutum ve bilimsel silireg becerileri agisindan karsilastirilmistir. Sonugta akademik
basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri kapsaminda olumlu gelisim goézlemlenmesine

ragmen, tutumlarda anlamli farklilik olusmamustir.

Degirmenci ve ark., (2012) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yaptiklari bir
calismada, 6gretmen adaylarinin 6zellikle ana renkler, yansima, kirilma ve mercekler
konusunda kavram yanilgilarina sahip olduklarini belirlemislerdir. Bu ¢alismada

O0gretmen adaylariin kavram yanilgilar1 tespit edilmis ve agiklanmistir.

Bilen ve Kose, (2012)’nin kavram 6gretiminde TGA ydntemini uyguladiklar
calismada, TGA yontemine dayali hazirlanan etkinliklerin, sinif 6gretmeni adaylarinin
kavramsal basarilar1 ve kavram yanilgilarin1 giderme iizerinde anlamli bir etkisinin

oldugunun ortaya ¢ikarmistir.

Ayvact ve Durmus, (2016) gerceklestirdikleri arastirmalarinda, TGA yontemi
ile yirtttiikleri laboratuvar etkinliklerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Isi ve
Sicaklik” konusunda basar1 puanlarindaki etkilerinin tespit etmeyi amaglamislardir.
Bu amag dogrultusunda yiiriitiilen ¢alismada, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin TGA
yontemi ile gerceklestirilen laboratuvar etkinlikleri sonucunda, akademik basarilarinin

arttig1 gézlemlenmistir.

Maseroglu ve Yildirim, (2016) TGA yontemi ile yiiriittiikleri ¢aligmalarini, 8.

Smif 6grencileri ile yliriitmiislerdir. Bu arastirma da 6grencilerin kimyasal kavramlari
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giinliik hayat ile iligskilendirmelerinde TGA yOnteminin etkisi incelenmis ve

sonucunda olumlu etkilerin mevcut oldugu tespit edilmistir.

Yildirim ve Bag, (2016) ¢alismalarinda TGA yontemini ‘’Fiziksel ve Kimyasal
Degisimler’” konusunda kullanmis ve oOgrenmede kalicilik ile akademik basari
tizerinde etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma sonucuna gore TGA

yonteminin akademik basariy1 artirdig ve kalict etkisi tespit edilmistir.

Giingdr ve Ozkan, (2016) arastirmalarinda fen bilimleri 6gretmen adaylarina
TGA yontemi ile bazi biyoloji konularmin 6gretimi saglanmis ve bu dogrultuda
akademik basari, O0grenmede kalicilik ve bilimsel silire¢ becerilerine etkisi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu kapsamda TGA yontemi ile belirlenen degiskenler

arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Akkilik (2016) ¢alismasinda, “Elektrik ve Magnetizma” konusunda TGA
yonteminden yararlanarak ders siirecini yiirlitmiistiir. Arastirma sonucunda TGA
yonteminin kavramsal anlamay1 kolaylastirdigi ve motivasyon bakimindan olumlu

katkilar sagladig tespit edilmistir.

Uyanik (2017) arasgtirmasinda, TGA yoOnteminin, fen akademik basarisi ve
kalic1 6grenme iizerinde etkilerini tespit etmeye yonelim saglamislar ve sonucunda
TGA yonteminin akademik basariyr artirdigi ve kalict 6grenmeyi artirdiginm

bulmustur.

Sar1  (2017) arastirmasinda “’tepkime hizi, ¢ozlnirlik, asit-baz ve
elektrokimya’® konular1 dogrultusunda TGA yonteminden yararlanmis ve bu
kapsamda akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri dogrultusunda olumlu yénde

gelisim saglandigi tespit edilmistir.

Tereci ve ark., (2018)’1n yaptiklar1 ¢calismada TGA yontemiyle tasarladiklar
alternatif deney etkinligi iizerinden 68retmen goriislerine yer vermislerdir. Calisma
sonucunda, tasarladiklar1 deneyin kolaylikla uygulanabilecegi, 6grencilerin ilgisini
cekebilecegi, kavramlarin anlagilmasimni kolaylastiracagi ve Ogretmenlerin bu

deneyden faydalanabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Eroglu (2018) arastirmasinda, “Giines Sistemi ve Otesi” konusunda TGA

yonteminden faydalanmis ve akademik basari ile fen bilimlerine yonelik tutumlarini
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deney ve kontrol gruplari agisindan karsilastirilmistir. Bu dogrultuda iki degisken
acisinda da deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu, Ogrencilerin kavram

yanilgilarinin giderildigi sonucuna ulagmislardir.

Ozcan ve Uyanik, (2019) arastirmalarinda, TGA yontemine dayal: yiiriittiikleri
fen derslerinin ¢esitli degiskenler agisindan etkisi incelenmistir. Bu degiskenler
akademik basari, tutum ve 6grenmede kalicilik olarak tespit edilmis ve arastirma

sonucunda olumlu korelasyonlara rastlandigi rapor edilmistir.

Karadeniz (2019) calismasinda “Maddenin Halleri” {initesini TGA yontemi ile
gerceklestirmis ve list diizey diisiinme becerileri kapsaminda gelisim incelenmistir. Bu
dogrultuda deney ve kontrol gruplar1 olusturulmus ve deney grubu lehine iist diizey

diisiinme becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.

Baladin Duman (2019) arastirmasinda “Sindirim Sitemi” konusu dahilinde
TGA yontemine yonelim saglamistir. TGA yonteminin akademik basari, kalicilik ve
fen bilimlerine yonelik tutumlar1 dahilinde incelemeler gergeklestirmis ve arastirma
sonucunda akademik basar1 ve fen bilimlerine yonelik tutum degiskenleri agisindan

anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Barut (2020) arastirma dahilinde Fizik Laboratuvari I dersi konularinda TGA
yonteminden yararlanmis ve fizige karsi tutum, kaygi ve bilimsel siire¢ becerileri
acisindan deney ve kontrol gruplarimi karsilastirilmistir. Bulgular déhilinde, fizik
dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmadigi, bilimsel siire¢ becerilerinde

anlamli yiikseklik, kaygi diizeylerinde ise olumlu sekilde azaldig tespit edilmistir.

Kasim (2020) arastirmasinda “Canlilar1 Taniyalim” konu cergevesinde TGA
yonteminden yararlanmistir. TGA yonteminin akademik basar1 ve kalicilik
bakimindan etkisi incelenmis ve bu dogrultuda iki degisken acisindan anlamli farklilik

oldugu tespit edilmistir.
2.11 Uluslararasi Literatiirde TGA Yontemi Kapsaminda Yiiriitiilen Cahismalar

Banawi ve ark., (2019) ilkokul dgretmen adaylarinin maddenin durumlarina
iliskin kavram degisikligi ve tahmin et-gozlemle-agikla stratejisi yoluyla degisimleri
calismasinda 6grencilerin maddenin durumlart kavramint ve makroskopik diizeyde,

submikroskopik diizeyde veya sembolik diizeyde kazang sagladig1 goriilmiistiir.
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Radovanovic ve Slisko (2013)’nun yaptiklari calismada TGA yodntemini
kaldirma kuvveti konusu iizerinde uygulamislardir. Ogrencilerin havada siiziilme ve
batmaya iliskin yaygin olarak sahip olduklar1 alternatif kavramlarin daha etkili bir
sekilde ortadan kaldirilmasini saglamak i¢in bir dizi etkinlik gerceklestirmis ve TGA

tekniginin uygulanmasi konusunda dneride bulunmuslardir.

Widyanigrum ve ark., (2018) yaptiklart arastirmada, TGA yoOnteminin
mantarlar konusunda 8. Sinif 6grencilerinin derse katilimlarina etkisini tespit etmeyi
amaclamislar ve sonucunda katilim ve motivasyon degiskenlerinin TGA yontemi ile

anlaml ve pozitif yonde degistigini belirlemislerdir.

Ha ve Kim, (2018) arastirmasinda, ‘Titresim’’ konusunda TGA ydnteminden
yararlanilmig ve gergeklestirilen yontem araciligi ile 6grencilerin argiimantasyon
becerilerinde gelisim saglandig1 tespit edilmistir.

Zakiyah ve ark., (2019) “Termodinamik” konusu kapsaminda kavram
yanilgilarinin giderilmesi i¢in TGA etkinliklerini kullanmiglardir. Uygulama sonrasi
elde edilen bulgulara gore, TGA etkinliklerinin 6grencilerin kavram yanilgilarini
gidermede etkili oldugu belirlenmistir.

Setyawati (2019), “Elektrolit Olan ve Olmayan Cozeltiler” konusu
kapsaminda, TGA yoOnteminin &grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi
tizerinde etkileri belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda tercih edilen TGA yontemi
deney grubu lehine elestirel diisiinme becerilerin gelismesinde katki sagladig: tespit
edilmistir.

Alfiyanti ve ark., (2020) arastirmasinda, fizik konulari kapsaminda TGA
yontemi ile ders igeriklerini desteklemis ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
tizerinde etkisini tespit etmeyi amaglamiglardir. Calisma bulgulari sonucunda TGA
yontemi ile desteklenmis fizik konularinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerin
gelistigi belirlenmistir.

Fitriani ve ark., (2020) biyoloji konular1 kapsaminda TGA yonteminden
yararlanmis ve Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ile 6z yeterlilik becerileri
kapsaminda gelisimlerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirma verileri sonucunda

iki degiskenin de deneysel grup lehine anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
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Yapilan literatiir taramasi sonucunda o&grencileri siklikla 1518in yansimasi,
sogurulmasi, renkler, kiritlma ve mercekler konusunda oldugu goriilerek sogurulma,
renkler ve kirilma konularinin ele alindig1r 7. smif 1s1k iinitesinde calisilmaya karar
verilmistir. Ayrica tahmin-gozlem-agiklama yontemiyle yapilan calismalarinin az
olmasi ve 151k konusunda materyal destegiyle dgretim saglanmasinin literatiire etkisi

olacag diisiiniilmektedir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde; arastirmanin metodolijisi, caligma grubu, veri
toplama araclari, 6gretim materyallerinin gelistirilmesi, arastirmanin uygulanmasi ve

verilerin analizi ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.

3.1 Arastirmanin Metodolojisi

Bu ¢alisma kapsaminda yari-deneysel desen tercih edilmistir. Yari-deneysel
desenler deney ve kontrol gruplarmin rastgele tesadiifi dagilim yapilamadigi
durumlarda kullanilir (Cepni, 2005). Bu desende denek sayist az olmakta bu durum
caba ve zaman agisindan ekonomik olmaktadir. Uygulama Oncesi herhangi bir
miidahale yapilmadan deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanir. Uygulama
sirasinda deney grubuna ek uygulamalar gergeklestirilirken kontrol grubuna etki

edecek bir faaliyet gerceklestirilmez.

TGA tekniginin geleneksel yonteme kiyasla etkililigini belirlemek amaciyla
esitlenmis kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu durumda esit sayida denek gruplari
belirlenir ve gruplarin benzer niteliklere sahip olmasma dikkat edilir. Ancak
gruplardan hangisinin deney grubu hangisinin kontrol grubu olacagina bir se¢im kriteri

olusturulur (Karasar, 2015).

On Test:

On Test:
-Gunlik Yasam
Problemleri (T1)

-Kuramsal (Teorik)
Problemler Testi (T2)

Deneysel Uygulama
-TGA Yontemi

Son Test:

-Gunlik Yasam
Problemleri (T1)

-Kuramsal (Teorik)
Problemler Testi (T2)

Sekil 3.1 Arastirma Siireci
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-Gunlik Yasam
Problemleri (T1)

-Kuramsal (Teorik)
Problemler Testi (T2)

Deneysel Uygulama

-Geleneksel Yontemi

Son Test:

-Gunlik Yasam
Problemleri (T1)

-Kuramsal (Teorik)
Problemler Testi (T2)




Yukaridaki Sekil 3.1 incelendiginde, arastirmada etkisi incelenen bagimsiz
degisken TGA teknigi iken kontrol grubunda ise MEB uygulamalaridir. Deneysel
islem siiresince (2 hafta) deney grubu 6grencilerine arastirmaci tarafindan gelistirilmis
materyal, tahmin-gozlem-agiklama yontem ile uygulanirken kontrol grubundaki
ogrencilere geleneksel yontemler uygulanmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol

grubuna giinliik yagam problemleri ve kuramsal basar testi uygulanmustir.

3.2 Calisma Grubu
Bu arastirma, 2020- 2021 egitim- égretim yilinda Ordu iline bagh Milli irade
[Ikogretim Okulu’nda 7. smifta 6grenim gdrmekte olan, toplam 52 &grenci ile

yiriitilmistir.

Bu arastirmada, calisma grubunun se¢iminde derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak tanimasindan ve arastirmanin yiiriitiilmesine elverisli sinif ortami
ve sinif mevcudu kistaslart géz oniine alindigindan amagli 6rnekleme yonteminden
yararlanilmigtir (Biiytikoztirk ve ark., 2017). Amagh 6rnekleme kategorisinde yer
almakta olan uygun durum Orneklemesi tercih edilmesinde ise, 6rneklem grubuna

kolay ulasilmasi ve siirece goz oniinde bulundurulmasi gayesidir (Ekiz, 2017).

3.3 Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada dogrultusunda ilgili literatiir incelemeleri gergeklestirilmesinin
ardindan belirlenen arastirma amact gercevesinde Ogrencilere Demirci (2014)
tarafindan gelistirilen, giinliik yasam problemleri testi ve kuramsal problemler testi

kullanilmistir.

3.3.1 Giinliik Yasam Problemleri Testi (GYPT)

Giinlik yasam problemleri, bireyin gercek yasaminda karsilagabilecegi
problem sistematiginde en az bir bilinmeyeni olmayan problemlerdir. Gergek diinya
problemleri, okulda ogretilen problemlerin gergek diinya ile ilgili durumlarda
kullanilmasii igeren problemlerdir. Fen Bilgisi derslerinin okulda Ogretilen
problemlerin giinliik yasama transfer edilmesi konusundaki basarimin gittik¢e diistiigii
(Gtirel ve ark., 2003) bununla birlikte okul basarisi ile yasam basaris1 arasindaki farkin
gittikce biiytidiigii goriilmiistiir (Demirci, 2014). Bunun nedenlerinden birisi de giinliik
yasam problemlerinin okul problemlerinin aksine iyi yapilandirilmamis olmasidir. Iyi

yapilandirilmamis sorun durumlari, net bir sorun durumunun belirtilmesi, agikca
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belirtilen tanimdan uzak, hipotezler icin iglemler gerektirmesi ve en iyi ¢oziim
Onerisinin secilmesi ic¢in belirli kistaslarin mevcut oldugu yapilar olarak
aktarilmaktadir. Bu tarzdaki problemlerin tek bir cevabi bulunmayabilir (Lohman ve
Finkelstein, 2000). Bu calismada bu sorularin kullanilma nedeni ise teknigin ‘Isigin
Sogurulmas1’ konusunda, Ogrencilerin Ogrendiklerini giinlik yasama transfer

edebilmelerini incelemektir.

3.3.2 Kuramsal (Teorik) Problemler Testi (KPT)

Kuramsal problemler iyi yapilandirilmis, iyi kurgulanmig, okul kitaplarinda
konu anlatiminin sonunda konuya hitaben, tek bir cevab1 bulunan, pratik yapma amagli
olarak sunulan, sinirli sayida kavram barindiran, belirli kural ve ilkeler yoluyla ¢oziim
gerektiren sorunlardir (Jonassen, 2000; Senemoglu, 2001). Ulkemizde yapilan merkezi
yerlestirme sinavlart kuramsal problemler sinifina girer. Bu tarz smavlarin, Fen
Bilimleri boliimiindeki sorularin sayisinin neredeyse tamamini kuramsal problemler
olustururken program degisikligi ile birlikte kuramsal problemlerin sayis1 azalmisg
yerini farkl tiirdeki problemlere birakmistir (Demirci, 2014). Arastirmada bu sorularin
kullanilma nedeni ise, ise teknigin ‘Isigin Sogurulmasi’ konusunda, 6grencilerin

ogrendiklerini giinliik yagsama transfer edebilmelerini incelemektir.

Bu arastirmada kullanilan giinliik yasam problemleri testi ve kuramsal(teorik)
problemler testi Demirci (2014) tarafindan olusturulmustur. Arastirmaci testlerin
giivenirlik analizinde istatistik yontemlerden faydalanmistir. Her bir soru i¢in gii¢liik
indeksi, ayirt edicilik indeksini ve Cronbach’s Alpha katsayisin1 bulmustur. Sorularin
ayirt edicilik indeksleri belirlenirken alt iist %27 grup ortalamalarina dayali madde
analizini yapmistir. Bunun i¢in 6grenciler aldiklar1 puanlara gore en yliksek puandan
en az puana dogru siralamistir. Pilot ¢alismaya katilan Ogrencilerin %27 sinin 12
ogrenci oldugunu bulmustur. Boylece list grubu ve alt grubu tespit etmistir. Bununla
birlikte testler olusturulduktan sonra uzman goriisiine bagvurulmus testlerin sorulari
gruplandirilmistir. 8 soruluk ¢oktan se¢meli giinliilk yasam problemleri testinin
giivenirlik katsayis1 0,789 bulunmustur. Bu sonug testin uygulama yapmak i¢in
giivenirlik sinirinin iistiinde “oldukca giivenilir” oldugunu gostermektedir. 10 soruluk
coktan segmeli kuramsal problemler testinin gilivenirlik katsayisi 0.735 bulunmustur.
Bu sonug¢ testin uygulama yapmak icin giivenirlik sinirinin istiinde “oldukga

giivenilir” oldugunu gostermektedir (Demirci,2014).

31



3.4 Ogretim Materyallerinin Gelistirilme Siireci

1.

Milli Egitim Bakanlhigi ders kitaplari, ek kaynaklar, fen bilimleri 6gretim

programi basta olmak {izere konu kapsami ve sinirlar1 belirlenmistir.

. Isigin sogurulmasit ve renkli goriilmesi konu kapsaminda literatiir taramasi

gerceklestirilmis, gergeklestirilen literatiir taramasi sonucunda 2 fen bilimleri
Ogretmeni ile goriisiilerek konu alaninda yiiriitiilebilecek deneysel etkinlikler

belirlenmistir.

Is1g1n sogurulmasi ve renkli goriilmesine iligkin ilgili literatiirden TGA ile iligkili
etkinliklere yonelim saglanmis ve incelemeler yiriitilmiistiir. Literatiirde bu
kisim eksik gozlemlendigi icin, TGA ¢aligma yapraklarina ve ilgili yiiriitiilen

aragtirmalar detayl olarak incelenmis ve esinlenmeler gerceklestirilmistir.

Ardindan TGA yapraklarina 15181in sogurulmasi ve renkli goriilmesine iliskin
entegrasyon saglanmis ve bu dogrultuda sablon TGA ¢alisma yapragi

olusturulmus belirlenen deneysel uygulamalar icerisine yerlestirilmistir.

Hazirlanan sablonlar dahilinde ilgili alana hakim ve uzman goriisiinden

yararlanilmis, 3 uzman araciligi ile bu ¢alisma yapraklari revize edilmistir.

Gelistirilen ve revize edilen etkinlik yapraklari anlasilirligi, amacina hizmet
ederligi ve bekleneni karsilamasi kapsaminda pilot uygulamasi

gerceklestirilmistir.

. Pilot uygulamasinda gercgeklestirilen gozlemler de dahil olmak iizere, alan

notlar1 ve oOgrencilerin belirttikler1 goriisler kapsaminda belirlenen olumsuz

yonler kaydedilmistir.

Kaydedilen aksak yonlerin gelistirilmesi saglanmis ve tekrar gelistirme
stirecindeki uzmanlar ile goriismeler saglanarak 15181in sogurulmast ve renkli

goriilmesine iliskin TGA ¢alisma yapragina son hali verilmistir.

. Son hali verilen 15181n sogurulmasi ve renkli goriilmesine iliskin TGA ¢alisma

yapragi uygulama ic¢in hazir hale getirilmis ve deneysel uygulamalar icin

materyaller gelistirilmistir.

10. Materyal, o&grencinin zihninde zithklar meydana getirecek sekilde

olusturulmustur.
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11. Calisma  yapragmin  ve  gelistirilen  materyallerin ~ uygulamasi

gerceklestirilmistir.

Gelistirilen materyalin TGA etkinlik kagitlarina ekler béliimiinde, deney grubu

ogrencilerine dair uygulamasina iliskin ornege ise asagida yer verilmistir;

Arastirmaci tarafindan gelistirilen materyal, sinifta 151k almayan bir bolmesine
On tarafi bakacak sekilde giic kaynagina bagliyoruz, 6grencinin kendi ismini yazdigi
kagit ile materyal Oniine gelmesini daha sonra isiklar1 sira ile agarak yakmasini
istiyoruz. Silgileri bolmelere koymadan once silginin ne renkte goriilecegine dair
tahminleri alinir. Ardindan silgiyi bolmelere koymasini ve ne renk de gordiiglinii not
etmesini istiyoruz. Devaminda kendi isimlerinin yazdigi kagitlar dagittyoruz ve bu
kagitlardaki harflerin ne renk goriildiiglinli not etmesini istiyoruz. Ardindan deney
Oncesi yeniden tahminlerini aliyoruz ve kagidi tek tek her bdlmeye koymasi ve
gozlemlenmesi bekleniyor. Sonucunda da ve hangi harfleri siyah gozlemledigini ve
hangi bolmede kagittaki harflerin degismedigini soruyoruz. Baska bir 6rnekte, elindeki
silgileri kendi renklerine ait bolmelere koymasini beyaz 151k olan bélmelerden birine
elindeki kagidi ve diger bolmeye aynay1 komasini ve istiyoruz. Ardindan deney ile
ilgili tahminlerini aliyor ve deneyi gergeklestiriyoruz. Elindeki kizilotesi termometre

ile silgilerin sicakliklarini tek tek 6lgmesini istiyoruz

3.5 Arastirmanin Uygulanmasi
Bu boliimde aragtirmanin uygulama basamaklar1 sirasiyla arastirma oncesi
hazirlik ¢alismalari, deney grubu uygulamalari, kontrol grubu uygulamalar olarak 3

asamada verilmistir.

3.5.1. Arastirma Oncesi Hazirhk Calismalari
Sekil 3.2°de arastirmanin amaciin planlanmasindan kontrol ve deney
gruplariin olusturulmasina kadar gecen siire ve bu siirede gerceklestirilen faaliyetlere

yer verilmistir. Bu kisimda yiiriitiilen her adim basamaklar1 sunulmustur.
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HCaligma_ arastirmacilar tarafindan 2019-2020 yilumn ikinct
artyilinda 7 sinif Fen ve Teknologi dersinde uygulanmasina karar
eriimigtic. Calisma ¢ 151k initest secilmsstic. Itk Bnitesimin 1515
ogurulmasi ve yansimasi konusu kuramsal ve gunluk yasam
oblemlen barindirmasi agisindan uygun oldugu aragtirmacilar
(arafindan tespit edilmigtir.

tirmact tarafindan bir pilot calisma uygulanmamis olup
1rc1(2014) tarafindan hazsrlanan kuramsal ve ginlitk yagam
oblemler aragtirmacinin veri toplama araci olarak belirlenmigtir.

Jygulamanin yapilacag: okulun idareci ve 6gretmenlenyle goriigulip

onu ve materyalin 6grencilerin 6gretimi tizerindeki etkilers tartisilmigti.

ununla birlikte caligma icm ortamm uygunlugu da gorusilmiistir. Bunun
sonucunda Ordu ilinin Altmordu ilgesine bagh Milli Trade Ortaokulunda

ygulama yapilmasina karar verilmistir. Calismanin gergeklestinlebilmesi
acin gerekls 1zinler Ordu 1l Milli Egitim Midurligiinden alinmistir.

ney ve kontrol gruplaninin belirlenmesinde; ortak Fen 6gretmenine
1p siniflar olmasy, yazili sinav sonuclarin degerlendinmesi. sinif
evcutlars gecerh olmustur.

"

Sekil 3.2 Arastirma Oncesi Hazirlik

3.5.2 Deney Grubu Uygulamalari
» Deney grubunda 151k tinitesi Milli Egitim Bakanlig1 2018 6gretim programinda
Onerilen 10 ders saatine ilaveten 6n ve son testi uygulamak i¢in 2 saat, materyalin
tanitilmasi ve TGA teknigiyle uygulanmasi igin 8 saat olmak tizere toplamda 20

saatte gerceklestirilmistir.

» Uygulama Persembe ve Cuma giinleri giinde 2 saat olmak tizere haftada 4 saat
gergeklestirilmistir.
» Uygulamadan 6nce 6grencilere 6n test olarak 6grencilere, kuramsal problemler

testi (KPT) ve giinliik yasam problemleri testi (GYPT) verilmistir.

> On test uygulamasindan sonra dgrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen

tanitilmis ve tasarlanan etkinlik ile ilgili bilgilendirme yapilmistir.

» Uygulama esnasinda Ogrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen materyal
uygulanmig 15181n sogurulmasi ve yansimasi ile ilgili etkinlik diizenlenmistir.

Etkinlik 6grencilerin gelistirilen materyali tahmin ederek konu ile ilgili iligkisini
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anlatmasi ile baglamistir. Sonrasinda 6grencilere materyal uygulanmig cisim
izerinde 15181n sogurulmasi ve yansimasi gosterilmistir. Daha sonra 6grencilerde

aciklama yaparak materyali ve konuyu agiklamasi istenmistir.
» Uygulamanin sonunda son test olarak 6grencilere (KPT) ve (GYPT) verilmistir.

Arastirmanin deney grubu uygulamalarin igleyisi: Arastirmada, arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan materyal 6grencilere gosterilmistir. Materyal tanitilmadan
once Ogrencilerin materyal hakkinda tahminleri sorulmustur. Materyal ayni zemin
tizerine farkli renklerin yansitilmasi iizerine olusturulmustur. Materyal iizerinde 15181n
sogurulmasini anlatan bir boliimde bulunmaktadir. Ogrenciler materyalin 151k iinitesi
ile ilgili oldugunu diisiinmiis olsalar da bu materyalin tam olarak neyi anlatmay1
amagladigr hakkinda pek bir fikri olmadig1 gézlemlenmistir. Ogrencilere materyali
daha yakindan incelemeleri saglanmistir. Bu sayede zemin ve yansitilan 151k ile ilgili
kafa karisikliklar: giderilmeye ¢alisilmistir. Tasarlanan materyal 6grencilerin zihninde
zitliklar olusturacak sekilde olusturulmustur. White ve Guntone (1992)’a gore
Ogrencilerin zihninde ztliklarin  olusturulmast 68renmeyi daha kalici hale
getirmektedir. Materyal hakkinda sorular sorularak hem ztliklar1 artirmak hem de
ogrencilerin gozlemleri hakkinda bilgi edinilmeye c¢alisilmistir. Sonrasinda
ogrencilerin agiklama yapmasi istenmistir. Zorlanan Ogrencilere yardim edilmis
zihindeki zitliklar giderilmeye ¢alisilmigtir. Sonrasinda dgrenciye materyal iizerinde

sorular sorularak anlam netligi kazanilmaya ¢alisilmistir.

3.5.3 Kontrol Grubu Uygulamalar:
» Isik tnitesi, kontrol grubuna Fen bilgisi 6gretmeni tarafindan geleneksel

yontemlerle deney grubuna paralel zamanda islenmistir.

» Kontrol grubuna 6n test olarak 6grencilere, kuramsal problemler testi (KPT) ve

giinliik yasam problemleri testi (GYPT) verilmistir.

» Deney grubuna yapilan uygulama siiresince kontrol grubuna higbir uygulama

yapilmamigtir.

» Sonrasinda kontrol grubuna son test olarak dgrencilere, kuramsal problemler

testi (KPT) ve giinliik yasam problemleri testi (GYPT) verilmistir.
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Arastirmada arastirmacinin rolii ve tavri: Aragtirmanin uygulama siireci
arastirmact tarafindan gergeklestiginden aragtirmada arastirmacinin tavri ¢ok
onemlidir. Arastirmaci, uygulama siiresince rehber Ogretmen gorevinde olmus
ogrencilerin fikirlerini rahatca aktarabilecekleri 0zgiir bir ortam olusturmaya

calismustir.

3.6 Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci ¢ergevesinde gerceklestirilen giinliik yasam problemleri
testi ve kuramsal problemler testi sonuglarindan elde edilen verilerin analiz siireci bu
kisimda sunulacaktir. Uygulanan testler sonucunda elde edilen verilen analizinde
istatiksel paket programi olan SPSS 22 tercih edilmis ve degiskenlerin iligkilerinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Baslangi¢ olarak elde edilen veri setinin normal dagilima
sahip olup olmadigini belirlemeye yonelik “Kolmogorov Smirnow ve Shapiro Wilk”

testleri gergeklestirilmistir.

Cizelge 3.1 Deney Grubu Verilerinin Normallik Test Sonuglar

TEST Carpitklik  Baskinik  Kolmogorov-Smirnov  Shapiro-Wilk
GYP Ontest -0,212 -0,841 0,141 0,143
GYP Sontest 0,164 -0,805 0,051 0,051
KPT Ontest 0,296 0,296 0,05 0,051
KPT Sontest  -0,394 -0,579 0,59 0,090

Cizelge 3.1 incelendiginde deney grubunun giinliik yasam ve kuramsal
problemler testlerinden aldiklari puanlar Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi
analiz sonucu 0,05 anlamlilik degerinden biiyiikk bulunmustur. Carpiklik ve basiklik
degeri -1 ile +1 arasinda bulundugundan 1s1k iinitesine yonelik giinlik yasam ve

kuramsal problemler testlerinin normal dagilim gosterdigi sOylenebilir.

Cizelge 3.2 Kontrol Grubu Verilerin Normallik Test Sonuglari

TEST Carpitklik  Basiklik Kolmogorov-Smirnov  Shapiro-Wilk
GYP Ontest 0,111 -0,753 0,200 0,123
GYP Sontest 0,164 -0,805 0,09 0,081
KPT Ontest 0,048 -0,563 0,056 0,087
KPT Sontest 0,216 -0,561 0,055 0,263

Cizelge 3.2 incelendiginde kontrol grubunun giinliik yasam ve kuramsal
problemler testlerinden aldiklar1 puanlar Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi

analiz sonucu 0,05 anlamlilik degerinden biiyiik bulunmustur. Carpiklik ve basiklik
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degeri -1 ile +1 arasinda bulundugundan 151k iinitesine yonelik giinlilk yasam ve

kuramsal problemler testlerinin normal dagilim gosterdigi sOylenebilir.

Bu baglamda parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Kontrol ve
deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlar arasindaki
iligski ile GYPT ve KPT puanlar arasindaki yapiyr belirlemek amaciyla bagimsiz t-
testi ile agiklanmistir (Kokli ve ark., 2007).
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu bélimde, kontrol ve deney gruplarinin giinliik yasam problemleri testi
(GYPT), kuramsal(teorik) problemler testinin (KPT) analizleri sonucunda elde edilen

veriler sunulacaktir.

4.1 Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Bu arastirmanin alt problemlerine iliskin birinci alt problem, “TGA yonteminin
uygulandig1 deney gruplar1 ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, 6gretim oncesi uygulanan on test sonuglari arasinda anlamli diizeyde

bir fark var midir?” seklindeydi.

TGA yontemine iliskin uygulanacak etkinlik 6ncesinde kontrol ve deney
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilarini karsilastirmak i¢in yapilan 6n

testler bagimsiz t testi ile karsilastirilmistir.

Cizelge 4.1 Kontrol ve Deney Grubunun GYP Testi On-test Puanlarina
Mliskin Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuglar

Grup N Mean SS Sd T p
Deney 25 2,64 1,41 48 ,925 0,56
Kontrol 25 2,24 1,9

Cizelge 4.1’¢ bakildiginda, kontrol ve deney grubunun GYP testi On-test
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik olusmadigi goriilmiistiir (t(48)
=0,925; p>.05). Yapilan bu analiz sonucuna gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” {initesine
yonelik TGA yontemi uygulamadan 6nce hem deney grubunda hem de kontrol
grubunda bulunan 6grenciler arasinda giinliik yasam problemleri testi agisindan bir

fark olmadig1 anlagilmistir.

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu arastirmanin alt problemlerine iligkin ikinci alt problem, “TGA yo6nteminin
uygulandigr deney gruplar ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin, 6gretim sonrasi uygulanan son test sonuglari arasinda anlamli diizeyde

bir fark var midir?” seklindeydi.

TGA yontemine iliskin uygulanan etkinlik sonrasinda kontrol ve deney
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilarini kargilastirmak i¢in yapilan son

testler bagimsiz t testi ile karsilastirilmistir.
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Cizelge 4.2 Kontrol ve Deney Grubunun GYP Testi Son-test Puanlarina
[liskin Bagims1z Orneklemler t-testi Sonuglari

Grup N Mean SS Sd T p
Deney 25 5,92 1,22 48 5,09 ,000
Kontrol 25 2,92 1,12

Cizelge 4.2’ye bakildiginda, kontrol ve deney grubunun akademik basari testi
son-test puanlarinin istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.
t(48):5,09; p<,05. Yapilan bu analiz sonucuna gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik”
tinitesine yonelik TGA yontemi uygulamadan sonra hem deney grubunda bulunan
ogrenciler lehine gilinlilk yasam problemleri agisindan anlamli bir fark oldugu
anlasilmistir. Son-test puanlarinin sinif ortalamalarina gore kiyaslandiginda en ytiksek
puan sayisinin 8 oldugu diisiiniildiigiinde kontrol grubunun sinif ortalamasinin, deney

grubu sinif ortalamasinin ¢ok asagisinda kaldig1 goriilmektedir.

4.3 Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular
Bu aragtirmanin alt problemlerine iligkin ticlinci alt problem, “TGA
yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, 6n test ve son test sonuglar

arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?” seklindeydi.

TGA yontemine iligkin uygulanan etkinlik sonrasinda kontrol ve deney
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilarini karsilastirmak i¢in yapilan son

testler bagimsiz t testi ile karsilastirilmistir.

Cizelge 4.3 Deney On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Orneklemler t-testi Sonuglari

Grup N Mean SS Sd T p
Ontest 25 2,64 1,55 48 -8,03 ,000
Son test 25 5,92 1,22

Cizelge 4.3’e bakildiginda, deney grubunun On-test ve son-test puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. t(48):-8,03; p<,05. Yapilan
bu analiz sonucuna gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” iinitesine yonelik TGA yontemi
uygulamadan 6nce hem deney grubunda bulunan 6grencilerin Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda giinliikk yasam problemleri agisindan son test lehine anlamli bir fark
oldugu anlasilmistir. Deney grubunun sinif ortalamalarina gore 6n ve son test puanlari
karsilagtirildiginda toplam aliabilecek puanin 8 oldugu diisiiniildiigiinde biiyiik bir

artis oldugu soylenebilir.
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4.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Bu arastirmanin alt problemlerine iligkin dordiincii alt problem, “Geleneksel
Ogretim yontemin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin, 6n test ve son test

sonuclar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?” seklindeydi.

TGA yontemine iliskin uygulanan etkinlik sonrasinda kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin on-test ve son-test arasindaki iliskiyi karsilastirmak i¢in yapilan
bagimsiz t testi ile kargilastirilmistir.

Cizelge 4.4 Kontrol Grubu On-test ve Son-test Puanlarna iliskin
Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuglari

Grup N Mean SS Sd T p
On test 25 2,24 151 48 -1,81 0,076
Son test 25 2,92 1,12

Cizelge 4.4’e bakildiginda, kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistir (t(48):-1,81; p>.05).
Yapilan bu analiz sonucuna gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” {linitesine yonelik TGA
yontemi uygulanmayan kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda giinliik yasam problemleri agisindan anlamli bir fark olmadigi

anlagilmistir.

4.5 Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu arastirmanin alt problemlerine iligkin besinci alt problem, “TGA
yonteminin uygulandigi deney gruplart ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin, 6gretim Oncesi uygulanan kuramsal problemler 6n test sonuglari

arasinda anlaml diizeyde bir fark var midir?” seklindeydi.

TGA yontemine iliskin uygulanacak etkinlik oncesinde kontrol ve deney
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilarini karsilastirmak i¢in yapilan 6n

testler bagimsiz t testi ile karsilastirilmistir.

Cizelge 4.5 Kontrol ve Deney Grubunun KP Testi Ontest Puanlarina
[liskin Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuglari

Grup N Mean SS Sd T p
Deney 25 2 1,23 48 -1,94 0,58
Kontrol 25 2,8 1,66
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Cizelge 4.5’¢ bakildiginda, kontrol ve deney grubunun KPT o6ntest puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusmadig1 goriilmustiir. t(48)=-1,94; p>.05.
Yapilan bu analiz sonucuna gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” iinitesine yonelik TGA
yontemi uygulamadan once hem deney grubunda hem de kontrol grubunda bulunan

Ogrenciler arasinda kuramsal problemler testi agisindan bir fark olmadigi anlagilmistir.

4.6 Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu arastirmanin alt problemlerine iliskin altinci alt problem, “TGA yonteminin
uygulandig1 deney gruplar1 ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, 0gretim sonrasi uygulanan kuramsal problemler son test sonuglar

arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?” seklindeydi.

TGA yontemine iligkin uygulanan etkinlik sonrasinda kontrol ve deney
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilarini karsilastirmak i¢in yapilan son

testler bagimsiz t testi ile karsilastirilmistir.

Cizelge 4.6 Kontrol ve Deney Grubunun KP Testi Son-test Puanlarina
lliskin Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuglar

Grup N Mean SS Sd T p
Deney 25 7,84 1,46 48 8,99 ,000
Kontrol 25 3,44 1,68

Cizelge 4.6’ya bakildiginda, kontrol ve deney grubunun KPT son-test
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu gortilmistiir. t (48):8,99; p<,05.
Yapilan bu analiz sonucuna gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” {linitesine yonelik TGA
yontemi uygulamadan sonra deney grubunda bulunan 6grenciler lehine kuramsal

problemler agisindan anlamli bir fark oldugu anlasilmistir.

4.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Bu arastirmanin alt problemlerine iligkin Yyedinci alt problem, “TGA
yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, kuramsal problemler 6n test ve

son test sonuglar1 arasinda anlaml diizeyde bir fark var midir?” seklindeydi.

TGA yontemine iliskin uygulanan etkinlik sonrasinda kontrol ve deney
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilarini karsilastirmak i¢in yapilan son

testler bagimsiz t testi ile karsilastirilmistir.

41



Cizelge 4.7 Deney On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Bagimsiz
Orneklemler t-testi Sonuclari

Grup N Mean SS Sd T p
Ontest 25 2,0 1,23 48 -15,3 ,000
Sontest 25 7,84 1,46

Cizelge 4.7°ye bakildiginda, deney grubunun 6n-test ve son-test puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. t(48):-15,3; p<,05. Yapilan
bu analiz sonucuna gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” linitesine yonelik TGA yontemi
uygulamadan 6nce hem deney grubunda bulunan 6grencilerin Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda giinliik yasam problemleri agisindan son test lehine anlamli bir fark

oldugu anlagilmstir.

4.8 Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Bu arastirmanin alt problemlerine iligskin sekizinci alt problem, “Geleneksel
Ogretim yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, kuramsal problemler 6n

test ve son test sonuglari arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?” seklindeydi.

TGA yontemine iligkin uygulanan etkinlik sonrasinda kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin On-test ve son-test arasindaki iligkiyi karsilastirmak i¢in yapilan

bagimsiz t testi ile karsilastirilmistir.

Cizelge 4.8 Kontrol Grubu On-test ve Son-test Puanlarma Iliskin
Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuclari

Grup N Mean SS Sd T p
Ontest 25 2,8 1,66 48  -1,46 0,152
Sontest 25 3,44 1,68

Cizelge 4.8’e bakildiginda, deney grubunun On-test ve son-test puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. t (48):-1,46; p>.05.
Yapilan bu analiz sonucuna gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” iinitesine yonelik TGA
yontemi uygulanmayan kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda kuramsal problemler acgisindan anlamli bir fark olmadig:

anlasilmistir.
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5. TARTISMA ve SONUC

Calismanin bu boliimiinde, analizi yapilan ve bulgularda tablolastirilarak
sunulan verilere ait tartisma ve sonuglara yer verilecektir. Bulgularda alt problem
durumlarina iligkin sunulan verilere ait bashiklara bagl kalarak ayni dogrultuda

tartisma ve sonuglar sunulacaktir.

5.1 Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmanin birinci alt problemi, “TGA yonteminin uygulandigi deney
gruplart ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu é6grencilerinin, ogretim
oncesi uygulanan on test sonuglart arasinda anlaml diizeyde bir fark var midwr?
“olarak yer almakta ve sonucunda Cizelge 4.1°e¢ bakildiginda, kontrol ve deney
grubunun GYP testi On-test puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olugmadigi gozlemlenmekteydi (t (48) =0,925; p>.05). Yapilan bu analiz sonucuna
gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” iinitesine yonelik TGA ydntemi uygulamadan once
hem deney grubunda hem de kontrol grubunda bulunan 6grenciler arasinda giinliik
yasam problemleri testi agisindan bir fark olmadigi anlagilmistir. Bu da tercih edilen
orneklem grubunun homojenligini gésteren bir bulgu olmustur. Baslangi¢ durumunda
Ogrencilerin giinlilk yasam problemleri dogrultusunda gelismisliklerinin ayni olmasi,
deneysel grup ile yiiriitiilecek arastirma sonucunun daha giivenilir ve anlamli sonuglar
doguracagini sdylemek yanlis bir yaklagim olmayacaktir. Bu nedenle gergeklestirilen
t-testi sonucunda baglangigta giinliik yasam problemleri dogrultusunda kontrol ve

deney grubu arasinda anlamli farkliligin olmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir.

5.2 ikinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin ikinci alt problemi, “TGA yénteminin uygulandigi deney gruplart
ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin, 6gretim sonrasi
uygulanan giinliik yagam problemleri son test sonuglari arasinda anlamh diizeyde bir
fark var midw?” yer verilmektedir. Bu dogrultuda, Cizelge 4.2°ye bakildiginda,
kontrol ve deney grubunun akademik basari testi son-test puanlarinin istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. t (48):5,09; p<,05. Yapilan bu analiz
sonucuna gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” {initesine yonelik TGA yoOntemi
uygulamadan sonra deney grubunda bulunan 6grenciler lehine giinlik yasam
problemleri agisindan anlamli bir fark oldugu anlasilmistir. Son-test puanlarimin sinif

ortalamalarina gore kiyaslandiginda en yiiksek puan sayisinin 8 oldugu incelendiginde
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kontrol grubunun sinif ortalamasinin, deney grubu sinif ortalamasinin ¢ok asagisinda
kaldig1 goriilmektedir. Bu durum bize agikca TGA yontemi ile gergeklestirilmis 151k
tinitesine ait derslerde Ogrencilerin giinlik yasam problemlerinde daha etkili
olmasinda rol oynadigimi gostermektedir. Glinlilk yasam problemlerini fark eden
Ogrencilerin akademik basarilarinin, elestirel diisiinme ve yaraticilik becerilerinin
desteklendigi (Isik ve Kar, 2012; Tertemiz ve Sulak, 2013; Silver, 1994; Singer ve
Voica, 2013) literatiirde elde edilen bulgular oldugundan TGA yontemi ile gilinliik
yasam problemlerini fark edebilen bireylerin hem akademik basarilarinnhemde 21.
Yiizyil becerileri kapsaminda yer almakta olan elestirel diislinme ve yaraticilik
becerilerinin desteklenecegini sdylemek yanlis olmayacaktir (Akben, 2019). Tim
bunlara ek olarak giinliik yasam problemlerini hissedebilen bireylerin kavramlar arasi
iliski kurmada basar1 saglayabilecegi diistindiigiinden TGA yontemi dogrudan kavram
ogretiminde tercih edilen ve etkili oldugu bilinen bir yaklasim olarak aktarilmaktadir.
Bu bulgular literatiirde mevcut arastirmalar ile paralellik gostermektedir (Aydin ve
Yilmaz, 2010; Goktiirk, 2015; Hanimoglu, 2015; Ozyilmaz-Akamca, 2008; Selim
Cetin, 2013; Siinkiir-Oner, 2013). Nicel sonuglar, TGA kullanilarak olusturulan bu
Ogretim ortaminda &grencilerin  problemlere farklt ¢6ziim yollar1 bularak

yaraticiliklarinin gelismesine katki saglamistir.

Giinliik yasam problemleri dogrultusunda deney grubu dogrultusunda anlamli
farkliliklar olmasinda TGA yontemi basamaklarindan “’tahmin’” basamagi 6nem
tasimaktadir. Ogrencinin tahminde bulunarak ilgisi ve derse motivasyonu
saglanabilmis (Y1ldirim ve Maseroglu, 2016) bu dogrultuda da aktif 6grenme siirecinin
gerceklestirildigi diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin aktif dgrenme siirecinde yakindan-
uzaga Ogrenme ilkeleri yiiriittiikleri bilindiginden giinliik yasam problemlerine
egilimlerinin arttig1 varsayilmaktadir. Tiim bu elde edilen veriler dogrultusunda fen
bilimleri derslerinde TGA yonteminin tercih edilmesinin bir¢ok avantajlar1 olmas1 géz
Oniine alarak ders planlan yiiriitiilebilir. Tiim bunlara ek olarak TGA yonteminin
gelistirilmesinde katki sundugu giinliilk yasam problemlerinin belirlenmesi ve
hissettirilmesi yine dgrencilerin akademik basari, tutum ve gesitli beceri gelisiminde

olanak saglayacagi 6n goriilmektedir.
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5.3 Ugiincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuc
Arastirmanin {i¢lincii alt problemi, “TGA yonteminin uygulandig1 deney grubu
Ogrencilerinin, On test ve son test sonuclar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark var

midir?” seklindeydi.

Cizelge 4.3’e bakildiginda, deney grubunun On-test ve son-test puanlarinin
istatistiksel olarak anlamh bir farkliik oldugu gorilmistiir. t (48):-8,03; p<,05.
Yapilan bu analiz sonucuna goére, “Fen Bilimleri Dersi Isik” linitesine yonelik TGA
yontemi uygulamadan 6nce deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda giinliik yasam problemleri agisindan son test lehine anlamli bir fark
oldugu anlasilmistir. Deney grubunun sinif ortalamalarina gére 6n ve son test puanlari
karsilastirildiginda toplam alinabilecek puanin 8 oldugu disiiniildiigiinde biiyiik bir
artis oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda 6zellikle fen bilimleri dersini gereksiz ve
sikict bulan 6grencilerin, fen bilimleri derslerinde 6grendikleri bilgileri giinliik hayat
ile iliskilendiremedikleri (Ayvaci, 2010) bu nedenle fen bilimlerine karsi ilginin
azaldig1 (Ayvaci, Er-Nas ve Dilber, 2016; Yaman ve ark., 2004) gozlemlenmektedir.
Goriilmekte oldugu gibi fen bilimleri 6gretiminde gergeklestirilen TGA yontemi
giinlik yasam problemlerini hissettirerek, Ogrenciye yaparak-yasayarak o6grenme
ortami sunar. Boylelikle 6grenci 6grenme siirecine dogrudan dahil olur ve fen bilimleri
dersleri kitaplara sikigmis sadece derslerden ibaret bir bilgi olmaktan ¢ikmis aksine
giinliik yasam iliskisi kurabildigi ve olumlu tutum gelistirdigi bir 6gretim alan1 olmaya
baglamaktadir. Bu nedenle fen bilimleri derslerini giinliik yasam iliskisi kurulmadan
verilmesi ezbere Ogretimi tetiklemektedir. Bunun Oniine gecebilmek adina tercih
edilebilecek TGA ydntemi oldukga etkili olanaklar sagladig: sdylenebilir. Ozetle,
ogrencilerin yasadiklar1 giinliik ve basit olarak goriinen olgular1 daha fazla
yapilandirarak, goézlem sirasinda farkindaliklarinin arttirilmasma destek oldugu
(Y1ldirim ve Maseroglu, 2016) sdylenebilir. TGA yonteminin tercih edildigi ve giinliik
yasam problemlerinin hissettirilebildigi fen bilimleri derslerinde Sar1 ve Sengiil (2018)
akademik basarinin, Bilen ve Aydogdu (2012) ise bilimsel siire¢ becerilerinin ve
bilimin dogas1 farkindaliklarinin gelisecegi literatiirde rastlanan ve calisma ile

paralellik gdsteren bulgular arasindadir.
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5.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmanin  dordiincii  alt problemi, “Geleneksel Ogretim ydntemin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test ve son test sonuglari arasinda anlaml
diizeyde bir fark var midir?” seklindeydi. Cizelge 4.4’e bakildiginda, kontrol grubunun
On-test ve son-test puanlarimin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmiistir (t (48): -1,81; p>.05). Yapilan bu analiz sonucuna gore, “Fen Bilimleri
Dersi Isik” iinitesine yonelik TGA y6ntemi uygulanmayan kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda giinliik yasam problemleri agisindan
anlamli bir fark olmadig1 anlasilmigtir. Sonug olarak, geleneksel 6gretim yontemlerin,
giinlik yasam problemlerinin hissettirilmesinde ve fen bilimleri ile gilinliik hayat
entegrasyonu saglanmasinda etkili olmadigi agik¢a goriilmektedir. Genellikle
geleneksel 6gretim yontemi kullanilan siniflarda giinliik hayat iliskisi kurulmayan
bilgiler, teorik bilgi kiimesi olarak kalmakta ve bilgilerin gilinliik yasamla
iliskilendirilememesi (Reid ve Yang, 2002; Giirel ve ark., 2003) nedeniyle 6grencilerin
derslere ilgisinin azalmasi gibi sonuglarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ogrenci
merkezli olmayan geleneksel yontemlerde giinlilkk hayattan koparilmig bilgilerin
Ogrencilere sunulmasi sadece derslere ilgiyi azaltmakla kalmayip ogrencilerin
ogrendiklerini kullanamamalarmma bu nedenle de ezbere bilgilerin gelismesine
ardindan da unutulmasina neden olmaktadir. Bu kapsamda 6grencilerde fen bilimleri
derslerinin zor oldugu goriisii ortaya c¢ikmaktadir. Tiim bu olumsuzluklarin
giderilmesinde oOgrenci merkezli yontemler ile derslerin yiiriitilmesi Onem

tasimaktadir.

5.5 Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin besinci alt problemi, “TGA yoOnteminin uygulandigi deney
gruplan ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, 6gretim
oncesi uygulanan kuramsal problemler 6n test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir
fark var midir?” sorusuna aranan cevap dogrultusunda, Cizelge 4.5’e bakildiginda,
kontrol ve deney grubunun KPT Ontest puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olugmadigr goriilmiistiir. t(48)=-1,94; p>.05. Yapilan bu analiz sonucuna
gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” iinitesine yonelik TGA yontemi uygulamadan 6nce
hem deney grubunda hem de kontrol grubunda bulunan 6grenciler arasinda kuramsal

problemler testi agisindan bir fark olmadig1 anlasilmistir. Bu da tercih edilen 6rneklem
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grubunun homojenligini gosteren bir bulgu olmustur. Baslangic durumunda
Ogrencilerin kuramsal problemler dogrultusunda gelismisliklerinin ayni olmasi,
deneysel grup ile yiiriitiilecek arastirma sonucunun daha giivenilir ve anlamli sonuglar
doguracagini sdylemek yanlig bir yaklasim olmayacaktir. Bu nedenle gergeklestirilen
t-testi sonucunda baslangicta kuramsal problemler dogrultusunda kontrol ve deney

grubu arasinda anlamli farkliligin olmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir.

5.6 Altinc Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuc

Aragtirmanin altinci alt problemi, “TGA yoOnteminin uygulandigi deney
gruplar ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, dgretim
sonrast uygulanan kuramsal problemler son test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde

bir fark var midir?” seklindeydi.

Cizelge 4.6’ya bakildiginda, kontrol ve deney grubunun KPT son-test
puanlarmin istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. t(48):8,99; p<,05.
Yapilan bu analiz sonucuna gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” {linitesine yonelik TGA
yontemi uygulamadan sonra deney grubunda bulunan 6grenciler lehine kuramsal

problemler acgisindan anlamli bir fark oldugu anlagilmistir.

Ogrenme ve ogretme siirecinde ders kitaplarinda sik¢a yer verilen, iyi
yapilandirilmig, 6grenci se¢me-yerlestirme hedefi ile yiiriitilen sinavlarda ve
uygulama ile pratik yapma olanagi sunan sorulara kuramsal problemler denir
(Jonassen, 2000). Kisaca kuramsal problemler, 6grenci secme ve seviye belirleme
amaciyla gerceklestirilen merkezi ve uluslararasi smavlarda kullanilan soru tiirii
olmasindan dolay1 da TGA yonteminin sagladigi avantaj olduk¢a 6nem tasimaktadir.
Bu da gostermektedir ki TGA yontemi literatiirda sunuldugu gibi 6grenme siirecini
anlaml1 ve kalic1 hale egetirmektedir (Mayoh ve Knutton, 1997; Campbell ve Lubben,
2000; Ilkoriicii ve ark., 2007). Diger yandan TGA ydntemi dgrencilerin kavram
yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesinde oldukga etkili (Bilen ve Kdse, 2012;
Yavuz ve Celik, 2013; Ayvaci, 2013; Siinkiir ve ark., 2013) oldugu bilindiginden
kuramsal problemlerin ¢ézlimiinde de katki saglamasi kaginilmaz olmustur. Kuramsal
problem ¢6zmesinde TGA’nin sunmus oldugu katkilar paralelliginde 6grencilerin

akademik basarisinin artmasinda dogrudan etkili oldugunu sdylemek yanlis
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olmayacaktir (Aydin, 2010; Goktiirk, 2015; Hanmimoglu, 2015; Kara, 2017; Ozyilmaz
Akamca, 2008; Cetin, 2013; Siinkiir Oner, 2013).

5.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc
Arastirmanin yedinci alt problemi, “TGA yonteminin uygulandig1 deney grubu
ogrencilerinin, kuramsal problemler 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli

diizeyde bir fark var midir?” seklindeydi.

Cizelge 4.7°ye bakildiginda, deney grubunun 6n-test ve son-test puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir. t(48):-15,3; p<,05. Yapilan
bu analiz sonucuna gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” linitesine yonelik TGA yontemi
uygulamadan 6nce deney grubunda bulunan 6grencilerin ontest ve sontest puanlari
arasinda kuramsal problemleri agisindan son test lehine anlamli bir fark oldugu
anlagilmistir. TGA yonteminin agik¢a Ogrencilerin kavram 6grenmesinde, kalici
O0grenmesinde ve tlim bunlar vasitayla akademik basarilarinda artista etkili oldugu
gozlemlenmektedir. Aydin (2010), TGA yontemi ile tasarladigi fen bilimleri
derslerinde, kavram yanilgilarinin giderilmesinde ve akademik basar1 iizerinde etkisini
incelemis ve sonucunda 6grencilerin her iki degisken agisindan da olumlu gelisimler
sagladigini belirtmistir. Bu ¢alisma elde edilen veriler ile dogrudan uyusmaktadir.
Kuramsal bilgilerin gelisiminde etkili olmasimin temel nedenlerin biri, TGA
yonteminin, Ogrenenleri siire¢ igerisinde aktif olmalarin1 saglayarak soyut olarak
algilanan kavramlarin somutlagtirllmasinda ve daha etkili 6grenilmesinde imkan
saglamas1 oldugu soylenebilir (Karamustafaoglu ve Mamlok-Naaman, 2015). TGA
yontemi g6z Oniline alinarak planlanan derslerde, Ogrencilerin kavramsal anlama
diizeylerinin gelisim gosterdigi (Giingor ve Ozkan, 2017) bu dogrultuda da kuramsal

bilgilerin gelismesinde etkili oldugu tespit edilmektedir.

5.8 Sekizinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin  sekizinci alt problemi, “Geleneksel Ogretim ydntemin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin, kuramsal problemler 6n test ve son test
sonuclari arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?” seklindeydi. Cizelge 4.8’e
bakildiginda, deney grubunun On-test ve son-test puanlarinin istatistiksel olarak
anlaml bir farklilbik olmadigi goriilmiistiir. t (48):-1,46; p>.05. Yapilan bu analiz
sonucuna gore, “Fen Bilimleri Dersi Isik” {initesine yonelik TGA yontemi

uygulanmayan kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari
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arasinda kuramsal problemler agisindan anlamli bir fark olmadigi anlagilmstir.
Ogrenci merkezli olmayan geleneksel yontemlerde Ogrencilerin derslere ilgisini
azaltmakta kalmayip 6grencilerin 6grendiklerini kullanamamalarina bu nedenle de
ezbere bilgilerin gelismesine ardindan da unutulmasina neden olmaktadir. Bu
kapsamda 6grencilerde fen bilimleri derslerinin zor oldugu goriisii ortaya ¢ikmaktadir.
Tim bu olumsuzluklarin giderilmesinde &grenci merkezli yontemler ile derslerin

yuriitiilmesi 6nem tagimaktadir.

Bu c¢alismada gelistirilen materyalin GYP ve KP testlerine etkisi olacagi
diistintilerek gelistirilmistir. TGA yontemi ile Ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve
yontemi giinliik hayatta kullanabileceklerini diisiinebilirler. Yontemin uygulanmasi
sirasinda  gosterdikleri istek, Ogretilen konunun derinlemesine 6grenilmesini
saglayabilir. Okullarda 6gretilen bilgilerin ger¢ek diinya durumlari ile Ortiismemesi
ogrencilerin derslere verdikleri nemi azaltmaktadir (Park ve Lee, 2004). Bu durumun
basarinin azalmasina neden olmakla birlikte olumsuz davranisa, tutuma ve

motivasyona neden olmaktadir.

5.9 Oneriler
Bu boliimde bulgulardan elde edilen sonuglara gore arastirmaci tarafindan

Oneriler sunulmustur.

1) Arastirmada sadece bir okul igerisindeki Ogrencilerle birlikte yiiritiilmustiir.
Yapilacak ¢aligmalarda farkli okul ve sinif diizeylerinde uygulanarak ¢aligmanin

etkililigi hakkinda yapilacak ¢alismalar kapsamli hale getirilebilir.

2) Yapilan arastirma 2 hafta gibi az ve smurli bir siirede gerceklestigi igin
ogrencilerin kendilerini ifade etme konusunda daha verimli hale gelmesi igin

yapilacak arastirmalar daha uzun siirede yapilabilir.

3) Arastirma sosyo-ekonomik diizeyi agisindan diisiik Ogrencilerle yapilmistir.

Farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerle aragtirma yapilabilir.

4) Yas grubu olarak daha kiiciik gruplarda yontemin kalicilik, tutum ve davranis

degerleri iizerine ¢aligmalar yapilabilir.
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5) Bu g¢alismada TGA yontemi 151k konusu iizerinden gelistirilen materyal ile
uygulanmigtir. TGA yontemi Fen bilgisi dersinin diger konularinda farkli

materyaller uygulanabilir.

6) Dersi giinliik hayat ile iliskilendirmenin derslere ve 6grencilerin 6grenmesine
katki saglayacagi diislintildiiglinden dersi giinliik hayat ile iliskilendirecek

etkinlik ve materyaller hazirlanabilir.

7) Kontrol grubunda izlenen yol ders kitaplarinda bulunan soru- cevap,
siiflandirma, drama, gozlem gibi etkinliklerdir. Bu etkinlikler alternatif yontem

ve etkinliklerle gelistirilmesi Onerilmektedir.

8) Yontemi uygulayacak arastirmacilarin uygulayacagi etkinligin ve yoOntemin
tanimasinda Onceden bilgilendirme yapacagi formlar ile desteklenirse

ogrencilerin hazir bulunmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

9) TGA yonteminde dgrenciler biitiin asamalarda zorluklar gekmektedir. Ogrencileri
destekleyecek 0On hazirliklarin yapilmasi 6nem arz etmektedir. YOntemin
asamalarinda 6grenciler desteklenip motive edilmelidir. Tahmin agamasi igin
gereken On bilgilerin olmamasi dgrencilerin iliski kuramamasina ve sikilmasina

neden olabilir. Bu nedenle 6grencilerin 6n bilgileri kontrol edilip pekistirilmelidir.
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EK 1: Veri Toplama Araci izni
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EK 2: MEB izinleri

Tarih: 22/07/2020 16:20
Sayn E--000-00000511545
ORDU IL MILLI EGITIM

MUDURLUGU
TC. e —
. ORDU VALILIGi

: [ Milli Egitim Midiirltgii
L8

Say1  : 18802389-44-E.9654736 21.07.2020

Konu : Arastirma izni

(Atilla DEMIREL)

ORDU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Fen Bilimleri Enstitiisii Miidiirl tigii)

Ilgi : a) Milli Egitim Bakanlign Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
21.01.2020 tarihli ve 1563890 sayili yazisi (Genelge 2020/2)
b) 03.07.2020 tarihli ve 502980 sayili yazimz.
c) 17.07.2020 tarihli ve 9541512 sayili olur.

flgi (b) yaziniz ekinde yer alan arastirma ilgi (a) genelge hiikiimleri
dogrultusunda incelenmis ve s6z konusu calismanin  egitim &gretim faaliyetlerini
aksatmamak, uygulamalarda olur ekinde yeralan miihiirlii formun kullanilmasi, elde edilen
verilerin ve kigisel bilgilerin herhangi bir haber, resmi 6zel web sayfalar, yerel ve ulusal
basinda paylasiimamasi, ilgili genelge hiikiimlerine gre aragtirma sonucunun tamamlandig
tarihten itibaren otuz (30) giin i¢inde bir orneginin Midirligiimiize gonderilmesi kaydiyla
ilgi (c) olur'la uygun goriilmiistiir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Mehmet Fatih VARGELOGLU
11 Millf Egitim Mudiirii

Ek  : ilgi(c) olur ve Miihiirlii
Aragtirma Formu (13 sayfa)

Bilgi : Altinordu Kaymakamhigina
(Ilge Milli Egitim Miidiirliigii)

Bilgi icin: Ayse OZCANLI/Sef

Adres: Saray Mah. Ulukonak Cd. No:5 PK.52089 Altinordu/ORDU (Strateji Geligtirme Sube Mudurlugn)
Elektronik Ag: ordu.meb.gov.tr Tel: 0(452)223 1629
e-posta: abS2@meb.gov.tr Faks: 0(452) 22501 44

Bu evrak gaventi elekironik imza ile imzalanmistr. https://evraksorgu meb.gov. tr adresinden C536-d0f3-3211-9556-6095 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 3: Valilik izni

Tarih: 22/07/2020 16:20
Sayr E--000-00000511545
ORDU IL MILLI EGITIM

MUDURLUGU
T,C, n IIlIIlIKI(I)ILIJIGIII:I\lllllllllllllllI\I
. ORDU VALILiGi
11 Milli Egitim Miidiirligt
Sayr :18802389-44-E.9541512 17.07.2020

Konu : Aragtirma izni
(Atilla DEMIREL)

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a)Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
21.01.2020 tarihli ve 1563890 sayili yazisi (Genelge 2020/2)

b)Ordu  Universitesi Rektorligi  Fen Bilimleri  Enstitiisii Miidiirliigiiniin
03.07.2020 tarihli ve 502980 sayili yazisi.

Ordu Universitesi Fen Bilimleri Enstitlisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali 11851200015 numarali yiksek lisans ogrencisi Atilla DEMIREL'in "Tahmin
Gozlem Agikla Etkinlerinin 7. Simf Fen Bilgisi Ogrencilerinin Kurumsal Problem Cozme
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” konulu tezi ile ilgili bilimsel galigmas1 Mudiirligiimiiz
Aragtirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan ilgi (a) genelge hikiimleri dogrultusunda
incelenmis olup uygulanmasinda sakinca gortilmemistir.

S6z konusu calismanin tarafindan; egitim Ggretim  faaliyetlerini aksatmamak,
uygulamalarda olur ekinde yer alan mihirli formun kullanilmasi, &grencilere ait
¢alismalarin veli izni dogrultusunda ve elde edilen verilerin herhangi bir haber, resmi 6zel
web sayfalari, yerel ve ulusal basinda paylagilmamasi, ilgili genelge hitkiimlerine gére
aragirma  sonucunun tamamlandigi tarihten itibaren otuz (30) glin iginde bir Srneginin
Midirligimiize gonderilmesi kaydiyla, ilimiz, Altmordu ilgesi Milli irade Ortaokulu
Ggrencilerine 2020 - 2021 Egitim Ogretim Yili igerisinde okul ve kurum miidiirliigiiniin
sorumlulugunda géoniilliiliik esasina gére uygulanmasi Midiirliiglimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde Olur 'lariniza arz ederim.

Mustafa OZTURK
Midiir a.
Sube Midiiri

OLUR
17.07.2020

} Mehmet Fatih VARGELOGLU
Vali a.
1 Milli Egitim Miidiirii

Ek :Tutanak ve Anket Formu (12 sayfa)

Adres: Saray Mah. Ulukonak Cd. No:5 PK.52089 Altinordu/ORDU Bilgi i¢in: Ayse OZCANLI/Sef (Strateji Gelistirme Sube Midurlagu)
Elektronik Ag: ordu.meb.gov.tr Tel: 0(452)223 1629
e-posta: abS2@meb.gov.tr Faks: 0(452) 22501 44

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir. https://evraksorgu. meb.gov. tr adresinden 0962-4420-3410-94cf-beba kodu il teyit edilebilir
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EK 4: Veli Onay Formu

Tarih: 22/07/2020 16:20
Say E--DUD-UQDUQ§ILS45
ORDU iL MiLLi EGITIM MODURLUGD MmO
OKUL VE KURUMLARDA YAPILACAK ARASTIRMA VE ARASTIRMA DESTEGINE YONEL| i
IZiN VE UYGULAMA KONTROL GIZELGESI
(arastirma izni ve uygulamalan igin)

ARASTIRMA SAHIBININ

- |Ad1 Soyad : Atilla DEMIREL Bagvuru Tarini 7.7.2020

rBth Bulundugu
Universite/Kurum:

0U0US L1545

ORDU UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU

Arastirmanin Konusu: Tahmin Goz_lem Agikla Etkinliklerinin 7. Sinif Fen Bilgisi Ogrencilerinin Kurumsal Becerilerine Etkisinin
Incelenmesi
Arastirmanin Yapilacag -
s Prasds Altinordu Milli Irade Ortackulu 7/C ve 7/F Swfi
Okul/Kurum:
ira H 2
o DIKKAT EDILECEK HUSUSLAR E|H AGIKLAMALAR
1 Arastirmaci bagvurusunu ayse.meb Gov.tr adresi Gzerinden yapmig mi? X
2 b n tarhinden en az 45 gun once yapmig mi? X
3 Arastirmac dgrenci mi? Ogrenci ise bagvurusunu kurumu aracibfs ile yapmug mi? X
4 Ses ve gorinti kaydi m? Yy okul i ve k yazili izin Ses ve Gorlintl kayd: varsa ise bu kriter
alinmis mi? Diger veli iznine tabi uygulamalar igin yazil izin alinmig mi? dederlendirilecektir,
5 A § ’ yip evrakiaria teslim etmis mi? X
5 Araglirma izni uygulamasinin amag:, aragtrmanin yontem ve tekniklen, ven toplama araglan, ver
analizi, gecerliik ve guveniilik bilgiteri caliyma takviminde yer almig m? X
7 [¢] stirma yapilacak k yonelik bilgiler (okul sayiss, okul tlrt, X
kabhmer grup, gruplann kag kigi olcag) net ifade ediimis mi?
8 Aragtirma uygulanma siresi 1 ders saati kuralina uyuyor mu? X
9 Araglirma uygulamas) efitim ogretimin aksamamasi igin yanyil ve yaz tatilinden en az 3 hatta once X
tamamianiyor mu?
10 Aragtirmaci uygulama izin formunda e-posta, telefon, adres gibi iletisim bilgilerini eklemig mi? X
tibbi bir mi? Tibbi aragtirma ise bagh bulunduklan Universitenin Tibbi bir aragtirma ise bu kriter
11 veya Hastanelerin Etik Kurul Onay! var mi? Onam formu, Onay yazisi, Veli Bilgilendirme Formu, d tendiril Kti
Vel lzin Belgesi eklenmis mi? egeriendirilecektir.
Aragtirmalarda reklam, tamitim yapimaz, Kar amact gutmez, Ucret talep edilemez. Bu kurala uygun X
12 davranmig mi?
ACIKLAMA Bu kontrol gizelgesi MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurlugunan 21.01.2020 tarih ve 1563890
¢ ' sayili "Aragtirma Uygulama lzinleri* genelgesine gore hazirlanmistir. (2020/2 Nolu genelge)

ligiti izin istegi bagvurusu komisyonumuz tarafindan Miili Egitim Bakanligina bagl Okul/Kurumlarda yapilacak Arastirma Uygulama lzinleri
Genelgesi (2020/2 Nolu Genelge) gercevesinde incelenmis olup, Milli Egitim Bakanhgi Yenilik ve Egitim Teknolojiteri Genel Miidiirliiginiin
Arastirma Uygulama izinleri Genelge 2020/2e gére uygun bulunmustur.

Ove OYE \\/\
Nihal BAST( y CA
AR-GE Qgrktmeni AR-GE Ogretmen
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Tarih: 22/07%/2020 16:20

ORDU IL MILLI EGITIM

MUDURLUGU

Sayi: E--000-00000511545

0000511545
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Tarih: 22/07/2020 16:20

Sayr: E--000-00000511545

ORDU IL MILLI EGITIM
MUDURLUGT

NI N T T T AT LT I

0000511545

Ek-1
Saym Veli:

Cocugunuzun katilacagi bu galisma, “Tahmin Gézlem Arastirma Etkinliklerinin 7.simf
Fen Bilgisi Ogrencilerinin Kuramsal Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” adiyla,  31Agustos
2020 ile 21 Eylil 2020 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir,

Arastirmanin - Hedefi: 5180 sogrulmast ve yanstyan cisimlerin renkli gorilmesi
konusunda  gelistirilen Ggretim  materyalinin  tahmin ~gozlem-agiklama ybntemiyle
uygulanmasinin 8grencilerin kuramsal becerilerini artiracag diigiiniilmektedir. Bu tezin amaci,
1510 sogrulmasi ve yansiyan cisimlerin renkli goriilmesi konusunda gelistirilen materyalinin
tahmin gozlem agiklama ydntemiyle uygulanmasinin Grencilerin giinliik yasam ve kuramsal
problemleri ¢6zme becerilerinde basarilarina etkisini aragtirmaktadir,

Arastirma Uygulamasi: Anket seklindedir.

Aragirma T.C. Milli  Egitim Bakanhigi’mn  ve okul yénetiminin de izni ile
gergeklesmektedir.  Arasurma uygulamasma  katihm tamamiyla goniilliliik esasina dayal
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katihp katilmamakta dzgiirdiir. Aragtirma gocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katihmi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya
katilmamama veya aragtirmadan ayrilma durumunda Sgrencilerin akademik bagarilari, okul ve
Ggretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada &grencilerden  kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece aragtrmacilar tarafindan degerlendirilecektir,

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden cocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama igini yarida birakip gikmakta dzgiirdiir. Bu durumda rahatsizhifin
giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya kauldiktan sonra istedigi an
vazgecebilir.  Boyle bir durumda  veri toplama aracimt  uygulayan kisiye, calismay
tamamlamayacagini séylemesi yeterli olacaktr, Anket galismasina katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgegmek cocugunuza higbir sorumuluk getirmeyecektir.

Onay vermeden énce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan sekinmeyiniz.
Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Aragtirmaci  : Atilla DEMIREL

iletisim bilgileri :

/Velisi BUURAUGUN ....oovsoonee SUU . vuee HUIATANL GEPEHCIST conrnsviinrarsreresreeennn,,
connagssEie R eveeseennnnd T pukarida agrtklanan aragtirmaya katlmasma izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra gocugunuzla okula geri génderiniz*).

isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyad: :

Telefon Numaras: :

-
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Tarih: 22/07/2020 16:20
Sayx E--000-00000511545

ORDU IL MILLI EGITIM
MODURLUGU

LRI R LR AL LRI LI R AR TR TR )

QU005 11545

Saymn Katlimeimiz

Katilacaginiz bu calisma, “Tahmin Gozlem Aragtirma Etkinliklerinin 7.simf Fen Bilgisi
Ogrencilerinin Kuramsal Becerilerine Etkisinin incelenmesi” adiyla, Atilla DEMIREL tarafindan
31 Agustos 2020 ile 21 Eyliil 2020 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: 151810 sorulmasi ve yanstyan cisimlerin renklj goriilmesi konusunda
geligtirilen  Ggretim materyalinin = tahmin —gbzlem-aciklama yontemiyle uygulanmasinin
Ggrencilerin kuramsal becerilerini artiracagi distiniilmektedir. Bu tezin amaci, 1513 sogrulmas;
ve yanstyan cisimlerin renkli goriilmesi konusunda geligtirilen materyalinin tahmin gozlem
agiklama ysntemiyle uygulanmasinin 6grencilerin giinliik yasam ve kuramsal problemleri ¢&zme

becerilerinde basarilarina etkisini aragtirmaktadir.

Aragtirmanin Nedeni: O Bilimsel aragirma @ Tez galismas:
Arastirmanin Yapilacagi Yer(ler): Orduy 1l Altinordu [lgesi Milli irade Ortaokulu
Aragtirma Uygulamasi: @ Anket O Gériisme

0O Gozlem B i i s eosoceemassnnss

Arasirma T.C. Milli Egitim Bakanhgi'nin ve okul/kurum yénetiminin izni ile
gereeklesmektedir. Arastirma uygulamasima  katilim tamamiyla goniilliiliik esasmna dayali
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece aragtirmada
kullanlacak ve ticiincii kisilerle paylasiimayacakur.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katihm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
isini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi onaylamadan  dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arasgtirmact  : Atilla DEMIREL
iletisim bilgileri :

[Yukamla bilgileri bulunan aragtirmaya kathmayr kabul ediyorum.

Katihmei Adi-Soyadi

Telefon Numaras: :

1
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EK 5: Ogretim Materyalleri

TAHMIN :

1. Budeneyde ne gizlemleyecegimizi disiniyorsunuz?
2. Sizce prizma igerisindeki 1sik hangi b&lmede birden fazla renge sahip
olacaktir? (Isiklar yanmadan dnce)

GOZLEM:

1. Gozlemlerinizi not ediniz.
2. Yaptginiz gdzlemlerinizi tahminleriniz ile iliskilendiriniz.
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ACIKLAMA:

1. Deneyde neler gbzlemlendiniz?

2. Budurumu nasil agiklarsiniz, sizce neden gizlemleriniz bu yonde
oldu?

Teorik olarak bu durumu agiklar misimz?

Tahmin ve gbzlem sonuglanniz uyustu mu? Uyusmadrysaniz
bunun nedeni ne olabilir?

5. Budeney sonras yenineler grendiniz?

=

TAHMIN :
1. Budeneydenegdzlemleyecegimizi
duguniyorsunuz?
2. Teorikbilgilerinizi kullanarak bu deneyinamacini
agiklayiniz.
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GOZLEM:

1. Gozlemlerinizi not ediniz.
2. Yaptiginiz gdzlemlerinizi tahminleriniz ile iliskilendiriniz.

ACIKLAMA:

1. Deneyde neler gbzlemlendiniz?

2. Budurumu nasil agklarsiniz, sizce neden gdzlemleriniz bu yoénde
oldu?

3. Teorik olarak bu durumu agiklar misimiz?
Tahmin ve gbzlem sonuglanniz uyustu mu? Uyusmadiysaniz
bunun nedenine olabilir?

5. Budeney sonras yenineler 6grendiniz?
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1.

TAHMIN :

Bu deneyde ne gdzlemleyecegimizi
duguniyorsunuz?

Teorik bilgilerinizi kullanarak bu deneyinamacin
agiklayiniz.

GOZLEM:

1.

Gozlemlerinizi not ediniz.
Yaptiginiz gozlemlerinizi tahminleriniz ile iliskilendiriniz.
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GOZLEM:

1. Gozlemlerinizi not ediniz.
2. Yaptiginiz gozlemlerinizi tahminleriniz ile iliskilendiriniz.

ACIKLAMA:

1. Deneyde neler gbzlemlendiniz?

2. Budurumu nasil agiklarsiniz, sizce neden gozlemleriniz bu yénde
oldu?

Teorik olarak bu durumu agiklar misiniz?

Tahmin ve gozlem sonuglanmiz uyustu mu? Uyusmadysanz bunun
nedeni ne olabilir?

5. Budeney sonras yenineler 8grendiniz?

F S
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EK 6: Veri Toplama Araclar
EK 6.1: Kuramsal Problemler Tes
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Onts Ursvensites - Orda Universies:
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20 HEXTAR ORMANI cAM KIRIKLARS Yaxpy
Dabkesie|n Dursunboy ilgost

Yunuslar wéyo yakinlerinds S1Kan erman

Yangininds 20 hektariyk elon zarer gérgg,

Yapilan erogtema onucundo yotklj.
ler, cam Kinklarnn 2311 micaklann atkiy,

Iyle
ollan tusturdugung, ardindan alovierln
orm, Nt boliee,

Yukandaki haver| ckuyan A
haberdeki FANGINN Cikig seb.
Ve oGrenclierinden f3agidax
almgt:

Yilmaz: *Cam Kinklatinin, mes Kenarli mar.
cek gorevi gorerek QUney i3mnlann
Bir noktada toplamas: ©

Snda: “Cam Iunillonnm, Kalin Kenart myar.
cek gbrovi garerak QUney ipinlann:
bif noktada toplomas,™

Onur: “Cam Kirklannin, ince kenarh mer.
cek gdrevi gorerak oUney 13inlann
larklt noktalary dagitman,

Oyku: *Cam Kieklannen, katn kenarl mer-
cek gorevi gbrerok QUney intann.
farkl noktalarg dagitman,”

Buna gore, hangi egranci dogru cevap

oommen. bu
ebinl aormys
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vermiyiie?
AlYoamar B) Seua
C)Onur D) Cyku
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