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OZET

ILKOGRETIM 6. SINIF SOSYAL BiLGILER DERSi “COGRAFYA VE
DUNYAMIZ” UNITESINDE YARATICI DRAMA YONTEMI
KULLANIMININ OGRENCi BASARISI VE TUTUMLARINA ETKIiSi

FiLiZ ZAYIMOGLU
Yiiksek Lisans Tezi
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dal1
Danigsman: Dr. Kemal OZTURK
Mayis 2006, 104 Sayfa

Bu arastirmada; ilkogretim altinct smifta okutulmakta olan sosyal bilgiler
dersinde yer alan “Cografya ve Diinyamiz” iinitesinin §gretiminde, “yaratict drama
yonteminin 6grencilerin derse doniik basarilart ve tutumlarma olan etkisi
arastirilmistir. Arastirmanin denekleri Van Beyiiziimii 80. Y1l [Ikdgretim okulu ikinci
kademeye devam eden 6. sinif 6grencileri arasindan se¢ilmistir.

Arastirma sosyal bilgiler dersi “ Cografya ve Diinyamiz” iinitesinin biligsel
diizeyde bilgi ve bu amaca yonelik hedef-davraniglarla sinirli tutulmustur. Ayrica
yaratict drama yonteminin 6grenci basarisina etkisi ve hazirlanan dlgeklerle elde
edilen verilerle arastirmanin alt problemlerine yanit aranmistir. Arastirmanin alt
problemlerini test etmek i¢in kontrol gruplu On-test, son-test desenine
basvurulmustur.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular, yaratici dramanm uygulandigi
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda bilissel
alanin bilgi diizeyine yonelik anlamli bir farklilik bulundugundan, yaratici drama ile

Ogretimin daha etkili oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler : Sosyal bilgiler, yaratici drama.
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ABSTRACT

THE AFFECT OF USING CREATIVE DRAMA METHOD ON STUDENTS’
ACHIEVEMENT AND ATTITUDE IN “GEOGRAPHY AND WORLD” UNIT
OF SOCIAL STUDIES LESSONS

ZAYIMOGLU, FiLiz
Master of Science
Gazi University
Institute of Educational Sciences
Social Studies Education Program
Adviser: Dr. Kemal OZTURK
May 2006, 104 Pages

In this research; the aim was experiment the effectiveness of creative drama
method in social studies lessons on students’ cognitive achievement and affective
attitudes. In order to make this real; sampling group was chosen among the students

in Van Beyiiziimii 80. Y1l Elementary School.

The research was limited to the unit named “Geography and Earth” in social
studies. The sub-problem quesions tried to be answered on an experimental group
and a kontrol group. To realize this; an achievement test and an attitude scale has
been developed by researcher. In order to test the sub-problem questions; pre-test and

post-test method were applied.

The findings showed that the achievement and attitude scores of experimental
group were higher than the control group has, because of using creative drama

instruction method in the experimental.

Key Words: Social studies, creative drama.
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ONSOZ

Bireyin iyi bir vatandas olmasi, {ilke ¢ikarlarini koruma ve kollama yoniinden
duyarli olmasi, toplumun kiiltiirel degerleri ile barisik, bu degerlerin korunmasi ve
yasatilmasinda aktif rol alabilmesinin saglanmasinda Sosyal Bilgiler disiplininin
onemi tartisilmaz bir gergektir. Bu yoniiyle bakildiginda disiplinin, 6zellikle bireyin
ilk olarak sekillendigi ilkogretim kademesinde, Ggretme-6grenme siirecinin
verimliligini arttirabilmek i¢in uygun 6gretim metotlarmm kullanilmasi zorunlulugu
belirmektedir. Bu temel gerekceden hareketle arastirma, Sosyal Bilgiler disiplininin
ogretim siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerden biri olan “Yaratici Drama”nin,
sosyal bilgiler 6. simif 6grencilerinin bilgi ve tutum diizeylerine olan etkisini ortaya

koymak amaciyla yapilmstur.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, arastirma konusunun
temel gerekceleri tartisilarak, arastrmanm genel gercevesi belirlenmistir. Ikinci
boliimde ilgili literatiir bashigi altinda arastirma konusuyla dogrudan ve dolayli
iliskili olan ¢alismalar tanitilmistir. Ugiincii béliimde arastirmanin basindan sonuna
kadar izlenecek olan yaklagim ele alinmustir. Dordiincii boliimde arastirmanin alt
amaglarina yonelik olmak {iizere elde edilen veriler, bulgulara doniistiiriilerek

verilmistir. Arastirmanin besinci boliimiinde ise sonug ve dneriler yer almaktadir.

Arastrmanin tiim asamalarinda her tiirlii destegini esirgemeyen Talip
OZTURK’e, her zaman yanimda olan aileme ve ¢ok sevdigim kardesim Pinar’a
tesekkiir ederim. Bana her konuda danigmanlik yapan Danigman hocam Dr. Kemal
OZTURK’e, Anabilim Dali Baskanimiz Dog¢.Dr. Enver Aydin KOLUKISA’ya ve
Van’daki c¢aligmalarimi her agidan kolaylastiran, Beyiiziimii 80. Y1l ilkdgretim

Okulu Miidiirii Sayin Nihat KIYAN’a siikranlarimi sunar, tesekkiirii bir borg bilirim.

Filiz ZAYIMOGLU
Ankara, Mayis 2006
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1. BOLUM

GIRIS
Bu boliimde arastirmaya iliskin problem durumu, arastirmanin amaci ve

onemi, problem cilimlesi, alt problemler, sayiltilar, tanimlar ve smirhliklar yer

almaktadir.
Problem Durumu

Bireyde istendik davranigi kazandirma siirecine egitim diyebiliriz. Egitimde
amag devletine kars1 gérev ve sorumluluklarmin bilincinde, 6zgiir ve 6zgiiveni olan,

cevresi ve yurdunu tantyan ¢agin insanini yetigtirmektir.

Giliniimiizde insana yapilan yatirim verimli bir yatirim olarak goriilmektedir.
Bu acidan bakildiginda; diisiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis, dis
diinyaya, evrensel degerlere ve yeni diisiincelere acik, kisisel sorumluluk duygusu ve
toplumsal duyarliligi gelismis, bilim ve teknoloji liretimine yatkin ve beceri diizeyi
yiiksek insan giiciiniin yetistirilmesini saglayacak egitim politikasma ihtiyag vardir
(T.M.B.B., 2000:27). Egitimin daha etkili ve verimli duruma gelmesi planl egitim
ile gerceklesebilir. Planli egitimden soz edildiginde karsimiza ¢ikan ilk kavram

egitim progranudir.

Egitim programi iizerinde ¢esitli tanimlamalar yapilmigtir. Bunlar arasinda en
cok gdze carpanlar; egitim programi konular listesidir, ders i¢erikleridir, ¢alismalarin
programlanmasidir, hedef-davranislar yeni ifadesiyle beceri ve kazanimlar grubudur,
derslerin siralanmasidir, okul i¢inde ve disinda 6gretilen her seydir (Oliva, 1988: 5-
6). Oliva (1988: 6-7) egitim programini; etkinlikler i¢in bir plan ya da yazili bir
dokiiman, dgrenen bireyin yasantilari, okulun rehberligi dogrultusunda 6grenenlerin
yasant1 kazanmalari, egitim sisteminin gelistirilmesi, konu alanlar1 ya da igerik gibi

cesitli egitimcilerin degisik yaklasimlarini da g6z oniine alarak tartigmiglardir.

Ertiirk’e (1982: 14) gore egitim programlar1 iic bolimden olugmaktadir.
Bunlar; hedefler, 6grenme-6gretme durumlar1 ve degerlendirmedir. Egitim programi

Demirel (1997: 7) agisindan da Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis



etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi olarak tanimlanmaktadir.
Bu tanima gore, yasam boyu &grenme gereksinimi i¢inde olan bireyin dgrenme
stirecinin temeline alndigi ve okulun 6gretim yoluyla bireye hizmet gotiirdiigii
vurgulanmaktadir. Bu yiizden egitimde planh etkinliklere 6nem verilmesi ve egitim

programlarinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Demirel’e gore (1997: 8) program gelistirme; egitim programini olusturan
hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik
iliskiler biitiiniidiir. Bu tanimda hedef ile Ogrenene kazandirilacak istendik
davranslar, icerik ile egitim programinda hedeflere uygun diisecek konular biitiinii,
ogrenme-0gretme siirecinde, hedeflere ulasmak icin hangi Ogrenme-Ogretme
modelleri, stratejileri, yontemleri ve tekniklerin secilecegi, degerlendirmede hedef-
davraniglari ayr1 ayr test edilip, istendik davranislarin ne kadariin kazandirildig:

ve boylelikle yapilan egitimin kalite kontrolii vurgulanmaktadir.

Iginde yasadigimz yiizyilda en dncelikli sektdriin egitim olmasi ve bireye
yapilan yatirimin verimli bir yatirim olarak goriilmesi sonucu egitimin etkili ve
kaliteli duruma gelmesi, egitim programinin giincellestirilmesi diger bir deyisle
program gelistirme c¢aligmalariyla saglanabilir. Bu baglamda bireysellestirilmis

egitim programlarinin ise kosulmasi gerekmektedir.

Kaliplagsmis geleneksel egitim programlariyla, yillardan beri 6nemli
degisikliklere ugramadan kullanilmaya devam edilen egitim araglariyla dgrencileri
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetistirmek olanaksizdir. Yetistirilen bireye ezber
bilgiler aktarmak yerine 6grenmeyi 6gretecek temel kavramlar1 anlama, yorumlama
ve uygulayabilme olanagi verecek, problem ¢6zme becerisi ile bilimsel diisiinme
aligkanlhig1 kazandiracak, arastirma yapmayi, ekiple ¢alismayi, konusma, tartigma ve
yazigma yoluyla iletisim kurmay1 saglayacak siiregler dersler araciligi ile 6grenene

kazandirilmalidir.

Giliniimiizde her ne kadar farkli tanimlamalar yapilsa da sosyal bilgiler
Ogretimi  bireyin silirekli degisim siireci igerisinde oldugunu kavramasi, bu
degismenin nedenlerini anlamasini ve gelecegi ile ilgili bilgi sahibi olmasmi

saglamak ve kendi basina kanitlar1 degerlendirerek bagimsiz yargiya varma



yetenegini gelistirmesini amaglayan bir 6gretim alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Alkan, 1991: 91).

Diger taraftan Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaclar1 igerisinde yer alan “Tiirk
vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu arttrmak, 6te yandan
milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir
ortagr yapmaktir.” (M.E.B., 1995: 11). Amacim ger¢eklestirme de, ilkdgretim
kademesinde bir ders olarak okutulan sosyal bilgiler dersinin onemi 6n plana
cikmaktadir. Ciinkii sosyal bilgiler dersinin genel amaclar1 incelendiginde yurttaslik
gorevleri ve sorumluluklari, toplumda insanlarin birbirleriyle olan iligkileri, ¢evreyi,
yurdu ve diinyayr tanima yeteneklerini gelistirme ve ekonomik yasama fikrini ve
yeteneklerini gelistirmeye yonelik amaglarm yer aldig1 goriilmektedir (M.E.B., 1995:
155-156).

Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretiminde dgrencilere kazandirilmasi planlanan
hedef-davranislar; kisilik gelisimi, insan iligkileri, yurttaslik sorumlulugu, ekonomik
verimlilik, degisme ve yasamla basa ¢ikma, evreni, diinyay1 ve yurdu tanimak icin
bilgi birikiminden yararlanma gibi hem biligsel alanin degisik diizeylerindeki

davraniglar1 hem de duyussal 6zellikleri kapsamaktadir (M.E.B., 1995: 235-237).

Bu 6zelliklerinden dolay1 sosyal bilgiler dersi 6. smif dgrencileri igin biiyiik
onem tagimakta ve onlarm evreni, diinyayr ve yurdu tanimalarma olanak

vermektedir.
Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretimi

[Ikdgretim 6. siif sosyal bilgiler dersinin &gretimi; bir egitim programini
olusturan ogeler agisindan; dersin hedefleri, igerigi, yontem ve teknikleri ile
degerlendirme olarak belirlenmeye ¢alisilacaktir. Buna gére dersin egitim programini

olusturan 6geler soyle siralanabilir:
1. llkégretim Sosyal Bilgiler Dersinin Hedefleri

Toplumsal yapmin basit oldugu toplumlarda birey sosyal davranislari
ailesinden ve g¢evresinden Ogrenir. Fakat sosyal yapinin karigik bir hal aldigi, insan

iligkilerinin daha resmi oldugu, aileden baslayip devlet, hiikiimet gibi kurumlara



kadar uzanan Orgiitlerin islevlerini O0grenmesi gerekmektedir. Ancak c¢ocugun
bunlarm hepsini ailesinden 6grenebilmesi gerekmektedir. Ancak ¢ocugun bunlarin
hepsini ailesinden &grenebilmesi olanakli degildir. Iste bu devrede de egitim

kurumlarma ig diismektedir (Simsek, 2001:7).

Egitim sisteminin ilk basamagi olan ilkdgretim, ¢ocugun temel sosyal bilgi ve
becerileri kazandig1 kurumdur. Bundan sonraki basamaklar ilkogretim kurumlarinda
kazanilan birikimler iizerinden yiikselmektedir. Ilkdgretim, diger oOgretim
basamaklarina gore daha 6nemli konumdadir. Ciinkii bireyin tutum ve inanglar1 bu

yillarda gelismektedir.

Ogrencilere biitin bu bilgi, beceri, davranmis ve tutumlar biiyiik &lciide
ilkogretim kurumlarinin birinci kademesinde ilk {i¢ y1l hayat bilgisi, daha sonraki
dort yil sosyal bilgiler dersi aracilig1 ile kazandirilmaya g¢alisilir (Simsek, 2001: 7).
Sosyal bilgiler, Ogrencilerin ge¢misle gelecek arasinda baglantiyr saglayan,
milliyet¢ilik ve vatandaslik bilincini kazandiran, insan iliskilerini diizenleyen bir
derstir. Bu ders 1968-1969 6gretim yilinda o zamanlarda bes yillik olan ilkokullarda,
1970-1971 Ogretim yilinda ise deneme amaciyla tiim ortaokullarda okutulmaya
baslamistir (Sahin, 2003: 9). Daha sonra 1985 programinda sosyal bilgiler dersi
kaldirilmis ve yerine milli tarih, milli cografya ve yurttaghk bilgisi dersleri
konulmustur. Boylece derslerin basina milli kelimesinin eklenmesiyle, ¢cocuklarin
milli duygularinin yiikselecegi ve milli ¢ikarlar1 {istiin tutan vatandas olarak
yetistirilecegi diigiiniilmiistiir. Son olarak 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren
ilkogretim sekiz yila ¢ikarilmis ve 1998 yilinda bugiinkii sosyal bilgiler programi

diizenlenmistir.

Bu degisikliklere gore, ilkdgretim 6. sinif “Cografya ve Diinyamiz” {initesini
kapsayan sosyal bilgiler dersi programmin 6zel amaglart sunlardr (M.E.B., 2000:
16):

1. “Cografya ve Diinyamiz” iinitesinde ge¢en kavramlarin anlam bilgisi.
2. Cografyanin konusu bilgisi.
3. Cografya 6grenmenin gerekliligini kavrayabilme.

4. Diinya’nin 6zellikleri bilgisi.



5. Diinya’nin hareketleri ile ilgili siniflamalar bilgisi.

6. Diinya’nin hareketlerinin sonuglarmi agiklayabilme.

7. Kit’alar1 tantyabilme.

8. Kit’alarm 6zellikleri bilgisi.

9. Okyanuslari tantyabilme.

10. Okyanuslarin 6zellikleri bilgisi.

11. Model kiire iizerinde kit’alarin ve okyanuslarin yerini gosterebilme.
12. Diinya {izerinde herhangi bir yerin konumunu agiklayabilme.

13. Diinya {iizerinde herhangi bir yerin matematik konumunun sonuglarini

kavrayabilme.

14. Diinya iizerinde herhangi bir yerin 6zel konumunun sonuglarini

kavrayabilme.
15. Tirkiye haritasi tizerinde herhangi bir yerin cografi konumunu bulabilme.

[Ikdgretim sosyal bilgiler dersi programi; bir egitim programini olusturan
ogeler acisindan incelendiginde, yukarida belirtilen 6zel amaglar dogrultusunda bu
derste kazandirilmasi diisiiniilen istendik 6zellikleri yansitmadigi goriilmektedir. Bu
baglamda dersin biligsel alandaki hedeflerinin ve bu hedeflerin amaca hizmet etmesi

icin davranigsal tanimlariin olusturulmasi gerekmektedir.
2. Qlkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinin icerigi

[Ikdgretim 6. sinif sosyal bilgiler dersi dgretim programinda igerik alt1 iinitede
toplanmistir. Burada arastrmanm kapsamma aliman ikinci {initenin igeriginin
verilmesi uygun goriilmiistiir. Buna gore bu iiniteyi olusturan igerik asagidaki gibi

stralanmistir (M.E.B, 2000: 20-21):
Unite 2: Cografya ve Diinyamiz
A. Cografya
1. Cografyanin konusu

2. Cografya 6grenmenin gerekliligi



B. Diinya’miz

1. Diinya’miz1 taniyalim (Diinya’mizin giines sistemi i¢indeki yeri,
diinyamizin sekli, yiiz 6l¢limii, ekseni, ekvator, kutup noktalari, yarim

kiireler, paralel ve meridyen daireleri)

2. Diinya’nin hareketleri ve sonuglar1
a. Diinya’nin kendi ekseni etrafindaki hareketi ve sonuglar1
b. Diinya’nin giines ¢evresindeki hareketi ve sonuglari

3. Kit’alar

4. Okyanuslar (Kit’alar ve okyanuslarin yeryiiziindeki dagilislart
tizerinde durulacak, konular 6gretime yardimci unsurlarla

pekistirilecektir.)

5. Diinya iizerinde herhangi bir yerin cografi konumunun belirlenmesi

(enlem ve boylam)

a. Matematik konum ve sonuglar1 (Meridyenler arasindaki saat farki,

Tiirkiye’den 6rnekler verilerek agiklanacaktir.)
b. Ozel konum ve sonuglar1 (Tiirkiye 6rnek olarak alinacaktir.)

Arastirma konusu olan igerik incelendiginde; dersin hedefleri kisminda soz
edilen 6zel amaglarin 6grencinin biligsel boyuttaki gelismesine olanak verecek
bi¢cimde diizenlendigi goriilmektedir. Bunun yani sira, programin masa iizerindeki
gorlinimii ile uygulama arasindaki farkliliklarin bulunabileceginden hareketle bu
asamada yalnizca egitim programini olusturan 6geler agisindan hedefler ve igerigin

birbiri ile Ortlistiiglinii sdylemekte yarar goriilmektedir.
3. Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersinin Yontem ve Teknikleri

Sosyal bilgiler dersi bir ¢ok sdzel bilginin, kavramin ve ilkenin 6grenildigi bir
konu alanidir. Bu bilgiler 6grenciler i¢in anlamli hale getirilmezse, O0grencileri
ezberlemeye yoneltir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi 6§retmen, 6grenci ve veliler

tarafindan yogun ezber gerektiren bir ders olarak algilanir. Dersi daha anlamli hale



getirmek ve ezberlenmesi gereken Ozel kavramlarin 6gretilmesini kolaylastirmak

amaci ile 6grenme yontemlerinden yararlanilabilir.

[Ikdgretim 6. sinif sosyal bilgiler dersinin bugiinkii miifredat programi i¢inde
yer alan “Cografya ve Diinyamiz” iinitesinin konularmma bakildiginda; diinya’nin
sekli, ekvator, donence, paralel, meridyen, enlem, boylam, gece, giindiiz ve
mevsimlerin olusumu gibi cografi kavramlarin yer aldigi goriilmektedir. Giiniimiiz
egitim kurumlarinda, diiz anlatim, soru-cevap ydntemleri ile yukarida sayilan cografi
kavramlarin 6gretimi yaygin olarak gerceklestirilmektedir. Oysa ki Ogretmenin
sosyal bilgiler dersinin 6gretimi sirasinda yanlis kullanacagi yontem ve teknikler,

cografyay1 zevksiz ve verimsiz hale getirir (Kog, 1999: 37).

Ogretmenin sosyal bilgiler dersinin 6 gretimi sirasinda kullandig1 bazi yontem

ve teknikler:
Anlatim Yontemi:

Anlatim yontemiyle 6gretmenlerin sahip olduklar1 cok miktarda bilgiyi aynen
dinleyicilere yani 6grencilere aktarmalar1 kastedilir. Klasik bir 6gretim yontemi olan
anlatim yontemi, egitimde dgretmen merkezli bir anlayisi temsil eder (Saban, 2004:

248).
Tartisma Yontemi:

Dinleme, sorgulama, fikir aligverisi ve bir konuyu degerlendirme gibi
etkinlikleri icerir. Ogrencileri, okuduklar1 ve o6grendikleri konular iizerinde
diistinmeye iten, anlasilmayan konularin agiklanmasina yarayan bir yontemdir

(Ozden, 1999: 155).
Soru-Cevap Yontemi:

Ogretmenin ~ formiile  ettigi  sorular1  &grencilerin  sdzel  olarak
cevaplandirmalarina dayanan bir 6gretim yontemidir. Ogrencilerin yalnizca gergek
hatirlama ile cevap vermeleri degil; diistinmeleri saglanir. Sorular 6grencilerin kendi

biligsel yeteneklerini kullanmalarina imkan hazirlar (A¢ikgdz, 2003: 356).

Problem Cozme:



Problem, organizmanin hazirdaki tepkilerle ¢dzemedigi durumlara denir.
Problem ¢6zme en karmasik zihinsel beceridir. Siire¢ olarak problem ¢ézme sinama
yanilmadan, i¢gorii kazanmaya ve neden sonug iliskilerini bulmaya kadar uzanan

islemleri igermektedir (A¢ikgoz, 2003: 358).
Benzetim Teknigi:

Benzetim, bir dl¢lide oyunlagtirmaya benzeyen, smif ortamimda dgrencilerin
bir olayr ya da durumu ger¢cekmis gibi gostererek iizerinde bir takim O6grenme
etkinliklerini gerceklestirmeyi temel alan bir 6gretim teknigidir. Benzetim tekniginde
Ogrenciler bir problemle karsilastiklari zaman problemi ¢ozmek ve karar vermek
zorundadirlar. Bu agidan analiz, sentez ve degerlendirme yapmak durumundadirlar
(Acikgoz, 2003: 360).

Gosteri Teknigi:

Egitimde belirli bir olgu veya olaylara iligkin ilkeleri agiklamak, teknikleri
ogretmek, islemlerin nasil yapildigini gdstermek amaciyla O6grencilerin Oniinde
anlatilanlar1 deneme veya yapma isine gosteri denir. Gosteri teknigi, Ogretim
sirasinda bilginin uygulanmasi, bir isin nasil yapildigmin gosterilmesi ve temel
islemlerin tanitilmasidir. Bu metodun uygulama alan1 genistir. Bu teknikle

ogrencilerin bir olaymn gercek olusumunu hem gorerek hem de isiterek 6grenmelerini

saglar (Taymaz, 1997: 125-127).
Gozlem Gezisi Teknigi:

Egitsel amaglar1 gergeklestirmek i¢in okul tarafindan organize edilen geziye
iliskin faaliyetlerin tiimii gézlem gezisi yonteminin kapsammna girmektedir. Bu
teknik dgrencilere gergek diinyayr gorme imkani saglamaktadir. Ogrenciler gretim
materyallerinin oldugu yere giderek, gbzlem yapma ve bu materyallerin dogal

yerlesimlerinde ¢alisma imkanina sahip olurlar (Kiiciikahmet, 1999: 80).
Bilgisayar Destekli Ogretim:

Bilgisayar destekli 6gretim 6grenme-68retme siirecinin, 6gretmen de dahil
diger ortamlar aracilig1 ile yapilan 6gretimin kendine 6zgii potansiyelini ise kogsmak

suretiyle bilgisayar tarafindan desteklenmesidir (Arslan, 2000: 23).



Kuskusuz her durumda uyabilecek tek tip yontem olmadigi i¢in, dgretmen
hedefleri, 6grencinin yasini, egitim ortamini ve konu alanini dikkate alarak en uygun
yontemi segmeli ve uygulamalidir. Iste bu yontemlerden bir tanesi de “Drama” dir

(Kog, 1999: 5).

Tiirkiye’de drama, ozellikle okul Oncesi egitim kurumlarinda daha g¢ok
uygulanmaya baslanmis ve adindan sik sik s6z edilir olmustur. Giderek yayginlasan
uygulamalarla ¢ocuk egitiminde etkili olan bu yontem i¢in genel olarak drama terimi

kullanilmaktadir (Aral, 2000: 37).
4. Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme-Ogretme Durumlar

Uygulama, 6grencilere amaglarla ilgili kazandirilacak davranislar i¢in gerekli
egitim ortamimin diizenlenmesi ve konularin ele almarak islenmesidir. Uygulama
asamasinda, Ogrencinin dersin islenisine aktif olarak katilmasi, uygun Ogretme

yontem ve tekniklerinin kullanilmas1 ve yeterli zaman ayrilmasi gerekmektedir.

Ogrenci 0gretme ortaminda sdz isteme, soru sorma, aciklama yapma gibi

davranislar1 rahatlikla gosterebilmeli ve derse katilimi saglanmalidir.

[Ikdgretim sosyal bilgiler dersinin yontem ve teknikler ile bu ydntem ve
tekniklerin uygulanmasina doniik oneriler incelendiginde ders boyunca 6grencinin
ogrenme-6gretme siirecinin merkezinde oldugu goriilmektedir. Oyleyse bu dersin
uygulama kilavuzu ile belirlenen 6gretiminin 6grencinin sinif i¢inde etkin durumda
bulunmasi yolu ile dersin genel amaglarini gerceklestirici ve icerikle belirtilen

kavramlarla ilgili 6grenmeleri kazandirici nitelikte oldugu sdylenebilir.
5. Tlkogretim Sosyal Bilgiler Dersinin Degerlendirilmesi

Sosyal bilgiler dersinin degerlendirilmesinin nasil olacagi program uygulama

kilavuzunda belirtilmistir. Buna gore dersin degerlendirmesi soyle yapilacaktir:

Programin uygulanmasi sonucunda 6grencilerde goriilmesi istenen dogrudan
ve dolayli davranislarin kazanilip kazanilmadigi, kazanildiysa ne 6lgiide kazanildig:
ya da neden kazanilmadig, nelerin yapilmasi gerektigi degerlendirme kapsami i¢cinde
yer almaktadir. Degerlendirmede Ogrencilerin basarilt yonleri ile edinilen bilgi ve

becerilerin eksik ve yanlis yonleri ortaya ¢ikarilmalidir.
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Yukarida sozii edilen uygulanma kilavuzunda yer alan boliimiin yani sira;

ilkogretim programinin egitim ve dgretim ilkeleri boliimiinde de dgrencilerin tiirli

alanlarda ilerlemelerinin degerlendirilmesinde gozetilmesi gerekenler maddeler

biciminde siralanmistir. Bunlarin bir boliimii 6zetle asagidaki gibidir:

Ogrencilerin okul calismalarinda ve davranislarinda gosterdigi basari
degerlendirilirken; 6grencinin okula gelmeden onceki durumu , bedeni
durumu, heyecanlar1 bakimmdan durumu, bugiinkii durumu ve
aliskanliklari, ise karst gosterdigi ilgi ve calisma aligkanligi, 6zel
yetenekleri veya basar1 gOstermedigi durumlar g6z  Oniinde

bulundurmalidir.

Iyi alskanliklarin kazanilmasi ve davranislarin iyilesip gelismesi agir
oldugundan, Ogrencilere olanak ve siire verilmeli, Ogrencinin bu
bakimlardan gosterecegi yetersizlik derslerdeki basarisi ilizerinde etken

olmamalidir.

Ogrencinin hem bir birey hem de bir smif ya da grubun iiyesi olarak
davraniglar1 bakimmdan gosterecegi diizelme ve iyilesme, elde ettigi
ilerlemeyi kendisinin degerlendirmesine ve kendisini daha 6dnceki durumu

ile karsilagtirmaya olanak vermelidir.

Her ogrenci, kendi yetenegine gore farkli bir bicimde ilerleyip
gelistiginden, her bir 6grencinin kendi yetenekleri dlgiisiinde ¢caligmasina
deger verilmelidir.Boylece her 6grenci, basarty1 kendinin elde etmeye

calistigini ve hangi amaca dogru ilerlemekte oldugunu bilmelidir.

[Ikdgretim 6. smif sosyal bilgiler dersinin 6gretimi bir dgretim programini

olusturan 6geler agisindan incelendikten sonra bu dersin; 6grenciyi merkeze alan bir

smif ortami iginde ise kosulabilecek Ozellikte oldugu sodylenebilir. Buna karsin;

dersin Ogretimiyle ilgili gozlemler ve uygulamalara iliskin goriismeler, egitim

sistemimizde hemen hemen her dersin 6gretiminde yer aldig1 gibi 6gretmenin etkin

durumunda bulundugu bi¢imdedir.

Ancak sosyal bilgiler dersi 6gretim programimin 6grenci merkezli duruma

getirilmesinin gerekliligi iizerinde c¢aligmalar yapilmaktadir. Bu dogrultuda sosyal
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bilgiler Ogretim programinin iyilestirilmesi hususunda 2005 yilinda program
gelistirme uzmanlariyla birlikte yapilan yeni miifredat programi ise kosulmus ve hala
iizerinde galigmalar devam etmektedir. Yeni “Sosyal Bilgiler Ogretim Programi” da
bize yaratict drama kavrammin egitim-6gretim i¢in 6nemini ortaya koymaktadir.
Ciinkii yeni uygulamaya konulan program 6grencilerin egitim-6gretim siirecine aktif
olarak katilmalarini ve hedeflenen kazanimlari etkinlikler ¢ercevesinde dgrencilerin
birbirleriyle ve cevreleriyle etkilesim igine girerek Ogrenmelerini saglamaya
calismaktadir (M.E.B. 2005). Bu amag¢ ayni1 zamanda yaratici dramanin da amaglari

kapsamindadir.

Yukarida da agiklandigi gibi, sosyal beceri ve bilgilerini edinme siireci
yasanarak kazanilacak bir silirectir. Bu silire¢ O6grencinin bilgileri, diisiinceleri,
duygulari, becerileri, inanglari, degerleri ve yaraticiigi ile Ogrenme-6gretme
ortaminin bir pargasi olmay1 gerektirir. Bu baglamda 6grencinin kendisinin de i¢inde
bulunmay1 isteyecegi durumlari yaratmasi ve bunlarla ilgili becerileri kazanmasi
bakimindan, onun bizzat katilimci1 olacagt “Yaratict Drama” kavramii tanimlamakta

ve bu kavramin diger 6zelliklerine goz atmakta yarar goriilmektedir.
Yaratic1 Drama Kavram

Yaratict drama batida degisik zamanlarda degisik bakis agilariyla ele
almmigtir. Dramanm egitimde kullanis1 reformcu hareketle birlikte Fransa’da
baslamistir. J.J. Rousseou da bu akimin babasidir. Rousseou, dramayi
yayginlastirmak amaciyla agik hava festivalleri 6nermis, katilimci dramaya agirlik

vermis ve oyunda gergek duygularm yasanmasi gerektigini savunmustur.

Fransa’da romantik natiiralizmin basladigi dénemlerde, Ingiltere endiistri
devrimine ydnelmistir. Bu sirada Ingiliz egitim sisteminde de degisiklikler olmustur.
Cocugun, icine bilgilerin depo edildigi bos bir kap gibi goriilmesi 1870’lerden
baslayarak egitimde yapilan yeniliklerle, “gocuk merkezli egitim” kavramina
doniigmiistiir. Bunun i¢cinde daha ¢agdas okullar kurulmus, bireysel duyarliligin
egitilmesi Ongoriilmiis ve 1889-1893 yillarinda agilan okullarda ¢ocuk merkezli

egitime gecilmistir (Aral ve Baran, 2003: 33-34).
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Buna gore; yirminci ylizyilin baslarinda Harriet Finley Johnson 1911°de
okuldaki dramayi, okul tiyatrosundan farkli olarak uygulayan ilk kisidir. 1911°de
Ingiltere’de ilk drama derslerinin uygulandig1 ve ingiliz olan Peter Slade’m 1920’
lerde ¢ocuk gruplar1 ile drama c¢alismalarint denemeye basladigi 1930 ve 1940’k
yillarda okul programlarinda yer aldigi, 1950’lerde egitim programlarmi etkiledigi,
1960’lar ve 1970’lerde Ogretmen yetistiren kurumlarda meslek dersleri arasinda
bulundugu, 1980’lerde ilkdgretimde bir 6gretim yontemi, ortadgretimde ayr1 bir ders
ve disiplin, yiiksekogretimde se¢meli bir ders olarak tanimlandigi ve 1990’larda
farkli dersler ve konu alanlarin1 kapsayan arastirmalarla desteklendigi goriilmektedir

(Bolton, 1985; Heatcote ve Herbert, 1985; Hornbrook, 1993; O’Neil, 1995).

Yaratic1 drama Tiirkiye’de batida oldugu gibi degisik zamanlarda degisik
tanimlamalariyla egitim siirecinde yer almistir. Bu baglamda; 1908’lerde tarihi
temsiller adiyla tiyatro etkinlikleriyle, Cumhuriyet déneminde 1926 tarihli ilkokul
Programi’nda dramatizasyon sozciigii ile, 1950’lerde ilkokullardan ortaokula degin
yararlanilmasi gereken gosteriler kapsamiyla, 1962°de Ortaokul Programi’nda temsil
yoluyla canlandirma adiyla, 1965’de bir Ogretim yontemi olarak derslerin
ogretiminde ve 1968 Ilkokul Programi’nda dramatize etme tanimyla, 1980’li
yillardan 1990’lara ve bugilinlere; c¢agdas yaklasimlarla, bilimsel olarak ele
alinmasiyla, 6zellikle yiiksek lisans ya da doktora diizeyindeki tezlerle, seminerler,
kurslar ve atdlye caligmalariyla, makale ve diger yaymlarla s6z konusu edinilmistir

(Cebi, 1985; Ustiindag, 1988; San, 1991a; Adigiizel, 1993; Okvuran, 2000).

Tiirkiye’de drama, ozellikle okul oncesi egitim kurumlarinda daha c¢ok
uygulanmaya baslanmis ve adindan sik sik s6z edilir olmustur. Giderek yayginlasan
uygulamalarla ¢ocuk egitiminde etkili olan bu yontem i¢in genel olarak drama terimi

kullanilmaktadir (Aral, 2000: 37).

Drama, bu kavrami tam karsilayabilecek Tiirkge bir sdzciik bulunmamaktadir.
So6zclik Yunanca “dran” dan tiiretilmis olup, “yapmak, etmek, eylemek” anlamini
tagimaktadir. Drama sozcligii bugilinkii anlamma yakin bi¢iminde, yunanca
dromenon’daki “seyirlik olarak benzetme” olgusuna dayalidir ve eylem anlamimi
tasir. Ozellikle tiyatro anlamim almstir. Tiirkge’mizde, Fransizca’daki “drame”dan

esinlenerek ag¢ildi oyun anlaminda “dram” sozctigii kullanila gelmektedir.
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Ayirdedilmesi gereken su olacaktir: Drama insanin her tiirlii eylem ve ediminde var
olan durumlar biitiiniidiir. Ozellikle insanin insanla ya da baskalariyla olan her
iletisim ve etkilesiminde eylemsel ya da edimsel anlar olusur, buna dramatik diyoruz.
Oyun pedagojisi agisindan dramatik olan, acikli olan degil eylemsel, iletisimsel

olandir (San, 1991: 558-564).

Drama cesitli kaynaklarda, rol yapma, rol oynama, oyun diizeni vb. gibi
adlarla yer alan; genellikle 6grencilerin, dgrenilmesi amaglanan bir konuyla ilgili
olarak, kendilerini belirli kisilerin yerine koyarak c¢esitli olay ve iligkileri

canlandirmalar1 temeline dayanan bir 0gretim teknigidir. Ancak, drama tek basina

¢ 9

aciklayict bir terim degildir. Bununla birlikte “ psiko-drama”, “yaratict drama”,
“egitsel drama” gibi terimlerde kullanilmaktadir. Bu terimler arasinda, tanimladiklar1
etkinlikler acisindan benzerlikler bulunmasina karsin, 6nemli farkliliklar da vardir

(Aral, 2000: 37).

Yaratic1 dramada birey farkinda olmadan; bir yandan duyularmi egitme
siirecindedir, diger yandan da 6grenme siirecinde etkin katilimecidir. Ogrenci kendi
yaptigiyla 6grenirken duyu organlarini harekete gecirir ve unutulmayacak yasantilar
kazanir. Bu yasantilarmm kazanilmasi ayni zamanda, bireyin sozel ve sdzel olmayan

iletisim becerilerini de gelistirmesi demektir (Ustiindag, 2004: 28).

Yaratict drama; biligsel, duyussal oOzellikleri ve devinigsel becerileri
kazandirmada bir yontem olarak kullanilmaktadir. San’a (1992b) gore yaratici
drama; Onceden hazirlanmig bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi yaratici
buluslari, 6zgiin diislinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine dayanarak olusturduklar:

eylem durumlarindan ve dogaglamalardan olusur.

Yaratict1 drama; yaraticiligi gelistirmek i¢in ¢ocuklarla yapilan drama
etkinliklerini kapsar ve egitici drama denilen egitim tekniginin bir alt dali olarak

kabul edilir (Aral, 2003: 37).

Yaratict drama bir sozciigii, bir kavrami, bir davranisi, bir tiimceyi, bir fikri,
bir yasantiy1 ya da bir olayi tiyatro tekniklerinden yararlanarak, oyun veya oyunlar
gelistirerek canlandirma olarak tanimlanabilir (Pehlivan, 1997: 20). Bir baska deyisle

drama, ¢ocuk hayatinda ¢ok onemli bir yer tutan yeteneginin kontrollii bir sekilde
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egitim hayatina aktarilmasi olarak da tanimlanir (Arslan, 2000: 17). Yaratic1 dramada
olay, olgu, yasant1 ve bilgileri yeniden yapilandirmaya yonelik etkinlikleri igerir.
Egitim siirecinde oyunlarla gelistirilen bir etkinlik olan yaratici drama egitimin

yasamsal bir parcasidir (San, 1996a: 30).

Hem bir 6gretim yontemi, hem bir disiplin, hem de sanat egitimi arac1 olan
yaratict drama, anlatimsal yaraticiligi, c¢ocufun toplumsallagmasmi ve
bilinglenmesini gelistiren yardime1 bir alandir. Egitimdeki yeni yaklagimlar dramay,
ogretmenlerle 6grenciler arasindaki iligkilerde, problem ¢6zme siirecindeki agsamalari
gerceklestirdigi ve elestirel diisiinmeyi sagladigt i¢in 6nemli gérmektedir. Yaratici
drama, egitimde c¢ocuklarin soyut ders konularmi somutlastirmalarini saglar.
Cocuklarin derse ve konuya ilgilerini ¢cekerek 6grenmenin kalici olmasina yardimci

olur (Ustiindag, 1996: 19).

Yaratic1 drama etkinlikleri ister bir derste 6gretim yontemi olarak kullanilsin
isterse sanat egitimi alaninda bagimsiz bir ders (zorunlu ya da se¢meli), kurs ya da
proje olarak ele alinsin ve isterse bir disiplin sayilabilecek 6zellikleri ile yol gdsterici
islevi yiiklensin; kuramsal boyutun olusturulmasi yani sira oyunlastirma,
canlandirma ve dogaclama temelde olmak iizere atdlye c¢alismalar1 gercevesinde
yiiriitiiliir. Kuramsal boyutta bu kavram kapsaminda yer alan diger bazi kavramlar ve
tanimlari, bu kavramlarin birbirinden ayrilan ve benzeyen oOzellikleri, kavramlara
iliskin 6rnekler, yaratict drama kavramimin Diinya’daki ve Tiirkiye’deki tarihgesi, bu
konuda yapilan arastirmalar, yayinlar ile festival ve seminer gibi diger etkinliklerle

ilgili ¢aligmalar tartigilmaktadir.

Atolye caligmalar1 bir grup ile siirdiiriilir. Dramanin gergeklestirilebilmesi
icin, grup icinde daha kiiciik gruplarla tartisgilarak fikir alig verisi yapma,
degerlendirme, tartisma, yargilama, elestirme gibi diislinsel boyutta ¢aligmalarin
yapilmasi gereklidir. Bunun i¢inde bireyin kendini, bu kii¢iik grup yada biiytik grupta
rahat ve gilivenli hissetmesi gerekli oldugundan, oOncelikle kendini tanima,
karsisindakini tanimaya ve kendini karsisindakine de tanitmaya yonelik ¢alismalarda
bulunmasina gereksinim vardir. Yaratici drama etkinliklerine katilanlarin, en basta
grup ici bir caligmaya istekli, kendilerinde yeni ve degisik yonler kesfetmeye de
hazirlikli olmasi gereklidir (San, 1995a: 150).
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Yaratict drama; bireyi merkeze alan giiniimiiz egitim yaklasimi i¢in dnemli
secenektir. Bireyi merkeze alan egitim yaklasimi; Ogrenenin en iyi bigimde
ogrenebilmesi icin aktif duruma gegirilmesini, 6grenmenin 6grenci yasantisindan
ayrilmamasini, Ogrenenin ilgi ve ihtiyaclarinin 6n planda olmasinit gerektirir
(Demirel, 1997: 62). Bireyi 6grenme-Ogretme siirecinin temelinde bulunduran
yaklasim, ¢ocukluk doneminden baslayarak ¢evresindekileri taklit eden, bdylece yeni
durumlara uyum gosteren, baska bir deyisle oyun oynama gereksinimini sona

erdirmeyen bireyi yetistirmeye déniik bir anlayistir (Ustiindag, 1988: 58).

Iste yukarida sayilan bu yonleriyle drama, egitim siirecinde oyunlarla
gelistirilen bir etkinliktir ve bu &zelligi ile egitimin yasamsal parcasidir (Ustiindag,
1994: 8). Egitimde dramanm kullanimmin ileri iilkelerdeki yaygmligmin temeli,
oyunun giiciidiir. Egitimde drama ya da yaratic1 drama bir disiplin ve yontem olarak
oyunun giiclinli egitme eylemine sokan, oyun kuramlarindan yola ¢ikarak, egitimde

drama kuramlarmi gelistiren psikolojik bir uzmanlik alanidir (San, 1995b: 93).

Giliniimiiz egitim yaklagimi olarak nitelendirilen etkinlikler dizgesinde
yaratict drama c¢alismalarina yer verilmesi, Orglin egitimin her basamaginda ve
yaygin egitimde giderek daha da yaygmlik kazanmaktadir. Orgiin egitimde énemli
olan 6grenciyi edilgin bir dinleyici durumundan kurtarabilmek, onu bedeni ve duyu
organlartyla harekete gecirebilmek ve konular1 canlandirarak yasanir duruma
getirebilmektir. Ogrencinin katilime1 olmasmin yolu; ister bir dgretim yontemi olarak
derslerin islenisinde 6grenme-Ogretme siirecinde kullanmak olsun, isterse basl
basma bir ders veya kurs olsun yukarida sayilan 6zellikleri tasimasi agisindan
yaratic1 drama olabilir. Boylece 68renci; 6grenme siirecinde etkin durumdadir, kendi
yaptigiyla 6grenirken bir yandan da duyu organlarin1 harekete gecirmekte olay ya da
durumlar1 yasamaktadir (Ustiindag, 1995: 59).

Yaygin egitimde gilinlimiiz egitim anlayigina paralel olarak bireylerin
hizmetlerinde, verim ve yeterliliklerinin arttirilmasi yolu ile gelismelerini saglayici
bilgi, beceri ve tutumlarm kazandirilmasi amaglanmustir. Iste bu nedenle; cesitli
egitim merkezlerinde, derneklerde ve vakiflarda agilan kurslar ile resmi ve 6zel
kurum ya da igyerlerinde hizmet i¢i egitim etkinlikleri arasinda yaratici drama

calismalarma yer verildigi goriilmektedir (San, 1994: 8). Orgiin egitimde
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kullanilmast gibi bu siiregte de yaratici drama bazen bir 6gretim yontemi olarak

derslerin isleniginde, bazen de bir ders ya da kurs olarak yer almaktadir.

Olay, olgu, yasant1 ve bilgileri yeniden yapilandirmaya yonelik olan yaratici
drama caligmalarinda, tiyatro olgusunda oldugu gibi bir baslangi¢ ve son bolimii
olmayabilir. Ancak bildigimiz ¢ocuk oyunlarindaki gibi, belli kurallar1 ve belli
kurallar i¢indeki sonsuz ozgiirliikleri igerir (San, 1990: 80). Bu 6zelligi ile dramay1
kullanan 6gretmenlerin kullanmayanlara gore kontrolii kaybetmek ya da giinliik
dildeki kullanim bi¢imiyle disiplini saglayamamak gibi bir korkusu yoktur; Ciinkii
siiregte kurallar i¢indeki 6zgiirliikler s6z konusudur (O’Neil, 1989: 151).

Yaratict dramanin temel 6gesi hayal giiciidiir. Yaratic1 drama etkinlikleri
stirecinde ¢ocuk cevresiyle etkilesim icine girerek hayal giicliinii gelistirir,
zenginlestirir. Kendi yasantisindan yola ¢ikarak daha biiyiik kesifler yapar, yeni ve
farkli 6grenme yollar1 bulur (Dirim, 2001: 41). Bu siiregte tiyatroda oldugu gibi
yasanilanlar oynayarak canlandirilan ger¢ek olmayan hayal (imgelem) iiriinii olarak
yaratilanlardir, ilk kez vardirlar, dolayisi ile ortaya ¢ikan seylerin dogrusu, yanlisi
yoktur. Sonradan iizerinde tartisildiginda daha iyi yollar olabilecegi ortaya ¢ikarsa,
bu yollar yeniden denenebilir. Kisaca dramada “yanlis yapma korkusu” yoktur

(Adigiizel, 1993: 35).

Yaratict drama etkinliklerinde katilimcilara rehberlik eden kisi 0gretmen,
yOnetici, yonlendirici ya da yaygin olarak kullanimiyla drama lideridir. Drama lideri
yaratict drama etkinliklerinin 6nemli bir 6gesidir. Lider; grup c¢alismasi iginde
yasantilarin edinilmesi siirecinde, hedefleri belirleyen, katilimecilara kazandirmayi
gerekli buldugu davranislar1 planlayan, bunun ic¢in kullanacag strateji, yontem ve
teknikleri secen, bu siiregte yararlanacagi arag, gere¢ ve materyalleri saglayan ve
nihayet bireyin  kazandigi  davramiglar ile  Ofrenme  siirecinin  nasil
degerlendirilecegine karar veren kisidir. Baska bir ifadeyle; drama siirecinde ilk
ivmeyi veren, sunan, degerlendiren ve yeniden uygulayan liderdir (Adigiizel, 1993:

167).

Drama liderinin oyunculuk ve tiyatro yapma hakkinda az da olsa bir egitim

almis olmasi gereklidir. En onemli 6zelligi iletisime acik, istekli ve hazir olma
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niteligini tagimasidir. Diger bir 6zelligi ise, tiyatro ile ilgili sozciikk dagarcigmi
bilmesi, pek ¢ok oyun bigimi tanimasi, oyun pedagojisi bilgilerine sahip olmasidir.
Katilanlar-oyun-oyunun kurallar1 arasindaki siirekli etkilesimi yonlendirebilen lider;
hem oyuncu, hem pedagog, hem de biraz psikologdur. Goézden kagirilmamasi
gereken nokta liderin sanatsal, kuramsal ve 6gretim bilgisi alanindaki yeterliligidir

(San, 1996b: 150).

Ogrenciler  duygularmm  egiten, kisiliklerinin ~ smirlarm1  genisleten,
esneklestiren bu yontemde; yasanmis veya yasanmasi miimkiin olan olaylar
karsisinda daha derin anlama, giizel davranislar1 daha ¢cok benimseme becerilerini

kazanrrlar (Simsek, 2001: 20).

Drama, egitimde oldukca dnemli bir yere sahiptir. Kisi kendini daha iyi ifade
etme yetenegi kazanir. Yeni sozciikler 6grenir ve bu sozciiklere hakimiyet giicii

kazanir. Bunun yani sira egitim yoniinden yararlar da vardir. Bunlar:

Karmasgik olaylar1 anlasilir hale getirir.

e Duyu organlarinin alg1 smirlarmi asacak kadar biiyiik yada kiigiik

olaylarin algilanarak anlagilmasini saglar.
e Tasarlanan soyut ve teorik olay ve cisimlerin anlagilmasma yardimci olur.

e Opgrencilerin dikkat, konusma, dinleme, anlatim, algilama ve yorumlama

gibi iletisim yeteneklerini gelistirir.
e Ogrencilerin yaraticilik yeteneklerini gelistirir.

e lge doniik, utangac, kendini asagi goren o&grencilerin iyilestirilmesine

yardim eder.
e Bilgi ve ¢aligma aligkanligi kazandirir (Simsek, 2001: 51).

Yukarida sayilan biitiin bu 6zellikleri bir araya getirerek yaratici dramanin;
biligsel davraniglari, duyussal 6zellikleri ve devinissel becerileri kazandirmada etkili
bir 6gretim yontemi, basta duyularin egitimi olmak iizere biitiinciil bir estetik anlayis
olusturmada sanat egitimi alan1 ve yasanilan siireci betimleme, agiklama ve kontrol

edebilme olanaklariyla bir disiplin olarak bireylerin ¢ok yonlii gelismelerine olanak
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sagladigr sOylenebilir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretimi ile yaratici drama
arasindaki iligkileri kurabilmek i¢in daha once sosyal bilgiler 6gretimine bakildigi
gibi yaratic1 dramanin da bu arastirmada kapsanan bicimiyle bir 6gretim yontemi
olarak kullanilmasini; hedefler, icerik, yontemler, ders arag-gere¢ ve materyalleri ile

degerlendirme agisindan belirlemek uygun olacaktir.
1. Yaratict Dramanin Hedefleri

Giliniimiiz egitim sisteminin i¢inde bireyin 6grendiklerinin ¢ogunlugu bilgiyi
tanima, hatirlama, onun iizerinde islemler yaparak kavramlar, genellemeler ve
kuramlar gelistirme, yeni durumlar1 anlama, bilgiyi ¢6ziimleme ve yeni sentezlere
ulagma gibi biligsel 6grenmelerden olugsmaktadir. Buna gore bireyin diisiinsel
diinyas1 ile onun duygularini, tutumlarmi, ilgilerini, aligkanliklarini olusturan
duyussal diinyas1 birbirinden farklidir. Boylelikle bireyin 6grenmeleri biligsel yoldan
gerceklesmekte, Ogrenmenin  yasantisal olmaktan  ¢ikip,  Ogrenilenlerin
Oznellesmesine, yararli ve islevsel kilinmasina ¢ok az olanak tanindigi

gozlenmektedir (San, 1992a: 574).

Cagin gerektirdigi egitim anlayisi; yalnizca smifta olup bitenlerle smirh
kalmayan, biligsel o6grenmeler, duyugsal oOzellikler ve devinigsel becerilerin
kazandirilmasimin saglanmaya caligildigi, gelistirilen bir egitim programiyla ve bir
grup i¢inde yiirlitiilmesini gerektiren yaratici drama etkinliklerini dogrudan igerir.
Yaratic1 dramanin biligsel 6grenmelerin kazandirilmaya ¢aligildigi kuramsal boyutu,
duyussal ozelliklerin ve devinissel becerilerin kazandirilmaya c¢alisildigi atolye

calismalar1 vardir (Ustiindag, 1997: 19).

Cesitli kaynaklarda yaratict dramanin hedefleri belirtilmistir. Fakat burada
kaynaklardan derlenen hedefler belirtilecektir.Buna gore yaratict dramanin genel
hedefleri sdyle siralanabilir (Nixon, 1987; O’Neil, 1990; Omeroglu, 1990; Ustiindag,
1994-1997; Aral 2000):

e Yaraticilik ve estetik degerlerin gelisimi saglama.
e  FElestirel diistinme yetenegi kazandirma.

e Sosyal gelisim ve birlikte ¢aligma aliskanlig1 kazandirma.
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e Kendine giiven duyma, tesvik ve karar verme becerisini kazandirma.
e Sozciik dagarcigimi gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerilerini kazanma.
e Cocuklarm hayal giiclinii, hislerini ve diisiincelerini gelistirme.

e Kendini ve bagkalarii anlama, hissetme (empati kurma) becerisini

gelistirme.

e Farkl olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim kazanmasma yardimci

olma.
e Moral ve manevi degerlerin geligmesine olanak saglama.

e Problem c¢ozme ve karsilasilan problemleri yeni bir bakis acistyla

inceleme.

e Kazanilan, degistirilen ya da diizeltilen davraniglar hakkinda bireye bilgi

verme.

e Hoslanilmayan durum, olay ya da olgularla nasil basa c¢ikilacagini

gosterme.
e Icinde yasanilan diinyay1 daha somut olarak gérmeyi saglama.
e Soyut kavramlar1 ya da yasantilar1 somutlastirma.
e Bir grup olarak beraber calisabilme becerisini gelistirme.
e Bireyler arasindaki farkliliklara hosgoriiyle bakabilmeyi saglama.

e Cocuklarmn ahlaki degerlerini kesfetmelerini saglama ve bunlar1 yagamda

uygulamaya gegirebilme.
2. Yaratict Dramanin Icerigi

Yaratict drama caligmalar; bir dersin Ogretiminde egitim programinin
gelistirilmesi araciligiyla ve deneme modelleri ya da bir tema ¢ergevesinde projeler
bi¢ciminde siirdiiriilebilir. Ders ya da konu alani s6z konusu oldugunda yaratici
dramanin icerigi egitim programini olusturan diger 6geler dikkate alinarak secilebilir.

Bu demektir ki igerik dersin belirlenen hedeflerine ulagsmak i¢in diizenlenebilir.
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Drama lideri ya da ogretmen farkli yaklagimlarla bu diizenleme ¢aligmalarini

yapabilir.

Dil 6gretim programinda yaratict dramanin igerigi, konularin yeri ve zamani
geldikce tekrar tekrar Ogretilmesi gerektiginden bazi ¢aligmalarin  yeniden
planlanmasi ile diizenlenebilir. Boyle bir igerik diizenlemede 6grencilerin dort temel
dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazmalarmi gelistirmek tizere fotograf,
resim, heykel, siir, 6ykii, masal, miizik ve danstan yararlanilabilir ve bu sanatlarin
zenginliginden dolay1 kazandirilmasi diisiiniilen beceriler esas almnmak {tizere
calismalar tekrarlanabilir. Bu diizenleme; hem dil becerilerinin gelistirilmesine
onemli katkida bulunacak hem de bu sanatlarin temelinde yer almasi agisindan insan
yasammin neredeyse biitiinlinii kapsayan dramadan yararlanilmasi saglanacaktir

(Levent, 1993: 93).

Sosyal bilgiler programinda yaratici1 dramaya yer verilecekse oyunlagtirma ve
canlandirmaya en uygun olan dersler ve derslerle ilgili {inite ya da konular
belirlenebilir. Tarih ve cografya derslerinin pek c¢ok {iinitesi ya da konusu yaratici
drama uygulamalar1 i¢in uygun ozelliktedir. Iste bu nedenle dramanin derslerde
kullanimu ile ilgili literatiir incelendiginde verilen 6rneklerin ¢ogunun sosyal bilgiler

derslerini igerdigi goriilmektedir.

Yukarida bahsi gecen bu derslerin pek ¢ogunun kapsaminda yer alan ve
ozellikle soyut olan kavramlarin 6gretilmesinde dramanin somutlastiran 6zellikleri
ise kosulabilir. Tarih dersinde zaman, yiizyil; cografya dersinde kita, yer hareketleri,
paralel ve meridyen gibi kavramlar anlasilmada giicliik ¢ekilen ve &grenciler
tarafindan 6grenilmesi zor olan kavramlar arasindadir. Bugilin geligsmis iilkelerde
hukuk ilintili egitim adiyla gerceklestirilen siirecin énemli bir bolimii pek ¢ok
kavramin Ogrenciler tarafindan daha anlasilir kilmmasmi saglamak i¢in yaratici

drama etkinliklerinden yararlanmay1 icermektedir (Williams and Smith, 1997: 1).

Ogretmen yetistirme programi gelistirilecekse yaratici dramanin igerigi bu
yontemin tiim boyutlarinin tanmnmasma donikk olarak diizenlenebilir. Bu
diizenlemede 6gretmen adaymin yaratici dramayi bir ders ya da bir konu alani olarak

m1 bilmek istedigi yoksa yaratici dramay1 derslerde bir 6gretim yontemi olarak mi1
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kullanmaya g¢alisacagi ortaya konmak durumundadir. Ogretmen egitiminde; yaratict
dramanin duyu caligmalartyla biitiinlesmesi, oyun ve oyun kurma ile iliskisi,
anilardan yararlanma, empati kurma gibi psikolojik boyutun incelenmesi, sosyal
yasantidaki gézlemlere dayanarak sosyallesme ile arasindaki baglantilarin kurulmasi
ve ¢esitli sanat dallartyla iliskilerine dayanarak siir, heykel ve fotograf gibi tiriinlere

yer verebilir.

Yaratic1 dramada dgretmen egitimi s6z konusu oldugunda duyu caligmalar1
onemli yer tutar. Bu c¢aligmalarda bireyin drama siirecinde kullandig1 malzemenin en
basta kendisi oldugu, kendisini duyular1 aracilig1 ile gérmenin ona bugiine degin
kazandiklarindan farkli somut ya da soyut diizeyde yasant1 kazandiracagi, duyularini
kullanarak kendine bakmanin O6grenilebilecek bir siire¢ oldugu, gorme, duyma,
koklama, tatma ve dokunma duyusunun smirlarinin genisletilebilecegi gibi konular
iizerinde durulabilir. Ogretmen adaymin duyularmi bu bakis agistyla incelemesi onun
gelecekte diizenleyecegi 6grenme ortamini belirlemesinde 6nemli katkilar getirebilir.
Bu ¢aligmalar sonucu; smif ortaminda kullanilan arag, gere¢ ya da materyalin degisik

tiirlerden sec¢ilmesi ile 6grenme arasindaki iliskiler kolaylikla kurulabilir.

Yaratict dramada anilardan yararlanma bireyin yasayarak Ogrenmis
olduklarini grupla birlikte yeniden animsamaya dayanabilir. Bu yolla anilara yeni bir
diizenleme getirilebilir, bireyin i¢cinde bulundugu zaman ile ge¢mis arasinda farkli bir
gbzle baglant1 kurmasi saglanabilir, anilar elestirilebilir, istenirse degistirilebilir ve
belki de onlarla hesaplasilabilir. Biitiin bu siirece birey her zaman oldugu gibi isterse

katilabilir eger istemezse yasadiklarni grupla hi¢ paylagmayabilir.

Ogretmen egitiminde empati kavrammin ne oldugu iizerinde durulmasi ve bir
Ogretmen goziiyle empatinin gelistirilip gelistirilemeyecegi dramanin psikolojik
boyutunun incelenmesi ile ilgilidir. Bu konuda bireyin karsisindakini anlamanm ve
kendini karsisindakinin yerine koyarak onun hissettiklerini hissetmenin neden énemli
oldugu tartisilabilir. Diger bir degisle anlamak ve anlasilmak siireci ile 6grenme-
ogretme ortammin ozellikleri ile iliskilere burada yer verilebilir (Ustiindag, 1997:

21).
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Bireyin sosyal yasantisindaki gozlemlere dayanarak sosyallesme ile
arasindaki baglantilarin kurulmasi dramanin sosyolojik boyutu ile ilgili goriilebilir.
Gozlemlere dayanan ge¢mis yasantilar ile bireyin bugiinii arasindaki etkilegim,
sosyal olaylarin ya da durumlarin farkli zamanlarda nasil algilandigi, giinliik
yasantida karsilasilan basit ya da karmasik gibi goriinen durumlarin siirece yeniden
g0z atildiginda nasil yorumlandig: gibi konulardan bu baslik altinda s6z edilebilir.
Bu siirecte dramanin ¢esitli sanat dallariyla iligkilerine dayanarak siir, heykel ve
fotograf gibi iiriinlere yer verilerek sanat egitimi boyutunun hemen her dersle

pekistirilmesi saglanabilir.

Yaratict drama etkinliklerinin gergeklestirildigi deneme modelleri ¢esitli
iilkelerde ve uzun zamanli olarak planlanan aragtirma ¢aligmalaridir. Bu ¢aligmalarin
bir boliimii yaratict dramanin derslerde kullanimu ile ilgili bir boliimii de uygulama
icin secilen temalara farkli derslerle nasil yaklasildig: ile ilgilidir. Bat1 Almanya’da
1977-1979 tarihleri arasinda gesitli diizeylerde hemen tiim okullarda yaklasik 400
ogrenciyle siirdiiriilen bir deneme modeli (San, 1996a: 157-159), 1981 ve 1982
ogretim yilinda Berlin’de bir temel egitim okulunda sanat egitimi derslerinde tema
olarak baris konusunun se¢ilmesi ve iki aylik siirede derslerin biitlinii iginde
planlanmasi ile gergeklesen proje (San, 1996b: 187), 1990-1991 O6gretim yilinda
Ankara’da bir 6zel anaokulunda kavram projeleri ad1 ile gelistirilen etkinlikler (San,
1992a: 650-652) ve 1996 yilinda vatandaglik haklarmnin drama yoluyla 6gretimini
konu alan, yaslar1 12 ve 13 arasinda degisen orta okul 6grencileriyle gergeklestirilen
bir arastirma projesi bu caligmalar i¢in birer 6rnek olarak verilebilir (Edmiston and

Wilhelm, 1990: 86).

Yaratict drama c¢aligmalar1 sanat egitimi alani basta olmak {izere egitim
bilimlerinin tim anabilim dallarindan yararlanir. Fotograftan miizige, heykelden
siire, Oykiiye, kitle iletisim araclarinin egitim agisindan etkinliklerinden resme,
egitimin psikolojik temellerinden sosyolojiye oldugu gibi pek c¢ok alandan kendine
icerik olusturabilir ve yukarida sayilan yontemler ile yine sayilan hedefleri

gerceklestirmeye calisir (Ustiindag, 2004: 44).
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3. Yaratici Dramanin Yontemleri

Yaratict dramada ¢aligmalar bir grup ile siirdiiriiliir. Gruplarin
olusturulmasinda bazi durumlarda belli Olciitler gdz Oniline alinarak diizenleme
yapilabilir, bazi durumlarda ise grubun ortak dzelliklerini belirlemeye gerek yoktur.
Ornegin bir hizmet i¢i egitim programinda okul dncesi dgretmenleri ya da ilkdgretim
simif 6gretmenleri biraraya getirilerek ayni meslek grubundaki kisilerin olusturdugu
bir grupla c¢aligilabilir. Fakat bir dernek ya da vakif tarafindan agilan kurs ig¢in
yaratict drama c¢aligmalarina katilmak isteyenler farkli yas gruplar1 ve meslek

dallarindan olusturulabilir.

Gruplar hangi tiirde belirlenirse belirlensin, liderin grup 6zelliklerini dikkate
alarak yaptig1 planlamalarindan sonra, yaratic1 dramada birbirinden bi¢im agisindan
farklilagan ve her ¢aligmada biri, birkac1 ya da tiimiiniin yer aldig1 dort tip uygulama

yontemi bulunur (San, 1992b: 12-13).

Bu yontemler genellikle 1sinma ve rahatlama ¢alismalari, oyunlar, dogaglama,
olusumlar ve degerlendirme olmak iizere bes asamadan olugmaktadir (San, 1991:

42).

a) Isinma ve Rahatlama Calismalar: Bir yaratict drama atdlyesinde ilk
olarak yer verilen calismalardir. Bu ¢aligmalarda grubu olusturan bireylerin
birbirleriyle biitiinlesmesine yonelik alistrrmalara yer verilir. So6zii  edilen
alistrmalarla bireyin bedensel ve ruhsal olarak isinmasi ile konuya olan ilginin
saglanmast amaclanir. Tanisma ile baslayan, cesitli yontemlerle bes duyuyu
kullanma, gozlem yetisini gelistirme, bedensel ve dokunsal ¢aligmalarin yapilmasi,
etkilesim kurma, gliven kazanma, uyum saglama ve beynini duyumsama gibi
Ozellikleri katilimciya kazandiran, grup liderinin yonlendiriciliginde yapilan

calismalar bu asamada yer alir (Ustiindag, 2004: 39).

Birbirleriyle ilgili kimlik bilgilerini tanima ve tanigma etkinlikleri i¢inde
Ogrenen bireyler, daha sonra kendileriyle ilgili ipuglarmi yakaladiklar1 bir siirece
girerler. Bu siirecte bireyin kendisi ile ilgili biligsel 6grenmeleri, duyussal 6zellikleri
ve devinissel becerileri incelemesi, bu inceleme sonucunda karsisindaki bireyi de bu

acidan gormesi s6z konusudur. Diger taraftan bu siiregleri yasamak ayni zamanda
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duyularm egitimi ile ilgilidir. G6z duyarliligini gelistirme, dinlemeyi O0grenme,
dokunma duyusunu kullanirken kendi i¢ sesinle diisiinme, degisik tatlar1 ve kokular1
onlar ¢evresinde bulunmadiginda bile duyumsamaya ¢alisma bu etkinlikler i¢inde yer

alir. Bu agamada birey duyularinin egitilebilecegini gorme firsat1 bulur.

Ismnma ve rahatlama ¢aligmalar1 grup liderinin yonlendiriciliginde yapilan ve
oldukca kesin kurallarla belirlenen etkinlikleri icerir. Etkinlikler sirasinda

katilimeilar farkinda olmadan asagidaki asamalardan gecer (Ustiindag, 1997: 23-24):
1) Kendini tanima
2) Karsisindakini tanima
3) Karsilikli (ikili) iletisim kurma
4) Cok kisili iletisim ve etkilesime gegme
5) Grup dinamigini olusturma
6) Sozellendirme ve etkilesim ¢aligmalart
7) Bir sonraki asamaya ge¢me

Yukarida siralanan bu asamalarin gergeklestirilmesi bir sonraki asamada
bireyin daha katilimc1 ve dogal olmasinda firsatlar yaratir. Bu anlamda liderin
gegirilen bu ilk yasantilar sirasinda oldukga planli ve dikkatli olmasi ¢aligmalarin

sonrasini belirlemek agisindan 6nem kazanmaktadir.

b) Oynama (Pandomim ve Rol Oynama): Oyun, kisiligin gelisimi
siirecinde diger insanlarla paylasarak, onlar1 taklit ederek gergeklestirilen ve yasamin
temel dayanagi olan en 6nemli etkinliktir. Oyun en yalin anlamda hosca vakit
gecirme ve enerji bosalimi olarak tanimlanmaktadir (Aral ve Baran 2003: 48). Bu
Ozelligi ile c¢ocukluktan baslayarak her yastan insanin firsat buldukca iginde
olmaktan keyif duydugu ortamlar oyunlarla gelistirilen ortamlardir. Iste yaratici
dramada bu asamada sozii edilen oyunlar bu temel goriisten yola ¢ikarak uygulama
icinde yerini alir. Bu uygulama asamasinda belirlenmis kurallar icinde 6zgiirce oyun

kurma ve bu oyunlar1 gelistirme ¢aligmalar1 vardir.
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Calisan grubun Ozelliklerine uygun olarak segilen oyunlar degisik tiirler
arasindan belirlenir. Bu oyunlar kimi zaman s6zciik dagarcigini, duyular1 ya da
dikkati gelistiren oyunlar oldugu gibi, kimi zaman da dykiinmeye dayali ya da
yarigmalar iceren oyunlardir. Yine bu oyunlar sirasinda bir arag, gere¢ ya da nesne

kullanabildigi gibi herhangi bir yardimc1 olmadan da siire¢ yasanabilir.

Yaraticilik ve imgeleme boyutlar1 oyunlarla isin i¢ine girer. Degisik atolye
calismalarinda katilimcilar tarafindan basta belirlenen kurallara yenilerinin eklendigi,
kurallarin farkli amaglar dogrultusunda degistirildigi, oyunlara ses, miizik ve
devinimlerin eklendigi ya da oyuna katilan kisi sayilarinda degisikliklerin yapildig1
gozlenmektedir. Iste bu ve benzeri doniistiirmeler katilimcinin yaraticiigmnin daha
baslangigta etkili olmasina bir 6rnek olarak gosterilebilir. Bu agsamada liderin dikkat
etmesi gereken nokta oyunlarda asiriliga kagmamak ve katilimcilari gereginden fazla
yormamaktir. Aksi halde bundan sonraki asamalarin ger¢eklesmesinde kimi

sikintilarin yasanabilecegi gozden kagiriimamalidir (Ustiindag, 1997: 24).

Belirlenmis kurallar icinde Ozgiirce oyun ve bu oyunlar1 gelistirme
calismalarindan olusur. Kimi zaman bilinen ¢ocuk oyunlarindan yararlanilabilir.

Yaraticilik ve imgeleme boyutlari isin i¢ine girer (Ustiindag, 2004: 39).

Sonug olarak ilkdgretimde uygulanabilirligi agisindan sunlar1 sdyleyebiliriz.
Cocuk oyun sayesinde Ogrenebildigine gore, oyun haline getirilmis egitim
durumlariyla ¢cocuga yasamayi ve bir ¢cok konuyu daha az zorlanarak, daha kolay
ogretmek miimkiindiir. Yaratict drama tekniginin basarisi da buradan gelmektedir.
Ciinkii yaratici drama ¢ocuga o ¢ok sevdigi oyun etkinligi icinde yasantisini tanima

ve uygulama firsati verir.

¢) Dogaclama: Bir metne bagli olmadan, icten geldigi gibi ve aniden gelisen
durum olarak tanimlanan dogaclama; yaratict dramada bireysel ve grup
yaraticiliginin en ¢ok ortaya ¢iktigi ¢aligmalardir. Bu ¢alismalar daha az kesin olarak
belirlenmis bir siireci kapsar c¢ilinkii yazarak ya da kaydederek degil zihinde
canlandirilarak yasanir. Onceden ayrmntilar saptandigi iginde 6zgiin bir siire¢ olarak

gerceklesir; diger bir deyisle dogaclamalarin asil kaynagi bireyin kendi yasantisidir.
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Bu nedenle katilimcilarin kendilerini rahatga ortaya koyabildikleri ve bireysel olarak

keyif aldiklar1 bir agamadir.

Dogaclama caligmalarinda diger biitiin asamalarda oldugu gibi, katilime1
ozellikleri gozoniinde tutularak, kimi zamanda saptanan bir hedefe dogru belli
asamalar planlanarak yol almnir. Konunun ya da temanm secilmesinde oOlgiitler,
grubun daha oOnceden gecirdigi yasantilar ve grubun ne amagla bu caligmaya
katildigina bagh olarak degisir. Ancak hangi 6l¢iit g6z Oniinde tutulursa tutulsun,
dogac¢lamalar hemen hemen her yaratici drama ¢aligmasinin temelini olusturur (Aral
ve Baran, 2003: 114). Saptanan bir hedefe dogru yapilan dogaglamalarda ise daha
sonraki asamalar1 olusturmak icin yapilmasi gereken adimlar yer alir. Burada grup
liderinin yasantisi 6nemli rol oynar; ¢iinkii liderin belirledigi hedefler vardir,

grubuyla bu hedeflere ulasmak ve birseyler yapmak ister.

Yaratict dramada bu asamada dogaglamanin  ¢esitli tiirlerinden
yararlanilabilir. Bunlardan baslica bilinenleri; kisiler ve onlarin 6zgiin kimliklerini
konu alan karakter dogaglamalari, objelerin kullanilmasindan ya da diislenmesinden
yararlanilarak gelistirilen dogaclamalar, kendi bedenini ya da gruptakilerin bedenini
kullanarak bir nesne, esya, yapi, organizma, ara¢ olusturma amaciyla yapilan
dogaglamalar, baglangici, sonu ya da tam ortas1 verilen bazi siir, 6ykii, masal ya da
filmin sonunu tamamlama ya da bir kism1 gosterilen portre, resim ya da fotografin
biitiinlinii diisleme ile ilgili dogaclamalar ve son olarak da bir kenti, pazar yerini,
okulu canlandirma gibi insanlararasi etkilesimin kolaylikla gdzlenebilecegi ortamlara

yonelik olan durumdan kaynaklanan dogaglamalardir (Aral, 2000: 15).

d) Olusumlar: Ismma ve rahatlama ¢aligmalariyla baslayan, oyunlarla
strdiiriilen, dogacglamalarla gelistirilen atdlye calismalarinda artik ulasilmasi
hedeflenen asamaya gelinmistir. Bu asama olusum asamasidir. Olusumlarla
anlatilmak istenen, siirecin 6zellikle dnceden hi¢ belirlenmemis bir ¢ikis noktasindan
baslamasidir. Bu siirecte etkinliklerin nasil gelisecegi ve nereye varacagi dnceden

belirlenemez (Ustiindag, 1997: 25-26).

Yaratict dramanin bu uygulama yontemi katilimcilarin yaraticiliklarinin en

list diizeyde gozlenebildigi bir siireci yansitir. Cogu atdlye c¢alismalarinin



27

beklenenden daha kapsamli bir bigcimde yasanmasi ve belirlenenden daha uzun
zaman almasi bu asamada yaraticilik siirecinin islemesi ile agiklanabilir. Yine bu
asamada yardimci pek ¢ok arag, gere¢ ya da materyalin kullanilmasi ile farkl

yasantilarin gecirilmesi s6z konusu olabilir (Aral, 2000: 17).

e) Degerlendirme: Yaratici drama caligmalarinda elde edilen sonuglar bu
asamada degerlendirilir. Yukarida bahsedilen asamalarin her birinin ya da bir kaginin
ardindan tartisma acilmasi “Ne yasadiniz?”, “Neler hissettiniz?”, “Nerede giicliik
cektiniz?” gibi sorularmn tartisilmasit ve katilimcilarca yanitlanmasi drama
calismalarinin 6nemli agamalarindandir. Yaratict drama liderinin bu siireci yonetmesi
ve gerekiyorsa kendi gozlemlerini de katilimcilarla paylasmasi bu siirecte geceklesir.
Bu yolla bagkalarinin davranis bigimleri, duygulari, diisiinceleri, deneyimleri ile ilgili
bilgi sahibi olmak bireyin kendi yagamina bilin¢li bir bigcimde géz atmas1 agisindan
onemlidir (Adigiizel, 1993: 52). Degerlendirme asamasi bu Ozellikleriyle drama

calismalarinin vazgecilmez bir asamasidir.

Burada konu olan degerlendirme ile yaratici dramanin genel amaglari
arasinda bir bag kurulmasi s6z konusudur. Siire¢ i¢inde baskalarinin davranis
bicimlerine, duygularina, diislincelerine, tutumlarma, ilgilerine, aliskanliklarina ve
deneyimlerine tanik olmak katilimcmin kendi yasamini silizgegten gecirmesi

acisindan dnemlidir (Ustiindag, 1997: 26).
4. Yaratict Dramanin Aracg, Gere¢c ve Materyalleri

Yaratic1 dramanin ayrilmaz pargasi arag, gere¢ ve materyallerdir. Yaratici
drama siirecinde akla gelen hemen her tiirde arag¢, gere¢ ve materyal kullanilabilir
¢linkli hemen her uygulama yonteminde liderin bazi yardimcilara gereksinimi vardir.
Bu kullanim arag, gere¢ ya da materyalin aslindan farkli amaglar i¢in kullanilmast,
biciminin degistirilmesi ya da birka¢ nesnenin bir arada farkli amaclar {istlenmesi

bi¢iminde de olabilir (Ustiindag, 2004: 44).

Grup liderinin en Onemli sorumluluklarindan biri bu arag, gere¢ ve
materyalleri saglamasi ve kullanima hazir bulundurmasidir. Onemli olan bu

materyallerin yaratici dramanimn hedeflerine hizmet edici nitelikte bulunmasidir.
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Yaratict drama siirecinde kullanilan arag, gere¢ ve materyallerin diger egitim
ortamlarina gore farkl bir 6zelligi vardir. Ornegin bir kalem katilimcinin elinde uzay
mekigi gibi kullanilabilir, bir ¢ift kol diigmesi dinleme aygitina doniisebilir ya da bir
ortii, bir ¢anta ve bir sa¢ tokasi ile yeni bir nesne yaratilabilir. Ozetle yaratici
dramada arag-gereg, katilimcinin eline ve onun kullanimina sunulur. Katilimcinin
tipk1 cevresiyle ve g¢evresindeki bireylerle oldugu gibi nesne ya da esya ile de

etkilesime girmesi beklenir.

Yaratic1 dramada en sik kullanilan arag teyp, ses bantlar1 ya da miizik ileten
diger araglardir. Teybin yani sira resim, fotograf, poster, lider tarafindan hazirlanmis
Ogretim yapraklari, yazi ve gosterim tahtasi gibi gorsel araglar, karton, resim kagidi,
kukla, renkli kalem, boya, oyuncak gibi gercek esyalar, kitap, dergi, gazete, afis,
brogiir, gazete ve dergilerden kesilmis haber, yazi, duyuru ya da fotograflar gibi
basili materyaller, slayt ya da tepegdz projektorii gibi aygitlar 6nemli arag ve

gereclerdendir.

Yukarida sayilanlarin yani sira evde, okulda ya da ¢evrede kullanilmayan her
cesit biiyiikliikkteki esya, ara¢ ve gere¢ yaratici drama etkinliklerinde kullanilabilir.
Eskimis sapka, yipranmis bir kitap, modasi gegmis bir ¢anta, siis esyasi, kutu, vazo,
ayakkabi gibi bazi esyalardan, kullanilmis eski giysilere, glinii ge¢mis biletlere,
kullanilmayan paralara, sararmis Ortiilere ve bozulmus esyalara kadar hemen her tiir
malzeme yaratict drama etkinliklerinde ise yarayabilir. Bu arag, gere¢ ve
materyallerle gercek yasamda oldugu gibi dogal bir etkilesimin yani sira olusturulan
yeni etkilesimlere ve yeni paylasimlara yer verilmektedir. Ayrica yaratict dramada
oncelikli temel amag katilimct oldugundan dokunma, koku ve tat alma duyular1 da

calismalarda uyarici arag olarak kullanilabilir (Ustiindag, 2004: 44-45).

Yaratict1 drama uygulamasinda kullanilacak arag, gereclerin katilimcilarin
ekonomik durumuna uygun, kolay bulunabilen, fiziksel olarak zarar vermeyen,
bircok amag¢ i¢in kullanilabilen, hareket Ozgiirliigiinii kisitlamayan, her an
ulagilabilen nitelik tasimasina dikkat edilmelidir. Ara¢ gerecler cinsiyet farki
gbzetmeksizin kullanilabilmeli ve ¢ocuklarla birlikte olusturulan ara¢ sepeti, sandigi

ya da kutusunda saklanmalidir (Aral, 2000: 50).
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5. Yaratic1 Dramanin Degerlendirilmesi

Yaratic1 dramada degerlendirme; ¢alisma dncesi, ¢alisma ani, ¢alisma sonu ve
sonrasinda yapilabilir. Dramanin asamalarmnm her birinin ya da birka¢inin ardindan
tartigmanin  acilmast elestri, Ozelestri, soru-cevap etkilesiminin  baglamasi

degerlendirmenin somut baglangici olarak kabul edilebilir.

Yaratict drama c¢aligsmalarinda sonugtan ¢ok siire¢ Onemlidir. Dramanin
asamalarindan gegen katilimcilarin gesitli davranig bigimleri, nasil diislindiikleri,
yasadiklar1 anlar gozden gecirilip, i¢sel irdelemeler yapabilmeleri ve kendi
yasamlarinda bilingli ve isteyerek yeni diizenlemeler olusturabilmeleri

degerlendirmenin 6nemli bir boyutunu olusturur.

Degerlendirmenin niteligini, dramanin amaglart ve onun dogrultusunda
islenen asamalar belirler. Yapilan yaratici drama caligmalar1 gostermistir ki yaratici
dramanin sonuglar1 ¢aligmalar bittikten bir slire sonra daha da belirginlesmektedir.
Yaratict dramada degerlendirme liderin ve katilimcilarmm kendi kendilerini

degerlendirmeleri bigimindedir.

Bir grup aktivitesi olan dramada bireylerin degerlendirmeleri ilk once
sakincali goziikse bile, dramada kendini tanimaya yonelik bir degerlendirme
gereklidir. Bu degerlendirmede yiiksek ya da algak puan alma gibi dramanin
amagclart ile ters diisen rekabet unsuru ortaya ¢ikmaz. Yaratict drama ¢aligmalarinin
nasil degerlendirilecegine iliskin bir yanit vermek oldukca zordur. Ozellikle bu sorun
siif ortaminda dramay1 kullanan 6gretmen ya da lider i¢in s6z konusudur. Liderlerin
katilimcilarin kendi kendilerini degerlendirmesine yonelik bir ¢alisma izlemeli hem
de katilimcilardan olas1 ilerlemeyi ortaya ¢ikarabilecek bir degerlendirme yontemi

izlemelidir (Adigtizel, 1993: 152).

Yaratict1 drama etkinliklerinin degerlendirmesi; yukarida belirtildigi gibi
yasanilan agsamalarin herbirinin ya da bir kaginin ardindan tartigma agilmasi “Ne
yasadiniz?”, “Nerede giicliik ¢ektiniz?” gibi sorularin tartisilmasi ve katilimcilarca
yanitlanmasi ile yapilabilir. Bu islemler gerek yazili ve gerekse sozli olarak

gerceklestirilebilir.
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Diger taraftan giinlimiiz gereksinimlerini ve cesitliligine uygun olarak
gelistirilen ve kullanilan 6lgme araglarina gore de farkli degerlendirmelere yer
verilebilir. Ornegin test teknigine uygun objektif dlgme araglari, test disi dlgme
teknigine uygun olarak hazirlanan anketler, goriisme ve gozlem formlari, 6lgtiikleri
ozelliklere gore gelistirilen basar1 6lgme araclari, ilgi envanterleri ve tutum o6lgekleri

gibi 6lgme araglari ile elde edilen verilere dayali olarak degerlendirmeler yapilabilir.

Literatiirde yaratict drama ile ilgili olarak &zellikle anket, goriisme ve
gbzlemlerle toplanan verilere dayandirilmis degerlendirmeler yer almaktadir (Philbin
ve Myers, 1991; Flennoy 1992; Edmiston ve Wilhelm, 1996). Bunun yani sira
yaratict drama derslerinde video ile kaydedilen goriintiilerin icerik ¢dziimleme

yontemi kullanilarak degerlendirilmesi de gdzlemlenmektedir (Ustiindag, 1997: 28).

[Ikdgretim 6. smif sosyal bilgiler dersi 6gretiminin bir egitim programini
olusturan Ogeler acisindan genel olarak incelenmesiyle, yaratici dramanin
tanimlanmasi ve yine ayni bakis agisiyla gdzden gecirilmesinden sonra, aragtirmanin
kapsami ile ilgili olarak program gelistirme siirecinin ilk asamasmda yer alan
hedefleri biligsel yeterlikler ve duyussal 6zellikler olarak daha ayrintili bir bigimde
ele alinarak incelemekte yarar goriilmektedir. Cilinkii bu arastirma sosyal bilgiler 6.
siif cografya 6gretiminde “Cografya ve Diinyamiz” iinitesinin islenisinde yaratici
drama yOnteminin 6grenci basarisina etkisini saptamak amaciyla hazirlanmigtir. Bu
baglamda hedeflenen davraniglar1 Ogrencilere kazandirmak icin sadece biligsel

yeterlikler degil duyussal 6zellikler de goz 6niinde bulundurmalidir.

Yukarida yaratict dramanin hedeflerinden s6z edilen kisimda; giiniimiiz
egitim sisteminde bireyin dgrendiklerinin ¢ogunun biligsel yoldan gergeklesmekte
oldugu, boylelikle 06grenmenin yasantisal olmaktan c¢ikip, Ogrenilenlerin
Oznellesmesine, yararli ve islevsel kilinmasina ¢ok az olanak sagladigi, bu nedenle de
bireyin duyussal 6zelliklerinin biligsel diinyasindan ayr1 tutuldugu belirtilmisti. Diger
bir deyisle derslerin 6gretiminde bilissel 6grenmelere paralel olarak duyussal

ozelliklerin yeterince dnemsenmedigi gézlenmekteydi.

Oysa duyugsal ozellikler biligsel yeterlikler gibi dogrudan godzlenemeyen

insan nitelikleridir. Bunlar kisinin kendi gonliine gore hareket etme olanagna sahip
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oldugu zamanlarda, uzun siire ve degisik kosullar altinda gdzlenmesi sonucunda
kiside var ya da yok olduguna karar verilebilecek tiirden dzelliklerdir (Ozgelik, 1989:
28).

Egitim programlarinda yetistirilen insanda bulunmasi istenen belli duyugsal
ozelliklerin ifadesi olan hedefler de bulunmaktadir. Bu hedefler arasinda yer alan
duyussal 6zelliklerin ifadesi olan hedeflerde bulunmaktadir. Bu hedefler arasinda yer
alan duyussal ozelliklerin ¢ogu; hem okul doneminden daha once gelismeye
baslamas1 beklenen, hem de iist diizeylere kadar gelistirilebilmesi i¢in uzun siireli ve
s6z konusu duyussal 6zellige iligkin yonleriyle tutarli bir ¢evrenin varhigina bagh
insan nitelikleridir (Ozgelik, 1989: 29). Ogrenciler, &gretim etkinlikleri ve
ogretmenler bu hedeflere erisme dereceleri bakimindan ya da belirlenen insan
niteliklerinin kazandirilmasi agisindan program gelistirme kapsamina girerler. Egitim
programi Ogrencilerin duyussal Ozelliklerini gelistirici nitelikte olmalidir. Ayrica
kimi zaman bir egitim programi iyi olsa da 6grencilerin duyussal 6zellikleri olumlu
degilse program basarisiz goziikebilir. Bu nedenle egitim programinin baginda
ogrencilerin 0grenme diizeyleriyle ilgili bilgi toplandigr gibi duyussal 6zellikleri
tizerindeki etkisinin belirlenmesinde hem de programmnin etkililigi ile ilgili diger

verilerin yorumunda kullanilabilir.

Herhangi bir egitim programinda duyussal 6zelliklerin belirlenmesine yonelik
bir ¢aligma, egitim programinin uygulandig1 6grencilerin tutumlarmi ortaya koyma
ile yapilabilir. Tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara
karst 0grenilmis olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran,
1996 :1). Diger bir tanimiyla tutumlar, kendileri gozlenemeyen ancak gdzlenebilen

bazi davraniglara yol agtig1 varsayilan bazi egilimlerdir (Kagit¢ibasi, 1983: 86).

Insanlar tutumlara sahip olarak dogmazlar, tutumlar1 sonradan &grenirler.
Boylelikle tutumlar zaman i¢inde gelisme ve degisme gosterirler (Kagitgibasi, 1983:
100). Bu o6zelliklerinden dolayr tutumlar dogrudan 6lgiilemez ancak dolayli olarak
davranig yoluyla 6lgiilebilirler. S6zii edilen 6lgmede genellikle kullanilan davranis,
sorular1 yanitlama ya da diisiinceyi belirtme biciminde gosterilen sozel davranistir.
Bu amagcla tutum 6lgme teknikleri gelistirilerek tutum olgekleri ortaya ¢ikarimistir

(Kagitgibasi, 1983: 113). Tutum Olgeklerinin uygulanmast sonucunda ulagilan
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veriler; bir egitim programimda yer alan duyussal 6zellikler hakkinda akil yiiriitmede

arag olarak kullanilabilirler.

Sosyal bilgiler dersi ile 0Ogrencilere kazandirilmasi planlanan hedef
davranislar; biligsel alanin degisik diizeylerindeki davranislarin yani swra duyussal
ozellikleri de kapsamaktadwr. Bu Ozelliklerinden dolayr bu dersin 6gretiminde;
gliniimiiz sosyal bilgiler egitimindeki degisik yaklasimlar ¢ercevesinde belli bilgiler,
beceriler, degerler, etkin 6grenme ve sosyal katilim gibi boyutlarda belli 6zelliklerin

geligsmesi s6z konusu olmak durumundadir.

Diger taraftan; egitici ya da Ogretmen sosyal bilgiler alanina anlamlilik
kazandirmada roliiniin biiyiik oldugu, en ¢ok kullanilan materyalin ders kitab1 olup
yeni materyaller kullanilmadigi, anlatim ve tekrara dayali bir 6gretim yapildigi, belli
bilgilerin kazanilmasmin énem kazandigi, 6grencinin 6grenmeyi istedigi i¢in degil,
iyi not ve kabul gérme i¢in 6grendigi, derslerin hi¢ ilgi uyandirmadig: ve duyussal
amaclarm programin bir pargasi olarak ele alinmadig1 uygulamada goriilen sorunlar

arasindadir (Paykog, 1995: 26).

Sosyal bilgiler programi; glinimiiz kosullarinda yasanan degisimlerin ve
yeniliklerin belirleyicilerinden biri olmak durumundadir. Buna gore yukarida sozii
gegen biligsel 6grenmelerin gerceklestirilmesi; duyussal ozelliklerin gelistirilmesi
amaciyla, dersin cagdas program gelistirme anlayisina uygun olarak hedefler,
O0grenme durumlar1 ve degerlendirme acisindan goézden gecirilmesi gerekmektedir.
Bu inceleme; bireyin diinyay1 anlayabilmesi, ¢evresiyle, bagkalariyla, kendileriyle
etkilesime girmesi i¢in olanaklar saglamasi ve yasadig1 diinyayr bilimsel boyutta
anlamlandirmas1 acisindan gereklidir. Iste biitin bu degisimlerin yasama
gecirilmesinin bir yolu sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde yaratict dramadan
yararlanarak ve boylelikle 6grencilerin degisik goriisler gelistirmelerini saglamak
olabilir. Bu agidan bakildiginda bireyin sosyal bilgiler 6grenme siirecine etkin
katilmasinda, bilissel 6grenmeleri ile duyussal 6zelliklerinin biitlinleserek basarisinin

arttirilmasi igin yaratict drama bir secenek olarak goriilebilir.
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Arastirmanm Amaci ve Onemi

[Ikdgretimde sosyal bilgiler egitiminin temel amaci; demokratik, toplum
kurallarin1 benimseyen ve uygulayan, ¢evresini yurdunu tanityan ¢agdas bireyler
yetistirmektir. Bu o6zelliklere sahip bireyler ancak diisiinebildikleri diisiince ve
duygularin1 rahat¢a ifade edebildikleri, yaraticiliklarmi ortaya ¢ikarabilecekleri
egitim ortamlar1 ile miimkiin olur. Ozellikle insan iliskilerini, yasadiklar1 cevreyi,
toplum kurallarim1 konu alan sosyal bilgiler dersi yaratici drama yontemi ile
yapildiginda 6grenci ¢esitli durumlar1 6ziimser, kendi yasantilarindan yararlanarak
yaraticiliklarmi kullanirlar ve daha etkili bir 6grenme gergeklesir (Simsek, 2001: 49).
Asil amag diinyay1 ve yurdunu tantyan,etkin ve iiretebilen vatandaslar yetistirmektir.
Egitim programlar1 bu amag¢ dogrultusunda diizenlenmelidir. Yapilan arastirmalar,
Ogrenciyi onceden belirlenmis kosullara ve beklentilere uygun olarak davranmasi
yerine yeteneklerini gelistirici, diis giiciinii ve yaraticiligini ortaya ¢ikarici, 6zgiirce
diistinmesini ve diisiindiiklerini sdylemesini saglayici 6grenme durumlarinin

gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir.

Bu baglamda arastrmanin amaci, ilkogretim sosyal bilgiler dersinin
“Cografyamiz ve Diinyamiz” {iinitesinin &gretiminde, yaratict drama yonteminin
uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun derse yOnelik

basarilar1 arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini ortaya koymaktir.

Sosyal bilgiler dersi ayn1 zamanda 6grencinin; ¢evresinde olup biten olaylara
ve diinyaya baskalarinin gézleri ya da diisiince sistemleriyle bakabilmesi, insanlarin
ve toplumlarin farkli agilardan baksalar bile, ortak gereksinimlerinin oldugunu

bilmesi yoniinde farkindalik diizeyini arttirabilir.

Sosyal bilgiler egitiminde 6grenme-0gretme silirecine oOgrencinin etkin
bicimde katilmasini saglayan Yaratict drama; bilgiyi tekrarlamayip, bilinenleri
sorgulayan ve kendi bilgisini kendisi iiretecek insan yetistirilmesine ve gelistirilen
egitim programinda biligsel alanin yani sira duyussal 6zelliklerin ele alinmasiyla
dersin 6gretimine iliskin bazi problemlerin ¢oziilmesi agisindan dnemli dlgiide katki
saglayabilir. Ayrica arastirma sonuglar1 sosyal bilgiler Ogretmenlerine yontem

gelistirme agisindan yarar saglayabilir. Ayn1 zamanda, soyut olan konular
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somutlagtirilacag: i¢in dgrencide bilgi diizeyi kalict olabilir. Bunun diginda, ileride

yapilacak arastirma ve ¢alismalara yol gdstermesi de beklenebilir.

Arastirmanin  problem climlesi ve alt problemleri asagidaki gibi

belirlenmistir:
Problem Ciimlesi

Sosyal bilgiler dersinin “Cografya ve Diinyamiz” iinitesinin &gretiminde,
yaratict dramanm uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi 6grenci

grubu arasinda anlamli (manidar) bir basar1 farklilig1 var midir?
Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin on test uygulamasi sonucu elde edilen

bilgi ve tutum seviyesi ne diizeydedir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test uygulamasi sonucu elde edilen

bilgi ve tutum seviyesi ne diizeydedir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test uygulamasi sonucu elde

edilen bilgi ve tutum seviyesi istatistiksel olarak anlamli midir?
Sayiltilar
Bu arastirmada ;
1. Kontrol altina alinamayan degiskenler, her iki grubu da ayn1 oranda etkiler,

2. Tutum 0lgegine yanit verenler gercek disiinciilerini  yansitir temel

sayiltilarindan hareket edilmistir.
Smirhhiklar
Bu arastirma,;

1. 2004/2005 dgretim yili bahar déneminde; Van Beyiiziimii 80. Y1l IIkdgretim

Okulu altinct sinifinda 6grenim goren 6grenciler ile,
2. Altinci sinif sosyal bilgiler dersi “Cografya ve Diinyamiz” iinitesi ile,

3. “Cografya ve Diinyamiz” {initesinin islenisinde kullanilan yontemlerden,

yaratict drama yOntemi ile,
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4. Ogrencilerin derse iliskin duyussal 6zelliklerinden yalnizca tutum boyutunda

olanlarm tutum 6lgegi ile toplanmis olmast ile sinirhidir.
Tanimlar

Yaratict Drama: Bir sozciigii, bir kavrami, bir davranisi, bir tiimceyi, bir
diislinceyi, bir yasantiy1 ya da bir olayi, tiyatro tekniklerinden yararlanarak, oyun ya

da oyunlar gelistirerek canlandirma (San, 1996b: 1).

Geleneksel Yontem: Sosyal bilgiler egitimi ile ilgili bilgilerin 6gretmen
tarafindan ¢ogunlukla anlatim yontemi kullanilarak ve Ogrencilere yazdirarak not

ettirme bigiminde 6 gretilmeye calisilan 6gretim yontemi.

Tutum Olcegi: Bireyin bir ya da birgok boyutta tutumunun ydniinii ve
yeginligini belirlemek i¢in kagit kalemle uygulanan kendini rapor etme araci

(Tezbasaran, 1996: 5).

Sosyal Bilgiler: Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmig, diisiinen ve becerikli
demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alanidir (Doganay, 2002:
17).
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2. BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu arastirma, sosyal bilgiler dersinin “Cografya ve Diinyamiz” iinitesinin
Ogretiminde, yaratici dramanim uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi
grubun basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini inceleme konusu

yapmistir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda sosyal bilgiler dersinin adi1 gegen
tinitesiyle ilgili yaratici dramanin kullanilmasina yonelik dogrudan bir arastirma ile
karsilagilmamis ancak dolayli olarak hem bu dersin 6gretiminde ele alinan yontemler
acisindan hem de yaratict dramanin ¢esitli derslerdeki etkililigi agisindan elde edilen
bazi sonuglara ulasilmistir. Buna gore bu boliimde, sosyal bilgiler dersinin 6gretimi
ve yaratict dramanin c¢esitli ders ya da konu alanlarinda kullanimima yonelik,
Ogrencilerin basarilar1 ve tutumlar1 ile iliskilerini gosteren, ulasilabilen c¢esitli

arastirmalara yer verilmistir.

Yaratic1 dramanin Tiirkiye nin egitim sisteminde ki baslangici 1908’lerde ki
yenilik hareketleri ve geliserek ileri iilkeler diizeyindeki tartisma diizlemlerinde
yerini almasi 1980 yili sonlaridir (San, 1995b). Son on yedi y1l i¢inde egitimle ilgili
literatiirde dramaya 1980 Oncesine gore siklikla yer verilmig, bu konudaki
aragtirmalar yiiksek lisans ve doktora tezleri ile gerceklestirilmistir. Buna gore

gliniimiizden 6ncesine dogru olmak {izere karsilagilan arastirmalar sdyledir:

Simsek (2001), sosyal bilgiler dgretiminde drama tekniginin kullaniminin
kaliciligin arttirilmasma etkisini ortaya koymak amaciyla bir ¢alisma yapmistir.
Arastrmanin sonucunda drama tekniginin kullanildig1 sosyal bilgiler 6gretiminin,
Ogrencinin 0grenme siirecine tiim duyu organlar1 ile katilimmi sagladigi ve bu
durumunda akademik basariy: arttirdigi, diiz anlatim yontemi ile islenen derslere
gore Ogrenmede kaliciligin daha fazla gergeklesmesini, 6grenme iinitesine karsi
Ogrencilerin olumlu motivasyon gelistirmelerini, 6grenmenin eglenceli bir etkinlik

haline gelmesini sagladig1 ortaya konmustur.
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[Ikogretim okullar1 hayat bilgisi dersinde kullanilan dramatizaston
yonteminin etkililigi konulu ¢alismasinda Bryik (2001), dramatizasyon yonteminin
geleneksel uygulamalara gore daha etkili oldugunu ve bu yontemin erisi puanlarinin

etkili oldugunu saptamigtir.

Erhan (2000), ilkdgretimde hayat bilgisi dersinin drama ile verilmesinin
dersin Ogrenilmesinde ve c¢ocuklarin benlik kavramlarina etkisinin incelenmesi
hakkinda yapmis oldugu arastirmada, egitimde dramanin hayat bilgisi dersinin
ogrenilmesinde ve benlik kavrami gelisimi tizerinde olumlu etkisi oldugu diizeylerine
etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda drama ile yapilan egitim programinin

ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu ortaya konmustur.

Bir diger arastirmada, drama tutum iligkisinde dramay1 6grenmenin, tutumlar1
etkiledigi arastirmanin tutum objesinin dramanin kendisi oldugu vurgulanmigtir

(Okvuran, 2000).

Kaf (1999), hayat bilgisi dersinde baz1 sosyal becerilerin kazandirilmasinda
yaratict drama yonteminin etkisi konusunda bir ¢aligma yapmustir. Yapmis oldugu bu
caligmanin sonucunda hayat bilgisi dersinde selam verme ve paylagma-igbirligini,
becerilerini kazandirmada yaratict drama yonteminin etkili oldugunu, cevreyi
koruma sosyal becerisini kazandirmada ise etkinin anlamli olmadigini ortaya

koymustur.

Tanriseven (2000) yapmis oldugu; matematik 6gretiminde problem ¢dzme
stratejisi olarak dramatizasyonun kullanilmasinin dgrencinin basarisina ve hatirlama
diizeyine etkisi konulu arastirmada, matematik dersinde dramatizasyon yoluyla
problem ¢ozme ile geleneksel yolla problem ¢dzme arasinda dramatizasyonun lehine
anlamhi bir farkliik oldugu, problem ¢6zme yOntemi olarak dramatizasyonun

kullaniminin hatirlamay1 olumlu etkiledigi ortaya ¢ikarmistir.

Pehlivan (1997) o6rnek olay ve oyunla 6gretimin sosyal bilgiler dersinde
O0grenme diizeyine etkisini belirlemek amaciyla arastirma yapmigtir. Bu arastirmanin
sonucunda ise bilgi diizeyi erisisi ve kavrama diizeyi erisisinde geleneksel yontem ile

ornek olay arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamazken; oyun grubu ile
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geleneksel ogretimin yapildig1 grup arasinda ve oyun ile 6rnek olaym kullanildigi

grup arasinda oyun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Cebi (1996) 6gretim amagl yaratict drama yoluyla imgesel dil becerisinin
gelistirilmesi konulu doktora tezinde; imgesel dil ve yaratict drama etkilesimi
tizerinde durmus ve bu etkilesimin dgrencilerin dil becerilerini gelistirmedeki yerini

incelemistir.

Yager (1995) miizik egitiminde dramanin kullanilmasi ile ilgilenmislerdir.
Yagcer'nin yiiksek lisans tezinde miizik egitimi ve bir yontem olarak yaratici drama
iliskisi ortaya konmus ve bu konuda drnek bir model dnerilmistir. Oztiirk’{in yiiksek
lisans tezinde ise okul dncesi donem 5-6 yas grubunda miizik egitiminde dramanin

kullaniminin etkinligi arastirma konusu yapilmistir.

Egitmen (1995) yaratici dramanmn yeri ve Onemini arkeoloji miizelerinin
egitim ortami olarak kullanilmasi agisindan incelenmistir. Egitmen’e gore miizelerin
egitim ortami kullanilmasinda yaratici drama etkinliklerinin yeri Tiirkiye i¢in gok
yeni ancak bat1 i¢in hi¢ de yeni olmayan uygulamalar1 igermektedir. Miizede drama
etkinlikleriyle geleneksel miize gezdirme arasinda Onemli farklar yasanmakta ve bu

farklar 6grencilerin 6grenme diizeyini etkilemektedir.

Okvuran (2000) yaratic1 drama egitiminin empatik beceri ve empatik egilim
diizeyine etkisini arastirmistir. Bu arastirmada bir yandan yaratici drama, empatik
beceri ve empatik egilim kavramlari tanimlanmis diger yandan da {iniversite
Ogrencileri ile yiiriitiilen deney ve kontrol gruplarindaki etkinlikler yorumlanmustir.
Arastirmanin sonucunda yaratici drama egitiminin empatik beceri ve empatik egilim
diizeyinde anlamli degisiklikler yaratmamas1 programin siiresinin yeterli olmamasi

ile agiklanmugtir.

Akin (1993) yaratict dramanin 68rencilerin sosyallesme diizeyine etkisini
aragtirmigtir. Akin’m yiiksek lisans tezinde farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki
ilkokul tgilincii smif Ogrencileri arastirma konusu yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda yaratict dramanin ¢ocuklarin sosyallesme diizeyleri iizerinde etkili oldugu

bulunmustur.
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Adigiizel’in (1993) yiiksek lisans tezinde; giizel sanatlar egitimi, oyun, oyun
kuramlari, oyunun c¢ocugun gelisimine olan etkileri, yaratict drama kavrami ve
yukarida sayilanlarla iligkisi kuramsal agidan incelenmis, yaratici dramanin bazi
iilkelerde ve Tiirkiye’de egitim alaninda kullanimma yonelik tarihsel yaklasimlara

yer verilmistir.

Kalkanci (1991) dramatizasyon yonteminin okul dncesi egitimde kullanilmasi1
ile ilgilenmistir. Bu ¢aligmada okul 6ncesi egitim kurumlarinda yaratici dramanin
kullanilmasmin yararlar1 incelenmistir. Kalkanci’nin sozii edilen yliksek lisans

tezinde 4-6 yas grubu cocuklarla yapilan drama uygulamalarina yer verilmistir.

Omeroglu (1990) anaokuluna giden 5-6 yasindaki cocuklarm sdzel
yaraticiliklarmin gelisiminde yaratict drama egitiminin etkisi konulu doktora tezinde
bu yas cocuklarinda sozel yaraticiligin artirilmasmin bir yolu olarak yaratict dramay1

onermistir.

Kavsaoglu (1990) oyun yontemi ile se¢ilmis bazi kavramlarin islev ve dil
diizeylerine gore degerlendirilmesine calismistir. Bu ¢aligmada 1.5-2 ve 4.5-5 yas
cocuklarmin biiyiik-kii¢iik, uzun-kisa kavramlarinin oyun yontemi kullanarak islev

ve dil diizeyinde degerlendirilmesini i¢cermistir.

Aynal’m (1989) “Dramatizasyon Yonteminin Yabanci Dil Ogretimi
Uzerindeki Etkisi” konulu arastirmasinda; ilkokul iigiincii smif Ingilizce dersinin
Ogretiminde dramatizasyonun takrir yontemine gore basari ilizerinde etkili oldugu

sonucu bulunmustur.

Tiirkiye’de yaratict drama konusunda yapilan ilk deneysel arastirma
Ustiindag’in (1988) yiiksek lisans tezidir. Bu arastirmada dramatizasyon agirhikli
yontemi kullanmanimn takrir agirhkli yonteme goére basari tlizerinde etkisinin olup
olmadig1 incelenmistir. Bu inceleme sonucunda ilkokul ikinci smif hayat bilgisi
dersinin “Cevremizde Sonbahar” {initesinin &gretiminde dramatizasyonun takrir

yontemine gore basart lizerinde etkili oldugu bulunmustur.

Cevik’in (1988) yiiksek lisans tezi dramatizasyon yonteminin ¢ocuk ve

oyuncu egitimindeki yontemsel kullanimi ile ilgilidir. Bu arastirmada



40

dramatizasyonun ¢ocuk ve oyuncu egitiminde kullanilmasi gerektigi sonucuna

ulagilmistir.

Cebi (1985) yiiksek lisans tezinde 6gretim yontemi olarak rol oynamanin
egitim programlari icerisindeki yerini ve rol oynamanin kuramsal temellerini
incelemistir. Cebi; okul oncesi ve ilkokul programlarinda dramatizasyon ya da rol
oynama adiyla bu kavrama yer verildigini ancak sinif i¢indeki uygulamalarda yaygin

bi¢cimde kullanilmadigin1 belirtmektedir.

Yukarida sozii edilen Tirkiye’deki egitimde drama ya da yaratict drama
konulu tezlerin higbirinin sosyal bilgiler dersinde cografya 6gretimi ile dogrudan
ilgisi bulunmamaktadir. Ancak tezlerin biiyiik bir kismmda yaratici dramanm ele
alinan diizey ya da konu alanlarindaki etkililigi arastirma konusu yapilmistir. Bu
baglamda varolan tezler yaratict dramanin 6grenme Ogretme siirecindeki etkililigi
hakkinda bir yargida bulunmak acisindan arastirmacilarin ¢aligmalarmi destekler

nitelikte goriilebilir.

Bu bilimsel ¢aligma kapsaminda yapilan literatiir arastirmasinda ulasilabilen
yabanci iilkelerde yapilan ¢aligmalardan bazilarina bu boliimde yer verilmesi uygun

gOriilmiistiir. Bunlar:

Robbie (1997:51) 98 ogrenci ile iki yil siiren arastirmasiyla; dramanin
yabanci dil egitim programlarmin bir parcasi olarak kullanilmasinda, dgrencilerin
yazili anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada hem
niteliksel (anket) hem de niceliksel (video kayitlarr) boyutta toplanan verilerin
¢oziimlii sonrasmmda dramanin yazma slirecinde, Ogrencileri etkin olmaya
yonlendirmesi ile yazili anlatim becerilerinin gii¢ kazandig1, onlara verilen metinlerle
diger metinler arasinda kolayca bag kurabildikleri ve bu becerileri 6zgiin bir metin

yaratmada kolaylikla kullanabildikleri gériilmiistiir.

Robbie bu sonucu; Dewey’in yaparak yasayarak 6grenme kurami ve Piaget’in
bireyin yasantisinda oyunun 6nemi hakkindaki goriisleri ile agiklayarak, 6grencilerin
bu yolla diinyaya soyleyebilecekleri birseyler bulduklarini, kendilerini agiklamak i¢in
yeni firsatlar elde ettiklerini, kaliplagmis diisiince bigcimlerinden vazgectiklerini,

yazma becerileri gelistikge daha da fazla yazmaya istek duyduklarini belirtmistir.
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O’Hara (1997:69) arastrma projesinde, Ingilizce egitim programinda bir
Ogretim yontemi olarak dramanin kullanilmasina ve bagimsiz bir ders olarak orta
okulda yer almasma 6rnek vermistir. O’Hara’ ya gore; drama bir yontem olarak tiim
diizeylerde ve konu alanlarinda kullanilabilir, ancak asil &nemi Ingilizce
Ogretmenleri i¢in ¢ok kullanisli olusundan kaynaklanir. O’Hara hem lisansiistii
egitim sertifikast programmma devam eden hem de orta okulda genel sertifika
programina devam edenlerle yiiriittigli arastirmasinin sonucuna gore Ogrencilerin
drama yoluyla kazandiklar1 davranislar1 siralamistir. Bunlar arasinda; 6grencilerin
kendilerine giiven duymasi, sézel ve sdzel olmayan iletisim becerilerini, birlikte
calisma aliskanligini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi ve sosyallesmesi

gibi davraniglar yer almaktadir.

Yassa (1997: 70), yaratict dramanin orta okul Ogrencilerinin sosyal
gelisimlerine etkisini konu alan aragtirmasinda, gozlem ve goriisme yoluyla topladigi
verileri bireysel ve gruba iliskin sonuglar baslig1 altinda siiflamis ve bu basliklara
uygun olarak ¢oziimlemistir. Buna gore, yaratict dramanin bireye olan katkilar:
kendine giiven duyma, hakkimi arayan birey olma, kendi duygularini kontrol etme ile
tanimlanirken, gruba olan katkilar1 farkli diisiinceleri gérme, bagkalarinin nasil
hissettigini anlama olarak tanimlanmig ve bunlarin disinda demokratik, esnek,
hosgoriilii olma, elestirel diisiinme kendini ifade etme, duygularmi etkili bigimde

aciklama davraniglarii da diger bashigi altinda belirtmistir.

Muller (1997: 34), egitim sisteminde hangi tiir drama yer almal1 ve hangi tiir
drama hedef-davraniglara ulastirir sorularma goriisme yoluyla yanitlar toplamistir.
Bu sorulara gelen yanitlar1 bir siire¢ ve arac¢ olarak kullanmada bireylerin sanatla
biitiinlesme,oyunla 6grenme, yaraticilifi gelistirme, yasayarak Ogrenme, g¢evrenin
farkina varma becerileri gelistirdigini, ara¢ olarak kullanmada ise, kendine giliveni ve
grup becerilerini gelistirme, tam Ogrenme, problemleri kesfetme, baskalarinin
yasantilarint kabul etme, paylagsma, karar vermeyi Ogrenme gibi davranislar
kazandigini belirtmistir. Yine Muller bu arastirmasi sirasinda 1982 ve 1996 yillarini
kapsayan ERIC taramasi yaptigini, ancak bu konuda baska bir veri ile

karsilasamadigini da belirtmistir.
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Heap (1997: 65), 7., 8. ve 9. smiflar i¢in 6rnek bir drama programi gelistirmis
ve bu smiflarin dgretmenlerini hizmet i¢i egitim programmdan gecirme sonucunda
bu programlarin uygulanabilecegini One siirmiistiir. Heap’a gore mesleki, sosyal,
yaratici, kiiltiirel, estetik, yeniden yaratimci 6zellikleri olan drama; kesfetme yil1 olan
7. smf dgrencilerinin yeteneklerini kesfetme ve gelistirmede biiyiik bir farkindaliga
yol acacak, gelistirme yili olan 8. smnifta diis giiciiniin gelismesine ve sozciik
kullanma diizeyinin artmasmna neden olacak, yorumlama yili olan 9. smifta ise

dogaglamalar yoluyla kolaylikla iletisim kurmaya yardim edecektir.

Heap’m gelistirdigi bu programda dramanin ne oldugu, ni¢in 6gretildigi, bir
konu mu yoksa bir §gretim yontemi mi oldugu, hedefleri ve davranislarinin neler
oldugu, dramada hangi bilgi, beceri ve tutumlar hakkinda bilginin verildigi ve
dramanin hangi yontemle 6lgme ve degerlendirmeye tabi tutuldugu sorularina

yanitlar verilmistir.

Cabral (1997: 12), yedi yas Ogrencilerinin drama siirecine katilimini, hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin goriislerini alarak ve bu silire¢ boyunca kaydedilen
video bantlarm1 ¢oziimleyerek degerlendirmistir. Cabral’m bu ¢alismasmin

sonuglarina gore;

a) Dramada etkinlik icinde bulunmak Ogrencilerin anlama becerilerini

artiran ve pekistiren bir anahtardir.

b) lletisim ve bilginin kendisi, dgretimin dogrudan konusu degildir bu

yiizden drama bunlar1 kolaylikla konu olarak alabilir.

¢) Ogrencilerin yasantilar1 ile yetiskinlerin deneyimleri arasindaki k&prii

drama ile kolaylikla kurulabilir.

Widdows (1997: 63) “kendini kontrol” kavramini; aldigi kararlardan
sorumluluk duyma, duygularini ve davraniglarii sahiplenme, baskalariyla isbirligi
halinde biitiinlesme olarak agiklayarak bu kavramin; egitim destekleyicisi oldugunu,
O0grenme siirecinde Onemli bir faktér olarak bulundugunu ve dramanm kendini
kontrol olarak tanimlanan davraniglar1 gerceklestirdigini belirtmektedir. Widdows bu

caligmasii O’Neill” in (1995) goriisleri ile desteklemektedir.
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Allen (1981: 10), Sartre’in “felsefenin temeli insan 6zgirligidiir,
davraniglarimizi ve segimlerimizi bir andan digerine biz yaratiriz” goriisiinden
hareketle dramanin yapismin kontrol edilebilen se¢imlerle dolu oldugu
diistincesindedir. Buna gdre bireyin sinif ortaminda ylizyiize geldigi se¢imlerin
coklugu, onu bir durumla derinlemesine ugrastiracak, durumla ilgili ¢cokga se¢imlerin
yaratilmasini saglayacak ve ¢oziimler i¢in sorumluluk duymasima neden olacaktir.
Iste drama ile gecen biitiin bu siirecler bireyin sorumluluklarmni kesfetmesi ve bir

grup i¢inde yerini goriip grubu yonlendirmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Hundert (1996: 201-214) ve Somers (1991: 26-29), yukarida sz edilen Heap
gibi drama ve egitim programlar1 arasindaki biitiinlesmenin 6gretmenlerin hizmet i¢i
egitiminden gegtigi goriisiindedirler. Hundert, son yillarda egitimcilerin drama ile
cesitli boyutlarda ilgilenmesini bireylerin 6grenme kapasitelerini  artirmak,
ogrenmeyi zenginlestirmek ve gelistirmek amaciyla oldugunu vurgulamaktadir. Bu
gorilisten hareketle dramanin egitimsel degerinin smif i¢indeki uygulamalarda yerini
bulmasiyla orantili oldugunu savunmaktadir. Projesinde Ogretmenlerin hizmet i¢i
egitimlerinin, onlarin tekniklerle ilgili bilgilerini zenginlestirdigini, tutumlarint ve

davraniglarini degistirmelerine olanak sagladigini ortaya koymaktadir.

Somers’in projesi 12 hafta boyunca ii¢ ilkokul ve ortaokul 6gretmeniyle
stirdiiriilen bir hizmet i¢i egitim programiyla ilgilidir. Proje sonunda 6gretmenlerin;
tarihe bakis acilarint 6grenme silirecinin merkezine almalar1 ile kendilerinin ve
baskalarinin tarihe bakislar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyduklari,
bunu yaparken adalet kavramimnin igerigini yeniden sorguladiklar1 ve bu yolla
birbirleri ile daha sik is birliginde bulunduklar1 goriilmiistiir. Projede ge¢miste
yasamis kisilerin ya da gegmiste yer alan olaylarin bu giinkii yasantilarla yeniden
diizenlenmesini saglamak 6gretmenlere 6gretme yeteneklerini gelistirmelerinde yeni

firsatlar vermistir.

Kiiclik grup caligmalariyla yiiriitiilen arastirmada; kitaplarm okunmasi, ilgili
kisilerle goOriigmelerin yapilmasi ve videonun izlenmesi gruplarin kendi
sorumluluklar1 g¢ercevesinde gerceklestirilmistir. Arastrmanin sonunda Ogrenciler
bilgisayar ve video gibi teknolojik araclari da kullanarak biitiin smifa bir sunum

yapmiglardir. Arastirmacilar bu c¢alismalarin sonuglarini; 6grencileri diisiinmeye



44

yonlendirmesi, her bir sorunla basa ¢ikmaya 6zendirmesi ve ¢0ziim yollar1 bulmaya

cesaretlendirmesi agisindan 6nemli bulmuslardir.

Moore ve Caldwell’in arastirmast (1993: 100-110) dramay1 kullanarak resim
yapmay1 iceren planlanmis etkinliklerin, geleneksel olarak planlanmis etkinliklere
gore Oykii yazmanimn niteligi lizerindeki etkilerini karsilagtirmistir. Arastirmada
planlanan drama etkinlikleri deney grubunda; Oykiiyli olusturacak bireysel
diistinceleri tartigma, dogaclamalar ve rol oynama, resim yapma caligmalari, bireysel
diistinceler ¢ercevesinde Oykiideki kahramanlar1 belirleme ve ana senaryoyu
olusturma ile siirdiiriilmiistiir. Kontrol grubu ise, 6n yazma etkinligi olarak soru

cevap tartigma teknigi ile metin merkezli bir program kullanmistir.

Arastrmanin  sonucunda; drama yoluyla resim yapma ile planlanmig
etkinliklerin yer aldigi gruplarin, geleneksel gruba gore Oykii yazmada niteligi
artirdig1 ve bu 6grencilerin daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu sonug egitimciler
tarafindan; drama ve resim yapma gibi yaratict lriinler igeren etkinliklerin;
ogrencilerin yazmalarimi gelistirmek i¢in sembol sistemleri kullanmaktan daha etkili

oldugu biciminde yorumlanmastir.

Farris ve Parke’nin aragtirmasi (1993: 231-234), dramanin dil gelisimine ve
edebiyata katkisin1 desteklemek amaciyla, oOgrencilerin drama hakkinda neler
diistindiiklerini ve dramanin kendilerine geleneksel sinif ortami iginde nasil yardimei
olabildigini ortaya koyabilmektedir. Bu ¢aligmada Ogrencilerden yazili ve sozlii
olarak alman goriisler, Ogrencilerle ilgili olarak tutulan goézlem kayitlar1 ve
dgretmenin goriisleri biraraya getirilmistir. Ug haftalik arastirma boyunca oyunlarin
yan1 sira; okuma tiyatrosu, dogaglama, pandomim gibi yaratici diisiinceyi gelistiren
etkinlikler sinif caligmalariyla biitiinlestirilmis; boylece Bloom’un biligsel, duyussal

ve devinigsel alandaki tiim davraniglar1 kapsanmaistir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerinin yani sira,
kendine giiven, benlik kavrami, kendini gerceklestirme, empati, yardimseverlik gibi
biligsel ve duyussal Ozelliklerin kazanilmasinda olumlu bir etkiye sahip oldugu

bulunmustur.
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Flennoy (1992) tezinde, basari1 diizeyleri diisiik olan ilkokul birinci sinif
Ogrencileri lizerinde yaratici dramanin iletisim becerilerini gelistirmedeki etkisini
incelemistir. Ug ay siiren bu calismanin verileri yazma becerileri ve okuma ile ilgili
problemlerin siralandigi gézlem formlari, 6gretmen anketi ve 6grenciler hakkindaki
tutumlar ile ilgili Ogretmen goriisleri toplanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi
sonucunda dramanin; Ogrencilerin iletisim becerilerini ve bilgi diizeylerini
gelistirdigi, okuma ve yazma siirecinde daha istekli olmalar1 i¢cin Ogrencileri

giidiiledigi ortaya konmustur.

Kase-Polisini ve Spector (1992: 15-19), iki hafta sliren yaz okulunda
uygulanan bir program c¢aligmas1 sonucunda yaratict dramanin fen 6gretimi i¢in bir
ara¢ oldugunu one siirmektedir. Basar1 diizeyleri yliksek fen grubu ogrencileri ile
ortaokul matematik grubu Ogrencilerini kapsayan bu arastirmada, yaratict dramanin
fen smiflarinin degerlendirilmesi ve Ogretim icin etkili bir strateji oldugu

goriistindedir.

Tarih Ogretimini konu almasi agisindan yapilan caligmalara 6rnek olarak
Goalen ve Wagner (1992: 26-33), Easdown (1991: 23-27) ve Dawson’un (1989: 7-
13) projeleri gosterilebilir. Goalen ve Hendy nin projesi drama yoluyla tarih 6 gretimi
hakkindadir. Projeden elde edilen sonuglara gore, drama ile 6grenme siirecine etkin
katilim bireyleri korkutmamakta siirece katilan bireylerin tarihi anlayarak bir goriis

gelistirmelerine yardimci olmakta ve boylelikle tarihi yasanir kilmaktadir.

Easdown, dramanin tarih Ogretiminde kullanilmasini saglamak iizere bir
program gelistirmis ve bu programi bir proje kapsaminda &gretim yili boyunca
stirdiirmtistiir. Programin hedeflerini; tarihi etkin katilimin saglandigi bir siiregte
anlamak, diis giiclinii gelistirmek, tarihi i¢erigi diis giiclinii de kullanarak tanimak ve

tarihi gerceklere dayanarak gelecege iliskin yorumlar yapmak olarak belirlemistir.

Easdown’un projenin temeline aldig1 goriis, 68rencilerin 6grenme siirecine
etkin katilmalar1 gerektigidir. Proje sonu¢landiginda 6grencilerin 6grenme siirecine
etkin olarak katilmalarmin saglanmasi sonucunda, onlarin insan davranislarinin
karmagikliginmn farkina vardiklari, bu davraniglar1 anladiklar1 ve olaylara bu anlayisla

bakmak agisindan kendilerini gelistirme cesareti bulduklari, kendi diisiince ve
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duygularinin farkina varmalar1 ile 6gretim siirecinin merkezinde bulunmalarmin

onlara katki getirdigi belirlenmistir.

Dawson 6grencilerin smif igindeki etkin katilimlarinin onlar1 giidiiledigini,
gerektiginde dikkatli bir bicimde not aldiklarini, igerikle ilgili sdzciik bilgisini
kazandiklarmi, yeni diisiincelere agik olduklarmni, ge¢misi 6grenerek gelecegi etkili
bir bigcimde yorumladiklarini, karmasik yapi ve olaylar1 6grendiklerini, ge¢miste
yasanan ve Ogrenciler i¢in uzak olan olgularin drama yoluyla i¢sellesebilecegini,
tarihi gergeklerle ilgili karmasik olan durumlarin dgrencilerin kendi algilartyla daha

kolay anlagilabildigini 6ne stirmektedir.

Philbin ve Myers’in arastirmasinda (1991: 179-182); Amerika Birlesik
Devletleri tarihinde yer almig farkli olaylar1 ortaya koymak i¢in sinif ortamlari
yaratilmig, bu yasantilara dayanarak dgrencilerin yazili goriisleri alinmis ve sonuglar
yorumlanarak yaymlanmistir. Buna gore sosyal bilgiler dersinde; 6grenci dramadan
yararlanarak somut yasantilar kurabilir ve yarattig1 bireysel anlamlara gore diinyada
yasanilan olay ve olgular1 degerlendirebilir. Sinif i¢indeki bdyle bir ¢aligma; onun
olaylar1 irdelemesine ve yansitmasina neden olacagi icin, bir taraftan olaylara
elestirel gozle bakmay1 diger taraftan da karsilastigi problemler {izerinde ¢oziim
yollar1 aramay1 gerektirecektir. Bu agidan drama; g¢ocuklarin diisiinme siirecini
gozlemeleri ve sosyal etkilesimlerindeki yetenekleri izlemeleri agisindan da

Ogretmenlere ipuglar1 verecektir.

Dwyer (1990), yaratic1 drama yoluyla okuma becerilerinin gelistirilmesi,
Ogrenciler ve dgretmenler icin hem ilgi ¢ekici hem de 6gretici bir etkinlik olmas1
acisindan dnemlidir goriisiindedir. Ogretmenler okuma ile ilgili egitim programlarimni
yaratict drama etkinlikleriyle biitiinlestirebilir. Ornegin dogaclanan karsilikli
konusmalar, pandomimden yararlanma, kuklalar1 kullanma gibi etkinlikler 6grenciler
icin eglenceli ve bir o kadar da okuma becerileri agisindan kendilerini gelistirici
niteliktedir. Ayrica bu etkinlikler 6grencilerin problem c¢ozmelerinde yaratici

yaklagimlarda bulmalarini saglar.

Courtney (1989: 18-23), yaratict dramanin kiiltiir {izerindeki etkilerini

tartisgmistir. Bu ¢alismanin sonucunda, yaratici dramanin kiiltiirle ilgili 6zelliklerini
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belirlemis, drama 6gretiminin sorunlar1 ve bu sorunlarla ilgili dnlemleri 6zetlemistir.
Buna gore dramanin kiiltlir iizerindeki etkilerini; kimligini bulmak, arabuluculuk,
kendisini bagkalarinin yerine koymak, benzetmeler yapmak, sembollerle iletisim

kurmak ve roller listlenmek olarak belirlenmistir.

Roseberg (1989: 21-27), 6 hafta siliren yaratici drama atdlyesine katilan 23
ogrenciyle Rutgers dogaglama yontemi adinda bir calisma ylriitmiistir. Bu
calismada, gazete haberleri, goriismeler ve gozlemler yoluyla olusturulan bir 6rnek
olay kullanilmistir. Caligma sonucunda Ogrencilerin; sézciik dagarcigi, imgelem

yetenegi ve dramatik davraniglar da bulunma gibi davranislar kazandig1 saptanmastir.

Heap (1997), Hundert (1996) ve Somers (1991)’in drama ve egitim
programlari arasindaki biitiinlesmenin 6gretmenlerin hizmetici egitimleri ile ilgili
oldugu goriisiinde  bulunmalar1  Stewig’in  (1988:  22-24)  ¢aligmasin1
desteklemektedir. Stewig, secmeli ders olarak yaratict drama alan bes ilkokul
ogrencisini kapsayan calismasinda onlarla goriiserek bilgi toplamis ve drama lideri
olarak dgrencilerin diisiincelerini incelemistir. inceleme sonucunda; ilkokul egitim
programinin daha ¢ok drama agirlikli olmasini, 6grencileri 6zendirmek i¢in etkili bir
ara¢ olarak kullanabilecegini ve smif Ogretmenlerinin bu konuda ¢aligmalar1

gerektigini belirtmistir.

Kardash ve Wright (1987: 11-18), Flennoy gibi ilkokul 6grencileri tizerinde
calismig ve yaratici dramanin bu O6grencilerin dort alandaki basarilari tizerindeki
etkilerini incelemistir. Bu dort alan; okuma, sozlii ve yazili iletisim, kendileri
hakkindaki algilar1 ve drama becerileridir. Inceleme sonucunda, yaratict drama
etkinliklerinin bu dort alan tizerinde 6grencilerin davranislarinda olumlu bir etkisinin

oldugu goriigiine varilmstir.

Davis (1987: 297-306), yaratic1 drama ile ilgili olarak literatiirii incelemis ve
bu inceleme sonucunda yetiskinlerin drama siirecine katilimlari sonucunda
kazandiklar1 davranislar1 ve tutumlar: siralamistir. Bunlari; kendine giiveni artirmak,
isbirliginde bulunmak, iletisim becerileri kazanmak, kendini anlatmak ve rahatlamak

ile basar1 duygusunu yasamak olarak tanimlamistir.
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Townsend (1987: 297-306), kendi kendine sorular sormanin &grenme icin
onemli bir kaynak oldugu goriisiindedir. Towsend’e gore yaratici drama soru
sormayla baslayan merak duygusunun gelismesinde dnemli bir destek saglamaktadir.
Bu ac¢idan drama Ogretmenleri acik uglu, dikkatlice secilmis ve anlasilir bigimde

sordugu sorularla 6grencileri i¢cin 6nemli bir model olusturmaktadir.

Goriildiigii gibi yapilan arastirmalar, konuyu farkli agilardan ele almislardir.
Ancak ilkdgretim sosyal bilgiler 6. smiflarda “Cografya ve Diinyamiz” {initesinin
isleniginde yaratic1 drama yonteminin kullanilmasi ile ilgili herhangi bir arastirmaya
rastlanilmamigtir. Bu arastirma “Cografya ve Diinyamiz” iinitesinin isleniginde
yaratict drama yonteminin dgrenci basarisina etkisi konusunda ilk ¢aligma olmasi

bakimimndan 6nemlidir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin deseni, denekler, veri toplama
araglari, denel islem, islem basamaklari, verilerin kaynagi ve cinsi ile kullanilan

istatistiksel teknikler agiklanmistir.
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, drama 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim ydntemlerinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi smnanmistir. Problemle ilgili
olarak “Neden?” sorusuna yanit aranmistir. Yani, uygulanan yontemlerin (bagimsiz
degiskenler: Drama ile 6gretim yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi) akademik
basariy1 etkileyip etkilemedikleri saptanmaya caligilmistir. Bu nedenle arastirma

deneme modelinde bir ¢aligmadir.
Deney Deseni

Deneme modelinin 6zelliklerine uygun olarak, drama ile dgretim yontemi ve
geleneksel Ogretim yonteminin  dgrencilerin basarilar1 ve tutumlar1 tizerindeki
etkisini sinamak i¢in, yansiz bir se¢im ile bir deney ve bir kontrol grubu belirlemistir.
Deney grubunda drama yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanilmistir. Her iki gruba denel islemler baslamadan 6nce ve denel islemlerin
sonunda 6grencilerin akademik basarilarini 6lgmek igin bir basar1 testi ve Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirmanin deseninin simgesel
goriiniimii Tablo 1°de verildigi gibidir:

Tablo 1 Aragtirmanin Simgesel Deseni

Yansiz n
Gruplar On Test Yontem Son Test
Belirleme
Gl1 R Oo1.1 X 01.2

G2 R 02.1 02.2
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G1: Deney Grubu (Drama 6gretim yonteminin uygulandigi grup).

G2: Kontrol Grubu (Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig: grup).
R: Gruplarmn olusturulmasindaki yansizlik.

01.1 / 02.1: Deney &ncesi bilgi testi ve tutum dlgiimleri (Ontest).

X: Bagimsiz Degisken (Drama 6gretim yonteminin uygulandigi grup).
01.2 / 02.2: Deney sonrast bilgi testi ve tutum dlgiimleri (Son test).

Tablo 3.'de ifade edildigi gibi deney ve kontrol gruplarmna arastrmanin
basinda sosyal bilgiler dersi 6. Smif 6grencilerine “Cografya ve Diinyamiz” {initesi
ile ilgili davraniglarmi 6lgmeyi hedefleyen basari testi verilmistir. Deney grubunda,
coklu ortamda gerceklestirilen 6gretim programi denel islem olarak uygulanmus,
uygulama sonunda bilgi testi ve tutum Olgegi On test, her iki gruba son test olarak

verilmistir.

Cahsma Grubu
Bu bolimde; arastirmanin uygulama etkinlikleri i¢in segilen okullar ve
smiflar hakkinda bilgi, ¢alisma grubunun olusturulmasindaki Olgiitler, deney ve
kontrol grubunun nasil olusturuldugu, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki karne
notlari, cinsiyet ve dogum tarihi gibi kisisel bilgileri ile ilgili agiklamalar yer

almaktadir.

Okullar ve Siniflar

Arastrma  2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda Van Beyiiziimii 80.Y1l
[Ikdgretim Okulunun 6-A ve 6-C isimli iki altinc1 sinif subesine uygulanmistir.

Arastirma i¢in Beyiiziimii 80. Y1l Ilkdgretim okulunun segilmesinin nedeni,
arastirmacmin ayni okulda gorev yapiyor olmasi nedeniyle dgrencileri tanimasi ve
okul yonetimince kolaylik saglanacaginin diisliniilmesidir. 6. smif 6grencileri ile
yapilmasinin nedeni ise secilen okulda sayisal avantajinin bulunmasi ve “Cografya
ve Diinyamiz” iinitesinin bu smif seviyesinde okutulmasidir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturacak deney ve kontrol grubundaki

Ogrencilerin belirlenmesinde, dgrencilerin:
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1. Cinsiyet
2. Yas
3. Akademik basar1 6n test puanlar1 6l¢iit olarak alinmistir.

Yukarida verilen oOlgiitlerden cinsiyet ve yasin, Ogrencilerin akademik
basarilarinda farklilik olusturabilecegi diisiiniilerek deney ve kontrol gruplarmin
olusturulmasinda akademik basar1 testinin yaninda bu Olgiitler de gbz Oniinde
tutulmustur. Bu kosullar1 saglayan Ogrencilere deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Deney ve kontrol grubunun olusturuldugu smiflarda tiim 6grencilere

secilen yontemler uygulanmastir.

Arastirmanin deneklerini, 2004-2005 &gretim yili, Van Ili Merkez 80.Y1l
Beyiiziimii 1lkdgretim okulu ikinci kademeye devam eden 6. Sinif subelerinden 6/A

siifindaki 25 ve 6/C sinifindaki 25 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada, kontrol ve deney gruplari olusturulurken sirasiyla asagidaki

islemler yapilmistir.

1. Arastrma dogal ortamda gergeklestirildiginden denekleri gruplara
atayarak  gruplarin  olusturulmasi miimkiin  olmamistr.  Ancak,
aragtirmanin yuritildiigli okulda yer alan tim 6. smiflarin basari
ortalamasi alinmis, bu smiflar arasinda basari ortalamasi en yakin iki
smif, arastrma gruplar1 olarak belirlenmistir. Gruplarm  ders

ortalamalarina iligkin bilgiler Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2 Gruplarmn Bagar1 Ortalamalarma iligkin Bilgiler

Gruplar Gruplarin Ogretim Yih icindeki

Sosyal Bilgiler Ders Ortalamalar:

Kontrol Grubu 3,10
Deney Grubu 3,08

2. Bu iki sinif random yoluyla deney ve kontrol grubu olarak atanmustir.
3. Buna gore 6/C subesi deney grubu 6/A subesi de kontrol grubunu

olusturmustur.
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Veri Toplama Araclan
Bu aragtirmada, veri toplamak amaciyla ilkogretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler
dersi "Cografya ve Diinyamiz" {initesine ait basari testi arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir. Bu 6lgme aracinin 6zellikleri agagida sunulmustur.
Basar Testi

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi 6. Smmf "Cografyamiz ve Diinyamiz"
iinitesine iligkin bagsarilarmi  6lgmek amaciyla test hazirlanirken asagidaki

islemler gergeklestirilmistir.

1

Okul egitim programma bagl kalinarak iinite hedef ve davranislari

cikartilmistir.

2- Cografya ders kitabi, ansiklopedi ve dergilerden yararlanilarak belirtke
tablosundaki davranislar dogrultusunda, c¢oktan se¢meli 80 adet soru

hazirlanmistir.

3- 40 aday soru, Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii’nden,
Olgme ve program gelistirmede uzmanlasmis ogretim iiyesi ve M.E.B.’de
gorev yapan bes Sosyal Bilgiler ders 0gretmeni tarafindan, maddelerin
ogrenci diizeyine ve 1inite kapsammma uygunlugu agilarindan

degerlendirilmistir.
4- Bu degerlendirmeler sonucunda 20 adet soru testten ¢ikartilmistir.
5- Hazirlanan 20 soruluk basari testi, gecerlik ve giivenirlilik ¢aligmasi i¢in

Van 80.Y1l Beyiiziimii [Ikgretim Okulu’nda kontrol ve deney gruplarmin

yer almadig: farkl li¢ subede bulunan toplam 80 6grenciye uygulanmistir.

Uygulanan testlerin SPSS programi ile madde ¢oziimlemeleri yapilmis, test
istatistikleri (gligliik dereceleri, standart sapma, madde ayiriciligl) hesaplanmis ve

sonuclar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3 Basar1 Testini Olugturan Maddelerin Giigliik
Dereceleri (Pj), Standart Sapmalari (Sj) ve Ayricilik Giigleri (Rjx).

Madde
Numarasi x ) Rix
1 0.80 0.39 0.23
2 0.77 0.42 0.38
3 0.71 0.45 0.28
4 0.54 0.49 0.31
5 0.76 0.42 0.23
6 0.51 0.50 0.26
7 0.73 0.44 0.35
8 0.72 0.38 0.25
9 0.81 0.49 0.26
10 0.55 0.49 0.27
11 0.37 0.48 0.34
12 0.65 0.50 0.33
13 0.37 0.46 0.30
14 0.52 0.48 0.22
15 0.55 0.50 0.27
16 0.61 0.42 0.24
17 0.52 0.46 0.39
18 0.77 0.50 0.32
19 0.69 0.42 0.37
20 0.52 0.45 0.34

Istatistiksel ¢dziimlemelere gore, ayiricilik giicii indeksi 0.32 ve {izerindeki,

giicliik indeksi ise 0.26-0.55 arasindaki maddeler, arastirmanin 6n ve son testine



54

alimmistir. Bu ¢alisma sonucunda toplam 20 soruluk bir test olusturulmustur (EK1).

Bagar1 testinin analiz sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4 Basar1 Testi Analiz Sonuglari

Tepe Ortalama

N X Ss Ortanca KR-20
Deger Giicliik

84 11.84 2.07 12 12 0.52 0.72

Kullanilan testin aritmetik ortalamasi 11.84, standart sapmasi 2.07, ortalama
gicligi 0.52 ve KR-20 giivenirliligi 0.72 olarak bulunmustur. Tablo 4
incelendiginde, aritmetik ortalamanin ortanca ve tepe degerinden kiiclik olmakla
birlikte ortanca ve tepe degeri esit durumdadir (X<Xort=Xtepe). Bu durum basar1
testinde elde edilen puanlarin ¢ok u¢ noktalarda toplanmadig1 ve puanlarm normal

bir dagilim gosterdigini belirtmektedir.
Tutum Olcegi

Ogrencilerin derse yonelik duyussal egilimlerini 6lgmek amaciyla bir tutum
olcegi hazirlanmistir. Olgegin sorular1 hazirlanirken, 6n denemesi yapilmadan énce
uzman gorislerine bagvurulmus ve onlarin goriisleri 1s18inda Olgekteki climleler
yazilmistir. Likert tipinde bir forma doniistiiriilen bu ciimleler 84 kisilik 6grenci

gruplarma deneme olarak uygulanmistir. Uygulama sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5 Tutum Olgegi On Uygulama Formunun Madde-Toplam Test

Korelasyonlari

Madde No r Madde No r

1 0.380 16 0.364
2 0.312 17 0.247
3 0.292 18 0.519
4 0.037 19 0.427
5 0.311 20 0.466
6 0.408 21 0.506
7 0.391 22 0.476
8 0.355 23 0.409
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9 0.326 24 0.466
10 0.490 25 0.433
11 0.314 26 0.413
12 0.330 27 0.427
13 0.403 28 0.378
14 0.489 29 0.396
15 0.358 30 0.312

Tablo 5°te verilen tutum 6lgeginde kullanilan maddelerin i¢ tutarlilik 6lgiitleri
olan madde-test korelasyonlarmna bakildiginda biitiin maddeler birbiri ile uyum
icindedir. Zaten tutum maddelerin monotonik bir iliski iginde ayn1 yapiyr dlgmesi
beklenmektedir. Bu nedenle gelistirilen Sosyal Bilgiler dersi tutum 06lgegi

kullanilabilir niteliktedir.

Uygulama sonuglar1 lizerinde tek tek maddelerle ilgili t testi ile manidarlik
kontrolii yapilmistir. Bu amagla dgrenci gruplarindan en yiiksek puan alan %27 ile en
diisiik puan alan %27 6grenci grubu belirlenmistir. Tek tek her bir madde i¢in iist
grup ile alt grup arasinda t testi hesaplanmistir. 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli
olan ciimleler aragtirmada uygulanmak iizere secilmis ve standart bir tutum dlcegi
formatma donistiiriilmiistiir. Bu sekilde olumlu bir tutuma sahip olanla olmayan
ogrencilerin daha iyi tespit edilecegi diistinliilmektedir. Hazirlanan standart 6lgeklerin
daha sonra Cronbach Alfa giivenilirlik katsayilar1 hesaplanmis ve degeri 0.81

bulunmustur.

Elde edilen giivenilirlik katsayisinin bir tutum Olgegi icin yeterli oldugu
diistiniilmektedir. Arastirmada kullanilan tutum o6lgegi likert tipinde oldugu icin 5
tane cevaplandirma segenegi vardwr. Bunlar: “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”,  “Kararsizim”,  “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum”

~ 19

secenekleridir. Gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” Ek 2°de verilmistir.
Denel islem

Arastrmanin deney grubu iizerindeki etkisini arttirmak igin yaratict drama

yontemiyle gergeklestirilecek dersin ilkeleri Olgilit alinarak O6gretim durumlart
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hazirlanmistir (EK3). Kontrol grubuna ise miidahale edilmemistir. Ders 6gretmeni

ogretimi, 6gretim programindaki ilkelere uygun olarak gergeklestirmistir.

Yaratict drama yontemi ile birlikte gerceklestirilen O6gretim programi

hazirlanirken asagidaki igslemler yapilmistir.
1- Hedef ve Hedef Davranislarin Belirlenmesi

Sosyal Bilgiler dersi 6. Smif "Cografyamiz ve Diinyamiz" iinitesinin
ogretiminde, M.E.B.'in programindaki amagclar, davranmig olarak ifade edilmeye
elverisli hedeflere, bu hedefler de Olgiilebilir hedef davranislara doniistiirilmiistiir.
Belirlenen hedef ve hedef davraniglarin ilkdgretim Sosyal bilgiler dersi i¢in
ilkogretim programinda ongoriilen hedeflerle tutarliligi konusunda uzman goriisiine

basvurulmustur.
2- Egitim Durumlarimin Diizenlenmesi

Geleneksel o6gretim yOnteminin uygulandigi kontrol grubu, ders Ogretmeninin
hazirladig1r 6gretim programi dogrultusunda Ogretim goriirken, deney grubunun
Ogretimi i¢in arastirmaci tarafindan bir uygulama yonergesi hazirlanmistir (EK3). Bu
yonergelere uygun olarak aragtirmaci tarafindan yaratici drama yOnteminin

kullanildig1 egitim durumlar1 diizenlenmistir.
3- Islem Basamaklar

Arastirmada asagidaki islemler gerceklestirilmis ve belirtilen diizen iginde
yirlitilmiistiir.
1. Uygulama dort hafta (12 ders saati) stirmiistiir. Uygulama sirasinda:

a) Kontrol grubuyla, "Cografyamiz ve Diinyamiz" {initesi, Ogretmene

verilen hedef davranislar ve kapsam dogrultusunda islenmistir.

b) Deney grubuyla ise, "Cografyamiz ve Diinyamiz" {initesi islenirken
hazirlanan 6gretim programi yaratict drama etkinlikleri kullanilarak

gergeklestirilmistir.
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2. Arastirmaci, uygulama siireci boyunca deney grubundaki dersleri bizzat
islemis ve boylece 0gretmenden kaynaklanacak istenmedik degiskenler

belirlenmeye caligilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Basar1 testi ve tutum Olgeginin hazirlanmasindan sonra veri toplama
araglarinin uygulanmast ve arastirmanin uygulama asamalarmnin
gerceklestirilebilmesi i¢in Gazi Universitesi Egitim bilimleri Enstitiisii’nden alinan
resmi yazi ile Van 80. Y1l Beyiiziimii ilkdgretim Okulu Miidiirliigii’ne bagvuruda
bulunulmus ve Van Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden segilen okulda uygulama
yapilabilmesi i¢in izin alinmistir. Onay isleminin kisa siirede bitirilebilmesi i¢in

resmi belgeler arastirmaci tarafindan takip edilmistir.

Gerekli izinlerin alinmasindan sonra basari testi ve tutum Olceginin O6n

uygulamasi yapilmis ve gerekli analizlerden sonra 6lgeklere son sekli verilmistir.

Arastrmada belirlenen Olgiitler dogrultusunda deney ve kontrol gruplari
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 6-A ve 6-C siniflari
aragtirmacmin kendi siiflaridir. Deneysel kosullarin uygunlugu ve denetimi
acisindan her iki gruptaki uygulamalar arastirmaci tarafindan sekillendirilerek

yirlitilmiistiir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilere arastirmanin uygulanisinda izlenen
yol, dersin nasil islenecegi ve hangi etkinliklerin yapilacagi agiklanmistir. Deney
grubuna (6-C 0Ogrencileri) drama yonteminin kullanilarak derslerin islenecegi ve
drama yOnteminin asamalar1 ve nasil uygulanacagi; kontrol grubuna (6-A
ogrencileri) ise geleneksel 0gretim yontemi ile ders anlatilacagi ve dersin islenme

sekli anlatilmistir.

Unitenin islenisine gegmeden 6nce deney ve kontrol gruplarina basari testi ve
tutum Slgedi (6n test) uygulanmistir. Unite 20 isgiinii icinde islenmistir. Bu siirenin
sonunda deney ve kontrol grubuna son test uygulanmistir. Elde edilen verilen

“Bulgular ve Yorum” bdliimiindeki ilgili tablolarda sunulmustur.
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Verilerin Analizi

Birinci denence ile ilgili verilerin ¢oziimlenmesinde, Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersi "Cografyamiz ve Diinyamiz" iinitesindeki hedefleri ne derece
gerceklestirdigini saptamak amaciyla basar1 testinin, on ve son test puanlarinin
ortalama ve standart sapmalarina bakilmistir. Veri analiz islemleri ise asagidaki
gibidir:

e Deney ve kontrol gruplarmm 6n test puanlart arasinda anlamli bir fark
olup olmadigin1 saptamak amaciyla bagimmsiz gruplar t testi
kullanilmistir.

e Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark
olup olmadigin1 saptamak amaciyla bagimmsiz gruplar t testi
kullanilmistir.

e Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasida anlamli bir fark olup
olmadigin1 saptamak amaciyla esli gruplar t testi yapilmistir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, SPSS 12.0 istatistik paket programi

ile ¢ozlimlenmistir. Sonuclarin yorumlanmasinda; degiskenler arasinda anlamli bir

fark olup olmadigini1 belirlemede 0.05 anlamlilik diizeyi 6lgiit olarak kabul edilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda toplanan bilgilerin
aragtirma yontem ve teknikleri dogrultusunda istatistiksel analizler sonucunda elde

edilen bulgular ve bunlara iligkin yorumlara yer verilmistir.
Arastirma incelenirken;
Deney Grubu :Yaratict drama yonteminin kullanildigi grup (6-C Simifi)

Kontrol Grubu :Geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi grup (6-A Sinif1)

olarak belirlenmistir.

Deneysel islemin gerceklestirilebilmesi i¢cin gruplarm denkligi 6n kosulunun
saglanabilmesi gerekmektedir. Bu nedenle uygulanan on test sonuglar1 ve bu

sonuclarin yorumlari su sekildedir:
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Bu deneysel arastirmada ¢oziimlenmeye calisilan ilk alt problem, “Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test uygulamasi sonucu elde edilen bilgi ve tutum
seviyesi ne diizeydedir?” bi¢ciminde ifade edilmistir. Buradan hareketle veriler analiz
edilmis ve sonuglar1 bilgi ve tutum olmak iizere iki ayr1 tabloda verilmistir. On test

basar1 puanlarinin ayrintilar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On Test Basar1 Puanlarmin

Karsilastirilmasi
Grup Denek Aritmetik Standart : P
Sayis1 Ortalama Sapma
Deney 25 8.45 2.4
Kontrol 25 8.68 22 0.001 056

Tablo 6’da goriildiigii gibi mevcudu 25 olan deney grubu Ogrencilerinin

basar1 testi 6n puanlarmin aritmetik ortalamasi 8.45; yine aym sayidaki kontrol

grubunun basar1 testi son puanlarindan aldigi puanlarin ortalamasi ise 8.68’dir.
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Ogrencilerin almis olduklar1 bu puanlar 20 soruluk bir test i¢in diisiik sayilabilir.
Zaten bu asamada iinitenin islenisine heniiz gecilmedigi i¢in alinan puanlarin diisiik
olmasmin bir énemi yoktur. Unutmamak gerekir ki burada amag¢ 6grencileri konu
tizerindeki bilgilerini 6lgmek degil, deney ve kontrol grubunun bilgi seviyesi olarak

esit olup olmadigint denemektir.

Tablo 6’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
testlerden aldiklar1 puanlar iizerinde bagimsiz gruplar t testi analizi yapilmistir. Iki
grup arasindaki farki ortaya koymak igin yapilan t testi analizleri sonucu t degeri
0.001 hesaplanmistir. Bu sonu¢ 0.05 manidarhik diizeyinde anlamli degildir.
Dolayisiyla iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. On test
olarak uygulanan basar1 testinde, deney ve kontrol grubu olarak olusturulan iki

siifin birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

Yaratic1 drama yonteminin sosyal bilgiler dersine yonelik etkisinin daha net
incelenebilmesi i¢in Ogrenci tutumlarinin da arastirma siirecine dahil edilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle gelistirilmis olan tutum o6lgegi Ogrencilerin deneysel
calisma siireci Oncesi seviyelerinin belirlenmesi asamasinda gruplar arasindaki
esitligi saglama hususunda ihtiya¢ duyularak kullanilmistir. Tutum 6lgeginin 6n test

olarak uygulanmasindan elde edilen sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7 Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin On Test Tutum Puanlarmnin

Karsilastirilmasi
Grup Denek Aritmetik Standart : P
Sayis1 Ortalama Sapma
Deney 25 3.8 0.58
Kontrol 25 3.9 0.51 0.36 0.71

Tutum oOlgegi puan ortalamalarmin degerlendirilmesinde, 6grencilerden
alinan puanlarm 54 arasinda olmasit ¢cok olumlu, 4-3 arasmda olmasi olumlu, 3-2
arasinda olmasi olumsuz ve 2—1 arasinda olmasi ise ¢ok olumsuz tutum igerisinde
olduklarmni gosterir.

Tablo 7°de goriildiigli gibi deney grubu 6grencilerinin, tutum 6lcegi on test

puanlarinin aritmetik ortalamasi 3.8; son test puanlarinmn aritmetik ortalamasi ise 3.9
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olarak tespit edilmistir. Burada dgrencilerin genel itibariyle olumlu tutum icerisinde
olduklar1 gézlenmistir. Arastirma Oncesinde uygulanan tutum olgeklerinin puanlari
lizerinde t testi analizi yapilmistir. Iki grup arasinda hesaplanan t degeri 0.36 olup bu
sonug 0.05 manidarhik diizeyinde anlamli degildir. On test tutum puanlari agisindan
bakildiginda deney ve kontrol gruplar1 arasinda bir fark yoktur. Bu durum,
uygulamanin tutum seviyeleri hemen hemen ayni olan smiflarda yapilmis oldugu

savini dogrulamaktadir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmada cevabi sorgulanmaya calisilan ikinci alt problem, “Deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin son test uygulamasi sonucu elde edilen bilgi ve tutum
seviyesi ne diizeydedir?” bi¢ciminde ifade edilmistir. Buradan hareketle veriler analiz

edilmis ve sonuglar1 bilgi ve tutum olmak iizere iki ayr1 tabloda verilmistir.

Geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun ve yaratici
drama yonteminin uygulandig1r deney grubunun son testleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadig1 arastirilmis ve bu amagla ortalamalar arasindaki
farkin test edilmesinde kullanilan bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Sonuglar1

Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8 Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin Son Test Bilgi Puanlarimin

Karsilastirilmasi
Grup Denek Aritmetik Standart : p
Sayis1 Ortalama Sapma
Deney 25 16.59 1.8
Kontrol 25 13.45 2.01 0.001 056

Arastrmada deney ve kontrol gruplarma son test uygulandiktan sonra elde
edilen puanlar iizerinde t testi analizi yapilmistir. Sosyal bilgiler “Cografya ve
Diinyamiz” {initesi i¢in yapilan son test sonuclarina gore deney grubunun basar1
diizeyinin ortalamas1 16.59 iken kontrol grubunun basaris1 13.45 olarak tespit
edilmistir. Tablo 8’de goriildiigii gibi iki grup arasindaki farki ortaya koymak i¢in
yapilan bagimsiz gruplar t testi analizleri sonucu bu deger 7.57 olarak bulunmus

olup, bu sonu¢ 0.05 manidarlik diizeyinde anlamlidir. Yani gruplar arasinda fark
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vardir. Bu farkin kaynagii Tablo 8’de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin
basar1 testi son puanlarmin aritmetik ortalamasmin kontrol grubu 6grencilerinin
basar1 testi son test puanlarmin aritmetik ortalamasindan oldukca yiiksek olmasi

olusturmaktadir.

Gruplar arasindaki farkin deney grubu lehine olmasi; deney grubunda
uygulanan yaratici drama yonteminin, kontrol grubunda uygulanan geleneksel
Ogretim yOntemine oranla Ogrenci basarism1 daha fazla arttrdigini ortaya

koymaktadir.

Tablo 9 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Son Test Tutum Puanlarmin

Karsilastirilmasi
Grup Denek Aritmetik Standart ¢ P
Sayisi Ortalama Sapma
Deney 25 4.5 0.45
Kontrol 25 4.0 0.52 722 0.001

Deney grubundaki ogrencilerin sosyal bilgiler dersi tutum Olgeginden
aldiklar1 son test puanlarmin ortalamasi 4.5, standart sapmasi 0.45; kontrol
grubundakilerin ortalamasi 4.0, standart sapmas1 0.52dir. Iki grubun tutum puanlari
arasinda hesaplanan t degeri 7.22’dir. Bu sonu¢ 0.05 manidarlik diizeyinde anlamlilik
ifade etmektedir. Dolayisiyla deney grubu kontrol grubuna kiyasla daha ytiksek
ortalama elde etmistir. Sosyal Bilgiler dersi “Cografya ve Diinyamiz” iinitesinde
yaratict drama yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerinin geleneksel
Ogretim uygulanan kontrol grubundaki Ogrencilerden daha olumlu tutum

sergiledikleri gdzlenmistir.
Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmada cevabi sorgulanmaya calisilan {iclincii alt problem, “Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test uygulamasi sonucu elde edilen bilgi ve
tutum seviyesi istatistiksel olarak anlamli midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
soruyla ilgili coziimlemelerde bulunabilmek icin, yaraticti drama yonteminin
uygulandig1 deney grubunun basari testi ve tutum Slgegi On test ve son test puanlart

arasinda, son test lehine anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmis ve bu amagla
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ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinde kullanilan esli gruplar t testi

kullanilmistir.
Deney grubu 6grencilerinin basar1 6n test ve basar1 son test puanlarina iliskin

esli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir:

Tablo 10 Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi Testi On Test ve Son Test Puanlarina
Iliskin Esli Gruplar T Testi Sonuglar1

Deney Grubu (Bilgi Testi) N X Ss t P
On Test 25 8.45 2.4
2.89 0.001
Son Test 25 16.59 1.8

Tablo 10’da goriildiigii gibi deney grubu Ogrencilerinin, basari testi 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 8.45; basari testi son test puanlarinin aritmetik

ortalamasi ise 16.59’dur.

Tablodaki P degerinden de (P<0.05) anlasilacagi gibi, deney grubu
ogrencilerinin bagar1 testi 6n test ve son test puanlar1 arasinda 0.001 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farkin kaynagmi, Tablo
10°da goriildiigii gibi basari testi son test puanlarinin basari testi n test puanlarindan

oldukca yiiksek olmasi olusturmaktadir.

Basar1 testinin son test puanlarmin basari testi 6n test puanlarindan yiiksek
olmasmnin nedeni, deney grubuna uygulanan drama yoOnteminin etkisi olarak
yorumlanabilir. Ancak geleneksel yontemle islenen grupta da bir artisin olmasi
olasidir. Bu nedenle, yaratici drama yonteminin asil etkisini degerlendirebilmek i¢in
bu iki grupta da On test ve son test puanlar1 arasmdaki farkin anlamlilik diizeyine

bakmak gerekir.
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Tablo 11 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Testi On Test ve Son Test Puanlarina
Iliskin Esli Gruplar T Testi Sonuglar1

Kontrol Grubu (Bilgi Testi) N X Ss t P
On Test 25 8.68 2.2
4.57 0.048
Son Test 25 13.45 2.01

Tablo 11°de goriildiigii gibi kontrol grubu dgrencilerinin basari testi on test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 8.68; basar1 testi son test puanlarinin aritmetik

ortalamasi ise 13.45’tir.

Tablodaki P degerinden (P=0.48) anlasilacagi gibi, basari testi on test ve
basar1 testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Fakat P degeri
anlamh farklilik degeri olan 0.005 diizeyine ¢ok yakindir. Anlamlilik diizeyine ¢ok
yakin olmasmin nedeni, Tablo 11°de da goriildiigii gibi basar1 testi 6n test puanlari
ile basar1 testi son test puanlar1 arasinda bir farkliligin olmasina ragmen bu farkliligin

cok az bir diizeyde kalmasi, basarinin fazla olmamasi olusturmaktadir.

Basari testi son test puanlarinin basari testi 6n test puanlarindan az bir fark
gdstermesinin nedeni, kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemin etkisi olarak
yorumlanabilir. Bu sonuglara gore geleneksel dgretim yontemi Ogrenci basarilari

tizerinde fazla bir farklilik yaratmamistir diyebiliriz.

Yapilan deneysel islemde gruplar arasinda siire¢ igerisinde olusan degisimin
duyussal yoniiniin de incelenmesi i¢in basar1 testi ile birlikte 6n ve son test olarak
uygulanan tutum Olgegi, yaratici drama yonteminin Ogrenciler iizerindeki etkisini
diger bir yonden incelemek icin ise kosulmustur. Bu nedenle her iki grup icin de
slire¢ Oncesi ve sonrasi durumlarinin tutum Slgegine yansimalarinin da incelenmesi

gerekir.

Deney grubunda bulunan ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarindaki degisimin incelenmesi ic¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 12°de

sunulmustur.
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Tablo 12 Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina
Iliskin Esli Gruplar T Testi Sonuglar1

Deney Grubu (Tutum Olgegi) N X Ss t P
On Test 25 38 | 0.58
722 | 0.001
Son Test 25 45 | 045

Tablo 12 incelendiginde 25 deney grubu Ogrencisinin On testte aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi 3.8 iken; son testte aldiklar1 puanlarin ortalamasi
4.5’tir. Yapilan esli gruplar t testinin P degeri 0.001 bulunmustur. Bu durum deney
grubunun Sosyal Bilgiler dersine yonelik duyussal hazirbulunugluklarinin denel
stire¢ icerisinde istatistiksel olarak anlamli bir bicimde degistigini gostermistir.
Buradan da deney grubunda derslerin islenisinde kullanilan yaratict drama
yonteminin derse yonelik olumlu tutumlar1 arttrmaya yonelik bir etki yarattigi

sonucuna ulasilmstir.

Yaratic1 dramanin etkisini daha iyi gorebilmek i¢in kontrol grubundan elde
edilen tutum puanlarinin da analiz edilmesi gerekli olmustur. Bu nedenle yapilan esli

gruplar t testi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On Test ve Son Test
Puanlarma Iliskin Esli Gruplar T Testi Sonuclar:

Kontrol Grubu (Tutum Olgegi) N X Ss t P
On Test 25 3.9 0.51
0.18 0.85
Son Test 25 4.0 0.52

Tablo 13 incelendiginde kontrol grubunun 6n test tutum puanlar1 ortalamasi
3.9 iken; son test tutum puanlarinin ortalamasi ise 4.0 olarak hesaplanmistir. Bu
durum kontrol grubunun tutumlarinda énemli bir degisiklik olmadiginin isaretidir.
Analiz sonucunda elde edilen P degeri de 0.85 olarak tespit edilmesi de bu goriisii
desteklemektedir. Dolayisiyla geleneksel yontemle islenen dersler 6grenciler derse

yonelik olumlu tutum gelistirmeye yardim etme konusunda basarisiz olmustur.
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5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtrmanin dnceki boliimlerinde elde edilen bulgu ve yapilan

yorumlarla iligkili olarak sonuglara yer verilmis, bu sonuglara dayali olarak

onerilerde bulunulmustur.

Sonug¢

Bu aragtirmada “Yaratict Drama” yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde

ogrencinin akademik basaris1 ve tutumlar1 {izerindeki etkileri ortaya konmaya

calisilmig ve ii¢ alt probleme cevap bulmaya g¢alisilarak, arastirmanin asil ugrasi

noktasmi olusturan problem ciimlesinin ¢dziimlenmesi amacglanmistir. Deneysel

yontemin kurallarinin arastirmaci tarafindan konulup uygulandigi arastirmada elde

edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

1.

On test olarak uygulanan basari testi ve tutum dlgegi sonuglari ve bunlarin
analiz edilmesinden elde edilen verilere gore, deney ve kontrol grubu
olarak olusturulan iki smifin birbirine denk oldugunu goriilmiistiir.
Boylece 6-A ve 6-C smiflarinin, iizerinde c¢alisilacak olan deneysel

yontem i¢in uygun olduguna karar verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindan alinan 6n test puanlar: tizerinde yapilan
analizlere gbre ayni seviyede calismaya baslayan iki gruptan siireg
sonunda yaratict drama yonteminin kullanildig1 deney grubu, geleneksel
yontemle derslerin islendigi kontrol grubuna gore bilgi ve tutum seviyesi
anlaminda daha fazla ilerleme kaydetmis, bu durumun istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla yapilan son testlerde gruplar
arasinda fark oldugu tespit edilmistir. Bu farkin kaynagini deney grubu
Ogrencilerinin basar1 testi ve tutum Olgegi son puanlarinin aritmetik
ortalamasinin kontrol grubu 6grencilerinin basari testi ve tutum dlgegi son
test puanlarmin aritmetik ortalamasindan oldukca yiiksek olmasi
olusturmustur. Gruplar arasindaki farkin deney grubu lehine olmasi;

deney grubunda uygulanan yaratici drama ydnteminin, kontrol grubunda
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uygulanan geleneksel 6gretim yontemine oranla 6grenci bagarisini daha

fazla arttirdigini ortaya koymaktadir.

3. 6. smif Sosyal Bilgiler dersinde yaratici drama ydnteminin kullanilarak
programin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu arasinda basar1 ve tutum ydniinden 6n test sonuclari
arasinda denklik tespit edilirken, son test sonucglari arasinda manidar

diizeyde deney grubunun basarisinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Yaratic1 drama yontemi, 6grencinin hem derse olan ilgi ve motivasyonunu
arttirmakta, bilgiyi yasayarak 0grenme firsatlar1 sunarak, 6grenmenin daha zevkli
hale gelmesini saglamaktadir. Dolayisiyla egitim programlarinda mihver ders olarak
yer alan Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina uygun olarak yasama dair bir ¢ok bilgi
ve becerinin (grupla ¢alisma becerisi, empati kurma ve iletisim becerileri, etkili
konusma becerisi, arastrma ve elestiri yapabilme vb.) kazandirilmasinda mutlak

suretle uygun yer ve zamanda uygulanmasi gereken bir yontemdir.
Oneriler

Sosyal Bilgiler dersinde yaratict drama yonteminin kullanilmasinin basar1 ve
tutumlara etkisinin arastirildigr bu arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara

dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.
Arastirmaya Dayah Oneriler

1. Sosyal Bilgiler dersi, konular1 ve 6grenci diizeylerine uygun olarak
yaratict drama etkinlikleri belirlenmeli, bu konuda plan ve programlar

hazirlanmali, uygulamalar yapilmalidir.

2. Ogretmenler yillik ve giinliik planlar1 hazirlarken yaratici drama

etkinliklerine de yer vermelidirler.

3. Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinde konular1 islerken yaratici drama

etkinliklerinden yararlanmalidirlar.

4. Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilacak olan yaratict drama etkinliklerinin

hazirlanmas1 ve uygulanmasinda 6grenciler etkin olarak yer almalidir.
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Egitim ve Uygulamaya Iliskin Oneriler

Yaratict drama yoluyla 6gretimin uygulanmasi sirasinda, 6 gretmen sadece
sorulartyla ve geri bildirimleriyle rehberlik yapmali ve Ogrenciler icin
smifta rahat, gerilimsiz, 0zgiirce diisiincelerini ifade edebilecekleri bir

ortam yaratmalidir.

Ogrencilerin basarilar1 yalnizca yapilacak smavlarla degil, yaratic
dramanin 6gretimde kullanilmasi siireci i¢inde yaptiklar1 ¢aligmalarla da

degerlendirilmelidir.

Ogretmenlerin yaratict drama yoluyla 6gretim ydntemini dogru bir
sekilde uygulayabilmeleri i¢in, Milli Egitim Miidiirliikklerince yaratici
drama yOnteminin asamalarin1 belirten ve Orneklerle ayrintili olarak

aciklayan brosiirler hazirlanmalidir.

Ogretmenler, dzellikle dgrencileri yasama hazirlayan Sosyal Bilgiler gibi
derslerde 6gretmen merkezli, ezbere dayanan bir dgretim yerine dgrenci
merkezli ve bilgiyi kendisi yapilandiran, 6grenmeyi 6grenen dgrenciler

yetistiren 0gretim yontemlerini kullanmalidirlar.

Egitim programimnm igeriginin yiiklii olmasi nedeniyle yaratict drama
yoluyla &gretim ydnteminin uygulanmasi zorlagmaktadir. Be nedenle,
egitim programlarint igerikleri bu aktif Ogrenme-Ogretme ydntemini

uygulamaya olanak saglayacak sekilde yeniden diizenlenmelidir.

Ogretmen yetistirme programlarinda, teorik ve uygulamali alanda yaratici
drama yonteminin kullaniminin 6grenci basarisi ve tutumuna olan

etkisinin kavratildig1 konular ya da dersler konulmalidir.

Ogretmenler, 6grenciler ve veliler drama ydnteminin egitim-6gretimde

etkinligi konusunda aydinlatilmalidir.
Ogrencilerin drama etkinliklerini geregi gibi uygulayabilmeleri igin
Ogretmenlere bu konuda hizmet i¢i egitim kurslar1 ve seminerler verilmeli

ve dgretmenler bu konuda tesvik edilmelidir.
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9. Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 hazirlanirken sadece bilgiyi aktarmak degil,

1.

ogrencilerin ilgisini ¢ekme, dersi sevdirme, etkin kullanima ve
yaraticilifa Ozendirme, Ggrenciyi iiretmeye yoneltme gibi hususlar da

dikkate alinmalidir.

Tleriki Arastirmalar icin Oneriler

Bu arastirma sadece ilkdgretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerine
yonelik yapilmistir. Ayni arastirma ilkogretim ve ortadgretimde okuyan

diger 6grenciler lizerinde farkl derslerde yapilabilir

Bu arastirma sadece altinci sinif Sosyal Bilgiler dersinin yalnizca
“Cografya ve Diinyamiz” {initesi ile sinirlandirilmistir. Ayni arastirma

farkli iinitelerde de yapilabilir.

Bu arastrma, yaratict drama yoluyla 6gretim yonteminin 6grencilerin
akademik basaris1 ve tutumlar1 {izerindeki etkilerini Olgmek igin
yapilmistir. Baska bir arastrmayla 6gretmen ve Ogrencilerin yaratici
drama yoluyla 6gretim yonteminin asamalarini gergeklestirme diizeyleri

ve bu yontemle ilgili diisiinceleri saptanabilir.
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EK-1

SOSYAL BIiLGILER 6
COGRAFYA VE DUNYAMIZ UNITESI
BiLGi TESTI

ACIKLAMA
Sevgili 6grenciler;

Asagida 20 tane test sorusu verilmistir. Sorulardan her biri dort seceneklidir.

Bu dort segenek igerisinde sadece bir tanesi dogrudur. Dogru kabul ettiginiz

seceneklerden sadece birini soru kagidt iizerinde isaretleyiniz.

Sorulart yanitlamadan once adinizi, soyadinizi, sinifinizi ve okul numaranizi

yazmayl unutmayiniz.

Swnav siiresi 40 dakikadir. Her soru 5 puandir.

Basarilar dilerim Filiz ZAYIMOGLU.

OGRENCININ;
Adi

Soyadi

Smifi

Numarasi

1) Asagidaki tanimlardan hangisi yanhstir?

2)

a)
b)
c)
d)

Ekvator: Kutuplardan esit uzakliklarda bulunan paralel dairesidir.

Meridyen: Paralelleri dik kesen, kutuplarda birlesen yaylardir.

Paralel: Meridyenlere dikey olan,boyutlar1 birbirine esit dairelerdir.

Baglangic Meridyeni: Londra’da Greenwich gozlem evinden gecen

meridyendir.

Bir noktanin 6zel konumunun belirlenmesinde asagidakilerden hangisi

kullanilmaz?

a)
b)
c)
d)

Yiikselti degeri
Boylam derecesi
Yer sekilleri

Cevresindeki denizler



3)

4)

S)

6)

7)

82

Bir noktanin matematik konumunu belirtirken asagidakilerden hangisini
soylemeye gerek yoktur?

a) Enlemini

b) Boylammi

¢) Bulundugu yarim kiireyi

d) Bulundugu kitay1

Asagidakilerden hangisinde Tiirkiye’nin matematik konumu ifade

edilmistir?

a) Ekvator’un 41 derece kuzeyinde, baslangic meridyeninin 29 derece
dogusunda yer alir.

b) Ulkemizin en islek ithalat limanina sahiptir.

¢) Istanbul Bogazi iizerinde bulunur.

d) Asya ile Avrupa’yi birbirine baglayan karayolu iizerindedir.

Diinya iizerindeki herhangi bir yeri daha kolay belirlemek icin
asagidakilerden hangisinden yararlanirz?

a) Enlem ve boylamlardan

b) Onemli ticaret yollarindan

c) Kitalar ve okyanuslardan

d) Bogaz ve gegitlerden

Paralel ve meridyenler ile ilgili asagida verilen ozelliklerden hangisi
yanhstir?

a) Meridyenlerin uzunluklar1 birbirine esittir.

b) Paralellerin uzunluklar1 birbirine esittir.

c) Meridyenler Ekvator’u dik keser.

d) 90 derece paralelleri kutup noktalarini olusturur.

Asagidakilerden hangisi, paralel dairelerinin o6zelliklerinden biri degildir?
a) Paraleller ile meridyenler arasindaki a¢1 23 derece 27 dakikadir.

b) 90 derece paralelleri kutup noktalaridur.

c) Ekvator baslangi¢ paralelidir.

d) Paralellerin ¢cevresi Ekvator’dan kutuplara dogru azalir.
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Meridyenlerle ilgili olarak asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
a) Meridyenlerin uzunluklari derecelerine gore degisir.

b) Tiim meridyenler Ekvator’u dik keserler.

c) Baslangi¢ meridyeni, Greenwich(Grini¢) gézlem evinden geger.

d) Meridyenler, kutuplarda birlesen dairelerdir.

Yeryiiziindeki herhangi bir noktanin Ekvatora olan uzakhgmin derece,
dakika ve saniye cinsinden a¢1 degerine verilen ad, asagidakilerden
hangisidir?
a) Enlem
b) Boylam
c) Paralel

d) Meridyen

10) Yeryiiziinde bir noktanin baslangic meridyenine olan uzakhgmmin derece,

dakika ve saniye cinsinden a¢1 degerine verilen ad, asagidakilerden
hangisidir?

a) Enlem

b) Boylam

c) Paralel

d) Meridyen

11) En biiyiik paralel dairesi asagidakilerden hangisidir?

a) Yenge¢ Donencesi
b) Ekvator

c) Oglak Donencesi

d) Kuzey Kutup Dairesi

12) Diinyamuzla ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?

a) Diinyamizin yiizél¢ciimii yaklagik 510 milyon km?dir.
b) Denizlerin alani 361 milyon km?, karalarin alani ise 149 milyon km?dir.
c) Diinya iizerinde yedi anakara (kita), i¢ okyanus vardur.

d) Yeryiiziinde karalarin kapladig1 alan %71, denizlerin ise %29’dur.
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13) 1. Diinya’nin giines ¢evresinde donmesi
II. Diinya ekseninin yoriinge diizlemine egik olmasi

I1I. Diinya’nin kendi etrafinda donmesi

Yukarida verilenlerden hangisi/hangileri mevsimlerin meydana gelis
sebepleri arasindadir?

a) Yalmz I

b) Ivell

c) IIvelll

d) I, 1IveIll

14) Diinya’min  hareketi sirasinda ekseninin yoriinge diizlemine egik olusu
asagidakilerden hangisinin meydana gelisinde etkilidir?
L. Gece-giindiiz

II. Mevsimler

1. Y1l
a) YalmzII
b) Ivell
c) Ivelll
d) I, 1Ivelll

15) Asagidaki tanimlardan hangisi yanhstir?
a) Denizler: Okyanuslarin kara i¢ine sokulmus kollaridir.
b) Bogaz: Karalar arasinda denizin ¢ok daralmig kismidir.
c) Kenar Deniz: Okyanuslardan adalarla ayrilan deniz boliimleridir.
d) Korfez: Okyanus ve denizlerin karalar i¢ine sokulmus dar, kii¢ciik ve uzun
girintileridir.
16) I. Veniis
II. Merkiir
II1. Mars
IV. Uraniis
Yukandaki gezegenlerden hangileri Giines’e Diinya’dan daha yakindir?

a) Ivell
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b) I,IIvelll
c) LIlvelV
d) LI, IvelV

17) Baslangic meridyeninin dogusundaki 10° ile 45° meridyenleri arasindaki
zaman farki ne kadardir?
a) 1 saat 16 dakika
b) 1 saat 40 dakika
c) 2 saat 20 dakika
d) 3 saat 40 dakika

18) 23° dogu meridyeni iizerinde bulunan A sehrinde giines saat 06.21 de
doguyor. 36° dogu meridyeni iizerindeki B sehrinde giines kacta dogar?
a) 05.29
b) 06.08
c) 06.34
d) 07.13

19) 27° dogu boylaminda yer alan Izmir’de saat 10.00 iken, Trabzon’da 10.52
olmaktadir. Buna gore Trabzon hangi meridyen iizerindedir?
a) 35°
b) 40°
c) 45°
d) 60°

20) 30° dogu boylaminda bulunan izmit’te saat 08.00 iken, 4° dogu boylaminda
yer alan Madrid’de saat kactir?
a) 10.16
b) 09.00
c) 05.44
d) 06.30
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EK -2

SOSYAL BIiLGILER DERSi TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu olgek sizin Sosyal Bilgiler dersi ve konularina yénelik genel tutumunuzu
belirleyebilmek icin gelistirilmistir. Hazirlanan bu él¢me aracindaki ifadelerin
dogru ya da yanhs yaniti bulunmamaktadir. Her ifadeye verilebilecek yanit,

kisiden kisiye degisebilmektedir. Bu_bir_sinay_degildir. Bunun icin, vereceginiz

vanitlar sadece sizin kendi goriistiniiz olmalidir. Her ciimlenin yanminda verilen
bosluklara, Tamamen Katilyyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hig
Katilmiyorum segeneklerinden diisiince veya duygulariniza ne derece uygun
olduguna karar vermeniz ve daha sonra yamitlarimizi her ifadenin karsisinda

bulunan parantezin igine ¢arpi [ (X) | isareti koyarak belirtmeniz beklenmektedir.

Ornegin:

ifade

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum

Kararsizim
Katilmiyorum
Hic
Katilmiyorum

Arkadaglarim benim fikirlerime deger
Verir.

~
—
~
~
~
~
~
~
~
~

Katkilariniz icin simdiden tesekkiir ederim.

Filiz ZAYIMOGLU
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= =
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ifadeler % Z 2| & é‘ = é‘
=2l 2| 2| 5| 3
1. Sosyal Bilgiler dersini severim. OO 1O 1010
2. Sosyal Bilgiler dersi kuru bilgiler yigmidir. OO T O)
3. Bu dersle ilgili konulardan hoslanmiyorum. OEEOREOREORE®)
4. Sosyal Bilgiler ile ilgili konular1 zevkle dinlerim. OEEOREOREORE®)
5. Sosyal Bilgiler dersi benim i¢in ¢ok yararli bir
Jerstir. OO L]0 C)
6. Sosyal Bilgiler dersini sikict buluyorum. O OO0 O
7. Sosyal Bilgiler dersinin baz1 konularindan hig ODlOlTOTO!O
hoslanmiyorum.
8. Sosyal Bilgiler dersi ¢ok eglencelidir. OO0 O
9. Sosyal Bilgiler dersinde dgrendiklerimiz giinliik OlOTOTO!1O
yagamimizi kolaylastirir.
10. Sosyal Bilgiler dersinin bana bir yarar1 olacagina ODlOlTOTO!O
inanmiyorum.
11. Sosyal Bilgiler ile ilgilenmek zaman kaybidir. OEEOREOREORE®)
12. Sosyal Bilgiler dersini hi¢ sevmem. OEEOREOREORE®)
13. Bu derste 6grendigim bilgileri yasantim boyunca ODlOlTOTO!O
kullanacagim.
14. Elimde olsa bu derste yaptigimiz etkinliklerde yer ODlOlTOTO!O
almazdim.
15. Bu derste ki isleyis yontemlerinden nefret
ediyorum. OO O] O)
16. Sosyal Bilgiler dersi kendime olan giivenimi
artiirr. OO OO )
17. Sosyal Bilgiler dersine endise i¢inde girerim. OEEOREOREORE®)
18. Sosyal Bilgiler dersinde zaman ge¢mek bilmez. OEEOREOREORE®)
19. Sosyal Bilgiler dersi gercek yasamdaki bilgilerle
doludur. OO OO )
20. Bu derste yaptigimiz sinif etkinliklerini seviyorum. | () | () | () | () | ()
21.S 1 Bilgiler dersindeki tart 1 kl
k;)tslf;oniril er dersindeki tartigmalara zevkle OlOTOTO!1O
22. Bu derste 6gretilen konularin giinliik yagsama ODlOlTOTO!O
uygulanabilecegine inanmiyorum.
23. Bu derste 6grendigim bilgileri tamamen
unutacagm, OO OO )
24. Sosyal Bilgiler ders saatlerinin fazla olmasini
sterim. OO OO O)
25. Bu dersteki konular1 6grendigim i¢in kendimi sansh ODlOlTOTO!O

buluyorum.
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= =

ifadeler % % % § E = E

26. Sosyal Bilgiler dersinde konuyla ilgili tartigmalara ODlOlTOTO!O
katilmay1 sevmiyorum.

27. Se¢me sansim olsaydi bu dersteki konulari ODlOlTOTO!O
ogrenmek istemezdim.

28. Bu ders isleyis yontemlerini seviyorum. O1O1O10O10

29. Sosyal Bilgiler dersi bana yasadigim ¢evreyitanitir. | () | () | () | () | ()

30. Sosyal Bilgiler dersinin konularina harcadigim OlOlO1TO! O

zamana acimai.




EK-3
DERS PLANI (DENEY GRUBU)

6. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI
“COGRAFYA VE DUNYAMIZ” UNIiTESi OGRETME DURUMLARI
(12 Ders Saati)

Ogretme Durumu 1

Unitenin Adr: Cografya ve Diinyamiz
Konunun Adi: Cografya’nm konusu ve cografya 6grenmenin gerekliligi

Siire : 80+40 dakika

&9

Dersin Hedef ve Davranislarn

Cografya’nin konusu bilgisi.

Cografya 6grenmenin gerekliligini kavrayabilme.

Giris Etkinlikleri
Ogretmenin bu iinitenin islenisinde farkli bir yontem izleyecegi konusunda
ogrencileri bilgilendirmesi. Unite boyunca degisik etkinliklerde bulunacagi

icin smif1 giidiilemesi.

“Biiyiik¢e bir cember olusturun. Gozlerinizi kapatin. Dikkatlice beni dinleyin.
Soyleyeceklerimi diisiinerek, hissetmeye c¢alisin deme. Cok sicak bir yaz
giinii giinesli bir hava. O kadar sicak ki kiyafetleriniz iizerinize fazla geliyor,
sicaktan halsiz diisiiyorsunuz. Kipirdayacak haliniz yok. Hava biraz
sogumaya basladi ve disarida yliriiyorsunuz birden riizgar ¢ikti 1lik 1lik esiyor.
Sac¢larinizi oksar gibi ve siz yiirimeye devam ediyorsunuz, riizgar gittikge
siddetini arttiriyor, etrafinizda her sey ucusuyor ve her taraf toz oluyor,
yiiriimekte zorlaniyorsunuz ama yiirimeye devam ediyorsunuz. Riizgarla
beraber yagmur yagmaya basliyor. Siz oradan oraya kosturuyorsunuz ve hava
daha da soguyor. Montunuza iyice sarmip yiiriimeye ¢aligiyorsunuz. Yagmur
diniyor fakat kaldirim su i¢inde dikkatli yiiriimeye calisirken kar bagliyor
daha ¢ok iisiiyorsunuz. Hatta o kadar soguk ki hava donuyorsunuz ve

yiirliyorsunuz bu sirada kar yerini 1lik bir riizgarla beraber kus seslerine
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birakiyor. Her taraf yemyesil oluyor ve agaglar cicek aciyor,cok giizel
manzaralar i¢ginde montunuzu ¢ikarip yiirimeye devam ediyorsunuz.” Simdi
gbzlerinizi agabilirsiniz deme.

Ogrencilerle neler hissettiklerini paylagma ve isteyen dgrencilerin sinif i¢cinde

bu diistindiiklerini canlandirmalarini isteme.

Ogrencilere “Size arka arkaya ve kimi zaman iist iiste olmak i{izere HAVA,
DENIZ, TOPRAK diyecegim. Hepiniz hava deyince uguyormus,deniz
deyince yiizliyormus, toprak deyince de ylirliyormus gibi yapin. Soyledigimi
yanlig anlayan, sasiran ya da yapmakta geciken olursa, oyunun dismna
cikacak. Dikkatle beni dinleyin ve oyunu kazanmak i¢in ugun, yiiziin, kosun.
Toprak, deniz, hava, hava vd...”deme.
Gelistirme Etkinlikleri
Ogretmenin “Bu iki etkinlik igin neler hissettik?” diye sormasi ve dgrenci

goriislerini almasi.

Ogretmenin Cografya’nin konusunun insanlarm icinde yasadiklar1 ortam

oldugunu ifade etmesi.

Ogretmenin, dgrencilerden A ve B olarak ikili olmalarmi istemesi. “A”larin
ormandan kagak aga¢ keserken yakalanan koylli, “B”lerin ise Orman ve
Cevre Bakanligi’ndan gelen bir memur olmalarmin sdylenmesi ile “B”lerin
ilk climleyi sdyleyerek konusmayi baslatmalarmnin istenmesi. “A” larin da
“B”lere gore dogaclama yapmalarinin sdylenmesi. Biitiin “B”lerin
konusmaya ayni anda baglamasi. Biitiin gruplar ikili konusmalar devam
ederken bir anda durmalarinin sdylenmesi. Herkesin bir fotografmis gibi
donmalari. Ogretmenin, “isaret verdigim grup alkis sesiyle konusmasima
devam edecek ve diger alkis sesiyle tekrar donacak.” demesi. Diger
gruplarinda onlar1 dinlemesini sdylemesi. Biitiin gruplar1 dinledikten sonra,
bu dogaglamalara baska senaryolarla devam etme. Mesela; “B”ler fabrikator
olsun ve fabrikanin zehirli atiklarmi denize bosaltirken,Saglik Bakanligindan
gelen memur yani “A”lar tarafindan yakalansin vb. ile canlandirmalar1

surdirme.
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4. Bu etkinliklerden sonra, bu durumlar hakkinda 6grencilerin goriislerinin
dinlenmesi.
Sonuc¢ Etkinlikleri
1. Ogretmenin, cografya Ogrenmenin gerekliliginin nedenlerinin  neler
olabilecegini bu etkinliklerden yararlanarak c¢ikarimda bulunmalarini

istemesi.

2. Ogretmenin cografya 6grenmedeki temel amacimizin yurdu ve diinyay1
tanimak, iklim 6zelliklerini anlamak, dogal kaynaklarin sinirsiz olmadigini

ve bunlar1 korumak oldugunu belirtmesi.
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DERS PLANI (DENEY GRUBU)

Ogretme Durumu 2

Unitenin Adr: Cografya ve Diinyamiz
Konunu Adi: Diinyamizi1 taniyalim, Diinya’nin hareketleri ve sonuglar1

Siire : 80+40 Dakika
Dersin Hedef ve Davranmislarn
1. Diinya’nin 6zellikleri bilgisi .
2. Diinya’nin hareketleri ile ilgili siniflamalar bilgisi.
3. Diinya’nin hareketlerini a¢iklayabilme.
Giris Etkinlikleri

1. Ogretmenin, dgrencilerle birlikte, “gece-giindiiz” oyununu oynayalim demesi.
“Gece dedigim zaman herkes elleriyle gozlerini kapatacak, giindiiz dedigim
zaman agacak ve sagiran yada geciken oyundan ¢ikarilacak™ diyerek oyunu

baslatmasi. Bu oyunun bir siire oynanmast.

2. Ogretmenin smifin ortasma giiclii bir 151k kaynagi koymasi, dgrencilere
herkesin 15181n etrafinda ¢gember olmalarinin soylenmesi. Komutlarla hareket
etmelerinin istenmesi. Hareketi {i¢ kez yanlis yapanin oyun dis1 kalacaginin
sdylenmesi ile oyunun baslatilmasi. Ogretmenin “ilk olarak herkes kendi
etrafinda soldan saga dogru bir tur donsiin, simdi de hepiniz 15181n etrafinda
doniin, kendi etrafinizda donerken ayn1 anda 15181n da etrafinda doniin ve ilk
basladiginiz noktaya geri geldiginizde herkes sabit bir sekilde donacak”
demesi ile 1sinmanin gergeklestirilmesi.

Gelistirme Etkinlikleri

1. Ogretmenin getirdigi balonlar1 6grencilere dagitmasi1 ve sisirmelerini
istemesi. Bu balonlar1 alt ve iist kisimlarindan hafif¢e bastirmalarini istemesi
ve ortaya ¢ikarilan seklin geoid oldugunun ifade edilmesiyle diinyanin

seklinin dgrencilere kavratilmasi.
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Bu balonlara kegeli kalemlerle alt ve list kisimlarini birlestirecek sekilde
belirli araliklarla ¢izilmesinin saglanmasi ve bunlarin meridyen oldugunun

sOylenmesi.

Ogretmenin dgrencilere * herkes sag elini yumruk yaparak havaya kaldirsin
ve parmaklarinin goriinen kisimlarma sdylediklerimi sirasiyla yukaridan
asagiya dogru yazin” demesi. “Bag parmak kuzey kutup dairesi, isaret parmak
yenge¢ donencesi, orta parmak ekvator, yiiziik parmak oglak donencesi, serce
parmak giliney kutup dairesidir”. Her bir parmagm birer paralel oldugunun

belirtilmesi.

Ogretmenin “diinyanm giinliik ve yillik hareketi olmak iizere iki cesit
hareketi vardir, birincisi kendi ekseni etrafinda dénmesi, ikincisi ise giinesin

etrafinda donmesidir.” demesi.

Ogretmenin sinifin iki ayr1 gruba ayrilmasini istemesi. Birinci gruba yillik
hareketini, ikinci gruba ise giinliikk hareketini dramatize edecek bir
canlandirma yapmalarini istemesi ve bunun icin bes dakika hazirlik siiresi

verilecegini belirtmesi.

Iki grubu da sirasiyla izleyip iizerindeki eksiklikleri tamamladiktan sonra
yillik ve giinlik hareketlerin sonuglarinin neler olabileceginin smifca

tartigilmasi.
Sonuc Etkinlikleri

Etkinlikler gerceklestirildikten sonra Ogrencilerle birlikte diinyanin
ozellikleri, yillik ve giinliik hareketlerinin sonug¢larmin tahtaya yazilarak

eksikliklerin tamamlanmasi.

Ogrencilerin bu etkinlikler sirasinda neler hissettiklerinin sorulmas: ve

duygularin sinifta paylasilmast.



94

DERS PLANI (DENEY GRUBU)

Ogretme Durumu 3
Unitenin Adr: Cografya ve Diinyamiz
Konunun Adi: Kitalar ve Okyanuslar

Siire : 80+40 dakika
Dersin Hedef ve Davranislarn

1. Kitalar1 taniyabilme

2. Kitalarin 6zellikleri bilgisi.

3. Okyanuslar1 taniyabilme.

4. Okyanuslarin 6zellikleri bilgisi.

5. Model kiire iizerinde kitalarin ve okyanuslarin yerini gosterebilme.
Giris Etkinlikleri

1. Ogrencilerin gember bicimini almalarmi sdyleme. Bir dgrencinin ¢emberin
icinde durup bir eliyle bir mendil tutmasini isteme. Cemberdeki 6grencinin
kulagina diinya {lizerinde var olan kita ve okyanuslarin isimlerini fisildayarak
sOyleme. “Yiiksek sesle hangi kita veya okyanusun admni sdylersem,o kisi
mendili kapip yerine donecek. Bu arada 6grencilerin her biri bir kita veya
okyanus adin1 tastyor olacak. Ogrencilere icinizde birileri belki ayni kita veya
okyanus isimlerini tastyor olabilir. O zaman mendili ilk kap1ip yerine gecenler

oyunu kazanir.” deme ile 1sinmay1 baslatma.

2. Ogrencileri iki gruba ayirma. Her iki grupta oyunu baslatacak ve oyunu
gozleyecek tarafsiz bir gozlemci se¢cme. Gruplarin ikisini de dinleyerek
hakemlik yapma. Oyunu baglatacak olan 1. kiginin diinya tizerindeki yeryiizii
sekillerinden birini, 2. kisinin ilk sdylenenden farkli yeryiizii sekillerinden
birini ve 3.kisinin ikinci olarak sdylenenden farkli yeni bir yeryiizii sekli
sOylemesi ile oyunun siirecegini agiklama. Fakat yeryiizii sekillerinin kitalar
ve okyanuslarin birbirlerinin ig¢ine ge¢mis sekilde olusmus olanlarindan
olmalar1 gerektigini sdyleme. Deniz, ada, yarimada, korfez, koy, bogaz vs.

10 saniye ic¢inde sozciik bulamayan ya da sdylenileni tekrar eden §grencinin
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oyun digina ¢ikacagini anlatma. Oyuncu kaybetmeden yanitlar1 veren grubun
oyunu kazanan grup olarak alkislanacagini animsatma.
Gelistirme Etkinlikleri

Yedi tane kitanm iklim, yeryiizi sekli ve yasam big¢imlerini yansitan
fotograflarin  sinifin ortasinda belli yerlere konulmasi. Daha sonra
ogrencilerden fotograflar1 gezerek incelemelerinin istenmesi. Bu inceleme
gezisi yapilirken, begendikleri veya kendilerine yakin uygun hissettikleri bir
fotografin etrafinda durmalarinin sdylenmesi. Biitiin 6grenciler istedikleri
fotograflarin yaninda yerlerini aldiktan sonra, sectikleri fotograftaki mekanda
hayal giligleriyle yaratacaklar1 bir senaryo olusturmalar1 ve bu senaryoyu
arkadaslar1  karsisinda canlandirmalarint  isteme. Gruplar kalabalik

olabilecekleri gibi yalniz bir kisi de olabilir diye uyarida bulunma.

Ogrencilere hazirhk yapmalar1 icin zaman verilmesi ve gdsterinin 5 dakikalik

zaman diliminde gergeklestirilmesi gerektiginin sdylenmesi.

Gruplar hazir oldugunda digerlerinin sessiz bir sekilde izlemesini saglama.
IIk hazir olan grubun gdsterisini izleme. Daha sonra sirasiyla gruplarin
dogaclamalarin1 izleme ve gosteri sonunda alkiglama. Canlandirmalar
sonucunda ulagilan Ozelliklerin tahtaya yazilmasimi saglama ve gruplari

alkiglama.

Gruplarin canlandirmalar1 {izerinde smifca tartigma. Tahtaya kitalarin
ozellikleri ile ilgili yeni bilgileri birlikte yazma. Ogrencilere sorularla
yardimcr olarak bu yazilan oOzelliklerin hangi kitalara ait olabilecegini

bulmalarini saglama.

. Yeryiizii sekillerinin ve iklim 6zelliklerinin kitalarda yasam bi¢imi lizerindeki

etkilerini sdyleme.

Daha sonra model kiire lizerinde bu kita veya okyanuslarin yerlerini
gosterebilmeleri icin O6grencileri 3’erli gruplara aymarak, gruplara birer
kitanin veya okyanusun verilmesini saglama. Belirlenen kitanin veya

okyanusun model kiire iizerindeki yerini grubun iki iiyesinin, kiireyi elinde
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tutan ligiincii kisiye 30 saniyelik zaman diliminde asagi, yukari, saga, sola

gibi komutlar vererek buldurmaya ¢aligmasi.

Kita ve okyanuslarin model kiire lizerinde yerleri bulunduktan sonra sorularla
dogrular1 pekistirme, eksikleri tamamlama ve yanlislar1 diizelttirme.

Sonu¢ Etkinlikleri
Son olarak Ogrencilerle birlikte kita ve okyanuslarin 6zelliklerinin neler
oldugunu sorularla 6zetleyip, bu derste ne hissettiklerinin sorulmasi ve

ogrencilerin duygularini ifade etmesiyle derse son verme.
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EK -4

DERS PLANI (KONTROL GRUBU)

BOLUM I
Dersin adi Sosyal bilgiler
Simif 6/A
Unitenin Ad/No | COGRAFYA VE DUNYAMIZ/2
Konu Cografya ve Diinyamiz: Cografyanin Konusu ve Cografya Ogrenmenin Gerekliligi
Diinyamiz1 Taniyalim
Onerilen Siire | 80+40 dk
BOLUM II
Ogrenci 1. "Cografya ve Diinya'miz" {initesinde gecen kavramlarmn anlam bilgisi.
Kazanimlary/ 2. Cografyanin konusu bilgisi.
Hedef ve 3. Cografya 6grenmenin gerekliligini kavrayabilme.
Davramslar 4. Diinya'nin 6zellikleri bilgisi.

Unite Kavramlari
ve Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Cografya, Diinya, Yildiz, Gezegen Gilines

Giivenlik Onlemleri

(Varsa)
Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Anlatim, Soru-Cevap
Teknikleri
Kullamilan Egitim
Teknolojileri- Ders kitabi, Atlaslar, Model kiire, Haritalar
Arac, Gerecler ve
Kaynak¢a
Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:
Siz Tiirkiye’nin neresinde yasamak isterdiniz? Neden? Kisa bir tartigma
. . aratilacaktur.
Dikkati Cekme %nerjisinin kaynagi agisindan Diinya ile Giines arasindaki fark nedir? Bu soru ile
kisa bir beyin firtinasi yaratilacaktir.
Konu bilgileriyle cografi olaylari olusumu ve yasaminiza etkilerini daha bilingli bir
Giidiileme sekilde kavrayacak ve ilgili caligmalariniz1 yapabileceksiniz

Konu bilgileriyle diinyay1 daha iyi tantyacaksiniz.

Gozden Gecirme

Bu derste cografyanin konusu ve cografya 6grenmenin gerekliligi ile ilgili bilgileri
Ogreneceksiniz.
Bu derste Diinya ile ilgili bilgileri 6greneceksiniz.
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Derse Gegis

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney,
problem ¢6zme vb.)

Grupla Ogrenme

Cografya yeryiiziine bagli ¢esitli olaylar1 tanitan, bu olaylarin olus, dagilis ve
sonuglarini ortaya koyan, bu olaylarm insanlarla olan karsilikl etkilesimlerini
aciklayan bir bilimdir.
Cografya 0grenmenin temel amaclari ve gerekliliginin nedenleri:

1-Temel amag diinyay1 ve yurdumuzu tanimaktir.

2-Ulkemizin ayrildig1 yedi cografi bdlgenin dzelliklerini 6grenmek, bdylece vatan
ve millet sevgisini gelistirmek,

3-Ulke kaynaklarinmn smirsiz olmadigmi kavramak, bunlari koruma bilinci
gelistirmek,

4-Yurdumuzun niifus ve ekonomik yapisini tanimamiz, ilerde yonetici olmamiz
durumunda bu bilgiler 1s18inda daha bilingli bir sekilde ve daha dogru kararlar
almak miimkiin olacaktir.
Diinya, icinde sayilamayacak kadar ¢ok yildiz, gezegen ve diger gok cisimlerinin
bulundugu evrenin i¢indedir. Bu cisimlerin hepsi gozle goriilemez.
Glines Sistemi’ni olusturan gezegenler: Merkiir, Veniis, Diinya, Mars, Jiipiter,

Etkinlikleri Satiirn, Uraniis, Neptiin ve Pliiton’dur.
(Proje, gezi, gozlem | Diinya’nin sekli uzun arastirmalardan sonra kutuplardan basik, ekvatordan siskin
bir sekilde oldugu kanitlanmistir (geoit).
vb.) Ekvator: Kutup noktalarindan esit uzaklikta yer kiireyi iki esit pargaya boldigi
varsayilan dairedir. Ekvatorun kuzeyindeki kisma “kuzey yarim kiire”; giineyindeki
kisma ise “gliney yarim kiire” denir.
Paralel: Ekvatora paralel uzanan ve kutuplarda nokta sekline gelen dairelerdir.
Meridyen:Ekvatoru dik olarak kesen ve kutuplarda birlesen yaylardir.
Ozet
BOLUM I

T')lg:me-Degerlendirme:

Hangi olaylar cografya konusu igerisine girer?

Bireysel 6grenme etkinliklerine
yonelik Olgme-Degerlendirme
Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik Olgme-Degerlendirme
Ogrenme giicliigii olan
ogrenciler ve ileri diizeyde
ogrenme hizinda olan 6grenciler
icin ek (")lg:me-Degerlendirme
etkinlikleri

Bu olaylarla insan yagaminin etkilesimi nasil olmaktadir?

Neden cografya 6grenmeliyiz?

Cografya 6grenmekle yurt sevgisinin geligimi iligkisini

aciklaymiz.

Diinya nerde yer alir?

e Ekvator, paralel, meridyen, kavramlarini tanimlayip kiire
tizerinde gosterin.

e Paralel ve meridyenler hangi islerimize yararlar?

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Fen Bilgisi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina Iliskin Aciklamalar | Plan basariyla uygulanmistir.
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DERS PLANI (KONTROL GRUBU)

BOLUM I
Dersin adi Sosyal bilgiler
Sinif 6/A
Unitenin Adi/No | COGRAFYA VE DUNYAMIZ/2
Konu Diinya’nin Hareketleri ve Sonuglar1
Onerilen Siire | 80+40

BOLUM I

Ogrenci Kazanimlary/
Hedef ve Davranislar

1. Diinya'nin hareketleri ile ilgili smiflamalar bilgisi.
2. Diinya'nin hareketlerinin sonuglarini agiklayabilme.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Meridyen, Paralel, Ekvator

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, Soru-Cevap

Kullanmilan Egitim

Teknolojileri- Ders kitabi, Atlaslar, Model kiire, Haritalar
Arac, Gerecler ve
Kaynakc¢a
Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:
Dikkati Cekme ]f)unya kendi ¢evresinde donmese ne gibi gelismeler olurdu? Kisa bir beyin
irtinasi yaratilacaktir.
Giidiileme Konu bilgileriyle Diinya’nin hareketlerinin yasam agisindan énemini kavrayacak

ve ilgili durumlar1 agiklayabileceksiniz.

Gozden Gecirme

Bu derste Diinya’nin hareketlerini ve sonuglarini 6greneceksiniz.

Derse Gegis

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney,
problem ¢6zme vb.)

Diinya’nin hareketleri kiire yardimi ile uygulamali gosterilecektir.
Diinyanin iki tiirlii hareketi vardir:
1-Kendi ekseni etrafindaki hareketi:Batidan doguya dogru olur.
Bir doniisli 24 saatte tamamlar (1 gilin). Bu sirada Giines’in 151811 alan tarafta
giindiiz; diger tarafta gece olur. Ayni meridyen {izerindeki yerlerde Giines ayni1
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Grupla Ogrenme

anda dogar. Diger durumlarda ise meridyen farki kadar fark vardir. iki meridyen
aras1 yerel saat farki 4 dakikadir. Gece ile giindiiziin olusumu 6nemli sonuglar
dogurur. Bunlar;

a)Hava, toprak ve su, gece ve giindiiz sayesinde 1sinir ve sogur.

b)Kara ve denizlerde 1sinma ve sogumaya bagli olarak riizgar olusur.

c)Kayalar, soguma-1sinma nedeniyle parcalanip topragi olusturur.

2-Giines etrafindaki hareketi:Biiyiik bir elips ¢izerek Giines’in etrafinda doner.

].iltkinli.kle.l“i Bir doniisii 365 giin 6 saatte tamamlar (1 y1l).
(Proje, gezi, gozlem Diinya’nin kutuplardan gectigi kabul edilen ekseni egiktir. Bu egiklik ve
Diinya’nin Giines etrafindaki hareketi mevsimlerin olusumunu saglar. Giines
vb.)
1sinlart;
-Yenge¢ donencesine dik geldiginde kuzey yarim kiirede mevsim yaz; giiney
yarim kiirede ise kis olur.
-Oglak donencesine dik geldiginde ise durum yenge¢ donencesinin tam tersi
olur.
-Ekvatora dik geldigi zaman ise Diinya’nin her yerinde gece ve giindiiz esit olur
(21 Mart ve 23 Eyliil).
Ozet
BOLUM 111
Ol¢me-Degerlendirme: e Diinya’nin kag tiirlii hareketi vardir? Kiire iizerinde
Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik gosteriniz.
Ol¢me-Degerlendirme e Gece ve giindiiziin olusumunu uygulamali
Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik gosteriniz.
Ol¢me-Degerlendirme e Gece ve giindiiziin olusumunun sonuglar1 nelerdir?
Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri e Mevsimler nasil olusur?
diizeyde 6grenme hizinda olan dgrenciler e Mevsimlerin olusumunun sonuglari nelerdir?
icin ek Olcme-Degerlendirme etkinlikleri
Dersin Diger Derslerle iliskisi Fen Bilgisi
BOLUM IV

Planin Uygulanmasina Iliskin Aciklamalar | Plan basariyla uygulanmistir.
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DERS PLANI (KONTROL GRUBU)

BOLUM I
Dersin adi Sosyal bilgiler
Sinif 6/A

Unitenin Adi/No | COGRAFYA VE DUNYAMIZ/2

Konu Kitalar ve Okyanuslar

Onerilen Siire | 80+40 dk

BOLUM II
O3 . 1. Kitalar tantyabilme.
grenci 2. Kitalari n dzellikleri bilgisi.
Kazanimlary/ .
3. Okyanuslar1 tantyabilme.

Hedef ve Tt

Davramslar 4. Okyanuslarin 6zellikleri bilgisi
vrams 5. Model kiire lizerinde kitalarin ve okyanuslarin yerini gosterebilme.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Kita, Okyanus, Deniz, Bogaz, Korfez, Koy, Ada, Yarimada

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve
Teknikleri

Anlatim, Soru-Cevap

Kullamilan Egitim
Teknolojileri-
Arac, Gerecler ve
Kaynak¢a

Ders kitabi, Atlaslar, Haritalar

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

Kiire iizerinde inceleyerek Diinya’nin yiizeyinin nelerle kapli oldugunu
inceleyiniz.

Giidiileme

Konu bilgileriyle gezegenimizin olusumunu saglayan maddeler konusunda
bilingleneceksiniz. Ilgili sorulara dogru yanit verip yiiksek puan alabileceksiniz.

Gozden Gecirme

Bu derste kita ve okyanuslarla ilgili bilgileri 6greneceksiniz.

Derse Gegis

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney,
problem ¢6zme vb.)

Kita:Kendine bagli adalarla birlikte etrafi deniz ve okyanuslarla ¢evrili biiyiik
kara parcalarina kita denir.

Kita nedir? Sorusuyla 6 grenciler aktif kilinacaktir.

Kitalar:Asya, Afrika, Kuzey ve Giiney Amerika, Antarktika, Avrupa ve
Okyanusya.
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Grupla Ogrenme

Kitalar1 harita iizerinde gosteriniz.

Kuzey yarim kiirede Asya’nin biiyilk kismi, Avrupa, K. Amerika, G.
Amerika’nin bir kismi, Afrika’nin bir kismi yer alir.

Giiney yarim kiirede ise Antarktika, Okyanusya, Giiney Amerika ve Afrika’nin
geri kalant...

Eski Diinya Karalari: Asya, Afrika ve Avrupa.

Yeni Diinya Karalar1: Kuzey ve Gliney Amerika, Antarktika, Okyanusya.

Diinya’nin kuzeyi giineyine gore, karalarin daha fazla yer kaplamasi nedeniyle
daha sicaktir. Kitalardan Antarktika’da gozlem evleri disinda yerlesme yoktur.
Kitalar yer yliziiniin %29’unu kaplar.

Yeryiiziinlin %711 okyanuslarla kaplidir.

Etkinlikleri Okyanus: Kitalar arasinda biiyliik cukurlar1 kaplayan genis ve derin su
(Proje, gezi, gozlem | kiitleleridir.
vb.) Okyanuslar: Biiylik Okyanus, Atlas Okyanusu ve Hint Okyanusu.
Deniz: Okyanuslarimn kara i¢lerine dogru sokulmus kollaridir.
Bogaz: Kitalar arasinda denizin ¢ok daralmis kismudir. Ornegin Canakkale ve
Istanbul Bogazlaru...
Korfez: Denizlerin kara iglerine sokulup olusturduklar1 biiylik girintidir.
Iskenderun Kérfezi
Koy: Denizlerin kara iclerine sokulup olusturduklar1 kiigiik girintidir.Istinye
koyu gibi.
Ada: Dort tarafi sularla gevrili kara pargasidir. Kibris Adasi gibi.
Yarimada: Karalarin deniz i¢lerine sokulan ii¢ tarafi sularla ¢evrili kismuidir.
Anadolu yarimadasi...
Ozet
BOLUM I
Ol¢me-Degerlendirme: e Kita nedir? Kitalar1 harita {izerinde gosteriniz.
Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik e Okyanusu tanimlayip okyanuslari kiire {izerinde
Ol¢me-Degerlendirme gosteriniz.
Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik e Eski ve yeni diinya kitalarin1 gosterip neden bu adi
Olgme-Degerlendirme aldiklarin belirtiniz.
Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri ¢ Deniz, bogaz, korfez, koy, ada ve yarimada
diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler kavramlarini tanimlayp haritada 6rneklerini
icin ek Ol¢me-Degerlendirme etkinlikleri gdsteriniz.
Dersin Diger Derslerle iliskisi Fen Bilgisi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar | Plan basariyla uygulanmistir.
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DERS PLANI (KONTROL GRUBU)

BOLUM I
Dersin adi Sosyal bilgiler
Sinif 6/A
Unitenin Ad/No | COGRAFYA VE DUNYAMIZ/2
Konu Diinya Uzerinde Bir Yerin Cografi Konumunun Bulunmasi
Onerilen Siire | 80+40 dk
BOLUM II

Ogrenci Kazanimlary/
Hedef ve Davranislar

.H

Diinya iizerinde herhangi bir yerin cografi konumunu agiklayabilme.

2. Diinya tlizerinde herhangi bir yerin matematik konumunun sonuglarin1 kavraya-
bilme.

3. Diinya iizerinde herhangi bir yerin 6zel konumunun sonuglarini kavrayabilme.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, Soru-Cevap

Kullanmilan Egitim

Teknolojileri- Ders kitabi, Atlaslar, Haritalar
Arac, Gerecler ve
Kaynak¢a
Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:
. T ) . St 9 .
Dikkati Cekme Ahlat ile Istanbul’da glines ayn1 zamanda m1 dogar? Neden?Kisa bir tartigma
yaratilacaktir.
Giidiileme Konu bilgileriyle giinliik yasaminizi kolaylastiran bilgileri 6grenecek ve daha

bilingli hareket edebileceksiniz.

Gozden Gecirme

Bu derste bir yerin matematik konumunu bulmakla ilgili bilgileri 6 greneceksiniz.

Derse Gegis

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney,
problem ¢6zme vb.)

Matematik Konum:Bir yerin paralel ve meridyenlerin yardimi ile konumunun
belirtilmesidir

Enlem:Bir noktanin ekvatora olan uzakligidir.

Boylam:Bir noktanin baglangi¢ meridyenine olan uzakligidir.

Enlemler(paraleller) belirtilirken kuzey veya giliney mi; boylamlar(meridyenler)
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belirtilirken ise dogu veya batim1 oldugu belirtilmelidir.

dogu boylamlar1 arasindadir.

dk. =1440 dk.

Grupla Ogrenme | Tiirkiye’nin batis1 ile dogusu arasindaki yerel saat fark1:
Etkinlikleri 45-26=19 tane boylam ise 19 x 4 dk.= 76 dk. olur.

(Proje, gezi, gozlem | Ornek Problem: 29 derece dogu boylamindaki istanbul’da yerel saat 9.00 iken; 33

vb.) derece dogu boylamindaki Ankara’da yerel saat ka¢ olur?

gerekir: 9.00+16=9.16 olur.

dik vurdugunda saat 12.00 kabul edilir.

Tiirkiye’nin matematik konumu: 36-42 derece kuzey enlemleri; 26-45 derece

Onceki derste iki boylamim arasindaki yerel saat farkinn 4 dk. oldugunu
sOyledik. Bu nerden gelir? Diinya, Giines oniinde bir defalik doniisti 24 saat x 60

Diinya iizerinde 360 tane boylam olduguna gore; 1440:360=4 dk. olur. Buna gore

Coziim: 33-29= 4 ise 4 x 4 dk.=16 dk. olur Ankara Istanbul’a gére daha doguda
oldugundan yerel saat daha ileri olacaktir. Bu durumda farki verilene eklememiz

Yerel saat uygulamada karisiklik ¢ikardigindan yerine ulusal saat uygulanir.
Ulkemizde yaz(uzun) ve Kis(kisa) saatleri uygulanir. Yazin 45 derece boylami
esas alinirken kisin 30 derece boylami esas alinir. Giines 1sinlar1 bu boylamlara

Ozet
BOLUM I

Ol¢me-Degerlendirme: e Matematik konum nedir?
Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik e Tirkiye’nin matematik konumunu enlem-boylam
Ol¢me-Degerlendirme olarak gosteriniz.
Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik e Tiirkiye’de yerel saat farkini iglem yaparak
Olgme-Degerlendirme hesaplaymiz.
O-grenmei gﬁqlﬁgﬁ olan 6grencilf,}‘ ve il.eri e Yerel saat farki neden 4 dk. Olarak belirlenmistir?
fh.lzeyd‘f, ogrenmevhlzlndz} olan og.rencﬂer e Yerel saat farkinin hesaplanisini 6rnek bir problemle
icin ek Ol¢me-Degerlendirme etkinlikleri gbsteriniz.
Dersin Diger Derslerle iliskisi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina Iliskin Aciklamalar | Plan basariyla uygulanmistir.
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