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OZET

UZAKTAN EGITIMDE OLCME VE DEGERLENDIiRME
UYGULAMALARININ SINIF OGRETMENLERININ GORUSLERI
CERCEVESINDE INCELENMESI
TUTUNCU, Elif
Yiiksek Lisan Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali, Sif Egitimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Dog. Dr. Siileyman Erkam SULAK
Aralik, 2021
Sayfa sayisi: xi+64

Bu aragtirmanin amaci, smif O6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
O0lcme ve degerlendirme uygulamalarina iligkin goriislerinin incelenmesidir.
Arastirmanin 6rneklemini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Giresun ili merkez
ilcesindeki 5 ilkokulda gorev yapmakta olan 14 kadin, 16 erkek olmak iizere
toplam 30 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada nitel aragtirma
desenlerinden durum calismasi kullanilmistir. Arastirmanin verileri alan yazin
taramasi yapilarak uzmanlarla yapilan goriismeler sonrasinda olusturulmus 4 acgik
uclu sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goériisme formu araciligi ile toplanmustir.
Verilerin toplanmasinda ses Kayitlari ve notlar alinmigtir. Verilerin analizinde
igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Verilerin analizinde ilk olarak kodlama
yapilmig, ana temalar ve alt temalar olusturulmus, saglamasi yapilarak
raporlastirilmistir.

Arastrmanin ~ sonucunda  Ogretmenlerin  uzaktan egitimde  6l¢gme
degerlendirme iglemini gogunlukla soru cevap yontemi kullanarak, 6devlendirme
yaparak ve derse katilimlarina gore gergeklestirdikleri sonucuna ulagilmustir.
Katilimcilar 6lgme degerlendirmeyi biiyiik ¢ogunlukla kazanimlarin kavranma
durumunu kontrol etmek, 6grencilerin seviyelerini gormek igin gergeklestirdikleri
belirtmistir. Katilimcilarin - 6lgme  degerlendirmede en ¢ok karsilastiklar
glcliklerin biiyiik ¢ogunlugunun teknoloji kaynakli, veli kaynakli ve 6grenciden
kaynakli sorunlar oldugu saptanmistir. Katilimcilara uzaktan egitimde 6lgme ve
degerlendirme siireglerine iliskin goriis ve onerileri soruldugunda yeni bir dijital
platform olusturulmasi, Web2 araglarmin kullanimin yayginlastirilmasi ve siirecin
ogretmen veli isbirligi icinde gergeklestirilmesi ile ilgili goriis bildirdikleri
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, Egitim- Ogretim, Uzaktan Egitim, Olcme ve
Degerlendirme



ABSTRACT

EXAMINATION OF MEASUREMENT AND EVALUATION PRACTICES
in DISTANCE EDUCATION WITHIN THE FRAMEWORK OF
CLASSROOM TEACHERS' OPINIONS

TUTUNCU, Elif
Master Thesis, Department of Basic Education, Division of Classroom Education
Thesis Advisor: Assoc. Dr. Siileyman Erkam SULAK
December, 2021

Number of Pages: xi+64

The purpose of this research is to examine the opinions of primary school
teachers about measurement and evaluation practices in the distance education
process.The sample of the research consists of 30 classroom teachers, 14 female
and 16 male, working in 5 primary schools in the central district of Giresun in the
2020-2021 academic year. Case study, one of the qualitative research designs, was
used in the research. The data of the research was created by scanning the
literature, and after the interviews with the experts, they were collected through a
semi-structured interview form consisting of 4 open ended questions. Audio
recordings and notes were taken in data collection. Content analysis method was
used in the analysis of the data. In the analysis of the data, firstly, coding was
done, main themes and sub-themes were created and reported by verifying.

As a result of the research, it was concluded that the teachers evaluated the
measurement and evaluation process in distance education mostly by using the
question and answer method, giving homework and observing the students'
participation in the lesson. It was understood that the participants mostly carried
out assessment and evaluation in order to control the comprehension of the
achievements and to determine the level of the students. It was determined that the
majority of the difficulties that the participants encountered most in assessment
and evaluation were technology-related, parent-based and student-based
problems. When the participants were asked for their opinions and suggestions
about the measurement and evaluation processes in distance education, it was seen
that they expressed their opinions about the creation of a new digital platform, the
widespread use of web2 tools, and the realization of the process in cooperation
with teachers and parents.

Keywords: Primary School, Education, Distance Education, Mesurement and
Evalation
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1.GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Bir toplumun ilerlemesinde egitim blylk 6neme sahiptir. Yapis1 geregi
egitim, hemen hemen her yerde belli amaglar dahilinde gergelesebilen bir siiregtir.
Covid-19 pandemisi nedeniyle okullarin zorunlu olarak kapanmasi, uzaktan
egitimi giindeme getirmistir. Uzaktan egitim siirecine bu ani ge¢is, beraberinde
bazi olumsuzluklar1 da getirmistir. Ogretmenlerin  dijital okuryazarlik
becerilerindeki  eksiklikler, Ogretim  siirecinin  uzaktan egitime  gore
ayarlanmasinda yasanan sikintilar, dgrencilerin 6grenme kayiplar1 yasamasina
neden olmustur. Ogrenme kayiplarinin belirlenmesinde en belirleyici unsur ise
dleme ve degerlendirme faaliyetleridir. Ogrencilerin egitim hayatinin temelini
olusturan ilkokul diizeyinde yasanan Ogrenme kayiplarinin nitelikli 6lgme

degerlendirme uygulamalari ile belirlenmesi gerekmektedir.

Cocugun diinyaya gelmesiyle birlikte ¢ocuk ilk olarak onla ilgilenen kisi
veya kisilerle iletisime ge¢meye baslar ve iletisim kurmasiyla birlikte ilk bilgi
aligverisi gerceklesir. ilk egitimin ailede baslamasiyla birlikte ilerleyen sirecte
¢ocugun bir egitim kurumuna dahil olmasiyla egitim siireci okul ortaminda devam
eder. Cocugun ailesinden sonra dahil oldugu ilkokul egitimi ¢ocuklara temel bilgi
ve beceriyi kazandirmasi, basarili olmalarin1 gerceklestirmeleri agisindan énem
arz etmektedir (Fidan & Baykul, 1994; Kilig, 2020). Egitim artik sadece davranig
degisikligi meydana getirme siireci degil aym1 zamanda egitim cocuklarin ve
genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve
anlayislart elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢cinde veya disinda

dogrudan veya dolayli yardim etme siirecidir (TDK, 2021).

Ilkokulda kazandirilan bilgi ve beceriler bireyin hayata atildigi zaman
kendisi ve toplum i¢in faydali olmasini saglamakta yani ilkokul egitimi toplumun
yasam standartlarinin yiikseltilmesinde, demokratik bir ¢evre olusturulmasinda,
bireyin yasam boyu 6grenme ve gelismesinde temel bir egitim kurumu niteligi

tasidig1 goriilmektedir (Gultekin, 2021).



Egitim kisisel ve toplumsal alanda bir¢ok yarar saglamaktadir. Toplumsal
alanda meydana gelen her tiirlii degisimden sorumlu olan egitim bu degisimlere
ayak uydurmak ve onciiliik etmektedir ( Giiltekin, 2020). Egitim sayesinde sosyal
acidan giiclii bir toplum olurken egitimli insanlarin iiretim giicii sayesinde
ekonomik acidan giiclii bir {ilke olunmasina olanak saglamaktadir (Tas &

Yenilmez, 2008).

Egitimin hayat boyu devam eden bir siire¢ olmasi, toplumlarin siirecin
onemini fark etmelerini saglamis; bu sayede egitimin niteligini arttirmak igin
yeni alternatifler aramalarina vesile olmustur (Ekici, 2003). Ge¢miste farkli
alanlarda farkli amaglar i¢in kullanilan teknoloji egitimi de etkilemekte (Tuncer &
Tagpinar, 2007) bu nedenle egitim siirecinde nitelikli bireyler yetistirmenin ve
egitimi daha nitelikli hale getirmenin bir yolu da teknolojinin egitim siirecine
entegre edilmesi ile gergeklesmektedir( Glindiz & Odabasi, 2004 ). Teknolojinin
egitime entegre edilmesi ginimizde teknolojik araclar ve internet sayesinde
rahatlikla saglanmaktadir. Bilgisayar kullaniminin giin gectikce artiyor olmasi,
uygulama alaninin yayginlagsmasi ve geleneksel egitim anlayisinin yerini ¢cagdas
egitim anlayisina birakmasit ile bu alandan faydalanmak buyuk yarar
saglamaktadir (Cetin, Cakiroglu, Bayilmis & Ekiz; 2004).

Giderek yayginlasan ve gelisen teknolojiyle birlikte genellikle sinif
ortaminda gergeklestirilen egitim Sanal ortamlara da tasinmis olup Covid-19
pandemisinin etkisiyle bitiin dunyada egitim sistemlerinde uzaktan egitime
zorunlu bir gegis yasanmistir. Cin’de 2019 Aralik ayinda basalayan koranaviriis
salgini, 2020 yil1 Ocak ayinda pandemi olarak ilan edilmistir (Basaran, Dogan,
Karaogl & Sahin, 2020). Diinya iizerinde 1,5 milyardan fazla 6grenci bu pandemi
strecinden etkilenmis okul ve tniversiteler kapatilmistir (Duban & Sen, 2020).
Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de okullar ve {iniversiteler kapatilmis bu konuda
tyilestirme c¢aligmalar1 yapilmis, egitimin kesintisiz sunulmasi igin ¢aba
gosterilmistir (Yilmaz, 2021). Egitimin devamliligimi saglamak i¢in pandemi
sirecinde acil uzaktan egitim sistemine gecilmis, ancak bu siirece bir ¢ok ulke
hazirliksiz yakalanmistir (Bozkurt, 2020; Hossain, 2020 ).

Covid-19 pandemi sureciyle birlikte 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri

dijitale evrilen egitim sayesinde onemli bir hal almaktadir (Aksoy, Karabay &



Aksoy; 2021). Dijital araglar yoluyla bilgiye ulasimin saglandigi pandemi
siirecinde Ogretmenlerin dijital okuryazalik becerileri 6nem arz etmektedir (Tas,
2019). Dijital okuryazarlik dijital ortamda gerceklestirilen uygulamalarin
becerisine ve bilgisine sahip olma durumudur (Ocak & Karakus, 2018). Ilgili
literatiir incelendiginde Ogretmenlerin teknoloji okuryazarligina genellikle orta
diizeyde sahip olduklari, ayn1 zamanda yeni gelismelere uyum saglamada zaman
zaman sikintilar yasadiklar1 goriilmektedir (Konan, 2010; Akgul, Kipeli & Kir;
2015). Kriz aninda gegilen uzaktan egitim siirecinde 6gretmenler sistemin Kkilit
noktasi olduklari i¢in uzaktan egitim sistemine hemen uyum saglamak zorunda

kalmigslardir (Sirem, 2021).

Covid-19 pandemi siirecinin egitim {izerindeki etkisi incelendiginde egitime
verilen aranin 6grenme kayiplart meydana getirebilecegi ongdriilmiistiir (Baz,
2021). Ogrenme kayiplar1 6grencilerin okul siirecinde 6grendikleri bilgileri ara
verilmesi ile unutmasidir. Bu yiizden egitim 6gretimin devamliligini saglamak
o0grenme kayiplarini engellemek i¢in uzaktan egitim uygulamalarina acil gecisler
yasanmustir  (Sozen, 2020). Bu hizli gecgis Ogrenme kayiplarinin Oniine
gecilmesinde onemli bir husustur. Ogrenme kayiplarmin tespiti igin giivenilir

degerlendirmelerin olmamasi pandemi siirecinin etkisini gosterememektedir.

Uzaktan egitimde Ogretmenler daha ¢ok Ogretime Onem vermis, egitimin
onemli bir bileseni olan 6lgme ve degerlendirmeyi geri planda birakmiglardir
(Bozkurt, 2020). Egitim ve 6gretimde dlgme ve degerlendirme oldukca blyuk bir
Oneme sahiptir. Gergeklestirilen egitim programinin, uygulanan yontemin,
egitimin gergeklestirildigi ortamin uygunlugu agisindan egiticiye geri doniitleri
Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 sayesinde verilmektedir (Yasar, 2010).
Tiirkiye’de hizli bir gelisime ugrayan acik ve uzaktan egitim sistemine karsilik bu

alanlarinda hizli bir sekilde gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Can, 2012).

Uzaktan egitime yonelik c¢alismalar incelendiginde Yolcu (2020)
koronavirlis (Covid-19) pandemi siirecinde sinif 6gretmeni adaylart ile yaptigi
calismada smif 6gretmeni adaylarmin uzaktan egitim deneyimlerini incelemis,
Horzum vd. (2012) ise smif 6gretmenlerinin hizmetigi egitimlerinin uzaktan
egitim ile sunulmasina yonelik inang¢larini incelemistir. Yurtbakan ve Akyildiz

(2020) smf oOgretmenleri, ilkokul oOgrencileri ve ebeveynlerin Covid-19



doneminde uygulanan uzaktan egitim uygulamalari hakkindaki goriislerini
incelemistir. Saygi (2021) ise yaptig1 calisma da sinif 6gretmenlerinin uzaktan
egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlari tespit etmeyi ve ¢oziim yollar1 sunmayi1
amaclamistir.  Ilgili literatiir incelendiginde smif ogretmenlerinin  6lgme
degerlendirme uygulamalarina yonelik herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu
nedenle uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenlerinin egitim sisteminin 6nemli
bir bileseni olan o6lgme ve degerlendirme asamasindaki uygulamalarinin
incelenmesi, alandaki eksikligi gidermesi ve egiticilere yol gostermesi agisindan

Onem tagimaktadir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, smif O6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
Olcme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin goriislerinin incelenmesidir.
Bircok alanda olumsuz etkilerini gosteren Covid-19 pandemi siireci egitimi de
etkilemistir. ~ Olumsuz etkilerin yan1 sira teknolojideki alternatif yollar
gbrmemize olanak saglamis, egitimdeki alternatif yollardan biri olan web tabanli
egitime gegisleri hizlandirmistir (Ozalkan, 2021). Diinyanin genelinde neredeyse
tiim egitim kurumlarinda yiiz yiiz egitime ara verilip web tabanli gergeklestirilen
uzaktan egitim sistemine gegisler yasanmustir. Bu slrecte dijital ortamlarda
gergeklestirilen egitim ve Ogretim uygulamalarinin niteliginin  incelenmesi
gerekmektedir. Ciinkli bircok Ogretmen bu siirece hazirliksiz yakalanmis ve
uzaktan egitim stirecini dersler, konular baglaminda nasil gergeklestireceklerine
dair herhangi bir 6n bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistir. Ogretim
uygulamalarinin geri doniitlerini saglayan dlgcme ve degerlendirme uygulamalari,
gercekte 6gretim hedefine ulasilip ulasilmadigini egiticilere sunacaktir. Uzaktan
egitim silirecinde ihmal edilen bir alan olarak goriilen dlgme ve degerlendirme
uygulamalarinin temel egitim kademesi olan ilkokuldan itibaren incelenmesinde,

bu siireci yoneten sinif 6gretmenlerinin goriisleri onem arz etmektedir.
1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Yasamda meydana gelen degisim ve gelisimlerden en ¢ok etkilenen
yapilardan biriside egitimdir. Egitim gerceklesen bu degisim ve gelisimlere ayak
uydurmali, bu degisimleri yadsimadan degisimlere agik olmalidir. Egitim 6gretim

stirecinin sonunda meydana gelen degisimlerin tespit edilmesi Olgme ve



degerlendirme sayesinde gerceklesmektedir. Egitim 6gretim siirecinin etkililigini
Olemek, siirecin ¢iktilarini degerlendirebilmek agisindan 6l¢me ve degerlendirme
islemi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Covid-19 pandemi siireciyle birlikte egitim
ogretim sureci dijital platformlarda uzaktan egitim yoluyla devam ettirilmistir
(Basaran, Dogan, Karaoglu, Sahin; 2020, Keskin, Ozer Kaya; 2020). Uzaktan
egitim, gegmisten giiniimiize uzun zamandir var olmasina ragmen pandemi sureci
ile buytk bir kesimi icine alan bir metot haline gelmistir. Bir¢ok egitimcinin bir
anda i¢inde bulundugu bu sistem egitim-08retim siirecinin sonunda uzaktan
egitim silirecinde Olgme ve degerlendirme isleminin de yapilmasint zorunlu

kilmistir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular ve yorumlar uzaktan egitim siirecinde
O0lcme ve degerlendirme siireclerini nasil gergeklestirdikleri, karsilagtiklar
giicliikleri, daha iyi gerceklestirilebilmesi i¢in alternatif fikirleri ortaya ¢ikaracak
egitimcilere ve 6gretim tasarimcilarina fikir saglayacaktir. Bu baglamda ilkokulda
uzaktan egitim sistemi ile yeni tanmisan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarina iligkin goriislerinin alinarak incelenmesi acisindan aragtirma 6nem

tasimaktadir.
1.4. PROBLEM CUMLESI

Smif  Ogretmenlerinin  uzaktan  egitimde Olgme  degerlendirme
uygulamalarina iliskin goriisleri nelerdir? Bu baglamda arastirmanin alt

problemleri su sekilde olusturulmustur:
1.4.1. Alt Problemler

1. Smuf dgretmenleri uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme iglemlerini

nasil gerceklestirmektedir?

2. Smuf dgretmenleri uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirmeyi hangi

amagla gergeklestirmektedir?

3. Simf ogretmenlerinin  uzaktan egitimde Olgme degerlendirmede

karsilastiklari gii¢liikler nelerdir?

4. Smuf dgretmenlerinin uzaktan egitimde 6l¢me degerlendirme slirecine

iliskin goriis ve onerileri nelerdir?



1.5. ARASTIRMANIN SINIRLIKLARI

e Arastirma, 2020-2021 Egitim-Ogretim yili ile sinirlidur.

e Arastirma Giresun Milli Egitime bagl ilkokularda calismakta olan 30
siif 6gretmeni ile sinirhdir.

e Arastirma calisma grubunda bulunan 6gretmenlerin goriisme formuna

verdikleri cevaplarla sinirlidir.

1.6. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

e Ogretmenlerin goniillii bir sekilde arastirmaya katildigi ve yapilan

goriismelerde samimi cevaplar verdikleri kabul edilmistir.
1.7. TANIMLAR

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla kasith ve istendik

davranis degisikligi meydana getirme siirecidir (Erturk, 1988).

Uzaktan Egitim: Uzaktan egitim bireylere kendi kendilerine 6grenme imkani
saglayan, gelencksel egitime nazaran daha esnek ve birey kosullarina

uygulanabilir bir egitim sistemidir (Isman,2008).

Olgme: Bir varhig1 veya varliklara ait ozellikleri uygun arag ve yontemler

kullanilarak birim cinsinden say1 ve semboller ifade etme isidir (Giimiis, 1977).

Degerlendirme: Olgme ya da gozlem verilerinin, uygun olcitlerle

karsilastirilmast sonucu ortaya ¢ikan (hiikiim) yargilardir (Giimiis, 1977).

Ogretmen: Ogretmenlik meslek bilgisini ise koyarak bireyin davranislarinda
bireyin ve toplumun yasaminin niteligini arttiracak degismelerin olusmasina

kilavuzluk eden kisidir (Sahin, 2010).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. OLCME VE DEGERLENDIiRME

Olgme ve degerlendirme egitim dgretim siirecinin dnemli bir parcasi, nitelik
arayisinin temelidir (Balc1 & Tekkaya, 2000). Egitim genel tanimiyla insan
davraniglarinda degisiklik meydana getirme siirecidir girdi, siire¢, ¢ikt1 ve
degerlendirme (kontrol) olmak Uzere dort 6geden olusmaktadir (Baykul, 1992).
Olgme bireyin niteliginin &zelliginin belirlenmesi islemidir (Semerci, 2008).
Degerlendirme ise Olglim sonuglarinin ayni cinsten bir Olgiitle karsilastirilarak
Olciilenin niteligi veya niceligi {lizerinden bir karara varma islemidir (Yavuz,

2018).

Turgut ve Baykul (2015) olgmeyi herhangi bir davranigi veya niteligi
gbzlemek ve elde edilen gdzlem sonuglarini say1 veya farkli semboller kullanarak
ifade etmek olarak tanimlamistir. Olgme islemi gergeklestirildikten sonra
degerlendirme islemi gergeklestirilerek Olgme islemi anlamli bir hal alir.
Degerlendirme bir yorumlamadir, 6lgme isleminde elde edilen verilerin uygun
olgiitlerle karsilastirilarak birtakim yargilara ulasilmasi islemidir. (Giimis, 1977).
Egitim ogretimde degerlendirme genellikle 6grencilere kazandirilmas: gereken
davraniglara oOgrencilerin ne kadar ulastigini, yeteri kadar ulasilamadiysa bu
durumun nedenlerini, tam olarak kazanilamayan davraniglarin  nasil

diizeltilecegini belirlemek amaciyla yapilmaktadir (Oztiirk, 2021).

Ogrenme ¢iktilarinin ders sonunda belirlenmesi i¢in bir lgme aracinin
secilmesi veya yeni bir dlgme aracinin olusturulmas: gerekmektedir. Ogrenme
slirecinin sonunda dgrencilerin durumlarinin 6lgiiliip degerlendirilmesinde sadece
bir yonteme dayanarak sonug elde etmek giictiir dolayisiyla farkli yontemler farkli
O0grenme  alanlarinda  kullanilmali  degerlendirmenin  ¢esitlendirilmesi

saglanmalidir (Sahin & Karaman, 2013).

Olgme degerlendirme sonrasinda Ogrencilerin iyi ydnleri vurgulanarak
ortaya ¢ikarilmasi, eksik yonleri fark ettirilip gelistirilmeye calisilmasi yoniinde
Ogrencilere geri bildirim verilmesi gerekmektedir (Biyik & Erdogan, 2018). Bu
sebeple 6gretmenin dikkatli bir sekilde degerlendirme yapmasi, dogru bilgiler
verebilmesi egitimci olmalarmin getirdigi 6nemli bir husustur (Sahin & Ersoy,

2009). Ciinki sistematik bir 6lgme ve degerlendirme yapamamak, Ogrenci
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hakkinda dogru bilgiler verememek gelecekte 6grenci hakkinda verilecek olan

kararlar1 nemli derecede etkileyecektir (Sari, 2020).

Ogretmenin degisen ve gelisen sartlar karsisinda c¢agin gereksinimlerini
karsilayacak yeterlilikte olmas1 gerekmektedir (Giindogdu, Coskun, Albez & Bay;
2010). Egitim sisteminin basaris1 onu isletip uygulayacak olan 6gretmenin
niteliklilerine baghdir (Duman & Abide, 2021; Kilig, 2020). Ortaya yeni
anlayislar (coklu zeka, proje tabanli 6grenme, yapilandirmaci 6grenme vb.)
cikmakta ve bu anlayislar 6lgme degerlendirmeyi de etkilemektedir (Toptas,
2011). Bu anlayislar 6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerinin de degismesini
gerektirmektedir (Ozeng, 2013). Olgme ve degerlendirmeyi geregi gibi uygulayan
ogretmenler 6grencilerin kapasitelerini gérme, 6gretim programini degerlendirme

varsa eksiklikleri giderme firsati yakalamaktadir (Birgin & Grbiiz,2008).
2.1.1. Yapihis Amacina Gore Olgme ve Degerlendirme Tiirleri

Egitimde kullanilan 6lgme degerlendirme yontemleri yapilis amacina gore
U¢ basliga ayrilmaktadir. Bunlar, tanilayicti ve yerlestirmeye yonelik
degerlendirme, bicimlendirici yetistirmeye yonelik degerlendirme, diizey
belirlemeye yonelik degerlendirmedir (Bilican Demir, 2020). Olgme

degerlendirme tiirlerinin 6zellikleri asagida aciklanmaktadir:
2.1.1.1. Tanilayici ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme

Ogrenim siirecinin basinda gerceklestirilen dlgme ve degerlendirme
islemidir (Ozkan, 2019). Bu o&lgme ve degerlendirme isleminde daha ¢ok
ogrencilerin hazir bulunusluklar: ile bir 6nceki egitim basamaginda 6grenmeleri
gereken bilgi, beceri, tutumlari, benzeri diger psikolojik O6zellikleri ne Olgiide
kazandiklar1 belirlenir ve wuygun gruba, smifa, okula ya da programa

yerlestirilmeleri saglanmaktadir (Kilmen, 2019).
2.1.1.2. Bicimlendirici Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme

Ogretim siireci devam ederken &grenme eksikliklerinin ortaya cikarilmasi
ve gerekli diizenlemelerin yapilmast amaciyla gergeklestirilen 6lgme ve
degerlendirme siirecidir (Ozkan, 2019). Bu degerlendirme tirii 6gretmen ve
Ogrenciye geri bildirim saglar. Amaglar yeteri diizeyde gergeklesmediyse

eksiklikleri gidermek i¢in ¢alismalar yapilabilmektedir.



Bicimlendirici degerlendirme 6grenme siirecinde bireyin  0grenme
giicliiklerini ortaya ¢ikarmak, 6grencilerin gili¢lii ve zayif yonlerini tanimlamak ve

gerekli dlizenlemelerin yapilmasini saglamaktadir (Glimiiseli, 2014).
2.1.1.3. Duzey Belirlemeye Yonelik Degerlendirme

Ogretim siirecinin sonunda &grencinin performansini ve nihai basar
diizeyini Olgmeye yarayan degerlendirme tiiriidiir. Gergeklestirilen egitimin
basaris1 hakkinda yargida bulunmaya katki saglamaktadir (Ozkan, 2019). Bu
degerlendirme tiirliniin amac1 O0grenciye egitim siirecinin sonucun da ulastigi
seviyeyi bildirmektir (Giiler, 2019). Diizey belirleyici degerlendirme siirecin
sonunda gergeklestirilen not verme, bir sonraki siirecin giris basamagini
belirleme, 6gretimin niteligi hakkinda fikir verme ve gruplar arasi kiyaslama

yapmak i¢in kullanilmaktadir (Dirik, 2015).
2.1.2. flkokulda Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim ve Ogretimde gerceklestirilen Olgme degerlendirme uygulamalari
Ogrencilerin  6grenim  diizeylerinin gelistirilmesinde egitim programlarinin
etkililiginin arttirilmasinda biiyiik 6neme sahiptir (Kilig, 2020). Okulun dgrenciye
fayda saglamasi 1yi bir O6gretim programi ve etkili bir Ogretimle
gergeklestirileceginden, degerlendirmede 6grencinin basarisinin degerlendirilmesi
ikinci planda kalmakta 6grenme eksikliklerinin saptanmasi ve yoneltme daha
onemli bir hal almaktadir (Baykul, 2021). Olgme degerlendirme sayesinde verilen
egitimin niteligi Olgiillir, 6grencilerde meydana gelen degisimler saptanir ve
ogretim siirecinin izlenmesine olanak tanmir (Sahin & Ersoy, 2009). Ogretimin
sonunda yapilan dlgme ve degerlendirmeler sayesinde hedefler yeniden gdzden
gecirilmekte, program, igerik, 0gretim tekniklerindeki eksiklikler belirlenmekte ve

diizeltilmesi i¢in firsat yaratmaktadir (Kaya & Tasdere, 2016).

[Ikdgretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin

ilkeler su sekilde belirtmistir (MEB, 2019):

e Olgme degerlendirme uygulamalart &gretim  programindaki  tiim
bilesenlere uyumlu olmali, kazanimlar esas alinarak

gerceklestirilmelidir.



e Olgme arag ve geregleri agisindan dgretmenlere esneklik tanimaktadir
ancak secilen 6lgme ve degerlendirme yontemleri standartlarina uygun

bir sekilde kullanilmalidir.

e Olgme ve degerlendirme egitimin 6nemli bir bilesenidir, siire¢ boyunca

yapilmali ve siirecin degerlendirilmesi de gergeklestirilmelidir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklari dikkate alinarak cesitli dlgme ve

degerlendirme teknikleri kullanilmalidir.

e Sadece biligsel olglimler degil biitiin yonleriyle 6lgme degerlendirme

yapilmalidir.

e Olgme degerlendirme uygulamalarina 6gretmen dgrencinin aktif katilimi

saglanmalidir.

e Siire¢ igerisinde 0grencilerde degisimler meydana geleceginden dlgme

ve degerlendirmede bu degisimler dikkate alinmalidir.

Turkiye de 2005-2006 egitim 6gretim yilinda yiiriirliige giren yapilandirmact
egitim anlayisina uygun olarak giincellenen yeni birinci kademe ilkogretim
programinda Olgme degerlendirme uygulamalarinin sadece bilgi diizeyindeki
kazanimlarin degil tutum ve beceri diizeyindeki kazanimlarin OSlglilmesini
saglayacak sekilde cesitlendirildigi goriilmektedir (Oren & Tatar, 2007). Bu yeni
programda degerlendirmelerin 6gretmenin 6grencinin gelisim diizeyini, 6grenme
stirecini, kullanilan yontem ve teknikleri degerlendirmesi ve 6grencinin kendini
degerlendirmesi olarak yapilabilecegi ve degerlendirmenin amacinin &grencinin
eksik yonlerinin giderilmesinin ve becerilerinin gelistirilmesine yardimci olmak
oldugu ifade edilmektedir (Yangm, 2005). Ulkemizde gerceklestirilen bu
degisime kadar genellikle geleneksel 6l¢gme degerlendirme anlayiginin hakim
oldugu ve iirline yonelik degerlendirme gerceklestirildigi goriilmektedir (Kaya &
Tasdere, 2016). Egitim Ogretim siirecinde O0grencinin aktif olmasinda sadece
tirline odakli geleneksel 6lgme degerlendirme araglarinin kullaniminin yetersiz
kaldigi bunun yami sira alternatif Olgme degerlendirme tekniklerinin
kullanilmasina ve siire¢ degerlendirilmesine de ihtiya¢ duyulmaktadir (Kilig,

2020). Bu ihtiyaca yonelik 2005-2006 ilkogretim programi ile ilkokullarda
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gergeklestirilen 6lgcme degerlendirme islemlerinde iirlin degerlendirmenin yant

sira siire¢ degerlendirmesinde kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir.
Uriin ve siire¢ degerlendirme asagida ayrintili bir sekilde agiklanmistir:
2.1.2.1. Uriin Degerlendirme

Uriin degerlendirme egitim- dgretim siirecinin sonunda dgrencinin hedef
davranig ve kazanimlara ulagma derecesine gore durumunun degerlendirilmesi
islemidir. Uriin degerlendirmesinde amaca yonelik dogrudan iiriinlerin
degerlendiriliyor olmasi daha nesnel degerlendirme gergeklestirilmesini

saglamaktadir (Basar, 1988).

Uriin ~ degerlendirmenin  temel  amaci  dgretimin  gergeklesip
gerceklesmedigini belirlemektir. Uriin degerlendirme ortaya koyulan bir etkinlik
icin veya bir Grlnle ilgili karara varmak, not vermek i¢in yapilmaktadir ( Goger,
2018).

2.1.2.2. Siire¢ Degerlendirme

Siire¢ degerlendirme O6grencilerin bir yi1l boyunca gdstermis olduklar
performans1 dikkate alan Ogrencinin ozgiiven duygusunu, yasam becerileri
kazanmasimi ve sorumluluk sahibi olmalarini saglayan donem boyunca devam
eden degerlendirme islemidir (Goger, 2014). Siire¢ degerlendirme alan yazinda
“performans temelli, alternatif, miifredat temelli, ger¢ek veya otantik”
degerlendirme isimleri ile de ifade edilmektedir (Oren & Tatar, 2007). Egitimde
Ogretim siireci bir arag¢ iriin ise amactir, bundan dolay1 siire¢ degerlendirmesi
araca yonelik olup amag tizerindeki etkisi tahminlere dayali olup, dogrulugu da bu

tahminlerin gegerliligine baglidir (Basar, 1988).

Siire¢ degerlendirilmesi ile Ogrencilerin programdan Yyararlanabilmesi,
eksikliklerini aninda gorebilmesi, programin daha islevsel hale gelmesi
saglanmaktadir (Dirik, 2015). Smif i¢i degerlendirmelerde siire¢ degerlendirme

oldukg¢a 6nemlidir (Basol, 2019).

Siirece bagli degerlendirme yapabilmek icin alternatif Olgme ve
degerlendirme  araglarinin  egitim  sistemimize  girdigi  goriilmektedir
(Karamustafaoglu, Caglak & Meseci, 2012). Alternatif degerlendirmeler 6grenciyi

merkeze alan oOgrenci dilizeyine uygun degerlendirmelerdir ve alternatif
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degerlendirme yontemleri ile 6grencilerin diisiinme siiregleri takip edilebilmekte
ortaya ¢ikan yaratict Uriinler degerlendirilebilmektedir (Duban & Kiigiikyilmaz,
2008). Ogrencilerin degerlendirilmesinde alternatif 6l¢me degerlendirme
yontemleri; farkli yetenekleri olan, farkli zeka tiirlerine sahip 6grencilerin
degerlendirilmesi, yaraticiligi desteklemesi, yeni Ogrenme durumlarina yer
vermesi, uygulamasinin ve puanlamasinin kolay olmasi agisindan yarar sagladig
goriilmektedir (Sahin & Kaya, 2020). Geleneksel o6lgme degerlendirme
anlayisindan farkli olarak ger¢ek yasamla iliskili olan alternatif Olgme ve
degerlendirme Ogrenciyi de degerlendirme siirecine dahil ederek aktif olmasini

saglamaktadir (Kaya & Tasdere, 2016).
2.1.3. Ol¢gme ve Degerlendirme Kullamlan Yontem ve Teknikler
2.1.3.1. Gozlem

Gozlem Ogretmenlerin kolay erigebilecegi degerlendirme ydntemlerinden
biridir. Gozlem Ogretmenin belirli bir olay tutum ile ilgili bilgi edinme,
degerlendirme siirecinde dgrencileri gdzlemlemesidir (Sulak, 2018). Ogretmenin
bir davranis degisikligini veya olagan dig1 gelisen bir davranigi hemen fark edip

¢Ozmesine olanak saglamaktadir.
Gozlem siirecinde d6gretmenler, 6grencilerin;
e Soru ve Onerilerine verdikleri cevaplarini,
e QGrup calismalarina ve tartismalarina katilimlarini,
o Kitaplara gosterdikleri tepkileri,
e Dil ve zihinsel becerilerini kullanmadaki performanslarini gozlemler
(Giines, 2014; s.329)
2.1.3.2. Goriisme

Goriisme amagli ve planlt olarak yapilan karsiliklt konusma, sorulara sozli
cevap verme teknigidir (Glimiis, 1977). Goriisme esnasinda yapilandirilmis veya
yart yapilandirilmis gorligme sorulari kullanilabilir, gerekirse ek sorular

yoneltilebilir.
Goriismeler yiiz yilize gerceklestirilebilecegi gibi ses, resim, goriinti
iletebilen teknolojik araglar vasitasiyla da gerceklestirilebilir (Gokalp, 2019).
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2.1.3.3. Odev

Ogrencilere okul dis1 veya ders dis1 zamanlarda yapmasi igin verilen, belirli
bir ders veya konuyu kapsayan zihinsel veya bedensel ¢alismalara denilmektedir
(Dirik, 2015). Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgileri gérmede ve ne 6grendiklerini

kontrol etmede bir 6l¢me araci olarak kullanilabilmektedir (Yakar, 2020).

Odev &grencilerin bir ise baslama ve tamamlama, yonergeleri anlama zaman
yonetimi saglama, bagimsiz ¢alisma, sorumluluk gelistirme ve kendine giivenme

gibi becerileri kazanmasini saglar (Giines, 2014).
2.1.3.4. Testler

Testler ogrencilerin yeteneklerini 6lgmede kullanilan ve Ogretmenlere
Ogrencilerin hangi O6gretim alanlarmin giiclii, hangi O6gretim alanlarinin
giiclendirilmesi gerektigini gosteren bir aragtir (Sulak, 2018). Bu yontem
karmagik problemlerin ¢ozliimiinde, yaraticilik ve {ist diizey becerilerin

degerlendirilmesinde sinirli kalmaktadir (Baran, 2020).
2.1.3.5. Yazih Smavlar

Yazili sinavlar klasik sinav olarak da bilinen oldukgca eski ve geleneksel bir
smav seklidir (Acar, 2019). Sorularin ve cevaplarin yazili olarak verildigi
tekniktir. Ogrencilerin cevaplan diisiinerek vermesi gereken durumlarda ve yazma
becerilerinin  dlgiilmesinde kullanilan bir 6lgme aracidir (Gtiler, 2019).
Ogrencilerin cevaplama siireleri yeterli olmal, bir grencinin ortalama cevaplama

stiresi kestirilmeli buna gore siire taninmalidir (Basol, 2019).
2.1.3.6. Coktan Se¢meli Sorular

Ogrencilerin cevaplarm siklar arasindan secerek verdikleri smav tiiriidiir
(Aydin, 2019). Coktan se¢meli sorular genellikle biligsel alanin bilgi, hatirlama,
kavrama, anlama ve uygulama basamagmna yonelik sorulardir ancak sorular
tizerinde ¢alisilirsa analiz sentez basamagindaki bir davranisi 6lgebilecek diizeyde

sorularda hazirlanabilmektedir (Oztiirk, 2021).

Coktan se¢gmeli sorular soru kokii, cevap ve celdirici olmak tizere {i¢ yapiya
sahiptir, celdiricilerin sorunun mantikli yanlis yanitlar1 olmast beklenir ve simif

kademesine gore siklarin sayis1 degismektedir (Giiltekin, 2019).
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2.1.3.7. Bosluk Doldurma

Bosluk doldurma o6grencilerin bos birakilan alana eksik sozciigii veya
sozclikleri yazarak cevapladigr sorulardir. Cevaplarin degerlendirilmesinde
metinde birakilan bosluklar i¢in konulan seg¢eneklerin metnin anlam biitiinliigiine

ne derece uygun olduguna dikkat edilerek degerlendirilmelidir (Razi, 2007).
2.1.3.8. Kisa Cevaph Sorular

Kisa cevapli sorular cevaplarin kisa climle, kelime veya sayilarla ifade
edildigi, degerlendirmecinin nesnel degerlendirmesine olanak saglayan bir
tekniktir (Gtiler, 2019). Kisa cevapli sorularin cevaplart genellikle kesin dogru
veya yanlig olarak ifade edilebilecek niteliktedir bu sayede cevaplarin puanlamast
daha objektif olmaktadir (Akbay, 2019).  Bu testlerde cevap kisa oldugu igin
soru sayist fazla olabilir birgok davramisi aym1 anda yoklanmasi

saglanabilmektedir (Ozgelik, 2016).
2.1.3.9. Eslestirmeli Sorular

Birbiriyle alakali iki grup halinde verilen maddelerin belli bir yonerge
dogrultusunda karsilikli eslestirilmesine dayanan testlerdir (Basol, 2019).
Kullanigh, objektif degerlendirilebilen ve sans basarisin1 diisliren bir tekniktir
(Giiltekin, 2019). Ogrencilerin ¢agrisim yapma becerilerinin degerlendirilmesine
ihtiyag duyulan zamanlarda st diizey biligsel oOgrenmelerde eslestirmeli

sorulardan yararlanilabilmektedir (Oztiirk, 2021).
2.1.3.10. Dogru- Yanhs Testleri

Dogru yanlis testlerin cevaplar1 genel olarak dogru- yanlis veya evet- hayir
seklinde kodlanan iki kategorili testlerdir (Atilgan, 2019). Dogru yanlis testlerinde
maddeler dogru ya da yanlis Onermelerden meydana gelir ve yapilmasi
maddelerin dogru smiflandirmasima bagl olarak basar1 olgiilmektedir (Akbay,
2019). Dogru yanlis testlerinde 6grencinin verdigi cevap yanlis (y) cevabi ise

ogrenciden maddedeki yanlishg: dizeltmesi istenmelidir (Gultekin, 2019).

Dogru yanlig testlerinde sans basarist yliksektir yani Ogrenciler cevabi
bilmeden %50 ihtimalle dogruyu bulabilmektedirler (Acar, 2019). Bunu durumun

onune gegebilmek i¢in diizeltme formiil kullanilabilir, 6grencilerden yanlig
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cevaplarin dogrusunu yazmalari istenebilir, kategorilerin sayisinin ikiden daha

fazla olmasi saglanabilir
2.1.3.11. Uriin Dosyasi (Portfolyo)

Uriin dosyasi ile degerlendirme 6grencilerin ¢alismalarmin sistematik olarak
toplanmas1 ve bu calismalarin degerlendirilmesidir. Uriin dosyalarinin igerisinde
smavlar, odevler, gerceklestirilen projeler, gozlem notlari, goriisme notlari,
Ogrencilerim yaptigi sunu ve etkinlikler olabilmektedir (Baykul, 2021).
Ogrencilerin gelisimini somut bir sekilde dgretmenlerinin ve velisinin gérmesine
olanak saglayan bir degerlendirme tiiriidiir (Demirel, 2014). Uriin dosyalarinda
ogrenciler arasindaki rekabetten ziyade Ogrencilerin bireysel ilerlemesi 6n

plandadir (Sahin, 2019).
2.1.3.12. Sozlii Smavlar

Ogretmenin dgrencilere sdzlii olarak soru sormasi ve yine dgrenciden sozlii
olarak cevap aldig1 tekniktir (Y1lmaz, 2015). Ogrencilerin hatirlama, kavrama ve
sunus diizeylerinin degerlendirilmesinde kullanilan tekniktir (Giineyli, 2018).
Ogrencilerin dil ve zihinsel becerileri hakkinda bilgi vermeye yarar (Giines,
2014). Sozlii sinavlar okul ortaminda gerceklestirildiginde her bireye esit ve farkl
sorular hazirlanmas1 gerektiginden ve soruyu soran ve cevaplayan arasinda
karsilikli iletisim halinde gergeklesmesinden kaynaklt diger Olgme ve

degerlendirme tiirlerine gore daha zor ve zaman alic1 olmaktadir (Aydin, 2019).
2.1.3.13. Oz Degerlendirme (Kendini Degerlendirme)

Bireylerin belirli bir konuda kendi yeteneklerini kesfetmesine olanak taniyan
bir tekniktir (Demirel,2014). Ogrenciler bu teknik sayesinde yeteneklerini
kesfeder, giiclii ve zayif yonlerini tanir (Giines, 2014). Oz degerlendirme
sayesinde bireyin 6grenme Ozerkligi gelismekte, 6grenmede gudilenmeyi ve

ogrenme ¢iktilarini olumlu dogrultuda etkilemektedir (Giiltekin & Demir, 2019).
2.1.3.14. Performans Gorevleri

Performans gorevleri 6grencilerin belirlenen bir konu hakkinda sinif disinda
aragtirma yapma, veri toplama agamalarini gergeklestirdikten sonra ortaya bir tirdin
cikarmasidir (Alici, 2020). Performans degerlendirme iist diizey zihinsel

becerilerin  degerlendirmesine  olanak tanir. Ortaya c¢ikarilan {iriiniin
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degerlendirilmesinin yani sira siirecin degerlendirilmesine de imkan tanimakta

ogrencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmaktadir (Sahin, 2019).
2.1.3.15. Projeler

Proje yontemi okul ile yasam arasinda bag kuran bir problemin bireysel
veya grupla ele alinmasina olanak saglayan sonucunda iiriin ortaya koymay1
hedefleyen bir 6gretim yontemidir (Tagpimar, 2020). Projeler 6gretmen veya
Ogrenciler tarafindan belirlenebilir proje konusunun belirlenmesi ¢aligmanin

miithim yoniidiir ve iki ile sekiz hafta arasinda siirebilmektedir (Kan, 2019).
2.1.3.16. Kavram Haritalar

Kavram haritalar1 bir konunun kavramlar1 arasindaki iligkileri oklarla
gosteren, bilgilerin diizenlenmesine ve daha anlamli hale gelmesine yarayan bir
tekniktir (Basol, 2019). Kavram haritalar1 68renmeyi ve hatirlamay1
kolaylagtirmakta, tiimdengelim ve tiimevarim gibi akil yiirlitme yollarmi
desteklemektedir (Tok, 2021). Kavram haritalar1 okul Oncesi kademeden
baslayarak yiiksekogretim de dahil olmak iizere egitim Ogretimin Dbiitiin
basamaklarinda; 6grenme 6gretme siiregleri ve dlgme degerlendirme siireglerinde

kolaylikla kullanilabilmektedir (Duban & Aydogdu, 2017).
2.1.3.17. Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme bir grup igerisindeki Ogrencinin diger G6grenciler
tarafindan degerlendirilmesi, geri doniit almasidir ( Goger, 2018). Bu sayede
ogrenci O0grenme siirecinde sorumluluk almakta, degerlendirmeye aktif olarak
katilmakta ve degerlendirme becerileri gelismektedir (Sahin, Giir, Kara &
Akbulut; 2020). Akran degerlendirmesi genellikle Uruniin ve sirecin birlikte
degerlendirildigi durumlarda ve grup calismalarinda kullanilmaktadir (Alici,
2020).

2.1.3.18. Tamlayici Dallanmis Agac

Tanilayic1 dallanmis agac geleneksel olarak dogru yanlis madde tipindeki
sorularin iligkili bir bi¢imde ¢oklu olarak sorulmasina olanak tantyan bir tekniktir

(Basol, 2019).
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2.1.3.19 Yapilandirilmis Grid

Yapilandirilmis grid Ogrencilerin kendilerine rastgele verilen bilgileri
yeniden dizenlemeleri, bildiklerini kullanarak ogretmenle iletisime ge¢meleri
olarak tanimlanmaktadir (Eroglu & Kellecioglu, 2011). Yapilandirilmis grid
anlamli Ggrenmeyi Olgen Ogrencinin bilgi agindaki eksiklikleri ve kavram
yanilgilarin1 ortaya koyan onemli bir degerlendirme teknigidir (Bahar, Nartgiin,

Durmus & Bigak; 2015).

2.1.4. Olgme ve Degerlendirmenin Faydalar:

Egitimde Olgmenin onemi diislinlildiigiinde egitim sisteminin varliginin
sirmesini saglayan temel dgelerden biri oldugu goriilmektedir (Ozer Ozkan,
2019). Egitim sayesinde bireyin yasantisinda karsilasabilecegi problemleri
¢ozebilecek duyussal, bilissel ve devinissel becerileri kazanma imkani olmakta,

yapilan sinavlar egitimin etkinligini belirlemektedir (Yasar, 2010).

Olgme degerlendirme uygulamasi sayesinde programlarin gii¢lii ve zayif
yonlerini belirlenerek, hazirlanan plan ve programlarin uygunlugu, ilerleyisi
hakkinda fikir sahibi olunabilmektedir. Ogrencilerin gelisimini izleme firsati
vererek, oOgrencilerin basarisint veya basarisizligini somut olarak gormeyi
saglamaktadir (Basol, 2019). Ogrencilere ve Ogretmenlere 6grenim durumlari
hakkinda geri bildirim saglamakta, 6gretmenlerin gelecekteki 6gretme planlarini
hazirlamalarinda yardim edecek verilerin belirlenmesine katki sunmaktadir
(Yasar, 2014). Ogretimin iyi yiiriitiilmesi icin 6grenci basarisinin sik sik &lgiiliip

degerlendirilmesi gerekmektedir (Bozkurt, 1995).

Egitim Ogretimde degerlendirme sayesinde Ogrenciler yetenek, ilgi,
tutumlarmma goére kendilerine uygun egitim alanlarma yoneltilebilmektedirler
(Turgut & Baykul, 2015). Olgme degerlendirme hem yiiz yiize siireclerde hem
uzaktan egitim siireclerinde gergeklestirilmelidir. Yapisal 6zellikleri bakimindan
yliz yiize yapilan dlgme degerlendirme ile uzaktan egitimde yapilan dlgme ve

degerlendirme farkli 6zellikler icermektedir.
2.2. UZAKTAN EGITIM

Gelisen ve degisen diinya lizerinde egitim sistemleri de cesitli degisimlere
girip bu slrecten etkilenmektedir. Bunun da vasitasiyla gelisen dlnya Uzerinde
teknolojinin etkileri fazlasiyla goriilmekte, egitimin i¢ine girerek egitim sistemini
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de etkilemektedir. Siirekli gelisen diinya karsisinda egitimde kaliteyi arttirmak
onem arz etmektedir. Egitimde teknoljik ara¢ gereglerin kullanilmasi egitimin
kalitesini arttiracag goriisii hakimdir (Ozkul & Girginer, 2002). Uzaktan egitimin
temelinde bireyin kendi bagina 6grenmesine olanak saglayacak materyaller, radyo,
video, televizyon, bilgisayar, internet gibi her tiirli teknolojik aracin kullanim

olanagi1 bulunmaktadir (Kale, 2019).

Onceleri mektuplasma yoluyla gergeklestirilen uzaktan egitim ilerleyen
teknolojiyle birlikte televizyon ve radyolar araciligiyla goriilmeye baslamis ve
buglinler de ise internet teknolojileri sayesinde sanal smiflarda karsimiza
¢ikmaktadir. Uzaktan egitim, giiniimiizde internetin ve teknolojinin gelismesiyle

birlikte nemli bir egitim alan1 haline geldigi goriilmektedir (Oztiirk, 2021).

Uzaktan egitim kisilerin tercihleri dogrultusunda istedikleri ortamda,
istedikleri zamanalarda, teknolojik aletler vasitasiyla egitim 0gretim faaliyetlerini
gergeklestirmelerini saglayan bir egitim metodudur. Biiyiik bir grubun almasi
gereken egitimleri bulunduklart yer ve zamanda ortak sanal ortamlarda
alabilmeleridir (Dinger, 2006). Dolayisiyla uzaktan egitim egitimci ve egitilenin
ayni ortamda olmasina gerek duyulmadan teknoloji vasitasiyla uygulanan bir

sistemdir.

Alanyazin incelendiginde uzaktan egitimin birgok tanimi gorilmektedir.
Kaya (2002) genel egitim anlayisindaki 6grenci yasi, 6gretmen ve dgrencinin ayni
yerde bulunmasi, egitimin yontemi ve amaglar1 gibi birtakim sikintilar1 ortadan
kaldiran 6zel olarak hazirlanmis ara¢ ve geregler ile kitle iletisim programlari
aracilifiyla yiiz yiize 6gretimin bir sistem biitiinliigli icerisinde uygulanmasin
saglayan etkinlikler olarak tamimlamistir. Isman’a (2008) goére uzaktan egitim
farkli ortamlardaki 6gretmen ve grencilerin egitim dgretim faaliyetlerini iletisim
teknolojileri ve posta hizmetleri araciligiyla gergeklestirmelerine olanak saglayan
bir formdur. Kirik (2014) uzaktan egitimi iletisim teknolojilerinden yararlanilarak
planl bir sekilde yiiriitiilen programli, hiyerarsik, komplike, dogrusal olmayan bir
sire¢ olarak ifade etmektedir. Bozkurt (2017) wuzaktan egitimi mevcut
teknolojilerin pragmatist bir yaklasimla kullanilarak 6gretmen, 6grenci ve 6gretim
kaynaklar1 arasindaki simirlar1 ortadan kaldirmaya yarayan disiplinler arasi bir

yaklasim olarak ifade etmektedir.
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Uzaktan egitimi olusturan, kalite standartalarini ortaya g¢ikaran, birbiriyle
etkilesim halinde olan bir¢ok boyutu bulunmaktadir, bunlardan bazilar1 6gretim
elemanlari, egitim- Ogretim programlari, 6grenme Ogretme siirecleri, dlgme ve
degerlendirme, Ogrenme kaynaklari, 6grenci destek hizmetleri, kurumsal isleyis,
ders gelistirme, kurumun misyonu, 6grenme hedefleri ve ¢iktilardir (Akt. Kaban,
Kilig¢ Cakmak; 2016). Yani uzaktan 6grenme sistemi birbirini besleyen sistemler
kiimesi olan, karsilikli etkilesime giren alt sistemlerle devamini saglanan bir
ekosistemi olusturmaktadir (Ayyildiz, 2021). Asagida bu ekosistem sekil {izerinde

gosterilmistir:

Teknoloji
(ara yuz)

Cevre Ders igerigi
(kurumlar, (kaynak ve
sistem) materyaller)

Ogrenen

Ogrenenler Ogretenler

Sekil 1 Uzaktan Ogrenme Ekosistemi( Ayyildiz, 2021; s.133)

Tekolojinin egitimde kullanilmasinda 6gretmenler Uluslararasi Egitimde
Teknoloji Birligi’ne gore teknoloji okur yazari olmali, derslerinde teknolojiyi
kullanabilmeli, 6grencilere teknolojinin dogru kullanimlarini 6gretebilmeyi ve
internet Gizerinden meslektaslar ile is birligi yapmay1 kapsamaktadir (Ozmen,
2020). Uzaktan egitim teknolojinin egitimde kullanilmasini gerektirmektedir.
Ogretmenin uzaktan egitimde kullanilan materyallere uyum saglamasi Ve
teknoloji  okuruyazari olmasi1 gerekmekte, ders slrecinde kullanabilecegi
materyalleri teknolojiyi kullanarak hazirlayabilmesi gerekmektedir (Kurt &
Dogan, 2020). Ogretmen uzaktan egitimde geleneksel egitimden ziyade bilgiyi
dogrudan aktarmamakta, 6grenme siirecini yonlendiren 6n bilgilerin ¢ikarilmasi,
yeni bilgilere ulasip sorgulanmasi, analiz edilmesi ve uygun teknolojik araglarin
kullanilmasinda rehberlik etmektedir (Isik, 2015). Ogretmen 6grencinin derse
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ilgisini ¢ekmeli, motivasyonunu saglamali bununla birlikte &gretmenin sabirl,
esnek ve hevesli bir yapida olmasi beklenmektedir (Toprak¢t & Ersoy, 2008).
Yiklendikleri sorumluluklar a¢isindan 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde

kilit noktay1 olusturduklar1 gériilmektedir ( Sirem, 2021).

Uzaktan egitimin en 6nemli paydaslarindan birisi de 6grenen yani 6grencidir.
Uzaktan egitim siirecinde ders igeriklerinin tasarlanmasi, uygun Ogrenme
yontemlerinin tercih edilmesi, hazirlanan materyalleri kullanmasi, yararlanacagi
cevrimigi kaynaklar1 belirlemesi ve gelistirilmesinde Ogrenciler 6nemli bir
faktordlr (Tonbuloglu, 2017). Uzaktan egitim siirecinde 6grenci; kendi 6grenme
ihtiyaglarmin farkinda olan ihtiyaglarin1 karsilamak igin ¢aba sarfeden, stratejiler
gelistiren, bireysel 6grenme becerisi gelismis, dijital yeterliliklere sahip, iletisimi
kuvvetli siirecte dgretmen ve 6grencilerle iletisim kurabilecek bireyler olmalari

gerekmektedir (Y1ilmaz, 2020).

Uzaktan egitim iki farkli sekilde yapilmaktadir. Es zamanli (Senkron) ve
zamandan bagimsiz/es zamansiz(asenkron) yontem. Asagida agiklamalar1 ayrintili

bir sekilde verilmistir.
2.2.1. Es Zamanh (Senkron)Yontem:

Egitimci ve 6grencilerin es zamanl olarak sanal sinif, video konferans gibi
mekandan bagimsiz, ortak bir zaman diliminde gergeklestirilen uzaktan egitim
metodudur (Olcay, 2011). Ogrenciler internet yoluyla egitime belirlenmis bir

zamanda baglanmaktadirlar.

Es zamanl gerceklestirilen uzaktan egitimde 6gretmenin iyi bir etkilesim
ortami olusturmast i¢in internet baglantisindan ve teknolojinin ¢alisacagindan
emin olmasi, teknolojik yetkinlige sahip olmasi, etkilesimi 6zendirmesi, canli
dersin avantajlarindan yararlanmasi, planli olup olaylar1 belirginlestirmesi,
Ogrenciye firsatlar vermesi, tekrar ve 6zetlemeler yapmasi1 gerekmektedir (Kaya,
2002). Internet tabanli senkron egitimin en dnemli avantaji aninda geri doniit

saglayabiliyor olmasidir (Senkal & Dinger, 2012).
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2.2.2. Zamandan Bagimsiz (Asenkron) Yontem:

Bilginin onceden {iretilip hazirlandig1 6grencilerin diledigi zamanda ve
mekanda, diledigi tekrarda girmesine olanak saglayan bir uzaktan egitim

metodudur(QOlcay, 2011).

Yer zaman engelini ortadan kaldiran zamandan bagimsiz uzaktan egitim
yontemi herkesin katilmasina olanak saglar bu sayede egitimi uluslararast bir
kimlige biirtindiirmektedir (Demir, 2014). Zamandan bagimsiz 6grenme etkilesim
kurulmasi agisindan dezavantaj olustursa da 6grenenin internete baglanamamasi
durumlarinda, dersi kagirmasi, rahatsizlanmasi veya ders saati iginde uygun
olmamasi gibi durumlarda sonradan katilabilmesi agisindan avantaj saglamaktadir

(Y1lmaz & Karatas, 2020).

2.2.3. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitimin ortaya ¢ikis tarihinde gesitli tartismalar olsada ¢ok eski
donemlerden bu yana oldugu bilinmektedir. Tarihsel gelisimi incelendiginde ilk
cikis yili Boston Gazetesinde mektup ile stenografi derslerinin verildigi 1728’e
dayanmaktadir (Odabas, 2003). 1833 yilina gelindiginde bir Isve¢ gazatesinde
mektupla yazili anlatim dersi verileceginin duyuruldugu goriilmektedir (Coban,
2013). Ancak bu derslerin verilip verilmedigine dair net bir bilgi olmadig
goriilmiis, uzaktan egitimin gergeklestirilip gerceklestirilmemesine iliskin net
verilere ulasilamamistir (Ozbay, 2015) 1856’da Charles Toussaint ve Gustav
Langenscheidt tarafindan O6gretim malzemeleri yayinlayan ve uzaktan egitim
veren Almanya’da bir dil okulu acilmis, bu dil okulu uzaktan egitimde ilk

kurumsal girisim olarak kabul edilmistir (Akt. Alper, 2020).

20. ylizyilin baslarinda radyonun ortaya ¢ikmasiyla bir¢cok egitimei radyonun
egitimde kullanilabilecegini diisiinmii, yeni bir uzaktan egitim modeli 1921° de
Salt Lake City Universitesinde “Egitim Radyosu” olarak ortaya c¢ikmistir
(Demiray, 2010). ikinci Diinya Savasindan sonra televizyon teknolojisinin hizli
bir gelisim gostermesi ile birlikte uzaktan egitimde kullanimlar1 yayginlasamaya
baslamis ve 1960 I1 yillara gelindiginde iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi
ile birlikte uzaktan egitim sisteminde iletisim teknolojilerinin kullanildigi,
telekonferans yontemleri ile uzaktan egitimlerin gerceklesmeye baslandigi
goriilmiistiir (Isman, 2008). 1990’1 yillarda bilgisayar teknolojisinin gelismesi,
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bilgisayarlar araciligiyla iletisimin gergeklesmesini saglamis bu sayede uzaktan
egitim farkli bir boyut kazanarak bilgisayar teknolojileri araciligiyla kullanimlar

ortaya ¢ikmaistir.

Turkiye’de uzaktan egitim kullanilmaya baslanmasi 1920°li yillara
dayanmaktadir (Odabas, 2004). 1920-1960’li yillarda okuma yazmanin
heberlesme, mektup ile yayginlastirilmasi igin gesitli Oneriler olusturulmustur
(Demiray, 2010). 1960’11 yillarda Milli Egitim Bakanligi mektupla egitimin
faydali oldugunu farketmis Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarlig1 ile ortak
caligmayla teknik konularin mektupla 6gretimi i¢in girisimler yapilmistir (Kirik,
2014). Bu girisimlerden sonra 1966 da mektupla dgretim ve teknik yayinlari
genel midirliginin kuruldugu gorilmistir (Bozkurt, 2017). Radyonun
yayginlagsmasi ile birlikte MEB orgiin egitimi desteklemek i¢in radyo kanallar

araciligryla uzaktan egitim programlarinin hazirlandigi gériilmustiir.

Uzaktan egitim c¢aligmalar1 {izerinde Tirkiye’de 1920’lerden bu yana
calisildigr goriilmekte ancak 1985°ten sonra hizli bir ivme kazandigi egitimlerde
etkin bir sekilde kullanilmaya baglandigi gorilmektedir (Gelisli, 2015).
Yiiksekogretimde uzaktan egitim kullanilmaya baslanmis, uzaktan egitimin ilk
ornegi Eskisehir Anadolu Universitesi Ac¢ik Ogretim fakiiltesinde uygulamaya
koyulmustur (Kirik, 2014). 1992 yilinda MEB in izni ile agik dgretim liseleri
Kurulmus orgiin egitimden faydalanamayan bireylerin yas smirlamasi olmadan
teknolojik araglar vasitasiyla egitim almalari amaglanmistir (Tonbuloglu, 2017).
Giiniimiize gelince uzaktan egitimde bahsedilen mektup, radya, televizyon,
bilgisayar gibi araglarin yani sira etkilesimli konferanslar, elektronik mektuk,
internet gibi ¢oklu ortam sunu araglarininda kullanilanilarak birgok egitim kurum

ve kurulusunun yararlandig1 bir yontem olarak karsimiza ¢ikigi goriilmektedir
(Kaya, 2002).

Bozkurt (2016; s.13) Sekil2’ de uzaktan egitim siirecinin evrelerini ve
donemlerini 6zetlemistir.
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Sekil 2. Uzaktan Egitimin Uluslararas1 Baglamada Dénem ve Evreleri

Uzaktan egitim derinlemesine incelendiginde her alanda oldugu gibi uzaktan

egitimin avantajlar1 ve dezavantajlart oldugu, uygulamasini etkileyen faktorlerin

oldugu gortilmektedir. Literatiirden hareketle avantajlar1 ve dezavantajlari

maddeler halinde asagida belirtilmistir.

2.2.4. Uzaktan Egitimin Avantajlar

Uzaktan egitimin bir¢ok agidan avantaji bulunmaktadir. Bu avantajlar

asagida alan yazin ¢ercevesinde (Kaya, 2002; Odabasi, 2004; Dinger, 2006;
Coban, 2012 ; Akyirek, 2020; Oztiirk, 2021) ozetlenmistir.

Farkli ortamlarda bulunan bireylere ayni anda ulagilabilir ve egitim
verilebilir.

Zaman siirlamasini ortadan kaldirir.

Ogrenci sayisindan bagimsiz, egitim verebilme imkan1 saglar.

Egitimi 6grencinin ayagina gotiiriir.

Geleneksel egitim sisteminde ortaya ¢ikan basarisiz olma duygusunun
ortadan kalkmasina olanak saglar daha 6zgur bir ortam sunar.

Yiiz yiize verilen egitime nazaran maliyeti daha diisiiktiir mek&ndan
zamandan tasarruf etme imkani saglar.

Egitim ortamindaki bireylerin bulunduklar1 ortamda egitim kurumuna
getirmesi gii¢ materyalleri sanal siniflarda rahatlikla kullanabilmelerine

olanak tanir.

Esit ve stirekli egitim imkan1 sunar, firsat esitligi saglar.
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Gelisen teknoloji sayesinde uzaktan egitimin uygulandig1 plartformlar
etkilesim firsatlar1 saglamaktadir. Bu sayede iletisim ¢ift yonli
gerceklesebilmekte 6gretim ortamlar1 zenginlesmektedir.

Coklu ortamlar sayesinde Ogrencilerin elestirel diislinme, yaraticilik,
problem ¢dzme gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelisirmektedir.
Grafik, metin, gorseller araciligiyla Ogretmen 0Ogenci arasindaki
etkilesimi arttirir.

Bireyin bagimsiz bir sekilde 6grenme yetenegini gelistirir.

Teknolojiden yararlanmay1 ve teknolojiyi yetkin kullanmaya olanak
tanir.

Herhangi bir yas, cinsiyet ve benzeri siniflamalar1 ortadan kaldirarark
yasam boyu 6grenme imkani tanir.

Farkli  6grenme  hizlarindaki  bireylerin  kendi  hizlarinda
Ogrenebilmelerine olanak tanir bu sayede egitimin kalitesini ve
verimliligini arttirir.

Farkl1 bir egitim se¢enegi sunar.

2.2.5. Uzaktan Egitimin Dezavantajlar

Uzaktan egitimin baz1 dezavantajlar1 bulunmaktadir. Bu dezavantajlar asagida
alan yazin cercevesinde (Kaya, 2002; Odabasi, 2004; Dinger, 2006; Coban, 2012;
Akyiirek, 2020; Oztiirk, 2021) 6zetlenmistir.

Her egitimin, dersin uzaktan egitim sistemi ile verilmeye uygun
olmamast.

Uygulamali derslerinve atdlye derslerinin  verilmesinde giicliik
yasanmas.

Yiizylize egitime ihtiyag duyan bazi 0zel gereksinimli g¢ocuklarin
uzaktan egitimde zorluk ¢ekmesi.

Bilgisayar, tablet, telefon, internet gibi araclarin 6grenci, 6gretmende
bulunmamasi.

Kirsal kesimde yasayan insanlarin internet altyapi sikintilar1 yasamasi.
Derse giriste, ders sirasinda dersten kopmalari.

Elektirigin olmamasi veya gitmesi egitim ogretim faaliyetlerini sekteye

ugratmasi.
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e Bazi durumlarda dgrencilerin sosyallesmesinde yeterli ortam ve durumu
saglayamamasi.

e Oprencilerin arkadaslariyla kuracagi iletisimi azaltmasi neticesinde
sosyal bir varlik olan bireyin yanlizlagmasi.

e Ogretmenlerin pedagojik acidan yeteriz kalmasi. Teknolojiyi ve interneti
istenilen diizeyde kullanamamasi.

e Psikomotor becerilerin ve fiziksel hareketlerin = dgretilmesini
giiclestirmesi.

e Kendi kendine ¢aligsmakta sikint1 yasayan, 6zdiizenleme becerisine sahip
olmayan Ogrencilerin uyum saglayamamasi, yeteri kadar yardim
alamamasi.

e Geri bildirim verilmesinde gii¢lik yasanmasi ve egitim 6gretim siireinin
etkililiginin tam kontrol edilememesi.

e Fazla 6grenci sayisinin iletisim ve egitimde siirliliklar yaratmasi.

2.2.3. Uzaktan Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim siirecinin her agsamasinda 6lgme ve degerlendirme biiyiikk 6nem arz
etmektedir. Olgme ve degerlendirme siirecinde dogru  bir  sekilde
gergeklestirilebilmesi i¢in 6lgmenin en az hatayla gergeklestirilmesi, 6lgme arag
ve gereglerini taniyarak ve dogru kullanarak yapilmasi olduk¢a dnemlidir (Gtiler,
2019). Sanal egitim sistemlerinde smavlarin uygulanmasi ve degerlendirilmesi

icin mutlaka yeni diizenlemelere gidilmelidir (Karasar, 1999).

Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin dgrenciler hakkinda gercekligi
yansitiyor olmast gerekmektedir, aksi takdirde Ogrenciler hakkinda gelecekte
yanlis yorumlar yapmaya, yanlis yonlendirmelere sebep olacaktir. Bu yiizden
Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime yeni gecilse de &grencilerin
degerlendirmelerine 6nem verilmesi gerekmektedir (Sari, 2020). Diger bir
ifadeyle uzaktan egitim alan bireylerin adil ve saglikli 6l¢iillememesi durumunda
egitim sistemlerinin islerliginin denetlenmesi séz konusu degildir (Ozalkan,

2021).

Olgme ve degerlendirmede bilgisayar ve teknolojilerin kullanimi, zamandan
tasarruf saglamasi, 6lcme ve degerlendirme siirecinde gorev alacak kisi sayisini

azaltmasi, testte var olan sorularin rastsal secilmesi sayesinde dgrencilere farkli
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sorular sorulmasi ve sinavin gegerliligini giivenirligini arttirmasi, sinavdaki
sorularin isaretlenip isaretlenmeme durumlarina bakilarak sorularin analizinin
yapilmasini ve eksikliklerin daha net goriilmesine katkida bulunmaktadir (Akcay,
2021). Uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme 6grenim teknolojileri lizerinden

gerceklestirildigi i¢in ayriyeten 6nem arz etmektedir (Demir, 2014).

Yiiz yiize egitimden uzaktan egitim ortamlarina gecisle birlikte yiliz yiize
gergeklestirilmeyen degerlendirmeler teknoloji lizerinden gergeklesmekte bu da
degerlendirmelerde bilgisayarin kullanimini zorunlu kilmaktadir (Cabi, 2016).
Dolayisiyla yiliz yiize gerceklestirilen 6lgme degerlendirmenin s0z konusu
egitimin yarattigr degisiklikle birlikte yeni siire¢lerde ortaya ¢ikardigi

gorulmektedir.

Uzaktan egitimcilerin karsilastiklart en biiyiik sorun uzaktan egitimin
Ogretmen, Ogrenci ve kullanilan teknoloji agisindan nasil degerlendirileceginin
bilinmiyor olmasidir (Isman, 2008). Olgme ve degerlendirmenin Sgrenim
teknolojilerinin {izerinden gergeklesiyor olmasi ayri bir 6nem katmistir bu sayede
uzaktan egitimde degerlendirmelerden alinan sonuglar O6lgme degerlendirme

uygulamalarinin ve araglarinin gelistirilmesini saglamaktadir (Demir, 2014).

Cevrimigi 6gretim ve 6grenim de 6lgme ve degerlendirme normalden farkl
olarak geri bildirim vermesi, 6grencilerin bireysel hizlarina uygun 6grenme ortami
saglamasi, 6grenme siirecinin sonunda elde edilecek 6grenme kalitesi acisindan
ogrenme stirecinde siirekli degerlendirme yapilmasi agisindan 6nemlidir (Balta&
Tirel, 2013). Siire¢ igerisinde yapilan 6lgme degerlendirme sayesinde 6grenciler
stire¢ sonuna gelmeden neler bildiklerini, eksik olduklari yerleri gérebilmelerini
saglamaktadir (Ak¢ay, 2021).

Uzaktan egitim sisteminde Ogretmen Ogrenciler ayni ortamda
bulunmadigindan dolay1 kontrollii ortamlarda 6lgme yapilamamakta bu yiizden
yapilan degerlendirmenin objektifliginden emin olunamamaktadir (Gelibolu,
2021). Sar1 (2020) uzaktan egitimde 6grencilerin tiimiiniin internete sahip olmasi
durumunda smav giinii zamanmin O6nceden belirlenerek, smmav saatinde
aktiflesecek bir baglantiyla ¢oktan se¢meli, agik uclu, kisa cevapli, dogru-yanlis
gibi  teknikler kullanilarak belli siire zarfinda Olgme degerlendirme

yapilabileceginden bahsetmistir. Ozcan (2021) ise Web2.0 teknolojilerinin
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sagladig1 Socrative, Edpuzzle, Coggle, Mentimeter, Google Clasroom, ve Powton

gibi uygulamalarla 6l¢gme degerlendirme yapilabileceginden bahsetmektedir

Egitimde onemli bir yere sahip olan dlgme ve degerlendirme uygulamalar
icin ara¢ gere¢ secimi, gergeklestirilecegi zaman, siirecin planlanmasi,
puanlanmasi, organize edilesi biiylik ¢ogunlukla 6gretmenin gorevi olmaktadir
(Ozeng & Cakar, 2015). Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen 6lgme degerlendirme
basamaginda daha aktif olacaktir siireci planlamasi ve uygulamasi gerektigi i¢in
uzaktan egitim siirecinde kullanabilecegi 6l¢cme ve degerlendirme materyallerini
aragtiran, uygulayan bir profil olmas1 gerekmektedir. Uzaktan egitim de dlgme
degerlendirme uygulamalarinda bireyin st diizey dilisinme becerilerini

Olcebilecek nitelikte olmasi i¢in ¢alisilmasi gerekmektedir (Baran, 2020).
2.3. ILGILi ARASTIRMALAR

Celik ve Bindak (2005) ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin
bilgisayara yonelik tutumlarini inceledikleri arastirmada bilgisayar sahibi
Ogretmenlerin olmayanlara gore bilgisayara yonelik tutumlarinin anlamli derecede
yiiksek oldugunu ayriyeten bilgisayar 6z yeterlilik algis1 ve bilgisayar kullanma
sikliginin bilgisayara yonelik olumlu tutumlar arasinda pozitif ve anlamli iliskiler

ortaya c¢ikardigi bulgularina ulagmstir.

Sahin (2005) internet tabanli uzaktan egitimin etkililigini arastirdigi ¢alisma
da uzaktan egitim ile yiiz ylize egitimi karsilagtirmistir. Aragtirma neticesin de

uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore daha basarili oldugu kanisina ulagmustir.

Agir (2007) yaptig1 yiiksek lisans ¢aligmasinda 6zel okullarda ve devlet
okullarinda ¢alisan ilkogretim 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi sergiledikleri
tutumlarin1 ve uzaktan egitim teknolojilerine iliskin goriislerini arastirmistir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin uzaktan egitim tutum

diizeyleri orta degere yakin olmakla birlikte olumlu yonde bulunmustur.

Ates ve Altun (2008) gerceklestirdikleri ¢alismada bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimi 3,4. Smif 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarmi cinsiyet, smif diizeyi, uzaktan egitim alma, bilgisayar kullanma
deneyimi, algilanan bilgisayar becerisi ve Ogrenme bicimleri degiskenleri
acisindan incelemislerdir. Ulasilan bulgulara gore uzaktan egitime yonelik

tutumlarmin cinsiyete ve siifa gore anlaml farklilik gostermedigi, daha 6nceden
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uzaktan egitim alma durumu, bilgisayar kullanma deneyimleri ve algiladiklar
bilgisayar kullanma becerileri uzaktan egitime yonelik tutumlarini anlamli 6l¢iide
etkiledigi gorilmiistiir.

Boyaci (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin
web tabanli uygulamalara iligkin goriislerini  6grenmektir.  Arastirmanin
sonucunda ulasilan bulgulara gore Ogrencilerin web tabanli sinif yonetimini
fazladan is yikii olarak tanimladiklari, etkinliginin 6grencilerin rolleriyle iliskili
olduguna, teknik konularda rehberlik, alan bilgisi, sinif i¢i etkilesimi 6grencilerin
ogretmenlerin liderlik rolleri olarak tanimlandig1 goriilmiistiir. Ogrenci ders
materyali etkilesimi tatmin ediciyken, 0grenci- 0grenci etkilesim diizeyi diisiik
olarak belirtilmistir. Web tabanli 6gretim, zaman ve mekanin serbest olmasi

motive edici faktorler olarak belirtilmistir.

Kuskonmaz (2011) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢alismasinda ilkogretim
okullarinda gorev yapan dgretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik algi diizeyleri
degerlendirilmistir. Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin
mobil 6grenmeye karsi algi diizeylerinin olumlu ydnde, 6gretmenlerin mobil
O0grenme uygulamalarina acgik ve uygulamalar1 gelecek donemlerde derslerinde

kullanmak istedikleri sonuglarina ulasilmstir.

Horzum, Albayrak ve Ayvaz (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada
Tiirkiye’de hizmet i¢i egitimin uzaktan egitimle sunulmasi uygulamasina katilan
sinif Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum ve algilarmi etkileyen
faktorlerin  belirlenmesi amaclanmigtir. Elde edilen sonuglara gore smif
ogretmenlerinin hizmet i¢i egitimde uzaktan egitime yonelik inan¢larinin cinsiyete
ve kideme gore farklilik gosterdigi ancak oncesinde uzaktan egitim alip almama

durumuna gore farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmigtir.

Yenilmez, Balbal ve Turgut’ un (2017) yaptiklari ¢alismada cinsiyet, boliim,
akademik performans, haftalik internet kullanim siiresi, en ¢ok zaman harcanan
internet sitesinin tiirtiniin ve uzaktan egitimle ilgili bilginin, 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarina etkilerini incelemislerdir. Calismanin
sonucunda cinsiyetin, uzaktan egitimle ilgili 6n bilgiye sahip olmanin, boliimiin,

zaman harcanan internet sitesi tiiriiniin uzaktan egitime yonelik tutum puanlar
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Uzerinde anlamli bir etkisi oldugu ancak akademik performansin, internet

kullanim siiresinin bu puana etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Ulkii (2018) arastirmasinda ilkokulda gérev yapmakta olan dgretmenlerin
uzaktan egitim tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore arastirmacinin belirledigi degiskenler neticesinde Ogretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlar ile cinsiyet faktorii arasin da anlaml bir
fark bulunmamis ancak kadin 6gretmenlerin tutumlarmin daha olumlu oldugu
saptanmustir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine ve smif ya da brans 6gretmeni
olma degiskenlerine gore de anlamli bir fark bulunmamistir. Ogrenim durumu
degiskeni agisindan ilkokul O&gretmenlerinin tutumlarinda anlamli diizeyde
farklilik tespit edilmistir. Yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin 6n lisans mezunu

Ogretmenlere gore uzaktan egitim tutumlariin daha olumlu oldugu goriilmiistir.

Diizglin ve Sulak (2019) gergeklestirdikleri ¢alismada 6gretmen adaylarinin
Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime iligskin goriislerini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylar1 uzaktan egitimin etkili olmadigin1 ancak
Ogretici oldugunu ifade etmiglerdir. Genel olarak uzaktan egitim uygulamalarini
orta diizeyde basarili bulunmustur. Ancak 6gretmen adaylarinin goriisleri arasinda
cinsiyet ve Ogrenim gordiikleri anabilim dalina gore anlamli bir fark olmadig:

ancak sinif diizeyine gore anlamli farklilik oldugu sonucuna varilmstir.

Kogyigit ve Usun (2020) MEB’ e bagh okullarda gorev yapan
O0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini incelemislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %42,2’sinin uzaktan egitim hakkinda ¢ok az bilgiye sahip
oldugu, %36,7’sinin uzaktan egitim hakkinda yeterli bilgisi oldugu ve %21,1’inin
daha once farkli kurumlarda uzaktan egitim aldig1 ortaya ¢ikmustir. Uzaktan
egitimin  Ozelliklerinin  6nem  bakimindan degerlendirilmesinde  “gesitli
nedenlerden dolayr mevcut egitimin disinda kalan bireylere de egitim-0gretim
olanagi saglamasi” maddesi 4,33 ortalama ile ne onemli faktor olarak ortaya
cikmigtir. Uzaktan egitim uygulamalarinda Kullanilan iletisim ydntemlerinde
“internet” 4,51 ortalama ile en énemlisi olmustur. Ogretmenlerin uzaktan egitime

yonelik tutumlar1 3,41 ortalama ile yiiksek diizeyde ¢ikmustir. Ogretmenlerin
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uzaktan egitime iligkin tutumlarinda mesleki kidem degiskenine gére anlamli bir

fark oldugu goriilmistiir.

Downes (2013) calismasinda ilkogretim okullarinda uzaktan egitimde
ailenin yasadig1 zorluklar1 ve firsatlar1 incelemistir. Uzaktan egitim de
ebeveynlerin rollerini nasil deneyimlediklerini anlamak amaciyla ilkokulda
uzaktan egitimin roliinii inceleyen bir arastirma gergeklestirmistir. Velilerin
¢ogunlugunun uzaktan egitimde niteliklere sahip olmamasina ragmen 6gretmenler
gibi birgok goérev Ustlendikleri ve benzer sorunlar yasadiklarini ortaya koymustur.
Derslerin uygulanmasinda, ¢ocuklarin motive edilmesinde, ¢cocuklarin 6grenmeye
dahil edilmesinde, derslere hazirlanmada, ¢ocuklarin karsilastigi problemlerde
yardimer olabilmede ve gocuklarin gelisimini izlemede ailenin ¢cok énemli roli
oldugunu belirtmistir. Ebeveynlerin karsilastigi zorluklar belirsizlik ve dgrenme
alanlarindaki tekniklerle ve gruplagmalar1 yonetmek ile ilgili siiphe duyduklar

gorilmiistir.

Mukoviz (2016) calismasinda yasam boyu egitim sisteminde siif
Ogretmenlerinin uzaktan egitime hazir olma durumunu analiz etmistir.
Arastirmanin sonucunda yasam boyu egitim sisteminde simif 6gretmenlerinin
uzaktan egitime hazir bulunusluklarinin olusturulmas: “Ilkgretimde Uzaktan

Egitim Temelleri” dersi kapsaminda yapilabilecegi sonucuna ulagilmustir.

Baran (2020) yaptigi calismada acgik ve uzaktan egitimde oOlgme ve
degerlendirme konusuna iliskin derleme calismasit yapmistir. Arastirmanin
sonucunda agik ve wuzaktan egitim siirecinde gergeklestirilen O6lgcme ve
degerlendirme uygulamalarinin dgrenenlerin, Ust diizey diisiinme kabiliyetlerinin
degerlendirilmesine olanak saglayacak nitelige kavusturulmas: gerektigini ortaya

koymustur.

Yurtbakan, Akyildiz (2020) Covid-19 pandemi ddneminde uygulanan
uzaktan egitim uygulamalarina iliskin sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerinin ve
velilerinin goriislerini almislardir. Aragtirmanin sonucunda 6gretmenlerin uzaktan
egitim uygulamalarini ylizeysel anlatilmasi sebebiyle yetersiz bulduklarini, veli ve
Ogrencinin ise uzaktan egitim uygulamalarimi yeterli bulduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Ogretmen, 6grenci ve velinin dgrencilerin okulda 6gretmenlerle iletisim kurup
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donut alabildikleri icin daha iyi dgrendiklerini bu yiizden yiiz yiize egitimi tercih

ettikleri ortaya ¢ikmistir

31



3. YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Uzaktan egitimde oOlgme ve degerlendirmenin Ogretmen goriisleri
cercevesinde incelendigi bu arastirma nitel bir arastirmadir. Arastirmada nitel
arastirma desenlerinden durum calismasi kullanilmistir. Durum c¢aligmasi vaka
calismasit veya Ornek olay arastirmasi olarakta bilinen bir yontemdir. Durum
caligmalarinda amag¢ bir veya birkag durumun derinlemesine arastirilarak
aciklanmasidir. Durum calismast bir olayr meydana getiren ayrintilari
tanimlamak, bir olaya iliskin olast agiklamalari gelistirmek, bir olay1
degerlendirmek amaciyla kullanilir (Biiytikoztiick vd., 2020). Nasil ve nigin
sorularina cevap arayan bir arastirmacidan bagimsiz bir olguyu derinlemesine
incelemeyi saglayan bir arastirma yontemidir (Yildinm & Simsek, 2016). Durum
calismalarinda arastirilan olguya tek agidan bakilmamakta bir¢ok agidan bakilarak
biitiin yanlarinin ortaya ¢ikmasi amaglanmaktadir (Gurblz & Sahin, 2018). Sinif
Ogretmenlerinin uzaktan egitimde O6lgme degerlendirme uygulamalarina iliskin
goriisleri derinlemesine incelendigi i¢in bu arastirmada durum calismasi deseni

kullanilmistir.
3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Giresun ili
Milli Egitim Bakanligina bagli c¢aligmakta olan 30 ilkokul Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmaya katilimda goniilliiliik esas alinmistir. Arastirmaya
katilan katilimcilar kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi nitel aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan,
aragtirmaya pratiklik ve hiz kazandiran, aragtirmacinin yakin oldugu ve kolay
erisebildigi durumun segilmesidir (Yildinm & Simsek, 2016). Covid-19
pandemisi kosullar1 sebebiyle kolay ulasilabilir 6rnekleme yoOntemi tercih

edilmistir.
3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak nitel aragtirma desenlerinden biri olan
yar1 yapilandirilmig gériisme formu uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme

formuyla ilgili literatiir arastirilmis, 3 uzman goriisiine basvurulmus (Bir Dog. Dr.,
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iki Dr. Ogr. Uyesi ) gelen onerilerle birlikte 6 agik uglu sorudan olusan goriisme
formu olusturulmugtur. Goriisme formunun pilot uygulamas: ii¢ O6gretmenle
gerceklestirilmis, pilot goriisme sonrasinda iki soru formdan ¢ikarilarak goriisme
formuna son hali verilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme goriisiilen kisi ile
goriisen kisi arasinda akici bir diyalogun oldugu, goriismeci i¢in serbest bir alanin
olmasini saglayan siki kurallardan arinmis bir goriisme formudur (S6zer & Aydin,

2020).
3.4. VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir
Form ogretmenlerle iletisime gegilerek, yiiz yiize, okullarda uygulanmistir.
Gorlismeden elde edilen veriler ses kayit uygulamasi ve notlar aliarak
toplanmistir. Arastirma goniillii 6gretmenlerle gerceklestirilmis, isimlerinin gizli
tutulacag: bilgisi dgretmenlere verilmistir. Ogretmenlerin isimleri gizli tutularak
01, 02, 03, ... 029, O30 seklinde kodlamalar yapilmistir. Goriisme siirecinin iyi
planlanmasi1 ve uygulanmasi goriigmenin verimliligi agisindan Onem arz
etmektedir (Oral & Siier,2020). Ilk bakista goriisme yontemi karsilikli dinleme ve
konusma gibi basit bir yol olarak goziikse de 6ziinde goriisme yontemi karsilikli
anlayis, sezis, zihinsel dikkat, beceri, disiplin, duyarlilik, konsantrasyon
gerektiren bilimsel bir strectir (Yildirnm & Simsek, 2016).

3.5. VERILERIN ANALIiZi

Arastirmada verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik
analizi aragtirma sorularina yanit aramak {iizere kullanilan, sistematik ve tarafsiz
olarak bilgiyi sunmay1 hedefleyen bir arastirma yontemidir (Kogak & Arun,
2006). Temel amact toplanan verilerin derinlemesine incelenerek agiklanmasini,
veriler arasindaki iliskilerin fark edilmesi ve verilerde fark edilmeyen gerceklerin

ortaya ¢ikarilmasinin saglanmasidir (Yildirim & Simsek 2016).

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde gergeklestirilen 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarina iliskin goriisleri ses kayit aract ve notlarla
toplanmistir. Ortak gorlisler alt temalari olusturmustur (soru-cevap, 6dev,
odaklanamama, teknolojik yetersizlik vb. ). Arastirmanin ana temalarini yari
yapilandirilmig goriisme formunda yer alan alt problemler olusturmaktadir. Ses

kayitlar1 yaziya aktarilmis ve yazili alinan notlarla arasindaki uyuma bakilmistir.
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Siif Ogretmenlerinin uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirmeye iliskin
goriisleri cergevesinde ana temalar ve alt temalar belirlenmistir. Olusturulan

temalar tablolara ¢evrilmis, yorumlamasi gerceklestirilmistir.
3.6. ARASTIRMANIN ETiGi

Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulunun
23.12.2020 tarihli 2020-106 sayili karar1 dogrultusunda “Uzaktan Egitimde
Olgme ve Degerlendirme Uygulamalarinin Smmf Ogretmenlerinin  Goriisleri
Cergevesinde Incelenmesi” baslikli ¢alismanin etik yonden uygun olduguna oy

birligiyle karar verilmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI
4.1. Katihmeilarin Demografik Ozelliklerine Ait Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde katilimcilardan cinsiyet, fakiilte/myo, kidem,

okuttugu sinif olmak tzere dort demografik 6zellik hakkinda bilgi toplanmustir.

Tablol. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iligkin Bilgiler

Degisken Kategori Frekans (F)
Cinsiyet Kiz 14
Erkek 16
Ogrenim Durumu MYO 8
Lisans 22
Mesleki Kidem 15-20 8
21-25 4
26-30 2
31-35 10
36-40 4
41-45 2
Okuttugu Simif 1.Sinif 5
2.Simf 11
3.Smif 6
4.Simf 8
Toplam 30

Tablol. incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerinin 14 kiz, 16
erkekten olustugu goriilmektedir. Buradan hareketle ¢alisma grubunun cinsiyet
dagiliminin birbirine yakin oldugu yorumu yapilabilir. Ikinci olarak 6gretmenlerin
ogrenim durumlart incelendiginde katilimcilarin yiiksek ¢cogunlugunun ( f:22) 4

yillik fakiilte boliimlerinden mezun oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
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ogretmenlerin mesleki kidemlerine bakildiginda en fazla katilmi 31-35 yil
araliginda (f:10) kidem sahibi Ogretmenlerin olusturdugu gorulmektedir.
Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin genelikle 2. Sinif okutmakta olduklari

gorilmistiir.

Uzaktan Egitimde Olcme ve Degerlendirme Islemlerine Ait Bulgular ve

Yorumlar

Siif dgretmenliginde uzaktan egitimde Olgme degerlendirmeye iliskin
uygulamalarin 6gretmenlerin gorisleri alinarak incelenen bu arastirmada elde
edilen bulgular ¢alismanin alt problemleri ¢ergevesine uygun olarak sunulmustur.
Alt problemler analiz edilmis ve bu analizlerin sonuglarindan hareketle elde edilen

bulgulara ait tablolara ve yorumlara yer verimistir
4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin “Sinif 6gretmenleri uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme
islemleri nasil gergeklestirmektedir?”  problemine ait bulgular Tablo2. de

verilmistir.

Tablo 2. Smif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Olgme ve Degerlendirme
Yapma Sekilleri

Kod Ogretmenler Frekans
Olgme  ve  degerlendirme 05, 07, 019, 024 4
yapmadik
Derse katilima gore 01, 09, 012, 017, 021 5
Olgme
degerlendir
me
teknikleri Soru- cevap 02, 03, 04, 05, 011,015, O16, 017, 13
ile 020, 023, 025, 027, 029
Odev 03, 04, 010, 011, 012, 022, 026 7
Sunum 03, 07, 09, 025 4
Kavram haritalar1 025 1
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Tablo 2. (Devam)
Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Yapma Sekilleri

Toplam 25
Web2 araclari 08 1
MORPA 010 1
EBA 010, 015, 026 3
Uzaktan egitim ag1 icinde testler 013, 014, 030 3

Tablo 2. de katilimcilarin uzaktan egitimde 6l¢gme degerlendirme islemlerini
gerceklestirme  siirecleri  kategoriler halinde verilmistir. Kategoriler ve
kategorilerin alt kategorileri olusturulmus tercih sayilari ve bu tercih sayilarinin

biitiin tercihler arasindaki durumlar frekanslar olarak gosterilmistir.

Birinci alt problem kapsaminda Tablo 2. incelendiginde Ogretmenlerin
uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme islemini soru cevap (f:13) ve ddev (f:7)
yontemini  kullanarak gergeklestirdigi bulgusuna varilmistir. Bu bulgular
dogrultusunda One ¢ikan Ogretmen goriislerinden bazilart asagida dogrudan

aktarilmastir.

02: “... Soru cevap seklinde yapiyorum. Soru sordugum 6grencinin sesini

actyorum digerlerinin kapatiyorum. Seviyelerine gore sorular yoneltiyorum...”

O4: “...Cocuklara konularla alakali sorular sorarak degerlendirme
yapiyorum. Sorular Ogrencinin diizeylerine uygun Ozgiivenlerini kirmayacak

seyler olmali...”

O11: “.. Derste toplu olarak soru sorarim cevap vermek isteyenlerden cevap
alirim biitlin siifi dinlerim yanlis dogru demem sonrasinda sdyledikleri cevaplari
onlara sdylerim su kadar kisi bu cevabi1 verdi bu kadar kisi bunu verdi seklinde.
Sonrasinda cevabin dogrusunu agiklarim, ¢ocuklar kendi cevaplarini

degerlendirirler. Canli ders icerisinde bu sekilde yapryorum...”

O16: “...Olgme degerlendirmeyi sinif mevcudu az oldugu igin soru cevap
seklinde yapiyoruz. Canli ders zamaninda canli derslerde bire bir o6lgme

degerlendirme islemini yapabiliyoruz...”

Soru cevap yontemini kullanan Ogretmenlerin cevaplart incelendiginde

6lgme degerlendirmeyi sureg icerisinde gergeklestirdikleri goriilmistiir.
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03:  “...Whatsapp iizerinden &devlendirme  yapiyorum, onlart
degerlendiriyorum. Whatsapptan attigim 6devleri yapip bana geri gdnderiyorlar

ben de onlarin degerlendirmesini yapiyorum...”

010: “...Whatsapptan ddev gonderiyorum. Veliler gonderdigim odevleri
cikti aliyorlar sonrasinda bana fotografim1 ¢ekip atiyorlar. bu sekilde bir

degerlendirme yapmaya calistyorum...”

026: “... Ben EBA’dan ders veriyorum sinif listem var onun iizerine
yaziyorum. Videolar veriyorum her giin. Sabah veririm aksam kim ne yapmis
diye kontrol ederim. EBA’ da harcket egitimleri de var onlari da yapiyorum.
Sonra bunlarin puanlart var ¢ocuklara puan veriyor. Bizde buradan puan vererek
cocuklar1 motive ediyoruz. Ama tabii burada kimse kimsenin rakibi degil kimse
birbirleriyle yarismiyor sadece motive amagli. Giinlik en az ¢ dakika kitap
okutuyorum. Bunlar1 whatsapptan istiyorum. Veliler bana fotograf video
gonderiyor bende oradan derslerini takip ediyorum. Whatsapptan hatalar

goriiyorum geri doniit saglhiyorum...”

Ogretmenlerin verdikleri 6devi g¢ogunlukla whatsapp uygulamasi iizerinden
verdikleri goriilmiistir. 026 ayrica EBA’ dan 6devlendirme yaptiginida
belirtmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bir kismi da Olgme degerlendirme
yapmadiklarm ifade etmislerdir. Olgme degerlendirme yapmadigm ifade eden
ogretmenlerden 019 1. Smif 6grencileri oldugu i¢in yapamadigini sdylerken OS5,
07, 024 ise uzaktan egitim siirecinde 6lgme degerlendirmenin zor olmasindan

dolay: yapamadiklarini ifade etmislerdir.

O4: «... Uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme zorlu bir siireg, o yiizden
konular1 kavratmaya calistyorum. Onceligim 6lgme degerlendirmeden ziyade

¢ocuklara konular1 kavratabilmek...”

O5: “... Zor oluyor, pek yapamadik...”

O7: “...Uzaktan egitimde 6l¢me degerlendirme hicbir sekilde yapilamiyor.
Ben sahsen yapamiyorum. Her ne kadar Ogrencilere sunum yapin desem de
katilim olmuyor. Cok etkin olmuyor. Ama karigik egitim yani hibrit egitimi

diisiiniirsek daha iyi. Olgme degerlendirme dedigim gibi ¢ok yapamiyorum ama
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elimden geldigince sunum yaptirtyorum. Veliler bu konuda ¢ok onemli destek
olurlarsa daha iyi yapilabiliyor. Eger olmazlarsa sikinti, destek olmayan velilerin

ogrencilerinde ¢ok sikint1 yagiyoruz...”

Tablo 2. incelendiginde Ogretmenlerin (f: 4) bir grubunun ekstra 6lgme
degerlendirme islemine gerek duymadiklar1 ders silirecine gore Ogrencileri

degerlendirdikleri goriilmiistiir.
4.3. Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arasgtirmanin =~ “Simif  Ogretmenleri uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirmeyi hangi amagla gergeklestirmektedir? ” problemine ait bulgular

Tablo 3. de verilmistir

Tablo 3. Smif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Olgme Degerlendirme Yapma
Amaglart

Kod Ogretmenler Frekans

Kazanimlar

Kavrama  ulasiima 01, 02, 04, 06, 07, 08, 09, O11, 17

derecesi 012, 013, 014, 016, 017, 020,
023,029, 030
Eksik kazanimlarn 018,022 2
tespit etmek
Seviyelerini gérmek 03, 05, 010, 019, 024, 026, 027, 8
028
Anlagilmayan yerleri saptamak 04, 09, 015, 025 3
Hazirbulunuslarimi 6lgmek 08 1

Katilimcilarin  6lgme degerlendirmeyi hangi amagla yaptiklar1 belirlenmeye
calistimistir. Bu dogrultuda dort ana tema, iki alt tema olusturulmustur.
Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (f:19) uzaktan egitimde Slgme degerlendirme
islemini kazanimlara ulasilma derecesini kontrol etmek amaci ile yaptiklarii
belirtmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda 6ne ¢ikan Ogretmen goriislerinden

bazilar1 asagida dogrudan aktarilmistir.
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O4: “... Kazanimlar Ogrenilebilmis mi, bilgiler kavranmis mi buna
bakiyorum. Bir ¢aba gosteriyoruz bunun karsiligini almis miyim alamamis miyim
buna bakiyorum. Ogrenme karsilikli bir etkilesimdir. Degerlendirmelerimde

nerelerin anlasilmadigina dikkat ediyorum...”

013: ... Kazanimlarin gerceklesme diizeyini belirlemek i¢in ayn1 zamanda

da 6grencinin kat ettigi bireysel mesafeyi gormek amaciyla yapiyorum...”

023: “... Ogrencinin kavrayp kavrayamadigini gormek igin yapiyoruz.

Kazanima ulasip ulasamadigina bakip tekrarini yapiyoruz...”

Katilimcilardan O8 ise 6lgme degerlendirme islemini hazir bulunusluklarini
saptamak i¢in de kullandig1 yoniinde goriis bildirmistir.

08: “...1ki sekilde kullantyorum birinci olarak baslangicta hazir bulunusluk
seviyelerini 6lgmek icin ikincisini de verdigim kazanimlar kazanilmis mi

bakabilmek i¢in...”
4.4. Uguincti Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin  “Smf Ogretmenleri uzaktan egitimde Olgme degerlendirmede

karsilastiklar gii¢liikler nelerdir?” Problemine ait bulgular Tablo 4. de verilmisti

Tablo 4. Smf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Olgme
Degerlendirmede Karsilastiklar1 Giigliikler

Kod Ogretmen Frekans
Kitap defter kontrolii  O1, 03, 07, 09, 010, 016, 020 7
saglayamama
Teknoloji kaynakli
Teknolojik 05, 06, 07, 09, 010, 012, 014, 019, 024, 14
yetersizlik 025, 027, 028, 030
017
Ogrencinin )
kullanamamasi O3 1
Bagimli olmalari 03 1
Radrasyon
Tletisim kaynakl1 sikintilar 07, 011, 013, 021, 027 4
Zaman kaybi 02, 09, 013, 026 4
Ogrenciden kaynakl
Odaklanamama 02, 03, 020, 021, 023 5
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Tablo 4. (Devam)
Sumif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Olgme Degerlendirmede Karsilastiklar: Giicliikler

Ogrenci bahaneleri 02, 06, 025 3
Ders
gergeklestirilen 011 1
ortam
Veli kaynakli 05, 08, 09, 013, 014, 015, O16, 018, 12
019, 020, 022, 024
Objektif olmadigi 02, 05, 015, 016, 018 5
Kalabalik siif 023 1

Tablo 4. de katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme isleminde
karsilastiklar1  giicliikler kategoriler halinde verilmistir. Kategoriler ve
kategorilerin alt kategorileri olusturulmus tercihler ve tercih sayilar1 olarak

verilmigtir. Sekiz ana kategori ve yedi alt kategori olusturulmustur.

Uzaktan egitimde 6l¢me degerlendirme isleminde en ¢ok karsilasilan giicliik
olarak ana temalardan teknoloji kaynakli sorunlar (f: 14) olarak ifade edilmistir.
Teknoloji kaynakli sorunlarin alt kategorisinde en ¢ok teknolojik yetersizligin
problem oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda 6ne ¢ikan katilimcilarin ifadeleri
asagida dogrudan belirtilmistir

O6: “... Teknolojik yokluk, donanimin tam olmamasi en bas sikinti. Alt
yap1 sikintilar siireci aksatiyor. Degerlendirme yapmak amagli soru yonelttigim

de 6grenci internetim gitti, dondu gibi sdylemlerde bulunabiliyor...”

09: “... online egitimde etkilesime ge¢gmek dogrudan yazdiklarmi gérmek
cok zor oluyor. Derse girmede sikintt yasayanlar oluyor. Teknolojik
yetersizliklerden Gtiirii baz1 6grencilerde sikinti yasadik. Teknolojik donanimin

tam olmasi lazim...”

010: “... Online plartformda takip etme sansimiz daha az. Uzaktan
egitimde boOyle bir sikinti var. Teknolojik olarak sikinti yasayabiliyoruz.

Ulagilabilirligi olmayan 6grenciler var bu haksiz bir ortam yaratiyor...”

012: ... Teknik sorunlar var sisteme ¢ok yiik bindiginde donmalar oluyor,
bazen sesim ulagsmiyor. Sistem beni atiyor Ogrenciyi atiyor. Bunlarda bizim

motivasyonumuzu bozuyor, teknik sikintilar bizi yipratiyor...”

41



030: “...Her &grencinin teknolojiye sahip olmamasi, internet
saglayicilardan kaynakli sikintilar ¢ok sik kesintiye ugramasi degerlendirme

stirecinde guclikler olusturdu...”

Ogretmenlerin (f:12) karsilastiklar1 ikinci en biiyiik problem olarak 6lgme
degerlendirme uygulamalari sirasinda velinin dezavantaj olusturdugu yonundedir.
Katilimcilar velilerin, ¢ocuklarinin yaninda oldugunu c¢ocuklara yoneltilen
sorularda ¢ocuklara karistiklar1 ve ¢ocuklar yerine cevap verdikleri yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu dogrultuda 6ne ¢ikan G6gretmen goriisleri asagida dogrudan

belirtilmistir.

08: “... Uzaktan egitimde ders esnasinda yapilan 6lgmede velilerimiz
mudahil oluyor. Bizim slrecimizi gergeklestiriyorlar. Soru cevap yaparken veli
arkadan cevap veriyor. Rezil olur diye diisiinliyorlar. Veli miidahalesi ¢ok. Veliler
bir kiyaslama igine giriyorlar. Bu yiizden velilerinde bu siire¢ i¢in egitim almast

gerekiyor...”

016: “...Genelde soru sordugumuzda velilerin yaninda oldugu yas grubu
bunlar. Velisine siniftan ¢ik, yanindan git desende o gitmiyor yaninda oluyor o an
goriiyoruz tabi ki sen goriiyorsun ama o seni gormiiyor cocuga cevabi soyliiyor.

Ol¢me degerlendirme dogru olmuyor bu sefer...”

018: “... Olgme degerlendirme yaparken daha ¢ok aile yardimi aldiklarin
hissediyoruz. Mikrofonu kapatiyorlar cevaplari ¢ocuklara soyliiyorlar ne kadar
uyarsakta yapiyorlar. Tam olarak olgme yaptigimizi sdyleyemeyiz bilgiler

yaniltic1 olabiliyor...”

022: «...Aile ¢ok mudahil oluyor en biiyiik sikint1 bu. Aile 6lgme sirasinda
karigmiyor olsa, ¢ocuk yerine cevap vermeye ¢alismasa geri problemler halledilip

gerekli 6l¢gme ve degerlendirme islemi yapilabilir...”

Ogretmenlerin bir kismu kitap defter kontrolii yapamadiklarmdan (f:7)
bahsetmis 6lgme degerlendirme isleminde kitap defter kontroliiniin 6nemli oldugu
yoniinde goris bildirdikleri gorilmiistiir.

Ol: “...Uzaktan egitimde 6lgme degerlendirmede karsilastigim giicliik ise
cocuklarin yazdiklar1 yaziy1 gérememem oldu. Kagitlari1 tam olarak takip

edemedim. Yazdiklarini géremedim. Sadece sézel doniitler alabildim...”
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016: “...Tabii ki birgok gii¢liik var mesela canli derslerde defter kontrolil

yapamiyoruz en biyiik sorun...”

Ogrenciden kaynakli giicliikler incelendiginde tiim kodlamalar icerisinde dokuz
kere tercih ettigi goriilmektedir. Ogrenciden kaynakli giicliiklerin alt temasinda en

cok deginilen ifadenin odaklanmadan kaynakli sorunlar oldugu goriilmiistiir.

020: “...Cocuk uzaktan egitimde odaklanamiyor, baska seylerle ugrasiyor,
goriintiiyli kapatiyor, soruyu duymamis gibi davraniyor bu yiizden siire¢ uzuyor
diger ogrencilerde sikiliyor. Ekrani kapayip gidiyor orada olup olamadigini,

yaninda birinin olup olmadigini bilemiyorum...”
4.5. Dérdunci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  “Smif Ogretmenlerinin uzaktan egitimde Olgme degerlendirme

stirecine iliskin goriis ve onerileri nelerdir? ” ait bulgular Tablo 5. de verilmistir.

Tablo 5. Smf (')gretrr__lenlerinin Uzaktan Egitimde Olgme Degerlendirme
Siirecine Iliskin Goriis ve Onerileri

Kod Ogretmenler Frekans

Yeni dijital plartform 01, 017, 024, 028, 029, O30 6

Web2
Habblet 01, 013, 016 2
Wordwall 08, 016 2
Quizz 013 1
Toplam 6
Birebir 05, O7 2
kiicuik gruplar 010, 014, 018, 019 4
Ogretmen-veli isbirligi 04, 09, 011, 017, 026 5
Ogretmen egitimi 04 1
Uzaktan egitime uygun O3, 020, 021 3
degil
Ekstra zaman verilmeli O3 1
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Katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme degerlendirmeye iliskin goriis ve
oOnerileri sorulmus cevaplar dogrultusunda 10 ana tema 3 alt tema olusturulmustur.
Tablo 5. incelendiginde Ggretmenlerden en ¢ok gelen cevabin yeni bir dijital
plartform olmas1 gerektigi ve Web2 araglarimin kullanimi ydniinde goriis
bildirdikleri goriilmiistir. Bu dogrultuda bazi o6gretmen cevaplari asagida

dogrudan verilmistir.

Ol: “...En etkili sekilde c¢ocuklarmn kagitlarina, defterlerine ulasiyor
olsaydim olabilirdi. Nasil ulagabilirdim belki biitiin ¢ocuklar bana génderebilirdi.
Ya da uzaktan egitime uygun seyler olusturulabilir. Ya da Habblet gibi uygulama
kullanabilirdim ama biitiin 6grencilerin o imkani yoktu. Uzaktan egitime uygun
biitiin 6grencilerin ulasabilecegi bir dijital platform olmali ¢cocuk defterini kitabini

atacak gorecegiz daha etkin olurdu...”

0O8: ““...Bence ¢ocuklar uzun siire bilgisayar basinda oturdugu i¢in daha ¢ok
eglenceli oyunlar kullanilarak yapilmasi lazzim Wordwall tarzi seyleri kullanmak
daha mantikli. Bu tarz uygulamalar hem g¢ocugun eglenmesini hem de bizim
onlar1 degerlendirmemizi sagliyor. Oyun i¢inde degerlendirme yapmak daha

mantikli...”

O13: “... Nasil olabilirdi ¢ocuklarin hepsinde tablet internet erisimi olsaydi
Quizz gibi Habblet gibi sanal smiflar gibi uygulamalara hepsinin erigimini
saglayip sanal sif olusturabilseydim ve orada &grencilerin kendi cevaplarini

gorebilseydim bir nebze daha iyi olabilirdi...”

O16: “...Mesela ¢ok fazla Web2 araclar1 var. O Web2 araglarinda oyunlar
var. Simifta bunu ¢ok yapiyoruz ¢ocuklara oradan degerlendirme ¢ok yapiyoruz
canlt derslerde. Mesela Wordwall var. Web2 araglartyla 6lgme yapmak daha

verimli oluyor...”

Ogretmenler daha etkin bir 6lgme degerlendirme stireci icin kiiclik gruplar
olmast gerektigini, biiylik gruplar ile 6lgcme degerlendirme yapmanin zor ve
zaman alict oldugunu belirtmislerdir. Baz1 6gretmenlerin ifadelerinden 6lgme
degerlendirme islemini gerceklestirirken smiflarin1 gruplara bolerek yaptiklart

gorilmiistiir.

02: “... Seviye gruplarina gére ayrim olsa iyi olabilir. Uzaktan egitimde
yapmaya c¢alistigim degerlendirmelerimi kiigiik gruplar seklinde yapiyor olsam
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daha etkili olacagim diistiniyorum. Hem bu sayede cocuklar daha fazla zevk

alirlar...”

010: “... Daha etkin olmas1 i¢in kiigiik gruplar olusturulabilir. Kiguk

gruplar halinde degerlendirme yapmak daha verimli olacaktir...”

018: “... En etkin yol ¢ocuklar1 gruplara ayirmak mesela 32 dgrencim varsa
farkli giinlere bolerek, her gin mesela 5 6grenciye daha fazla zaman ayirmak.
Gunlere aymrarak oOlgme degerlendirme yapilirsa daha faydali olacagina

inaniyorum ben dyle yapiyorum dogrusu...”

Katihmcilar 6gretmen veli is birliginde deginmislerdir (f: 5) Velilerin
yardimci olmasinin sureci iyilestirdigi ancak ¢ocuklara gerekli ortami, teknolojiyi
saglayamadiklar1 zamanlar, cocuklarin egitimlerine miidahil olmalar1 durumunda
dezavantaj olusturduklar1 goriislerini bildirmislerdir bu dogrultuda 6ne c¢ikan

Ogretmen goriislerine agsagida dogrudan yer verilmistir.

04: «... Ogretmen veli is birligi icinde olmali ¢ocugun yaninda dgretmen

yoksa veli olmali. Cocugu bizzat yakindan takip eden biri olmali...”

09: “...Uzaktan egitimde en 6nemli sey veli, veliye cok is diisiiyor eger

yardimc1 olurlarsa bizim degerlendirme islemimiz kolaylasiyor...”

O11: “...Aileler yardimci olmali. Smifta dgretmen biraz ydnetici otorite
figiirii oluyor evde de bunu velinin {istlenmesi lazim. Ogretmen, 6grenci, veli,

okul birlik i¢inde olmali...”

Ug dgretmenin ise uzaktan egitimde dlgme degerlendirme siirecine sicak
bakmadiklari, olumlu bir yonini gormediklerinden ve higbir zaman etkin

olacagina inanmadiklarindan bahsettikleri goriilmiistiir.

03: “... Ben uzaktan egitime sicak bakmryorum. Cocuklarla temas halinde
olmak &nemli. Evde bir¢ok sey yapmalarina vesile olduk ama veliler cok mudahil

oluyor...”

020: “... ¢ok etkin olmuyor. Gelistirilebilecegini ilkokul igin diisiinmiiyorum.
Egitim 0gretimin, Olgmenin yliz ylize olmasinin daha faydali olacagim

diisiiniiyorum...”
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde Olgme

degerlendirme uygulamalarina iliskin goriisleri incelenmistir.

Ogretmenlerin  uzaktan egitimde ©&lgme degerlendirme uygulamasini
gerceklestirmede en ¢ok kullandiklari yontemlerin soru cevap (f:13) ve ddev (f:7)
oldugu gorilmistir. Ayaz (2021) arastirmasinda ebeveynlerin, 6lgme
degerlendirme siirecine iliskin 6gretmenlerin etkinlik ve soru ¢6ziimiine agirlik
verdikleri yoniinde goriis Dbildirdiklerini  tespit etmistir. Karadag (2014)
universitelerde gergeklestirdigi ¢alismasinda en ¢ok kullanilan 6lgme araglarinin
¢oktan segmeli test, agik uglu soru ve 6dev oldugu bilgisine ulasmistir. Yildizhan
(2017) doktora g¢alismasinda Ogretim elemanlarimin agik ve uzaktan egitimde
Olgme degerlendirme uygulamalarinda genellikle acik uglu ve c¢oktan secmeli
sorulardan yararlandiklarin1 ~ belirtmistir. Uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirmede egitimin her kademesinde siklikla soru- cevap ve Odev
yontemine bagvuruldugu goriilmektedir. Arastirmada uzaktan egitimde 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarini gergeklestiremedigi yoniinde goriis bildiren (f:4)
ogretmenlerde bulunmaktadir. Saygi’nin (2021) ¢alismasinda da 6gretmenlerin
bliyiik cogunlugunun gercek manada 6lgme ve degerlendirme yapamadiklarini

belirtikleri gorilmistiir.

Ogretmenlerin ~ biiyilk ¢ogunlugunun uzaktan egitimde &lgme Ve
degerlendirmeyi kazanimlara ulagilma durumunu belirlemek ve eksik kazanimlari
tespit etmek i¢in kullandiklari goériilmistir. MEB (2019) 6gretim programlari
incelendiginde &gretmenlerin dlgme ve degerlendirme uygulamalarinda kazanim
ve aciklamalar: esas almalari gerektigi belirtilmistir. Gergeklestirilen bu ¢aligmada
ogretmenlerin kazanimlarin gerceklestirme duzeyini belirlemek icin 6lgme ve

degerlendirme yaptiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde oOlgme ve degerlendirmede en c¢ok
karsilagtiklar1 gucliklerin teknolojik kaynakli guclikler oldugu goriilmiistiir.
Teknolojik donanima sahip olmama, yasanan alt yap1 sikintilariin siireci aksattigi
dlgme degerlendirme islemini giilestirdigi gdriilmiistiir. Demir ve Ozdas (2020)
uzaktan egitim faaliyetlerinde internet alt yapisinda ve derse katilimda sorunlar

yasandigini, teknolojik araclarin ve uyQun ortamin olmadigini tespit etmislerdir.
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Yine Arat ve Bakan (2011) yaptiklari ¢aligmada uzaktan egitimde teknolojik alt
yapmin gelistirilmesi, internetin yayginlastirllmast ve baglanti kesintilerinin
giderilmesi gerektiginden bahsetmislerdir. Ozdogan ve Berkant (2020) ise
arastirmalarinda uzaktan egitimde teknoloji ve ortamin dezavantaj oldugunu,
internet ve bilgisayar eksikliginden, O6lgme ve degerlendirmenin yetersiz
kaldigindan bahsetmistir. Ogretmenler 6lgme degerlendirme de kitap ve defterleri
kontrol edemiyor olmanin dezavantaj olusturdugundan ve Kkitap defter
kontroliiniin 6neminden bahsetmislerdir. CUlnkl o6gretmenler Ogrencilerin
durumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak icin defter kitap kontrolii yapmaya ihtiyac
duymaktadir. Defter kitap kontrolii dgretmenlerin 6grencilerindeki gelisimini
somut bir sekilde gérmesine olanak saglamaktadir. Erbil, Demir ve Erbil (2021)
de yine uzaktan egitim uygulamalarinda 6dev kontroliindeki zorluklardan, 6lgme
degerlendirme uygulamalarinin gergeklestirilememesi ile alakali benzer bulgulara
ulasmiglardir. Ulasilan bir diger bulguda oOgretmenler velilerin dezavantaj
olusturdugu durumlar olabildiginden, iletisim kaynakli sikintilardan, 6lgme
degerlendirme siirecindeki zaman kayiplarindan dolay1 da gii¢liikler yasadiklarini
ifade etmislerdir. Benzer sekilde Sergemeli ve Kurnaz’in (2020) arastirmalarinda
ogrencilerin en yaygin problem olarak internete erisim sikintisindan bahsettikleri
ayriyeten Ogrencilerin iletisimsizlikten kaynakli sikintilara da degindikleri
gortilmiistiir. Yine Yolcu (2020) uzaktan egitimde 6gretim siirecinde dgrencilerin
internet sikintis1 (%61) yasandigindan, evlerinde bilgisayar olmadigindan (%52)
iletisim kurmada problem yasadiklarindan bahsetmistir. Literatlir incelendiginde
uzaktan egitimde ve uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme siireclerinde benzer

zorluklara rastlandigi goriilmistiir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde dlgme degerlendirme siirecine iliskin goriis ve
Onerileri incelendiginde yeni dijital bir platform olusturulmast ve Web2
araclarinin  kullanimin arttirilmast i¢in  goriigler bildirdikleri  gorilmiistiir.
Ogretmenler uzaktan egitim strecinde veli ile is birligi icinde olunmasi
gerektiginden bahsetmislerdir. Yilmaz (2020) calismasinda benzer ifadeler
kullanmistir veli ile is birligi olmamast durumunda uzaktan egitimde basariya
ulagilamayacagindan bahsetmistir. Arastirmaya katilan {i¢ 6gretmenin uzaktan

egitimin Olgme degerlendirme i¢in uygun olmadigina dair goriis bildirdikleri
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goriilmiistiir. Yurtbakan ve Akyildiz’in (2020) ¢alismalarina katilan 6gretmenlerin

biiyiik gogunlugunun uzaktan egitimi yetersiz gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

Sonug olarak elde edilen bulgular goz oniine alindiginda uzaktan egitim
siirecinde 6lgme degerlendirme islemlerinde Ogretmenlerin ¢esitli giigliiklerle
karsilagtiklar1 ancak birtakim iyilestirmeler sonucunda 6lgme ve degerlendirme
islemlerinin verimli olacagi gorilmistiir. Bulgularda da goriildigi {izere
teknolojik alt yapilarin tamamlanmasi, internet kullanimin yayginlastirilarak alt
yapilarinin iyilestirilmesi, biitiin paydaslarin kendini gelistirmek icin caba sarf
etmeleri, sure¢ icinde herkesin Ozveri iginde c¢alismasi, yeniliklere agik,
teknolojinin avantajlarindan faydalanan, isbirligi i¢inde ¢alisan bireyler olmalari,
Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda kullanilan ara¢ ve ydntemlerin
arttirilmast, yeni dijital platformlarin olusturulmasi, Web2 araglarinin kullanimina
daha ¢ok yer verilmesi, iletisim problemlerinin en aza indirilmesi i¢in gesitli
kaynaklar kullanilarak iletisimin arttirilmasi, kalabalik sinif gruplarindan ziyade
kiiciik gruplara yer verilmesi ile uzaktan egitimde Olgme degerlendirme
uygulamalarinin verimliliginin arttirilabilecegi goriilmistiir. Bu iyilestirmelerin
yapilmast sonucunda ancak uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme istenilen

diizeyde gerceklestirilebilecegi 6n goriilmektedir.
Arastirmanin bulgular neticesinde birtakim 6neriler olusturulmustur, bunlar:
e Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme stirecinde Web2 araglarinin

kullanimi  yayginlastirilarak ~ biitlin =~ 6gretmen  ve  dgrencilerin

yararlanmasi saglanabilir.

e Arastirmada uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme isleminin tam
gerceklestirilemedigine ulasilmasindan dolayr uzaktan egitim Olgme
degerlendirme Uzerine 6gretmen Ogrenciler igin egitimler verilebilir,

yeni araglar gelistirilebilir.

e Uzaktan egitimde 6l¢me degerlendirme siirecinde okul, 6gretmen ve veli

teknik alt yap1 agisindan desteklenebilir.

e Uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme siirecine velilerin dahil

olmas1 saglanabilir.
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Gittikce daha ¢ok hayatimiza giren uzaktan egitim uygulamalari igin
ogrencilerin, d6gretmenlerin ve velilerin daha ¢ok bilin¢lendirilmesi ve

stirecin 6gretilmesi i¢in ¢aligmalar yapilabilir.
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ilgi :a) Ordu Universitesinin 05.03.2021 tarihli ve 21822694 DYS kayitli yazisi.
b) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiiniin 2020/2 nolu
Genelgesi.

ilgi (a) yazi ile Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans &grencisi Elif
TUTUNCU'niin "Uzaktan Egitimde Olgme ve Degerlendirme Uygulamalarinin Simif Ogretmenlerinin
Goriisleri Cergevesinde Incelenmesi" adli galigmasina veri saglamak amaciyla, Giresun ilinde gorev
yapan 25 sinif 6gretmeni ile anket ¢aligmasi yapma izin talebine iligkin yazi ve ekleri Miidiirltgiimiiz
Aragtirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmistir.

S6z konusu g¢alismanin 18.03.2021-14.05.2021 tarihleri arasinda, ekleri miidiirliiglimiizce
miihiirlenmis ve paraflanmis veri toplama araglarini kullanarak: Covid-19 Pandemisi ile miicadele
kapsaminda alinan &nlemler gergevesinde, ilgili okul miidiirliiklerinin sorumlulugunda/gézetiminde
egitim ogretim faaliyetlerini aksatmadan yapilmasi, ¢aligmalara katilimin goniilliliik esasina dayali
olarak saglanmasi kosullari ile gergeklestirilmesinde herhangi bir sakincanin olmadigi Miidiirligiimiizce
uygun degerlendirilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde, olurlariniza arz ederim.

N Fazli CICEK
Miidiir a.
Sube Miidiirii
OLUR
Ertugrul TOSUNOGLU
Vali a.
{1 Milli Egitim Miidiirii
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EK-3

Goriisme Formu

Merhaba benim Adim Elif Tiitiincii Ordu Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans 6grencisiyim. Bu goriisme
formu “uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
sinif 6gretmenlerinin goriisleri cergevesinde incelenmesi” yiiksek

lisans tez ¢alismasi i¢in gelistirilmistir

Arastirmaya katiliminiz goniilliik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya
katildiginizda kararimiz degisebilir devam etmek istemeyebilirsiniz,
cevap vermek istemediginiz sorular olabilir bu gibi durumlarda

arastirmadan ¢ekilebilirsiniz

Bana goriisme siirecinde séyleyeceginiz tiim bilgiler gizlidir. Bu
bilgiler arastirmacinin disinda baskasinin gérmesi miimkiin degildir.
Ayrica goriisme yapilan kisilerin kisisel bilgileri rapora

yansitilmayacaktir.

Arastirmaya katilmaniz ile sinif 6gretmenligi alanina vereceginiz

katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederim.
Genel Bilgiler

1. Meslekteki yiliniz nedir?
2. Kaginei siif okutmaktasimiz?

3. Ogrenim durumunuz nedir?
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1. Uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme islemini nasil
yapiyorsunuz?

2. Uzaktan egitimde 6l¢me degerlendirme ydntemlerini hangi
amagla kullaniyorsunuz?

3. Uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme de karsilastiginiz
giicliikler nelerdir?

4. Uzaktan egitimde 6l¢me degerlendirme stirecine iliskin goriis ve

onerileriniz nelerdir
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OZGECMIS

Ad1 Soyadi Elif Tutincu

ORCID Numarasi | 0000-0002-6740-3299

Lisans Mezuniyet

Universite Bulent Ecevit Universitesi
Fakulte Eregli Egitim Fakiiltesi
Bolimi Okul Oncesi Ogretmenligi
Yuksek Lisans Mezuniyet

Universite Ordu Universitesi

Enstitii Adi Sosyal Bilimler Enstitis
Anabilim Dali Temel Egitim

Programi St Egitimi

Doktora Mezuniyet

Universite

Enstitii Adi

Anabilim Dali

Programi

Akademik Calismalari

1 | Sanal Gergeklik Uygulamasinin Fen Egitiminde Kullanilmasi: Yer

Kabugu ve Diinyamiz

2

Sinif Ogretmenlerinin Ev Odevlerine Yonelik Gériislerinin Incelenmesi
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