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OZET

ILKOKUL KADEMESINDE OKUMA EGIiTIiMINE iLiSKIiN
GORUSLERIN ANALIZi VE POLITIKA ONERILERI

Bu arastirmada, ilkokul kademesinde okuma egitimine iliskin mevcut durumu
ortaya koyarak olusan sorunlarin alanlarmma politika Onerisi gelistirmeye
odaklanilmistir. Ilkokulda okuma egitiminin mevcut durumdaki ihtiyaclar1 ve
sorunlarina yonelik 6gretim tiyelerinin, sinif 6gretmenlerinin ve ailelerin goriis ve
Onerilerine gore politika Onerisi belirlemeyi hedefleyen bu aragtirmada nitel
arastirma yaklasimlarindan olgu bilim deseni kullanilmigtir. Arastirmanin
katilimeilaring; 11 6gretim {iyesi, 10 siif 6gretmeni ve 10 anneden olusan toplam
31 kisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak ise aragtirmact
tarafindan gelistirilmis olan yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Arastirmada toplanan veriler ilk asamada bilgisayar ortamina aktarilmis olup
bilgisayar destekli nitel veri analiz programi olan MAXQDA kullanilarak igerik
analizi ile analiz edilmistir. ikinci asamada ise veriler analiz sonucunda tema ve
alt temalara ayrilarak kategorize edilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi sonucu elde
edilen bulgular, ilgili literatiire dayanarak tartisilmis ve arastirmanin amaglari
dogrultusunda sonug ve oneriler olusturulmustur.

Arastirma sonuclarina gore katilimcilar okuma egitiminde niteligi olumsuz yonde
etkileyen bircok duruma dikkat ¢ekmiglerdir. Bu durumlarda nitelige yonelik
anlayisin belirleyici oldugu goriilmektedir. Ayrica katilimcilar nitelik sorunlarina
Ogretmen egitimi, 6gretim programi, ders igerik ve materyalleri, aile katilim1 ve
ogretmen yeterliklerinin kaynaklik ettigini belirtmislerdir. Bununla birlikte nitelik
sorunlarinin ¢6ziimii i¢in okuma egitiminin bilesenlerindeki doniisiim ihtiyaci
dogrultusunda katilimcilarin 6ngoriileri ortaya ¢ikmaktadir. Aragtirma sonucunda
katilimcilarin okuma egitiminin niteligine iliskin ifade ettikleri goriislere dayali
bir dizi politika glindemi-sorun alani, politika ve uygulama onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma egitimi, egitim politikasi, okuma politikalari



ABSTRACT

ANALYSIS OF THE OPINIONS ON READING EDUCATION IN
PRIMARY SCHOOL LEVEL AND POLICY RECOMMENDATIONS

The purpose of this study is to determine the current state of reading education at
primary school level and give some policy recommendations for the issue. The
study aims to give some policy recommendations based on the opinions and
suggestions of faculty members, primary teachers, and parents about the needs
and problems of current reading education at primary school level employed the
phenomenological design. The study participants consist of 31 individuals,
including 11 faculty members, 10 primary teachers, and 10 mothers. A self-
structured interview form was used as the data collection tool. The collected data
were first transferred into a computer and then analyzed through MAXQDA, a
computer-assisted qualitative analysis program. Then, based on the analysis’
results, the data were categorized into themes and sub-themes. The findings of the
data analysis were discussed within the context of the existing literature, and
results and recommendations were constructed in line with the purpose of the
study.

According to the study results, the participants emphasized several factors that
negatively affect the quality of reading education. In these situations, the
understanding of quality seems deterministic. Moreover, the participants stated
that the quality problems are related to teacher education, curriculum, course
content and materials, family participation, and teacher competencies.
Furthermore, it has been observed that the participants’ opinions emerged in line
with the need for transformation in the components of reading education to solve
quality problems. Based on the participants’ opinions about the quality of reading
education, some recommendations were made for developing policies and
practices to find solutions to the identified problems.

Key Words: Reading education, education policy, reading policies
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1. GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin

onemi, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yirmi birinci ylizyilda egitimin 6ncelikli hedefleri arasinda ¢agin gerekliliklerini
karsilayabilecek ve hizla gelisen bu diinyaya uyum saglayabilecek insanlarin
yetistirilmesi yer alir (Tung, 2018). Bu uyumu saglamak i¢in bireylerin bilgiyi
kavrayabilmesi, ¢esitli durumlarda kullanabilmesi, 6n Ogrenmelerinden yola
cikarak c¢Oziimleme yapabilmesi ve Olglitlere gore degerlendirebilmesi
gerekmektedir (Aydin, 2020). Tarih boyunca bilgiye ulasmanin en Onemli
araglardan biri okuma olmustur (Karatay, 2018). Okuma sayesinde ihtiyag
duyulan bilgiye ulasmak daha kolay hale gelmistir. Bu agidan bakildiginda
teknolojinin gelismesiyle birlikte bircok bilgiye kolayca ulasabildigimiz bu ¢agda

okuma, iilkelerin gelisim diizeylerine dogrudan etkide bulunur.

Okuma, erken ¢ocukluk doneminde bireye kazandirilmasi gereken ve hayat boyu
devam eden bir beceridir. Okuma egitiminin ilk olarak okul 6ncesi donemde
ailede basladigini sdylemek miimkiindiir. Bunun nedeni ise giiniimiizdeki bir¢ok
cocugun giinliik yasantilarinda yazili materyaller, resimler vb. pek ¢ok uyaranla
karsilagsmast ve bu uyaranlar fark edip algilamasidir (Kasten ve Yildirim, 2013).
Okumanin bireyin akademik basaris1 ve kisisel basarisi acisindan kritik bir 6neme
sahip oldugu diisiintildiigiinde ebeveynler ¢ocuklarinin okuma becerisi gelisimini
erken yasta desteklemelidirler (Sukhram ve Hsu, 2012). Bu nedenle gocugun
okuma becerisini  gelistirilmesinde ebeveynlere biiyiikk bir sorumluluk

diismektedir.

Ebeveynlerin  okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerini
desteklemesiyle birlikte cocugun okul hayatinin ilk yillarinda okuma becerisine
yonelik kelime tanima, dogru okuma ve noktalama isaretlerini kullanma
hususunda yeterli bir seviyeye ulasmasi beklenir (Keskin, 2012). Ayrica bu
yillarda okuma egitimi, hem okumay1 destekleyen bilissel becerileri gelistirmeye

hem de ¢ocuklarin ilgisini ve zevkini tesvik etmeye ve kelime anlama becerilerini



gelistirmeye odaklanir (McGeown, Johnston, Walker, Howatson, ve Stockburn,
2015).

Ileri yaslarda ise iyi bir konusmac, iyi bir dinleyici ve yaratic1 yazma becerisine
sahip bireylerin yetismesi okuma egitimine yonelik okuma aligkanligi, okudugunu
anlama becerisi ve okuduklarini yorumlayarak elestirebilme becerisinin
kazandirilmasina ve gelistirilmesine baglidir (Gokge, 2012). Bireyin okuma
becerilerini kazanmasi; karsilastigi sorunlar1 ¢6zebilmesi, yeni bilgiye ulasmasi,
ulasilan bu bilgiyi gereksiz bilgilerden ayirmasi, 6n bilgileriyle baglant1 kurmasi
ve bu bilgiyi ihtiya¢ duydugu yerlerde kullanabilmesi agisindan Onemlidir
(Bozkurt, 2016).

Okuma yeterliligine sahip olmanin okuryazar bir birey olma gibi birgok amaglari
vardir. Temizyiirek ve Cift¢i (2008) okuma etkinliginin amacini okunani anlamak
olarak tanimlamis ve bir bireyin okudugu bir metnin analiz ve sentezini
yapabilme, metni yorumlayabilme ve kendi climleleriyle ifade edebilme
becerilerine sahip olmas1 gerektigi fikrini one siirmiislerdir. Ayrica okuma belli
basli becerilerin gelisimi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Sad ve Demir (2017) bu
becerileri; bireylerin toplumla iyi iliskiler kurmalari, siiregte meydana gelen yeni
durumlar izleyebilmeleri ve yeni olgulari kavrayabilmeleri, biligsel yonden
gelismeleri, diinyaya bakis agisin1 genisletmeleri, kiiltiirel ve bilgi birikimlerini
arttirabilmeleri olarak ifade etmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak okuma
becerilerinin okuryazarlik kavrami ile baglantili oldugu goriilmektedir. Okuma
egitiminin giinlimiizdeki bir amaci da okuryazar bireyler yetistirmektir. Nitekim
“Okuryazarlik, yazi sembollerini seslendirme ve anlamlandirma ile baslayan, bu
becerinin etkili bir sekilde kullanilmasi ile nesneleri, olgu ve olaylar1 daha
ayrintili anlama ve anladiklarina kendi Ozilinii katarak kendini ifade etme
durumudur” (Asici, 2009, s.11) ifadesi bir 6nceki diisiinceyi destekler niteliktedir.
Iyi bir okuryazar olmanin giinliik yasamimizda karsilastigimiz problemleri nasil
cozmemiz gerektigi noktasinda bircok faydast bulunmaktadir. Bu baglamda
okuryazar olmak, bireyin bagimsiz bir sekilde hareket edebilmesi, diger bireylerle
gicli iliskiler kurabilmesi, kuvvetli bir benlik saygisi gelistirebilmesi ve
toplumsal kosullara uyum saglayabilmesi bakimindan onem arz etmektedir
(Rizopoulos ve Wolpert, 2004). Bunun yani sira yirmi birinci yiizyilda diinyadaki

sosyal, ekonomik ve teknolojik degisimler de okuryazarligi etkileyen unsurlar



arasindadir (Kress, 2003). Bu kapsamda okuryazar bireyler yetistirmek igin

onceligin okuma egitimine verilmesi gerektigini sdylemek miimkiindiir.

Okuma egitimi, yasadig1 ¢aga uyum saglamis bireylerin problemleri ¢ozebilme,
cikarimda bulunabilme, elestirel diisiinme becerisine sahip olma, dogruyu ve
yanlig1 ayirt edebilme, yasadigir dogaya ve ¢evresine saygili olma, kendi varligini
anlamlandirabilme yoniinden yetistirilmesi ve gelistirilmesi agisindan 6nemli
oldugu bilinmektedir. Bu yeterlilikler ¢ergevesinde de okuma egitiminin
planlanmas1 gerekmektedir (Bozkurt, 2016). Tirkiye’nin gelecege doniik

kalkinmasi i¢in okuryazarlik oraninin artirilmasi okuma egitimine baglidir.

Ulkeler agisindan okuryazar oraninin arttirilmasinin énemli oldugu kadar egitim
durumunun ortaya ¢iktig1 6l¢iit olarak alinan uluslararasi sinavlardaki basarilar da
onemlidir. Bu smavlardan okuma egitimine yonelik yapilan Progress in
International Reading Literacy Study (PIRLS), &grenci basarilarint uluslararasi
karsilagtirmali olarak degerlendiren, bes yilda bir 10 yasindaki 6grenci grubuna
uygulanmakta olan bir ¢alismadir (Demirel ve Yagmur, 2017). PIRLS, okuma
egitimi ve basarisinin degerlendirilmesiyle birlikte 4. smif dgrencilerinin okuma
alanindaki basarilarina dair uluslararast karsilagtirmali veriler saglayarak
egitimcilere ve politika yapicilara okumanin gelistirilmesine yonelik iyilestirme
alanlariin belirlenmesinde yardimci olur (IEA, 2001). Sinavin sonuglari, okuma
becerilerinin okullarda ne diizeyde 6grenildigi ve anlamlandirildigi hakkinda bilgi
vermektedir. Ulkemiz 2001 yilinda PIRLS sinavina katilmistir. PIRLS sonucunda
iilkemiz 449 puanla genel ortalamadan (500) 51 puan diisiik almistir (Yazici,
2006). PIRLS 2001 simav1 sonrasinda uzun bir siire bu sinava katilmayan Tiirkiye,
PIRLS 2021 sinavina 48 ilde 192 okulda katilim saglamigtir. Son olarak 2021
yilinda yapilan bu sinava 61 iilkenin katilim sagladigim1 sdylemek miimkiidiir

(IEA, 2021).

Ulkelerin diinya standartlarinda egitim politikas1 olusturmasi igin yol gdsteren
diger bir smav ise Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi’dir. Organisation
for Economic Co-operation and Development (OECD) tarafindan yapilan
Programme for International Student Assessment (PISA), 2000 yilindan beri iig
yilda bir uygulanmakta Tirkiye ise 2003 yilindan beri diizenli bir sekilde
katilmaktadir. 2015 yilinda yapilan PISA sonuglarini inceledigimizde 72 iilkenin

katilm sagladigi degerlendirmede, Tiirkiye okuma becerisindeki basari
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siralamasinda onceki yillarda yapilan degerlendirmelere gore devamli diisiis
yasamis ve 50. siraya gerilemistir (Tas, Aric1, Ozankan, ve Ozgiirliik, 2016). 2018
yilinda ise bu durum olumlu anlamda degismistir. MEB’in (2019, s.16) PISA
2018 Tiirkiye On Degerlendirme Raporu’na baktigimizda,

Okuma becerileri alaninda 2015 yiliyla karsilastirma yaptigimizda performansini
onemli oOlglide artiran Tiirkiye, ortalama puanin1 428’ten 466’ya yiikseltmistir.
Tirkiye'nin ortalama puani (466), katilimci iilke ve ekonomilerin okuma becerileri
alanindaki ortalama puanindan (453) daha yiiksektir. Bu performansi ile Tiirkiye okuma
becerileri siralamasinda 79 ilke arasinda 40. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda ise 31.
sirada yer almistir. Katilimer iilke sayisi artmasina ragmen Tiirkiye, okuma becerileri
alaninda 50. siradan 40. siraya yiikselmistir.

Bu sonuglar 6nceki yillarda yapilan PISA sonuglarina gore olumlu goriinse de
hala diger llkelere gore diisikk bir basar1 séz konusudur. Okuma becerisinde
ortaya c¢ikan bu diisiikk bagarinin 6grencilerin gelecekteki akademik hayatlarinda
da devam etmesi kaginilmazdir. Dolayisiyla iyi bir okuma egitimi vermek egitim

sistemimizde 6nemle lizerinde durulmasi gereken konulardan biridir.

Uluslararas1 yapilan sinavlarin sonuglarini degerlendirdigimizde dil, okudugunu
anlama becerileri gibi tiim degerlendirme alanlarinda tilkemizin akademik
basarisinin uluslararasi ortalamalarin altinda kaldig1 goriilmektedir (Akkus, 2014,

Aydin, Sarier ve Uysal, 2014).

Okuma egitiminde politika belirleme agisindan 6nemli bir yeri olan danisma
kurulu shralari, yoneticilerin karar almasinda ve giindem belirlemede yol gosterici
niteliktedir. Bu sdralarin yayinlandigi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligindan
(TTKB, 2021) elde edilen bilgiler dogrultusunda okumaya yonelik alinan kararlar
su sekildedir:

1957 yilinda yapilan 6. Milli Egitim Strasinda alinan kararlarda 8. Maddede yer
alan “Tekniker niteligindeki personelin yetistirilme isinin 6nceden planlanmasi”
kararinin ‘d’ alt maddesinde “Okuma yazma oraninin yiikseltilmesi” ifadesi yer

almistir.

1988 yilinda yapilan 12. Milli Egitim Strasinda “Tiirk¢e ve Yabanci Dil Egitim
ve Ogretimi” boliimii 7. Maddesinde “Ogrencilere okuma sevgi ve aliskanliginin
kazandirilmasi; bunun i¢in, ilkokuldan baglayarak, sinif seviyesine gére Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanliginca tespit edilmis, edebi deger tasiyan, yilda en az bes

kitabin okutulmasi.” karar1 alinmaistir.



1996°da yapilan 15. Milli Egitim Strasinda “Toplumun Egitim ihtiyacinin Siirekli
Karsilanmas1” boliimii 21. Maddesinde “Okuma yazma gibi temel egitim niteligi
tastyan kurslar disindaki yaygin egitim faaliyetlerine katilan kursiyerlerden

belirlenecek miktarda "Katki Pay1" alinmalidir.” karar1 alinmistir.

2006 yilinda yapilan 17. Milli Egitim Sdrasinda karara baglanan “Kiiresellesme
ve Avrupa Birligi Siirecinde Tiirk Egitim Sistemi” basliginin, “Egitimde Nicelik”
kismi 83. Maddesinde; “Egitimin her kademesinde Tiirk¢enin dgretimine dnem
verilmelidir. Bu baglamda ogrencilere kitap okuma sevgisi ve aliskanligi
kazandirilmalhidir.  Ogretmenler ve ogrenciler Tiirkgeyi gereksiz yabanci
sozciiklerle kirletmekten kesinlikle kaginmali, Tiirkgeye iliskin sorumluluklarinin

bilincinde olarak dilimizi 6zenle kullanmalidirlar.” ifadesi yer almistir.

2014 yilinda ise 19. Milli Egitim Strasma baktigimizda “ilkokullarda okuma
kiiltiirtiniin kazandirilmasma yonelik etkinliklerin yapilmasi” karar1 alimustir.

Yapilan diger stralarda ise okuma ile ilgili karar alinmamastir.

Bunun yani sira Tiirkiye’nin bes yillik kalkinma planlarint okuma egitimi
acisindan ele aldigimizda 2014-2018 yillar1 arasini igeren Onuncu Kalkinma
Plani’nda okuma kiiltiiriine yonelik 308. Madde olarak “Okuma kiiltiirti
yayginlastirilacak, cocuklarin erken yaslarda kiiltiir ve sanat egitimi almalari
saglanacaktir.” ifadesi yer almaktadir. 1014. maddede ise 2008-2012 yillan
arasinda 6 ve lizeri yas grubunda okuma-yazma bilmeyenlerin oraninin %13,3’ten
%7,3’¢ geriledigi vurgusunun yapildigint séylemek miimkiindiir (Onuncu

Kalkinma Plani, 2013).

2019-2023 yillar1 arasimi igeren On Birinci Kalkinma Plani incelendiginde ise
619.3. maddede “Genglerin okuma, anlama ve diisiinme yetileri ile liderlik
becerilerinin artirilmasina yonelik faaliyetler yayginlastirilacaktir.” ve 633.2.
maddede “Okuma kiiltiiriiniin - olusturulmasi ve yayginlastirilmas: amaciyla
kiittiphanecilik  hizmetleri ~ gelistirilecek, kiittiphaneler bu alandaki  yeni
teknolojiler ve yonetim yaklasimlarindan da istifade edilerek mekdnsal ve islevsel
olarak yeniden yapilandirilacaktir.” (On Birinci Kalkinma Plani, 2019)

ifadelerine yer verilmistir.

Okuma egitimiyle ilgili okur profili ve okuma aligkanligt durumunun ortaya

konulmas: amactyla yapilan diger ¢alisma Kiiltiir ve Turizm Bakanlig: tarafindan



yapilmistir. Bu ¢aligmada 2011 yilinda “Tirkiye Okuma Kiiltiirii Haritas1
Projesi” ile Tirkiye'deki okur yonelimlerinin belirlenmesi, bilgiye ulasmada
karsisina ¢ikan problemlerin ¢6ziilmesine yonelik yollarin belirlenmesi, toplumun
kiitiiphane algilarinin ortaya ¢ikarilmasi, Bakanliga bagli kiitiiphanelerin gesitlilik
kazanmasi, niteliginin iyilestirilmesi, gelecekte neler yapilabilecegine dair yol
haritas1 olusturulmas: ve ilgili kurum ve kuruluslara Onerilerde bulunulmasi
hedeflenmistir. Arastirmada iilke genelinde yurttaglarin okuma aligkanliklarinin
yas, cinsiyet, medeni durum, meslek, egitim diizeyi, cografi konum ve gelir
durumu, anne-babanin egitim seviyesi, kiitiphane kullanim oran1 gibi
degiskenlerle iligkisi incelenmistir (Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2011). Bu
arastirma sonucuna dair bazi veriler su sekildedir: 7-14 yas grubu ¢ocuklarda yil
icerisinde ortalama kitap okuma sayis1 12, dgrencilerde 11.1, erkeklerde 7.1,
kadinlarda 7.3 kitaptir. 7-14 yas grubu c¢ocuklarin %35,4’linlin diizenli okudugu
bulgusu dikkat ¢ekicidir.

Uluslararasi yapilan sinav sonuglar1 ait raporlar, kalkinma planlari, MEB Stra
Kararlar1 ve arastirma sonuclarini inceledigimizde iilkemizin okuma egitimi
konusunda planlama ve mevcut planlarin hayata gecirilmesi hususunda degisim
ihtiyact oldugu ve bu ihtiyacin belirli bir politika yapilarak ve belli bir sistem
olusturularak karsilanmasi 6ngoriilmektedir. Bu okuma politikasinda hedef sosyal,
kiiltiirel ve ekonomi temelinde gelismis bir toplumu insa edecek okuryazar
bireyler yetistirmek olmalidir. Okuryazarlik kavrami, kimler okuryazar olacak,
hangi sekilde okuryazar olacaklar ve hangi amaglarla okuryazar olacaklar? gibi
sorular ag¢isindan bakildiginda agik¢a politik bir kavramdir (Reutzel,
Hollingsworth, ve Cox, 1996; Onal, 2010). Freire ve Macedo’e (1987, s.141) gére
“okuryazarlik, toplumsal bir hareket olarak 6gretmenleri, toplum calisanlarini ve
okul icindeki ve disindaki kisileri gelistirmek, diizenlemek ve kiiltiirel olarak
bakildiginda son derece politik bir olgudur ve iktidar iligkileri, sosyal ve kiiltiirel

olusumlar ve tiretim anlayis1 baglaminda analiz edilmelidir.”

Belirlenen hedefler dogrultusunda olusturulacak okuma politikasinda izlenilen
yaklasim, bireylerin egitimindeki gii¢ ve imkanlarinin elestirel analizi i¢in gerekli
bir tamamlayict islevi gormelidir ve sunulan perspektifin de ikna edici olup
olmadig1 dikkate alinmalidir (Fraatz, 1989). Okuma politikalart 6gretmenlerin

sinif uygulamalarinin farkli yonlerini hedefleyen ve 6gretmenlere cesitli yollarla



cok sayida mesaj iletilen tipik olarak karmasik ve ¢ok yonlii bir kavramdir
(Coburn ve Woulfin, 2012). Okuma politikalari, okullar1 programlardan veya
uygulamalardan yalitilmis olarak degil okul ortamindaki gii¢ ve imkéan
gercekligine dayali sosyal sistemler olarak ele alir (Fraatz, 1989). Okuldaki giig,
ogretmen-6grenci islemlerinden daha ¢ok okuma uzmanlari, ebeveynler, miidiirler
ve bolge yetkilileri arasindaki iligkileri de igerir (Fraatz, 1989). Okul ortaminin
etkili ve verimli bir sekilde olabilmesi yoneticilerinin kendi gii¢lerini
tantyabilmesine ve kullandiklar1 giice gore Ogretmenlerin nasil bir tepki
verebileceklerini daha 6nceden tahmin edebilmelerine de baghdir (Dis ve Ayik,
2015). Yurt disinda 6gretmen- okul yoneticileri- aile arasinda igbirligi saglayarak
ogrencilerin okuma yeterliliklerinin artirilmast amaciyla okullarda okuma
uzmalar1 bulunur (Uyar, Ates ve Yildirim, 2011). Ancak bu uzmanlik alaninin
Tiirkiye’de gelismedigini ifade edebiliriz. Okuma uzmanlari, O6grencilerin
okuryazarlik gelisimi konusunda okullarda igbirlik¢i bakis acisiyla 6gretmenlere;
planlama, degerlendirme, ogretim dongiisiinii anlama hususunda destek
olmaktadirlar (Dole 2004; Pratt-Fartro ve Guth 2012). Ogretmen ve okul
miidirleri ise politika uygulayicisi olarak okuma 6gretiminde onemli bir yeri
oldugu ifade edilebilir (Lambirth 2007; Power ve Gewirtz, 2001). Okul
miidirlerinin, ogretmenlerin okuma politikast yaklagimlarini, smiflarindaki
politika fikirlerini nasil anladiklarini ve hayata nasil gegirdiklerini etkiler (Coburn,
2005; re ve Woulfin, 2012). Jacobson, Reutzel ve Hollingsworth (1992), okuma
programinin basarisinin veya basarisizliginin, biiyiik 6l¢iide okul miidiirlerinin
okulda uygulanan okuma programindaki bilgisine ve katilimina bagli oldugunu
ifade etmiglerdir. Okul programinin basarili olmasi ve etkililigi i¢in ise programin
uygulayicist olan 6gretmenlerin degisen ve yenilenen egitim programina etkili ve
goniillic katilimlar1 saglanmalidir (IBE, 1999; Akt., Tutkun, 2010). Ayrica tim
ogretmenler okullarda ve toplumda okuryazarlik egitimine katkida bulundugu i¢in
politikanin bir pargasi oldugu goz ardi edilmemelidir (Shannon, 1992). Biitiin bu
bilesenler diislintildiigiinde okuma egitiminin Tiirkiye’nin glindeminde &zenle
durulmasi gereken bir konu haline gelerek okuma egitimini iyilestirici bir politika

olusturulmasi gerekmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Ulkelerin tamamma yakin1 okumay: tesvik etmek amaciyla devlet tarafindan
finansal anlamda destek vererek biiyiikk c¢apta programlar olustururlar (Milli
Egitim Bakanligi, 2011). Bu iilkelerin basinda gelen Amerika Birlesik
Devletleri’'nde egitimsiz ¢ocuk kalmamasi ve eyaletler arasi farki kapatmak
amaciyla [No Child Left Behind]- Higbir Cocuk Geride Birakilmasin (NCLB)
yasasi ile gesitli politikalar 6ne siiriilmiis ve temel hedeflerinden biri olarak ise
“Oncelikle Okuma Programi (Reading First)” gibi programlar eyaletlere sunularak
erken okumaya oncelik verilmistir (Gii¢li ve Bayrak¢i, 2004). Yapilan bu
calismalar ABD’de okumanin politik anlamda 6nemli bir yere sahip oldugunun
gostergesidir. Bu ve benzeri okuma programlar1 hazirlanarak politikalar
belirlenmektedir (Goouch ve Lambirth, 2007). Bu politikalar okuma politikasi
alanii kapsayan 6gretmen sendikalarini, yiiksekdgretim derneklerini, ebeveyn ve
vatandas gruplarini, diisiince kuruluslarini, medyayi, isletmeleri ve vakiflar gibi
birgok ilgi gruplarimi icermektedir (Song ve Miskel, 2005; Mcdaniel, Sims, ve
Miskel, 2001). Ulkemizde ise bu sekilde okumaya déniik programlarin olmadig
dolayisiyla da politika/lar olusturulamadigi  goriilmektedir. Bu nedenle
aragtirmanin amaci, Tirkiye’de ilkokul kademesindeki 6grencilere yonelik okuma
ile ilgili 6gretim tyeleri, siif dgretmeni ve aile gibi paydaslarin goriiglerinin
alinip analiz edilmesi ve bu analiz dogrultusunda okuma egitiminin niteliginin
artmast hususunda okuma politika Onerisi gelistirilmesidir. Ayrica ilkokulda
okuma egitiminin mevcut durumdaki ihtiyaglari ve sorunlar ile ilgili gortislerin
derinlemesine ve ayrintili olarak ele alinarak yapilacak olan politika 6nerisinin bu

ithtiyaclar ve sorunlar1 gidermeye yonelik olusturulmasi hedeflenmektedir.

Bu amaglar cergevesinde, okuma politikasiyla ilgili Tiirkiye’de herhangi bir
aragtirma yapilmamasi ve okuma egitiminin politika diizeyinde ele alinmasi ile
ilgili paydaslara onemli bir bakis acist kazandirarak farkindalik olusturmasi

hedeflenmektedir.

Arastirmada son olarak, ilkokul egitim kademesinde okuma egitimine iliskin
mevcut durum ortaya koyularak olusan sorun alanlarina politika Onerisi

gelistirmeye odaklanilmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretim iiyelerinin okuma egitimine iliskin goriisleri nasildir?



2. Smif 6gretmenlerinin okuma egitimine iliskin goriisleri nasildir?

3. Ailelerin okuma egitimine iliskin goriisleri nasildir?

4. Tlkokul kademesinde okuma egitimiyle ilgili olusan politika giindemi -
sorun alani, politika ve uygulamaya yonelik ¢ok tarafli (6gretim tyeleri,

Ogretmen, aile) gortislere dayali 6nerileri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Yirmi birinci ylizyilda teknolojinin gelismesi ve buna bagli olarak bilimsel
caligmalarin hiz kazanmasi, bilgi birikiminin hizla artmasmma ve yenilenmesine
sebep olmaktadir. Bilginin hizla iiretilmesiyle birlikte bu bilgiyi en kisa zamanda
dogru bir bicimde ve 6ziinli anlayarak algilamak 6nem arz etmektedir. Bireylerin
bilgiyi bu sekilde kullanabilmesi ve i¢inde bulundugu toplumun kiiltiirel, sosyal,
ekonomik, siyasal vb. alanlarindaki gelismelerine uyum saglayabilmesi okuma

becerisiyle yakindan ilgilidir.

Okuma, kisinin giinlik yagsaminin bir pargasini olustururken etrafindaki insanlar
okumaya model oldugunda ve okuma etkinligine deger verdiginde anlamli, zevkli
ve islevsel bir kazanim haline gelir (Goouch ve Lambirth, 2007). Okuma
esnasinda okuyucu dilsel sembolleri anlamli birimler haline getirir, semboller
arasindaki iliskileri fark eder, sozciik, climle ve metinden aldigi mesajt
Onbilgileriyle karsilastirarak bir sonuca ulasir ve sentezleyerek yeni bir bakis agist
kazandirir (Sahin, 2011). Bir toplumun bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma
seviyesi ve halkinin okuryazar orani o toplumun gelismislik seviyesi hakkinda
fikir verir (Balci, 2016; Epcagan, 2018). Bunun yan1 sira okuma bireyin akademik
basarisint  da etkilemektedir. Yilmaz’m (2011) yapmis oldugu arastirma
sonucunda okudugunu anlayan Ogrenci grubunun Matematik, Tiirkce, Sosyal
Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerinde basarili olduklari goériilmistiir. Bu
nedenlerle okuma becerisini gelistirmek, lilkenin her alanda kalkinmasina yonelik
cagdas, bilingli bireyler yetistirmek ve okuryazar oranini arttirmak amaciyla
okuma egitimine onem verilmesi gerekmektedir. Goethe, okumay1 6grenmenin
onemini ve okumanin hayat boyu devam ettigini “Okumay1 6grenmek sanatlarin
en giiciidiir. Ben bu ise yasamimin seksen yilin1 verdim yine de tam olarak

ogrendigimi soyleyemem.” (Akt., Okur, 2013) sozleriyle ifade etmistir.



Okuma egitiminin amaci bireye gecmisi tanima firsatt sunma, i¢inde bulunan
zamanin gereklerine uygun bireyler yetistirme, kiiltiirel degerleri mevcut ve
gelecek nesillere aktarma olarak ifade edilebilir (Sahin, 2011). Okuma egitiminin
igeriginin okudugunu anlama temeli tizerine kuruldugu goriilmektedir. Aydin vd.
(2013) okuma &gretimini, okumayi bireye dgretmekten ziyade okumayi 6grenmis
bireye okuduklarini anlayabilecek sekilde okuma &gretimini saglamak olarak
ifade ederek okuma 6gretiminde okudugunu anlamanin énemini vurgulamislardir.
Bunun yani sira okuma 6gretiminde tlizerinde durulmasi gereken diger bir husus
cocuklarin okumadan zevk almalar1 ve okuma istegini gelistirmeleridir.
Cocuklarin okumadan zevk almalari ve okumaya istekli olmalari okuma

oranindaki diisiisiin dnlenmesi agisindan 6nemlidir (Goouch ve Lambirth, 2007).

Egitimin ka¢inilmaz olarak kiiltiir, ekonomi ve hiikiimetten etkilendigini
disiindiiglimiizde okumanin da politikanin konusu oldugu ifade edilebilir
(Fraatz, 1989; Karaaslan, 2016). Ancak iilkemizde yoneticilerin okuma sorununu
¢ozlimleyecek kamu politikasi liretmede yetersiz kaldigin1 ve yeni politikalar
belirlenmesi  gerektigini soylemek mimkiindiir (Bircan ve Tekin, 1989;
Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007). Bu durum mevcut okuma egitimini tartigma
konusu haline getirmekle birlikte programin giincellenmesi gerektigi ve okuma

ogretiminin politik cer¢evede yapilmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ulkemizdeki okuma alanyazini incelendiginde okuma becerisine yonelik birgok
calisma olmasina karsin (Akyol ve Yildiz, 2013; Duran, 2013; Ates ve Yildirim,
2014; Akaydin ve Cegen, 2015; Akoglu, Ergiil, ve Sarica, 2016; Ceran, Aydin ve
Onaricioglu, 2018; Arict ve Taskin, 2019) okuma politikas1 {izerine higbir
caligmaya rastlanmamistir. Bu yoniiyle yapilan bu c¢alisma kapsaminda
olusturulan okuma politikas1 Onerisi, Tiirkiye’de okuma eyleminin planli ve
programli bir sekilde 6gretilmesini saglayacaktir. Ayrica bu arastirma mevcut
okuma egitimini paydaslarin (6gretim iyeleri, Ogretmen, aile) gorisleri
baglaminda analiz ederek mevcut programdaki ihtiyaglara yonelik yeni bir
politika Onermesi acisindan paydaslara ve arastirmacilara farkli bir bakis agisi
kazandirmas1 ve okuma egitiminin politik diizeyde incelenmesi ag¢isindan

alanyazina yenilik getirerek katki saglamas1 dngoriilmektedir.
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1.4. Simirhliklar

Bu ¢alismada tek yonlii bir veri toplama yapilmamistir. Gorlismelerin
tamammin yiiz yiize gerceklestirilmesi istenirken COVID-19 salgin
donemi olmasi nedeniyle goriismelerin bazilar online platform ve e-posta
yoluyla yapilmistir. Bu arastirma goriismelerin farkli ortamda yapilmasi
ile,

Veri toplama siirecine baslamadan once calismaya 10 ebeveyn davet
edilmistir. Ancak ¢alisma davetini sadece anneler kabul etmistir. Dolayist
ile ailelerin okuma egitimine iligkin goriisleri annelerin goriisleri ile,
Okuma egitimine yonelik sorunlar1 ve ihtiyaglar ifade edebilecek ii¢ taraf
belirlenmis olup bu taraflarin goriisleri dogrultusunda politika 6nerilmistir.

Bu taraflar 6gretim tiyeleri, 6gretmen ve anne ile sinirlidir.
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu aragtirmanin konusu okuma egitimi ve okuma egitimine yoOnelik politika
onersidir. Bu nedenle okuma egitimi; erken okuryazarlik becerileri, okumay1
O0grenme, Ogretmen yetistirme programinda okuma egitimi, okumayr Ogretme
yontemleri, 6gretim programinda okuma becerisinin nasil ele alindigi, okuma
becerisinin gelistirilmesinde kullanilacak yontemler, stratejiler, okuma giigliikleri,
okuma gii¢liiklerinin giderilmesi, okuma becerisini gelistirecek destek, yardimci
personel degiskenleriyle ele alinmistir. Politika ise politikanin toplumsal boyutu,
politikanin amag¢ ve hedefleri, politik gii¢, politika yapma/belirleme, kamu
politikasi, egitimde politika analizi, egitim finansmani ve egitimde politik

uygulamalar degiskenleriyle ele alinarak asagida verilmistir.

2.1. Okuma Egitimi

Okumak eylemi Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozlik’te (2021) “bir yaziy1
meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢éziimlemek veya seslendirmek
ve yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri Ogrenmek” olarak
tanimlanmaktadir. Uluslararast Okuryazarlik Dernegi, okumayi yazili dil ile
etkilesim ve katilim yoluyla ayn1 anda anlam ¢ikarma ve insa etme siireci olarak
ifade etmistir (International Literacy Assocation [ILA], 2021). Literatiire
baktigimizda ise okumanin birden fazla tanimi bulunmaktadir. Okuma {iizerine
bir¢ok farkli tanimlamanin yapilmasinin nedeni ise okuma becerisinin psikolojik,
ekonomik, kiiltiirel, sosyolojik ve egitsel faktorlerinin etkilesim halinde olmalari
sonucunda olmasindan kaynaklanmaktadir (Ozbay, 2006). Kalmane’a (2012, s.8)
gore okuma ‘‘yazili mesajlardan anlam iretmeyi saglayan yol’’ olarak
tanimlanmustir. Akyol’a (2015, s.1) gére “okuma; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar
ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci” seklinde
tanimlanmaktadir. Giines (2017, s.9) ise okumayi “Yazi1 harf ve isaretleri
¢oziimleme, bunlart zihinde diizenleme, seslendirme ve anlama; yazili

metinlerdeki bilgileri alma, yorumlama ve 6grenme” olarak ifade etmistir.

Okuma c¢ocuklarin tiim akademik hayati boyunca 6grenmesini destekleyecek

hayati 6neme sahip bir beceridir. Okuma empatiyi gelistirir, ilgi alanlarimizi



kesfetme ve kendi diisiincelerimizi olusturmamiza olanak saglayarak yeni seyler
kesfetmemize yardimci olur. Basartya ulagsmak icin iyi okuma ve anlama
becerilerine sahip olmak gerekir. Okumak, kendimizi ve ¢evremizdeki diinyayi
anlama, yorumlama ve iletisim kurma becerilerinin odaginda oldugu icin
cocuklara bilgi kaynaklarni kesfetme olanag: saglar. Diger bir deyisle ¢ocuklari
daha farkli perspektiflerle yaratict diisiinceye tesvik eder ve her yonden gelisime
olanak saglar. Bireyin hayatinin genelinde okuma hem okul yasami hem de
sonrasi icin kendini egitmesini, yasanan olaylar1 dogru bir sekilde ve
anlamlandirarak analiz etmesini, sentezlemesini, yorumlamasini saglayan bir
gorev ustlenir (Yurtbakan ve Erdogan, 2020). Okuyan bireylerin bilimsel,
akademik, tarihsel ve kiiltiirel bilgi elde ederek okumayan bireylere gore kisisel
gelisim yonilinden avantajli oldugu ifade edilebilir (Arict ve Taskin, 2019).
Diislinsel zenginlige ulagmis, yaratict ve 0zglivene sahip olan okuyan bireyler,
toplulugunun yasadigi problemleri sorgulamada ve ¢ozmede daha rahattirlar ve
bu 6zelliklere sahip bireylerin ¢oklukta oldugu toplumlarin gelismislik seviyesinin
okumayan toplumlara gdére daha iyi oldugu istatistiki verilerle kanitlanmistir
(Ortas, 2014). Bireye kazandirdig1 bir¢ok igleve sahip olan okumanin okul dncesi
donemden baglaylp hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugunu sdylemek

mumkindiir.

Okuma egitimi, erken okuryazarlik becerileri bileseniyle ele alindiginda
okumanin temellerinin atildigi okul 6ncesi donemde cocuklar biligsel olarak
yaratic1 ve 0zgiir nitelikte olmalarindan dolay1 hayal giicleri stirekli olarak calisir
ve diinyaya yonelik zihinsel kavrayislar gelistirmeye baslar (Santrock, 2018). Bu
donemde “Cocuklar basili malzemenin solda saga diizelendigi, kelimeler
arasindaki bosluklarin anlaminin oldugu ve kitaplarin 6nden arkaya dogru
okundugu seklinde basili materyale iligki kavram ve bilgilere sahip olmakla
birlikte ¢ogu her bir sayfadaki resimleri yorumlayarak kitabi basindan sonuna

‘okuyormus’ gibi yapmaktadir” (Slavin, 2017, s.45).

Okuma egitimi, okumayr Ogrenme bileseniyle ele alindiginda okumay1
ogrenmenin ilk adimlari olan bu siirecte okuma egitimi nitelikli oldugunda ¢ogu
cocuk iyi okuyucu olabilir. Cocuklar erken yasta okumay1 6grendiklerinde daha
fazla genel bilgiye sahip olurlar, kelime dagarciklarin1 genisletirler ve daha akici

okuyucular olurlar. Erken okuma becerileri kazanildiginda, ¢ocuklar ¢evrelerinden
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hakkinda daha fazla bilgi edinmelerini saglayan daha fazla sayida kelimeyi
gorerek tantyabilirler. Cocuklarin bilgiyi 6grenmesi kadar 6grenilen bilgiyi dogru

bir sekilde uygulamasi ve iyi yonetebilmesi de dnemli bir husustur (Giines, 2017).

Erken Okuma siirecinde erken okuryazarlik becerilerinin belirli bir kismi (yazi
farkindaligi, harf bilgisi ve sesbilgisel farkindalik) sozciik ¢oziimlemeye diger
kismi da (sozciik bilgisi, dinledigini anlama, sesbilgisel farkindalik) so6zciik
¢Ooziimleme ve okudugunu anlama becerisinin gelisimine 6nemli Ol¢lide katki
saglamaktadir (Kargmn, Giildenoglu, ve Ergiil, 2017). Okuma egitiminde aile
ortaminin ve aile fertlerinin egitim diizeyleri, model olarak okuma eylemini
cocugun yaninda yapmalari, bir kitaplik bulundurmalari, kitaplar hakkinda dl¢iitlii
tartismalarin olmasi ve problem ¢ézmede kitaplardan faydalanilmasi ¢ocugun
okumasini etkiler (Ozbay, 2006). Cocugun okuma yazmayr Ogrenebilecegi
fiziksel, biligsel, sosyal, duygusal ve dil bakimindan belli bir gelisimsel olgunluk
seviyesine ulagsmasi olarak agiklanan hazirbulunusluluk, okuma egitimi éncesinde
cocukta bulunmasi gerekir (Ozkara, 2014). Bireylerin bilgi edinme ve kendini
ifade etme amaciyla kullandiklari iletisim araglarindan biri olan okuma yazmanin
bilissel ve fiziksel olgunlasmaya bagli olarak ilkokul doneminde Ogrenilmesi
beklenmektedir ve bu donemdeki ¢ocugun okuma basarisi erken okuryazarlik ile
kazanilan hazirbulunusluga bagli oldugundan dolay: temelde erken okuryazarligin
okuma basaris1 bakimindan gii¢lii bir yordayict oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016). Giines’e (2012) gore ise okuma, biligsel gelisime
onemli Ol¢iide katki saglayan bir beceri oldugundan dolay1 erken yaslardan
itibaren okuma Ogretimine Onem vererek Ogrencilerin okuma becerileri

gelistirilmelidir.

Arict ve Taskin (2019) yaptiklari arastirmada, okuma becerilerinin diger dil
becerileriyle aralarinda baglanti oldugu ve bir biitiinliik igerisinde 6gretilmesi
gerektigi tespitinde bulunmuslardir. Ebeveynler ¢ocuklarimin okuma becerisini
gelistirmesi i¢in ¢ocuklar1 erken yaslardan itibaren c¢ocuk kitaplariyla
bulusturabilir, aile olarak birlikte okuma zamanlar1 planlayabilir, okuma sonrasi
kitaplar iizerinden tartisma etkinlikleri yapabilir, evde ¢cocugunda bir boliimiinii
tasarladig1 kitaplik olusturabilir, cocukla beraber kiitiiphaneye ve kitap fuarlarina

gidilebilirler (Y1ilmaz, 2018).
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Ogrencilere yeni bilgi ve beceri kazandirma ve onlarin davranislarinda istenilen
degisikligi yapma amaciyla 6gretim faaliyetleri yapilmaktadir (Karatay, 2018).
Dolayisiyla erken okuryazarlik sonrasi okuma becerisi edinme siireci 0gretim
faliyetleri kapsaminda kazandirilmasi gerekir. Ogretim faaliyetlerinin baslangici
olarak sayabilecegimiz ilkokul doneminde c¢ocuklar gorsel okumadan dilsel
okumaya gectikleri i¢in harf denilen simgelerle tanigirlar, simgeleri seslendirmeye
ve anlamlandirmaya baslarlar, ana dilinin yapisin1 ve anlatim olanaklarin
tantyarak uygulamalar ¢ercevesinde sinayabilmeye ve gelistirmeye firsat bulurlar
(Saltik, 2018). Bunun yan1 sira kelime hazinesinin gelistirilmesi agisindan sosyo-
kiiltiirel cevrenin etkisiyle ilkokul ve ortaokul donemi 6nem arz etmekle beraber

dil ve okuryazarlik bu dénemde hizli gelisir (Slavin, 2017).

Okumanin gelisimi fiziksel (gérme ve seslendirme) ve zihinsel (anlamlandirma)
yonlerinin etkilesim igerisinde ¢alismasi sonucunda gergeklesen bir siirectir
(Kaya ve Kardas, 2020). Bu etkilesim sonucu olarak bireye okumanin
kazandirilmas: etkinliklerine “okuma egitimi” denmektedir (Ozbay, 2006).
Okuma egitimi kisaca bireylerin farkli zamanlarda farkli hedeflerini
gerceklestirebilmek icin okumay1 bir ihtiyag olarak hissedebilmesini saglama
olarak tanimlamak miimkiindiir (Basogul, Dilidiizgiin, Edizer, ve Karagoz, 2019).
Okuma egitimi, formal ve informal yollarla gerceklesen bireye sembolleri
¢Oziimleme, anlama ve anlamdirma becerisi kazandirma etkinlikleri olarak

tanimlanabilir (Sahin, 2011).

Okuma egitiminde okumay1 6grenme ve 0grenmek i¢in okuma olarak iki farkl
anlayts vardir. ilki harfleri tanima, seslerle birlestirme, zihinde diizenleme,
anlamlandirma ve seslendirme asamalar1 agisindan okumayi 6grenmedir. Diger
boyutu ise yazili metnin igerigini kesfetme, bilgi ve anlamlar1 arastirma,
yorumlama ve Ogrenme gibi anlama islemlerini igeren asamalar1 acisindan
ogrenmek i¢in okumadir (Giines, 2017). Bu iki 6nemli husus aslinda okuma
stirecini “okumay1 6grenmekten, 6grenmek i¢cin okumaya ge¢me” olarak ifade

edebilmemize firsat tanimaktadir (Vacca ve digerleri, 2006).

Okumay1 6grenmek harf ve sembolleri diisiince ya da konusmaya aktarabilmek
olarak basit bir eylem gibi goriinse de okuma edinimi biligsel siiregleri iceren

karmasik bir olgudur. Okuyucunun okunan metnin derin anlamini kavramasi i¢in
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metindeki sozciikler, metnin sdylem yapis1 ve sdzdizimsel Ozellikleri arasinda

iliski kurmasi gerekmektedir (Kaygisiz, 2018).

Okuma edinimi, okurun yazili metni anlamlandirma ihtiyacindan dolay: etkin
katiliminin saglanmasiyla birlikte metindeki iletilerin kavranmasi, ¢éziimlenmesi
ve degerlendirilmesi siiregleri sonrasinda olusur (Karagiil, 2010). Bu ag¢idan
bakildiginda okuma edinimi silirecinde Ogrenci merkezli bir yaklagim

benimsenmektedir.

Okuma egitiminin okuma giicliikleri ve okuma giicliiklerinin giderilmesi
bilesenleri vardir. Genel anlamda okuma becerilerini kazandirma siirecinin
sirastyla okumay1 6grenme, Sesli ve sessiz okumalar yapma, hizli ve anlayarak
okuma seklinde oldugunu sdylemek miimkiindiir (Boztepe, 2002). Ayrica Giines
(2003), okuma egitiminde climlenin 6nemine vurgu yaparak bellegin bilgiyi tutma
isleminde ciimleleri kullandigimni ifade etmistir. Bilgilerin uzun stireli bellege
aktarilmak amaciyla yeniden iglendigi ve bilgileri tutma iglemlerinin gergeklestigi
calisma belleginin okuma giigliigii yasayan 6grencilerin kelime tanima ve kelime
ayirt etme islemlerinde normal olanindan daha fazla zaman ayirmasindan dolay1
yiikiiniin artti§inin ve anlamin geri planda kaldigim1 sdylemek miimkiindiir

(Kuruyer ve Ozdemir, 2020).

Okuma egitiminde 6nemli olan diger bir husus okuma stratejileridir. Okuma
stratejileri; okurlarin okudugunu anlamadaki bagarisizliklarinin farkina varmalari,
neler yapmalar1 gerektigini kararlastirmalar: ve bu eksiklerin giderilmesi amaciyla
diizeltmeye donik degisimler yapmalarini saglar (Akkaya, 2011). Okuma
stratejisi; okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi olmak iizere ii¢c asamay1
icinde barindirir (Bozkurt, Topcu ve Karadag, 2018). Bu asamalar1 kisaca
Ozetlemek gerekirse; okuma Oncesinde dgrencinin 6n bilgileri harekete gecirilme
ve farkli uyaricilarla zihni 6grenmeye hazir hale getirme, okuma anindaki
stratejiler ise metnin dokusunu ve yapisini irdelemeye doniik etkinlikler yapma,
okuma sonrasindaki stratejilerde ise metnin igerik, kullanilan dil ve anlatim
yoniinden degerlendirilmesi seklindedir (Cemiloglu ve Ogur, 2016). lyi bir
okuyucu okuma siirecinde 6n bilgilerini harekete gecirmesi, sesli/sessiz okuma
yapmasi, not almasi, tahmin yiriitmesi, konu/ana fikir ayrimini yapmasi,
sorgulamasi, ¢ikarimda bulunmasi ve okuma amacinin ortaya koymasi gibi

stratejiler kullanir (Epgagan, 2018). Tiirk¢e derslerinde kullanilan metin
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caligmalarinin igerigi istbilissel okuma stratejilerini kullanabilmeyi saglayan
okuma yontem-tekniklere yoneltmeli ve bu okuma yontem-teknikler ise metin
tiriine gore se¢ilmelidir (Basogul, Dilidiizgiin, Edizer ve Karagéz, 2019). Ates ve
Yildirrm (2014) arastirmalarinda, Ogretmenlerin bir¢ok okuma etkinlikleri
uyguladiklart ancak anlama Ogretimi silirecinde belirli bir strateji Ogretimi
kullanmadiklar1 ~ sonucuna ulagmiglardir. Okuma  stratejileri, okurlarin
okumalarinda basarili olmak i¢in okumayr nasil yapacaklarni, metindeki
ipuclarina nasil ulasacaklarini, oOkuduklarmi nasil anlamlandiracaklarint ve
anlamadiklarinda da ne yapacaklarmi igeren teknik ve ydntemler biitiiniidiir

(Baker ve Boonkit, 2004).

Okuma egitiminde basarili olmak adina strateji 6gretiminin yan1 sira paydaslarin
dikkat etmesi gerektigi temel ilkeler ve beceriler vardir. Bunlar 6zetle “okuma;
Ogrenilen ve uygulandik¢a gelisen bir beceri, anlam kurma ve amaglari
gerceklestirme araci, zihinde bilgi isleme etkinligi, Kendine 06zgii kurallarla
iletisim diinyasina agilma araci, dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri
gelistirme araci ve smirsiz 6grenme ve gelisme aracidir” seklinde ifade edilebilir

(Gtines, 2017, 5.13).

Birey; dinlenme, eglenme, bir sorunu ¢dzme, bilgi edinme vb. gibi nedenlerle
okuma ihtiyaci hisseder (Basogul, Dilidiizgiin, Edizer ve Karagoz, 2019).
Okumanin ise bireylere yonelik “hizli, dogru ve anlamli okuma, zevke ve diizeye
uygun kitaplar1 segcme yetisine sahip olabilme, sozclik hazinesini gelistirme,
metinleri anlayarak anlatim giiclinii gelistirebilme, bilgi edinmedeki giictinii
anlayabilme, olumlu/olumsuz elestirel beceri kazandirma, sozciikleri tanima,
sozciiklerin anlamsal arastirmalarini yapma ve kullanma, okunan metinleri art
alan bilgileriyle karsilagtirma” gibi temel amagclari vardir
(Kaya ve Kardas 2020, s.69). Orgiin egitimde bircok bilgi dogrudan verilmekte
fakat c¢ocuklar okudugunu anlama becerisinin eksikliginden dolay1 biitiin
kademelerde bu bilgilerden faydalanamamaktadirlar (Sengiil ve Yalcin, 2004). Bu
problemin giderilmesi i¢in okuma 6gretiminde Ogrencilerin dikkati okudugunu
anlamaya c¢ekilerek okumanin nihai amaci olan bilgi edinebilmeyi
kolaylastirilmalidir ve anlayarak okuma 6gretimi uygulanmalidir (Giines, 2003).
Okuma 6gretiminin ilk asamasi olan ilk okuma-yazma 6gretimi sadece okur-yazar

bireyler yetistirmek amaciyla degil; dogru, hizli ve anlamli bir okuma yapabilme,
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okudugunu anlama, anladigini anlatabilme ve anlattifina yorum yapabilme
becerileriyle birlikte okuma yazmay1 bilen bireyler yetistirmek amaciyla yapilir
(Sahin, 2005).

Okumanin basarili oldugu bilgisine ulasmak ic¢in okurun okuma hizi, dogrulugu
ve okumanin prozodisine yonelik metni akici bir sekilde okuyabilmesi ve anlama
ulagsmasi gerekir (Yilmaz ve Baydik, 2017). Prozodik o6zelliklerin birbirleriyle
uyum igiresinde olmasi, dogru okuma yapma ve yeterli diizeydeki okuma hizi
sonucunda akict okuma saglanabilir (Keskin ve Akyol, 2014). Bireylerin akici
okuyamamasi okudugunu anlamasina engel teskil etmektedir
(Erbasan ve Saglam, 2020). Bunun yani1 sira okuma hizi kazanildiginda ise okuma
becerisi  otomatiklesir ve daha 1iyi okuma - anlama siireci olur
(Keskin ve Akyol, 2014). Bu otomatiklesme kelime tanima ve ayirt etme yoniinde
goriiliirken sozciikleri dogru ve hizli bir bi¢imde ¢oziimlemeyi, metin igerisinde
yer alan bilgiler arasinda baglanti kurmay1 dolayisiyla da okudugunu anlamayi
kolaylastirir (Akyol, 2020). Akict okuma becerileri igerisinde yer alan prozodinin
ise okudugunu anlamay1 etkileyen bir beceri oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Aytag, 2017). Bu becerinin igeriginde tonlama, vurgulama ve zamanlama
onemlidir (Keskin ve Akyol, 2014). Okudugunu anlama ve okuma hizi okumanin
onemli iki {ist diizey becerisi olarak kabul edilirken okudugunu anlamanin bireyin
kelime bilgisini ve okuduklarini organize etme becerisi, okuma hizinin ise genel
anlamda bireylerin belirli bir siire igerisinde okudugu miktar olarak tanimlamak
miimkiindiir (Yilmaz ve Ertem, 2020). Okuyucular okuma yaparken belli bash
hatalar da yapmaktadirlar. Yilmaz ve Baydik (2017) yaptiklari ¢calismada okuma
stirecinde okuma performansi diisiik 6grencilerin okuma yaparken kelimeyi yanlig
okuma, kelimenin bir boliimini tekrarlama, harf — hece atlama, harf — hece
ekleme, kendini diizeltme, harf degitirme, harfi ters ¢evirerek okuma ile kelimenin

sonunu degistirme gibi okuma hatalar1 yaptiklar1 sonucuna ulasmislardir.

Okuma egitiminin okuma becerisini gelistirecek destek, yardimci personel
bileseni vardir. Bu bilesen dogrultusunda okuma hatalarinin giderilmesi ve okuma
gelisiminin desteklenmesi amaciyla yurt disinda okuma uzmanlar1 vardir. Egitim
kurumlarinda okuma basarisin1 nitelikli hale getirmek amaciyla c¢alisan
profesyonellere okuma uzmanlart denilmektedir (Akyol ve Yildiz, 2013). Okuma

uzmanlarinin gorevleri arasinda okuma becerisinin gelistirilmesi hususunda
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problemleri olan 6grencilere hem nitelik hem de nicelik yoniinden dogru 6grenme
ortamlar1 olusturarak yasanan giicliiklerin giderilmesi ve 6gretmen ve 6grencilerle
etkilesim halinde kalarak farkli sinif seviyelerinde yeterli diizeyde okuma becerisi
kazandirilmak yer alir. Bunlara ek olarak okuma uzmanlari okuma yeterliliginin
artirtlmasi i¢cin okul programlari, okuma yazma kaynaklar1 ve materyalleri
konusunda okul yoneticileri, aileler ve 6gretmenlerle isbirligi yaparak bunlara
yonelik program hazirlarlar (Uyar, Ates, ve Yildirim, 2011). Okuma uzmani
yetistirilmesine yoOnelik diger iilkelerdeki uygulamalara bakildiginda c¢esitli
tiniversitelerde yiiksek lisans egitim diizeyi seklinde okuma uzmanligi programlari
yer almaktadir (Akyol ve Yildiz, 2013). Okuma uzmani konusunda 236 sinif
Ogretmeni ile yapilan arastirma sonucunda {ilkemizin ana dilde egitim ve okuma
yazma problemleri gibi sorunlarin ¢éziimiinde okuma uzmani istthdami saglamasi
gerektigi goriisiine ulasilmistir (Turan vd., 2015). Ogretmenler, okuma egitimi
verdikleri siliregte mesleki basarisini ve ogrencilerinin okumadaki basarisini
arttrma konusunda uzman destegine ihtiya¢ duyarlar (Laplante, 2009).
Tiirkiye’de okuma egitiminde okuma uzmanliginin olmasi gerekliligi hususunda
ilk kez resmi diizeyde okuma uzmanlarinin sinif 6gretmenleri arasindan olmasi

yoniinde 17. Milli Egitim Sarasi karart alinmigtir (MEB, 2006).

Okuma egitimi, 6gretmen yetistirme programi bileseniyle ele alindiginda okuma
becerisi edinme siirecinde ve egitim politikalarinin, 6gretim faaliyetlerinin
uygulanmasinda uygulayict olarak rol iistlenen Ogretmenlerin niteligi egitim
sisteminin basarili olmasinda 6nemli bir paya sahiptir (Abazoglu, 2014). Bundan
dolayr okuma egitiminin basarili olmasinda O6gretmenlerin aldiklar1 egitimin
niteliginin de 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin mesleki
basarilarinda onemli bir faktdr olan hizmet Oncesi egitim, egitim sisteminin
ihtiya¢ ve beklentilerine karsilik verecek nitelikte olmalidir (Sahin ve Kartal,
2013).

Ogretmen adaylarinin meslege baslamadan &nce mesleki alan bilgileri ve genel
kiiltir bilgileri teorik olarak 6lgiilmekte olup mesleki yeterlilik ve teorik bilgileri
ise uygulama agisindan smanmamaktadir. Bunun yerine meslege basladiktan
sonra hizmet ici egitimler yoluyla eksiklikleri giderilmektedir (Akdemir, 2013).
Ancak okuma egitimini verecek olan sinif d6gretmeni adaylart ¢ogunlugu teorik

olan bir program ile egitilmekte olup siniflarinda yasanacak her tiirlii senaryoya

17



hazir olmalar1 ve teorik bilgiyi nasil uygulayacaklar1 ag¢isindan yetersiz
kalmaktadirlar (Tas, Akar ve Kiroglu, 2017). Ogretmenlerin lisans egitiminde
aldiklar1 meslek bilgisi derslerinin igerigi daha ¢ok teorik olarak verilmesinden
ziyade uygulama agirlikli verilmesi 6gretmen yetistirme programinin hedefe

ulagsmasinda daha olumlu olacaktir (Sahin ve Kartal, 2013).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan genelgeler incelendiginde 2008
yilinda yayimlanan genelgede sosyoekonomik olarak dezavantajli durumda olan
geng kiz ve kadinlar i¢in okuma yazma Ogretimi kampanyasi yapilmasina karar
verilmistir (MEB, 2008). Bu kampanya sonucunda 2008 yilinin baslarinda okuma
yazma bilmeyen yetiskinlerin sayisi 4.863.414 kisi olmasina karsin bu say1 2012
yilinda 2.784.257 kisiye diisiiriilmiistir (MEB, 2018). Orgiin egitim diginda
olanlarin 2.462.613’1i okuma yazma bilmemesi ve bu saymin yiiksek olmasindan
dolayr 2018 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan genelgede
okuryazarlik seferberligi baslatilmistir (MEB, 2018). Bunun yani sira nitelikli bir
sekilde hazirlanmis okuma yazma yonergesi verilmesi ve bu yonergenin etkili bir
bi¢imde uygulanmasi biitiin ¢ocuklarin okuma - yazma Ogrenmesine firsat

tantyacagini ifade etmek miimkiindiir (Erkus ve Bastug, 2014).

Okuma egitimi okumay1 Ogretme yontemleri bilesenine gore ele alindiginda
Tiirkiye’de ses temelli ciimle yOntemine gegene kadar climle yontemi
kullanilmustir. Tlk okuma yazma 6gretimine seslerin verilerek baslangic yapilmast,
seslerin birlestirilmesi sonucunda anlamli heceler, kelimeler olugturulmasi ve son
olarak da climlelere ulasilmasi 6grenmeyi kolaylastirdigindan dolayr 2005-2006
egitim Ogretim yilinda ses temelli climle yontemine gecilerek yapilandirmaci

yaklasima uygun hale getirilmistir (MEB, 2005).

Okuma egitimi Ogretim programinda okuma becerisinin nasil ele alindig
bilesenine gore ele alindiginda MEB tarafindan olusturulan Tiirkge Dersi Ogretim
Program: (MEBDb, 2019) incelendiginde 6grencilere okuma becerisi kazandirmak

amaciyla;

e dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi
e okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisliince ve hayal diinyalarini

gelistirmelerinin saglanmasi,
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e okuma, yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi hedeflenmistir.

Okumanin politik bilesenlerine baktigimizda temel egitim siirecinde resmi
miifredatin ve ortiik programin etkisiyle ¢ocuklarin politik insasinin olusmasi ve
doniistim siireci yasadiklarini sylenebilir. Bu siiregte en onemli kazanim olan
okumayr 6grenmek ya da 6grenmek igin okuma, resmi ideolojinin yansimasi
olarak okutulan metinler sayesinde sistemdeki gorevini yerine getirir. Bu agidan
bakildiginda okuma-yazma, egemen gii¢lerin siyasal ve toplumsal degisim ve
dontisim gerceklestirmelerinde yararlandiklari, bireye siyasal yon veren bir

olgudur (Kocaarslan, Ontas, ve Atmaca, 2018).

Okuma egitimini diger bir bileseni ailelerin sosyoekonomik durumlaridir.
Ogrencilerin okumaya ayirdigi vakit, okumaya karsi olan ilgi ve ihtiyaglari,
bilgisayar, ev isleri, televizyona ayirdig: vakit, kitap sayisinin azligi gibi okumaya
engel teskil eden durumlardan dolayr okuma diizeyleri arasinda farkliliklar
bulunmaktadir (Yurtbakan ve Erdogan, 2020). Bundan dolayr bireylerin
sosyoekonomik durumlarinin iyilestirilerek okuma basarisinin arttirilmasi

gerekmektedir.

Okuma egitiminin diger bir bileseni okuryazarliktir. Teknolojik gelismelerle
beraber ¢ocuklarin okumaya yoOnelmesini engelleyen ve dikkatini dagitan
televizyon, tablet, video oyunlar1 ve internet gibi nedenlerden dolay1 okuryazar
olmalar1 hususunda ders dis1 okuma yapmanin énemi artmakta olup bu okumalar
okul cevresi ve aile ile ilgilidir (Ates, Cetinkaya, ve Yildirim, 2012).
Okuryazarligin bireylerin kendini gelistirmenin yani sira i¢inde bulundugu
toplumun problemlerinin ¢6ziilmesine de katki saglayacagi diisiiniilmektedir
(Giines, 1997; Uzun ve Celik, 2020). 1990’dan giiniimiize teknolojik gelismelere
bagli olarak okuryazarlik kavrami ¢ogul olgular1 kapsayan bir kavrama doniiserek
internet okuryazarligi, medya okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi ve bilgisayar
okuryazarlig1 gibi farkli okuryazarlik gesitleri ile kullanilir hale gelmistir (Altun,
2005). Okuryazarlik toplumlarin geligsmislik seviyesini gosteren Onemli bir
Olctittiir (Asici, 2009). Okuryazarhigin devlet politikast olarak kaniksanmasi

gerektiginin en i1yi 6rneklerinden biri okuryazarligi 1991 yilindan itibaren devlet

19



politikas1 haline doniistiiren ve bu konuda basariyr yakalayan bir {ilke olan

Avustralya’da gérmek miimkiindiir (Asici, 2009).

Bireyin kendini gelistirmesi belli bir bilgi birikimi ile bu bilgi birikimi ise okuma
alisgkanlhigr ile mimkindir (Yilmaz, 1989; Karatay, Kiilah, ve Kaya, 2020).
Okuyan toplumlarin kiiltiir diizeyi yiiksek oldugu icin okuma aliskanlig
kazandirmak tiim 6gretmenlerin, anne-babalarin ve egitimcilerin 6nemli bir gérevi
olmakla birlikte okul ve ailede uygulanmakta olan plan ve programlar okura gore
diizenlenmelidir (Cetin ve Karaata, 2010). Ilkokuma siirecinden okuma aliskanlig
kazanmaya kadar 6nemli gorevler iistlenen 6gretmenler okuma egitiminin dnemli
bir unsurudur (Akaydin ve Cegen, 2015; Ozbay, 2006). Iyi bir okuma egitimi
verilmesi g¢ocugun anlama becerisini gelistirilmesi ve aliskanlik kazanmasi
acisindan gereklidir (Bulut, Orhan, ve Kirbas, 2012). Cocukta okuma aligkanligi
olugmasinda sirasiyla aile, okul, 6gretmen ve yasadigr toplumun sorumlulugu
vardir (Yurtbakan ve Erdogan, 2020). Okuma aliskanliginin temeli, g¢ocugun
kitaplara karsi ilgisinin gelistirilmesine yonelik yapilan okul 6ncesi etkinlikleri ve
okuma ilgisi olusturacak kitaplarla tanistirilarak atilmalidir (Yavuzer, 2000).
Ebevynler c¢ocuklara okuma araclart ve kaynaklartyla etkilesim halinde
bulunabilecegi okuma ortamlari olusturmali ve ¢ocugun okumaya yonelik ilgisini
arttirmas1  ve aligkanlik kazanmasi yoniinden kiitliphaneyle bulusmalarimi

saglamalidirlar (Oztiirk ve Aksoy, 2016).

Okuma egitiminin ulagmak istedigi hedefler arasinda son agamanin bireye okuma
kiiltiirii kazandirma oldugunu ifade edebiliriz. Okuma kiiltiirii; bireylerin yazili
kiiltiirti tanimalari, bu kiiltiirliin kendisine sunulan mesajlar1 paylagsma, sorgulama
ve smama becerisine ulagsmalar1 ve bunlarin sundugu imkanlarla yagamay1
aligkanlik haline getirmeleri sonucu elde ettigi kiiltiirdiir (Saltik, 2018). Son olarak
iilkemizin okumaya yonelik egitim ve kiiltiir politikalarinda kapsayici ve yenilik¢i

bir politikaya ihtiya¢ duydugunu sdyleyebiliriz (Ortas, 2014).
2.2. Politika Nedir?

Politika kavrami Italyanca “politica” sozciigiinden gelmekte olup Tiirk Dil
Kurumu (TDK)’nun giincel sézliigiinde “Devletin etkinliklerini amag, yontem ve
igerik olarak diizenleme ve gergeklestirme esaslarinin biitiinii, siyaset, siyasa” ve

“Davranig big¢imi, diisiince yapisi” olarak tanimlanmistir (TDK, 2021). Bu
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tanimdan da yola ¢ikarak politikanin kapsayici bir bicimde devletin hedeflerine
ulasmak amaciyla ortaya koydugu genel bir plan ya da program oldugunu
sOyleyebiliriz. Genel anlamda ise politikanin toplumsal sorunlarin ¢oziimii, ihtiyag
ve taleplerin karsilanmasi amaciyla toplumun belirlenmis amag¢ ve hedeflerle
tutarli, tiim unsurlart kapsayacak planli, uzun vadeli ve siirekli hiikiimet
eylemlerini, niyetini ve eylemsizligini de igine alan bir karar alma siirecini ifade
ettigini belirtebiliriz (Bakioglu ve Korumaz, 2019). Ancak politika sadece
kanunlar, belirli bir problemi yonetmek i¢in yapilmis diizenlemeler olarak ifade
edilmemeli, kanunlar1 uygulayan Kkisilerin yapilan politikalardan kimlerin
faydalanacagi ve kimin maliyetine katlanacagi hususunda politika yaptiklar
gercegini gorerek genis cerceveden ele almalar1 gerekmektedir (Aypay, 2015).
Politika islevsel olarak ise “Agik veya ortiik bir sekilde gelecekteki kararlara
rehberlik etmek, eylemi baglatan veya geciktiren ya da onceki kararlarin
uygulanmasini yonlendirmek igin yonergeleri ayirabilen birey veya grup karar1”

anlamini tasimaktadir (Haddad, 1995).
Politikaya iliskin 6zellikler sdyle siralanabilir (Y1ldiz ve Sobaci, 2013, s.18);

e Politika amag ve hedef yonelimlidir, rastlantisal degildir,

e Politika bir siirectir,

e Politika, karardan daha genis ve onu kapsayan bir siiregtir,

e Politika, eylemleri oldugu kadar eylemsizligi de kapsamaktadir,

e Politika, toplumsal talebin bir sonucu olabilir.

Bu ozellikleri i¢inde barindiran politika siirecinde var olan problemin
tanimlanmast ve politik olarak destek bulmasi i¢in giindem olusturulmasi ve
hiikiimetin sorunu ele alarak ¢6zmesi 6nem arz etmektedir. Giindem olusturulmasi
giic ile dogrudan alakalidir. Bu noktada giiclin politika yapisinda yerinin ne
oldugunu incelemek politika yapimi ve degisimi kavramlarimi daha 1iyi
anlamamiza yardimci olacaktir (Aypay, 2015). Diger bir ifadeyle politik anlamda
bir bireyin zorla ya da ikna ederek diger birey veya gruplara kendi istegini
yaptirmast giictin  kullanim1 ile ilgilidir (Bakioglu ve Korumaz, 2019).
Giiniimiizde st diizey yoneticilerin de Twitter kullanmasiyla birlikte bu sosyal
medya ag1 sayesinde kullanicilar (halk) mesajlarini ileterek politika giindemi
tizerinde etkin rol alirken; bazen de politika gliindemi kamu giindemi iizerinde

etkili olabilmektedir (Demir ve Ayhan, 2020). Egitim politikalarinin
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planlanmasindan kamuoyuna aktarilmasina kadar bir¢ok islevi olan medya
(televizyon, radyo, gazete, internet, sosyal medya) hiikiimetin faaliyetlerini takip
edip belli konulara odaklanarak politikada giindem belirleme hususunda etkilidir
(Aypay, 2015). Sonug olarak igsel biiyiime teorisi kamu politikalarina biiyiime
alaninda 6nemli gorevler yiiklemektedir. Bu gereklilik iiretim ve yatirimlarin
tagidig1 pozitif digsalliktan, beseri sermayenin liretimdeki dneminden, altyapi ve
istikrar gibi kamu politikalariin dogrudan sonuglarindan kaynaklanmaktadir.
Ciinkii egitimli bir kisi, olaylar1 kolayca kavrayarak gelistirilmesine ve ¢alisma
arkadaglari ile birlikte bir bilgi birikiminin olusmasina katkida bulunabilir (Tabak,
2019, s.370). Ancak bir problemin giindeme girebilmis olmasi o problemin
coziime kavusacagi anlamina gelmemesinin yani1 sira politika yapicilarin
destekledigi ¢oziimiin kabul edilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamak gerekir

(Jones, Baumgartner, ve Talbert, 1993).
2.3. Egitimde Politika Analizi

Egitim politikas1 analizi siireci politika analizi ve egitim politikasin1 kapsayan

kamu politikasi irdelenerek agiklanmustir.

Politika analizi iizerine yapilan tanimlar incelendiginde “politika olusturma
siirecini daha 1yi anlamak ve politikalar1 olusturan aktorler ilizerinde Onemli
etkileri bulunan sosyoekonomik kosullar hakkinda giivenilir bilgiler edinmek i¢in
yapilan bilimsel bir ¢aligma” (Usta, 2013) ve "bilgiyi yapilandirma ve politika
yapici i¢in alternatif segenekler gelistirme firsatlar1 saglama yontemi" olarak

tanimlanabilir (Gill ve Saunders, 1992).

Kamu politikasi, kamu yarar1 i¢in politika olusturmay1 belirli ¢ikarlarin aksine,
normatif diisiinceleri, politika olusturma araglarini ve arastirma ve analiz i¢in
teknik araglari igeren bir politika tiriidiir (Gow ve Sutherland, 2004). Genel
olarak kamu politikasin1 hiikiimetin yapmayr veya yapmamay1 sectigi sey,
hiikiimetin bir sorunu ¢dzmek icin harekete gecip gegcmeme karari, belirli bir
alanda bir dizi ilgili eyleme rehberlik eden bir eylem bigimi, tek bir sorunu ya da
birbirine dolanmis ve uzun vadeli sorunlarin ¢éziimii i¢in ugrasilan ve
hiikiimetlere rehberlik, vatandaslarla hesap verebilirlik baglantilar1 saglayan bir

biitiinsel ¢ergeveyle ifade edebiliriz (Mackay ve Shaxton, 2011).
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Kamu politikas1 kisa siirede ¢oziime kavusmasina odaklanirken kamu politikasi
analizi kamu politikasina gore kavramsal ve kuramsal olmaktan ziyade daha
uygulamaya doniik devlet miidahalesinin olusumunu ve etkilerini arastirmaya ve
anlamaya odaklanmaktadir. Kamu politikasinin analizi; kamu politikasina ve
stirecine yoOnelik taleplerin, kaynaklarin, ihtiya¢ ve isteklerin daha acgik ve veriye
dayali olarak anlagilarak, politika yapicilara yol gostererek dogru karar

vermelerini saglamay1 hedeflemektedir (Giil, 2015).

2.3.1. Egitim Politikas1 Nedir?

Egitim, birden fazla boyutu ve iglevi, uzun vadeli amaglar1 ve planlari olan igerigi
ve bigimi vb. itibari ile her zaman giindemde olan bir olgudur (Kocaarslan, Ontas,
ve Atmaca, 2018). Bu agidan bakildiginda kamu politikasinin alt politikasindan
olan egitim politikasin1 vatandaslarin (6grenciler, ebeveynler, 6gretmenler ve
akademisyenler) egitime yonelik amag, icerik ve pedagojik 6grenme bigimini
sorgulama, kasitli olarak agik bir sekilde diisiincelerini yansitma ve gerekli

goriilmesi halinde onlar1 degistirme faaliyetleri olarak tanimlayabiliriz (Moutsios,
2010).

Egitim politikas: egitim kurumlarinin alt yap1 ¢alismalari, egitimde 6zellestirme,
okul ve siniflarin biiyiikligi, egitim programlari, dgrencilerin okul tercihleri,
Ogretmen yetistirme ve Ogretmen istihdami, Ogretim yontemleri, Ogretmen
maaglar1 ve egitimde 6ncelikler konulariyla ilgilenir (Aypay, 2015). Bu basliklara
yonelik egitim politikas1 ve politika olusturulmasinda Cumhurbagkanligi, TBMM,
hiikkiimet, Milli Egitim Bakanligi ve birimleri, YOK ve iiniversiteler,
mahkemelerin yan sira egitim vakiflari, sendikalar, medya ve goniillii kuruluslar,
istatistik  hizmetleri ve degerlendirme kurumlar1 ana aktér kurumlardir

(Aypay, 2015; Moutsios, 2010).

Egitim politikasinda literatiirii (Aypay, 2015; Bakioglu ve Korumaz, 2019; Tabak,
2019; Slavin, 2017) inceledigimizde egitim hakki, egitimde esitlik, kapsayici
egitim, egitimin finasman1 gibi kavramlarin ele alindig1 gortilmektedir. Bu agidan

bu kavramlar kisaca agiklanmistir.

1948 yilinda Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesinde insan hakki olarak kabul
edilen egitim resmi nitelik kazanmis ve devletlerin yerine getirmekle yiikiimlii

oldugu kamusal hizmet olarak ele alinmistir (Bakioglu ve Korumaz, 2019). Bunun
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yani sira ilkemizde de Anayasanin 42. Maddesinde egitim hakkina yonelik
“Kimse, egitim ve Ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz.” ifadesine yer

verilerek egitim hakki yasal giivenceye alinmistir.

Egitimde cinsiyet, etnik koken ve sosyoekonomik diizey gibi kisisel ve sosyal
durumlarin egitimi aksatmamasi gerekliligi ve tiim bireyler i¢in en basit diizeyde
okuma, yazma ve matematik islemlerini yapabilmesini saglayacak standartlarin
olusturulmasi gerekliligi egitimde esitlik ile ilgilidir (Bakioglu ve Korumaz,
2019). Tiirkiye egitim politikalarinda uluslararas1 kuruluslar, 6zel sektor ve sivil
toplum kuruluslar is birligiyle “Haydi Kizlar Okula”, “Baba Beni Okula Gonder”,
“Kardelenler-Cagdas Tiirkiye’nin Cagdas Kizlar1”, “Anne-Kiz Okuldayiz”, “Kiz
Cocuklariin Okullagmasia Destek Kampanyas1” gibi kampanyalar ve “Egitime
%100 Destek”, “Temel Egitime Destek Projesi” gibi projeler hayata gecirmistir
(Atlama ve Ozsoy, 2009). Bu dogrultuda ulusal diizeyde bakildiginda genelde
egitim oOzelde ise Ogrenci basarisim1 olumlu diizeyde etkileyici faaliyetlerin

gerceklestirildigi goriilmektedir.

Egitimin finansmani devlet (kamu), 6zel finans kaynaklar1 ve bazi kiiglik
tilkelerde ise uluslararasi kaynaklar {izerinden karsilanir (Saavedra, 2002; Akt.,
Bakioglu ve Korumaz, 2019). Ulkemizde egitimin finansman kaynaklarmi1 Tuzcu
(2006, s.163) su sekilde 6zetlemistir;

Genel biitceden ayrilan paylar, egitime katki payr (ilkogretim, 4306 sayili Yasa
geregince), 6grenci katki pay1 (yiiksekogretim, 2547 sayili Yasa geregince), Ciraklik ve
Mesleki-Teknik Egitimi Gelistirme ve Yayginlastirma Fonu gelirlerinden ayrilan paylar
(3308 sayil1 Yasa geregince), Egitim, genclik, spor hizmetleri vergisi (3412sayil1 Yasa
geregince), doner sermaye isletmelerinden saglanan gelirler, dernek gelirleri (okul
yaptirma, onarim, O0grenci koruma dernekleri vb), il 6zel idareleri biit¢esinden ayrilan
paylar, halk (kisi ve kuruluslar) katkilari-bagislar, dis lilke ve kuruluglardan saglanan
krediler, burslar ve bagislar, YOK, YURT-KUR &zel biitgeli kuruluslar olup, MEB
biit¢esi disinda kalmaktadir.

Bu finansman kaynaklarma ragmen OECD’ye katilan ilkelerin genelinde
ilkogretim, ortadgretim ve ortadgretim sonrasi yiiksekdgretim oncesi siiflar i¢in
bir 6grenciye yapilan ortalama harcama 9.999 dolar olurken, Tiirkiye’de ise
yapilan harcama 4.594 dolar ile OECD ortalamasimin yarisinin bile altindadir
(TEDMEM, 2020).

Egitim politikasinin diger bir 6nemli konusu egitimde firsat esitligidir. 1739 sayil
Milli Egitim Temel Kanununun Tiirk Milli Egitiminin Ilkeleri boliimii 8.

Maddesinde “Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir.
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Maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine
kadar 6grenim gdrmelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve
baska yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag
cocuklar yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alinir.” ifadesine yer verilerek egitimde
firsat esitligi saglama yiikiimliligini devlet istlenmistir (Milli Egitim Temel
Kanunu, 1973). Bu yasal dayanak cergevesinde genel uygulamalarin devlet
tarafindan yapilan harcamalar, ekonomik olarak firsat esitliginin saglanmasi i¢in
devletin uygulayacagi gerek merkezi gerekse yerel yonetimler tarafindan izlenen
sosyal politikalarin yaninda, toplumsal olarak bilinglenmeyi saglayacak egitim

politikalarinin gelistirilmesi (Tabak, 2019) gerektigi vurgusu dikkati ¢gekmektedir.

2.3.2. Egitim Politikas1 Olusturma Siirecleri

Politika olusturma siireci basit ve kolay anlasilir bir siire¢ degildir. Politika
olusturma, herhangi bir planlama dongiisiiniin ilk adimidir ve planlamacilarin,
uygulama ve degerlendirme prosediirlerini etkili bir sekilde tasarlamadan once
politika formiilasyonunun dinamiklerini takdir etmesi gerekir (Haddad, 1995).
Politikanin formiillestirilme siireci politika problemlerinin nasil tanimlandig1 ve
hangi diizeyde politika yapicilarin dikkatini ¢ektigi, glindeme getirildigi ve
toplumun tamami tarafindan ne diizeyde onemsendigiyle ilgilidir (Bakioglu ve
Korumaz, 2019). Genel olarak politika analizi siireci degerlendirildiginde siirecin,
problemin hem dogru belirlenmesinde hem de problemin dogru tanimlanmasinda
baslangi¢ niteligi tasidig diisliniilebilir. Tanilanan problemin ¢oziilmesi amaciyla
birtakim ¢0ziim Onerilerini olusturma ise kendi igerisinde bazi asamalari
barindirmaktadir. Probleme ¢oziim iiretmede ilk olarak konu ile ilgili bilginin
(veri) olusturulmasi asamasi1 gelmektedir (Tabak, 2021). Bu dogrultuda veriden
hareketle tanimlanan probleme ¢6ziim Onerileri farkli vadelerde politika
uygulamalarina doniismektedir. Nitekim Peters (2015, s. 219) biirokrasilerin
politika yapimindaki yeri hakkinda s6yle der:

Orgiitlerin saha personeli (biirokratlar) politikalarin etkilerini ve politikalarin uygulandig
degisen kosullar birebir goriirler. Bundan dolay1 politika yapiminda biirokratik kuruluslar
hiikkiimette islerin nasil gerceklestirilecegini bilirler ve bu nedenle so6z konusu politikalara
bagli kalirlarsa eylemi hizlandirabilirler ya da kaynaklarmi politikalarin yapilmasim
engellemek, bunlarin yapilmasim ve uygulanmasini saglamak i¢in kullanabilirler.

Giliniimiizde egitimde ve diger alanlarda politikalarin olusturulmasi yalnizca ulus
devlet biirokrasileri tarafindan iiretilen hedeflere ve verilere dayanmamaktadir;

uluslararast kuruluslar ve devletleraras: siyasi varliklar tarafindan giderek daha
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fazla iiretilmekte ve ulus devlet diizeyinde uygulamaya konulan politikalar i¢in
yaygin olarak kullanilmaktadir (Moutsios, 2010). Devletin formiile edilmis ve
ortak karara baglanmis bir politika kararini ilgili organlarinca yasal metin olarak
olusturmasi egitim politikasinin yasalastirtlmasi anlamina gelmektedir (Matti,
2009). Egitim politikasinin yerelden bagimsiz bir sekilde formiile edilmesi
politikanin yerel diizeydeki biirokratlara uygulama icin gonderildikten sonra s6z
konusu biirokratlarin kendi Oncelik ve ihtiyaglarma gore degistirmesi ve
uyarlamasi1 gibi problemlerle karsi karsiya kalmabilir. Formiile edilerek ve
yasallagtirilarak metin haline doniisen politika kararlarinin hayata gecirilmesi
egitim politikasinin uygulama siirecini olusturur (Bakioglu ve Korumaz, 2019).

Egitim politikasinin degerlendirme asamasi (Bakioglu ve Korumaz, 2019, s.46);

e Problemin tanimlanmasindan son asamaya kadar her asamanin kendi
amagclarina ne oOl¢iide ulasilabildigine ve varsa eksiklerin giderilmesine
firsat sunar.

e Devletin kurumlarinin ve politika aktorlerinin hesap verebilirlik isleyis
bicimiyle seffaflik ilkesine uygun bir sekilde rollerine devam etme imkani
sunar.

e [Egitim politikasinin uygulanmasina ayrilan finansal kaynaklarin ne kadar

uygun bir sekilde kullanildiginin géstergesidir.

Tiirkiye’de egitim politikasina yonelik toplumsal taleplerin alinmasi, devletin
egitime yonelik planlarindaki onceliklerin belirlenmesi, toplum tarafindan gelen
taleplerin glindeme alinarak politika metnine doniistiiriilmesi ve oncelikli olan
politika taleplerinin politika kararina doniistiiriilmesi ve kanunlastirilmasi
stirecinin isletilmesinde Talim Terbiye Kurulu ve Milli Egitim Suralarinda ortaya
cikan belgeler ve bu belgelere dayanan egitim politika kararlar1 etkili olmaktadir
(Bakioglu ve Korumaz, 2019). Tiirkiye’de egitime yonelik politikalar ¢ogunlukla
merkezden toplumun cesitli birey ve gruplarinin gorislerinin ortaya ¢iktigi bir
olusum olan Milli Egitim Suralari, Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, hiikiimet
programlari, Devlet Planlama Teskilati (DPT) ve Strateji Gelistirme Dairesi
Bagkanligi  Onciiligiinde  hiikiimetlerce ~ olusturulur ~ ve  uygulanir

(Aypay, 2015; Bakioglu ve Korumaz, 2019).

Scott (2014), politika yapicilara yol gosteren ve onlarin politika olusturma

siireclerinde kullanabilecegi Merkezi Kontrollii Model (Model A), Cogulcu
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Model (Model B), Parcalanmis ve Cok Yonlii Model (Model C) olmak {izere iig

farkli model 6ne siirmiistiir (Sekil 1).

Model A

Politika olusturur

!

Politika uygulanir

Model B

Politika olusturulur

!

Politika tartisilir ve yeniden olusturulur

!

Politika uygulanir

Model C

Politika olusturulur

7/ \

Politika tekrar yazilir Politika tartisilir ve yeniden olusturulur

N\ 4

Politika uygulama sirasinda tekrar olusturulur

Sekil 1. Politika olusturmada ti¢ model (Scott, 2014, s. 24)

2.3.3. Tiirkiye’de ve Diinya’da Okumaya Yonelik Politika Uygulamalar

Tirkiye Cumhuriyeti’nin ~ kurulusundan  glinimiize  egitim  politikalar
degerlendirildiginde alinan politika kararlarinin teorik ve ampirik olarak bilimsel
bilgiye ve uzlasilmig bir egitim politikas1 modeline dayandirilmadan olusturulmasi

bu alanda zayif kaldigimiz1 gosterir (Bakioglu ve Korumaz, 2019). Ancak son
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donemlerde miifredatlarin giincellenmesi, Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH projesi), Akademik Becerilerin Izlenmesi ve
Degerlendirilmesi (ABIDE) ve 2023 Egitim Vizyon Belgesi’nin agiklanmasi, orta
vadeli egitim politikas1 hedeflerini belirlemis ve politika alaninda atilmis 6nemli
adimlardir (Hamarat, 2019). Bunun yani sira 2023 egitim vizyonu incelendiginde
“egitim politikalarinin uygulanmasina yonelik politikalarin reform ve iyilestirme
cabalarinin basarisi, uygulamada biiyilk Ol¢iide Ogretmenlerin  ve okul
yoneticilerinin mesleki yeterliliklerine, algilarima ve adanmisliklarina bagh
oldugundan dolay1 ¢ocugun refahi olan kapsayici ve nitelikli bir egitim hizmetinin
saglanmasinda, Ogretmen ve okul yoneticilerinin mesleki becerilerinin
gelistirilmesine 6nem verilecegi” vurgulanmigtir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Ancak okuma egitimine yonelik bir hedef ya da politika bulunmamaktadir.

PISA ve TIMSS gibi uluslararas1 yapilan sinavlara alternatif olmasi agisindan
ulusal diizeyde gelistirilen 4. ve 8. sif diizeyindeki 6grencilerin katilimiyla
yapilan ABIDE sonucunda derslerde yetersizlik ilkokulda baslamakta oldugunu
ve artarak devam ettigini sdyleyebiliriz. ABIDE sonucuna gore Yaymlanan
raporda ilkokul 4. smiflarin Tiirk¢e'de 6grencilerin %27,9'u temel ve temel alti
seviyede, 8. sinif 6grencilerinin ise durumu bundan farksiz bir sekilde Tiirkge testi
sonucuna gore %1,6'sinin temel alti, %23,5'inin temel, %41'inin orta, %26,8'inin
orta iistli ve %7,2'sinin ileri diizeyde oldugu dikkat ¢ekicidir (Anadolu Ajansi,
2019). Buna gore her dort 6grenciden birinin Tiirkge bilgisinin temel ve temel alt
seviyede oldugunu soylemek miimkiindiir. Bu durum ilkemizde acil olarak
okuma basta olmak {izere egitim sistemlerinin temel ¢iktis1 olan 6grenci basarisina

yonelik politikalar1 gelistirmemiz gerektiginin 6nemli bir gdstergesidir.

Son yillarda Avrupa Birligi {lilkelerinin egitim sisteminde yaptiklar1 okuma
reformlarinin temel dzelliklerini; okumaya daha fazla zaman ayrilmas: (Ispanya
ve Macaristan), okumanin miifredatlar arasi bir hedef olmasi1 (Belgika,
Danimarka, Ispanya, Fransa, Avusturya, Kuzey irlanda, Galler, Iskogya ve
Norveg), okul éncesi donemde erken okuryazarlik (Danimarka, Italya, Avusturya,
Portekiz ve Ingiltere) dgretim yontemlerinin nitelikli hale getirilmesi (Fransa,
Avusturya, Ingiltere ve Norveg) yoniinde oldugunu sdylemek miimkiindiir

(Milli Egitim Bakanligi, 2011).
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Politikalarin  konunun paydaslariyla olusturulmasmnin  ve degistirilmesinin
onemine yonelik “Bat1 Virginia Egitim Kurulu tarafindan 2005 yilinin Agustos
ayinda eyaletin acil olarak egitim sisteminin degistirilmesi talep edilmistir. Bunun
tizerine vali, Kasim 2005°te eyalet meclisini, egitimcileri, okul sistemini ve ilgili
isletmeleri bir etkinlikte bir araya getirmistir. Bu bulugma sonras1 eyalette bir¢ok
alanda degisim yasanmis ve her ¢ocugun bir vatandas ve ¢alisan olarak basarili

b

olmasi i¢in 21. ylizyil becerileri odakli bir e8itime imkan saglanmistir.” 6rnegi

diinyaya 6rnek bir model olmalidir (Hamarat, 2019, s.19).

Birgok Avrupa iilkesi, ilk ve ortadgretim kademelerinde okuma gii¢liigii bulunan
Ogrencilere destek olmak amaciyla iyilestirici faaliyetler, sorunlarin erken fark
edilmesi, uyarlanmig 6gretim materyali ya da ogretmen egitimine odaklanarak
psikolog, terapistler ve okuma uzmanlar1 gibi personelleri bu 6grencilere rehber
ederek ulusal diizeyde basarili kabul edilen girisimde bulunmustur. Ulke bazinda
ise Irlanda, Malta, Birlesik Krallik ve bes Iskandinav iilkesinde gorev yapan simf
ogretmenleri, uzman okuma 6gretmenlerinden destek alabilme imkanina sahiptir.
Bunun disinda Finlandiya’da (Yetiskin Go¢menlerin Okuma Yazma Egitimi)
gocmen c¢ocuklarin ve yetiskinlerin akici bir sekilde okumasit ve bulundugu
tilkenin dilini 6grenmesi igin, sosyoekonomik yonden diisiik olan ailelere ise
Slovenya’da (Bilgi ve keyif i¢in okuma), Belgika Almanca konusan Toplulugunda
(Multikulturelles Deutschatelier), Kibris’ta (Okuryazarlik destegi) program
girisimleri olmustur. Ulkemizde ise cinsiyete odakl1 bir programda, yoksul olan ve
egitime katilamayan kizlar ve kadinlara yonelik belli bir niifusa yonelik okuma
gelisimini destekleyen bir dizi temel program girisimleri olmustur (Milli Egitim

Bakanligi, 2011).

Okuma ve yazma problemleri hakkinda laboratuvar destekli tibben
bilgilendirilmis arastirmalar Isve¢’te 1900’lerde baslamis ve okuma ve yazma
problemlerinin tanimlanmas1 ve politikasi Isveg egitim sistemi giindeminde bugiin
de yer almaktadir (Nelson ve Sandin, 2005). Amerika Birlesik Devletleri'nin ise
okuryazarlik alanindaki cabalarinin basarisiz olmasi 6zellikle hiikiimet ve 6zel
olarak finanse edilen okuma girisimlerine verilen mali destekleri ve iilkenin
ekonomik refahi goz oniine alindiginda durumun talihsiz ve sasirtict oldugunu
sOyleyebiliriz (Lee, 2004).
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Gelismekte olan ¢ogu iilkelerde yetiskin okuryazarlik sorunu yasanmaktadir. Bu
tilkeler ise ¢oOziime yonelik “okuma yazma kampanyalar” diizenlemektedir
(Maya, 2019). Sahra — Alt1 Afrika, Arap tlkeleri ve Latin Amerika yetiskin temel

egitimi olarak okuryazarlik egitimine 6nem verilmistir (UIL, 2009).

Afrika’da ise Diinya Bankasi gibi uluslararasi orgiitlerin destegiyle egitimdeki
krizler asilmaya calisilmistir. Afrika iilkelerinde son yillarda okullagma oraninin
artmasiyla birlikte egitime erisim saglanmis ve okuryazarlik oraninda da artig

olmustur. Buna ragmen okuryazarlik orani istenen diizeyde degildir (Maya, 2019).

Latin Amerika iilkelerinde okuryazarlik 2009 yili itibariyle %8.9 iken kadinlarin
%9.6’s1 okuma bilgisine sahiptir. Burada yaklasik 20 milyon kadin okuryazarlik
sorunu ¢ekmektedir. Bu rakamlar Latin Amerika {ilkelerinde okuryazarlik sorunu
bulundugunu gostermektedir. Bolivya ve Guatemala en fazla sorun yasayan

tilkelerdendir (Arnove, Franz, ve Torres, 2013).

Son olarak Tiirkiye ve diinyada okuma politikalarinin gelistirilmesine yonelik
cabalarin giiniimiizde siirdiigii ve gelisime acik bir alan olarak devam ettigini
ifade edebiliriz. Ancak iilkemizde okuma politikalarina doniik calismalarin

yetersiz oldugunu séylemek miimkiindiir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin modeli, katilimeilar, veri toplama
araclarinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, etik prosediir, aragtirmacinin rolii,

gecerlilik stratejileri ve veri analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ilkokulda okuma egitiminin mevcut durumdaki ihtiyaglar1 ve sorunlarina ydnelik
ogretim tyelerinin, sinif dgretmenlerinin ve ailelerin goriis ve Onerilerine gore
politika Onerisi belirlemeyi hedefleyen bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi
kullanilmigtir. Nitel aragtirma, arastirmaciya arastirma siirecini tekrardan
bi¢imlendirme hususunda esneklik sunan, algilarin ve olaylarin dogal mekanda
biitiinciil ve gercekei bir sekilde agiklanmasina yonelik siirecin izlendigi ve
gozlem, dokiiman analizi ve gériisme gibi veri toplama yontemlerinin kullanildig:
bir yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.41). Asil amaci ana olguyu ayrintili
bir bigimde incelemek olan nitel aragtirmada arastirmaci, ana olguyu daha iyi
kavramak i¢in katilimcilar ve arastirma mekanlarini bilingli, amacina yonelik bir
sekilde kendi secer ve nicel arastirmaya gore esnektir (Creswell, 2020). Bu
dogrultuda arastirmaci, katilimcilarin bakis agilarina 6nem vererek bu bakis
acilarii dogru bir sekilde anlamak, yakalamak ve yansitabilmek i¢in ¢aba gosterir
(Ozden ve Saban, 2019). Arastirmanin ydntemine yonelik nitel arastirma siireci

Sekil 2°de gorsellestirilmistir.

Problemin
Farkina varma

[ Problemin Analiz Edilerek ]

[ Verilerin Raporlastiriimasi ] Detaylarinin Belirlenmesi

o Problem Coziimiine iliskin
[ Verileri Yorumlama J [ Yaklaiuf)l:n lSlec;imi$ ]

Verilerin Siniflanmasi ve
Analiz Edilmesi

[ Caligmanin Tasarlanmasi }

Veri Toplama
Islemleri

Sekil 2. Nitel aragtirma siireci Creswell’den (2002) uyarlanmaistir.
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Arastirmanin modeli, farkinda oldugumuz ama biitiinliyle ayrintili olarak
kavrayamadigimiz olgulari arastirmay1 hedefleyen ve bu olgulara odaklanan nitel
arastirma yaklasimlarindan olgu bilim modeli olarak belirlenmistir. Olgu bilim,
felsefi bakisla bireylerin deneyimlerinin asil anlamini ortaya ¢ikararak psikolojik

gercekligi ifade etmek amactyla kullanilmaktadir (Kocabiyik, 2016).

Olgu bilim, derinlemesine yapilan goriismeler ile deneyimlerin anlami ya da
dogasi lizerinde derinlemesine bir anlayisin kazanilmasi amaciyla arastirmanin
yogunlastig1r fenomene yonelik yasanmis deneyimlere sahip bireylere odaklanir
(Patton, 2018). Buna gore bu arastirmanin veri kaynagi olan katilimcilari,
aragtirmanin olgusunun igerisinde yer alan ve bu olguya yonelik yasantilarini
yansitabilecek deneyime sahip olan okuma egitiminin paydaslari; 6grencilerle
etkilesim halinde olan siif dgretmenleri, 6gretmenleri yetistiren 6gretim iyeleri
ve Ogrencilerin zamanimnin biylik bir kismimi birlikte gegirdigi aileler

olusturmaktadir.

Arastirmada gériisme yoluyla okuma egitimine yonelik goriislerin alinip bu
goriigler dogrultusunda arastirmaci tarafindan politika onerilmesi aslinda bilinen
ama derinlemesine irdelememiz gereken olgular1 daha iyi anlamamizi
saglayacaktir. Bu nedenlerle bu ¢alismanin modeli olgu bilim modeli olarak

belirlenmistir.

3.2. Katihmcilar

Aragtirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik &rnekleme stratejisi  kullamlmustir. Oncelikle amagh
ornekleme, arastirmanin ana olgusu tlizerinde bilgilenmek ya da anlamak amaciyla
katiimcilar1 ve mekanlar arastirmaci tarafindan segilen bir nitel Ornekleme
stratejisidir. Maksimum  ¢esitlilik  orneklemesi ise amagli  Ornekleme
stratejilerinden biri olup 6zelliklerin ve niteliklerin belirlenmesini, bu 6zellikler ve
niteliklere uygun farkl taraflarini gésteren arastirma mekanlarinin ya da bireylerin
dahil olmasini saglayarak ¢oklu bakis acisin1 gérmemizi saglar (Creswell, 2020).
Maksimum ¢esitlilik Ornekleme stratejisinin amacit kiiclik bir Orneklem
olusturarak probleme yonelik farkli agidan taraf olabilecek bireylerin arasinda
ortak veya paylasilan olgularin olup olmadigin1 aramaya calismak ve bu

farkliliklara gore problemin farkli boyutlarint belirlemektir (Yildirim ve Simsek,
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2018). Diger bir ifadeyle maksimum ¢esitlilik 6rnekleme stratejisi, ¢ok cesitlilikle
merkezi ve genis kapsamli temalar1 yansitmayi, tanimlamayi ve temel deneyimleri
ve paylasilan boyutlarin ortaya c¢ikmasini amaglamaktadir (Patton, 2018).
Arastirmaya on bir 6gretim iiyesi, on aile ve 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
resmi ilkokullarda gérev yapan on smif 6gretmeni katilmistir. Arastirmaya katilan
ogretim iiyelerinden 2’si Dr. Ogretim Uyesi, 6’s1 Dogent ve 3’ii Profesordiir.
Toplamda ise otuz bir goriisme yapilmistir. Aragtirmanin 6gretmen goriisi
boyutunda Hatay 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden arastirma izni almarak
belirlenen okullarda goriisme yapilmistir. Arastirmanin dgretim {iyeleri goriisi
boyutunda ise cesitli devlet tiniversitelerinde calisan 0gretim tiyeleriyle goriisme
saglanmigtir. Arastirmanin aile veri kaynaginda ise ¢ocugu ilkokula gitmekte olan
aileler ile goriisme yapilmistir. Taraflarin goriismelere goniillii olarak katilimlar
saglanmigtir. Tablo 1’de annelerin yaslarma yonelik demografik bilgiler

bulunmaktadir.

Tablo 1. Annelerin yaslarina yonelik demografik bilgiler

Katilimci Yas
AN1 34
AN2 34
AN3 34
AN4 36
ANS 34
ANG 38
AN7 35
ANS8 35
AN9 35
AN10 34

Tablodaki bilgiler dogrultusunda annelerin yaglarinin 34 ile 38 arasinda
yogunlastigr goriilmektedir. Tablo 2’de Ogretmenlerin cinsiyetlerinin  ve

kidemlerine yonelik demografik bilgiler bulunmaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin cinsiyetlerinin ve kidemlerine yonelik demografik bilgiler

Katihmai Cinsiyet Kidem Yih
01 Erkek 32

02 Kadin 2

03 Kadin 2

04 Erkek 25

05 Kadin 2

06 Kadin 2
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Tablo 2 (Devami). Ogretmenlerin cinsiyetlerinin ve kidemlerine yonelik
demografik bilgiler

Katihmci Cinsiyet Kidem Yih
07 Erkek 31

08 Erkek 18

09 Erkek 12

010 Erkek 2

Tablodaki bilgilere gore katilimci siif 6gretmenlerinin cinsiyete gore dagilimina
bakildiginda 4’tniin  kadin, 6’smin erkek oldugu goriilmektedir. Sif
ogretmenlerinin kidem yili ise ortalama 12.8 yil oldugunu sdyleyebiliriz. Tablo
3’te Ogretim lyelerinin cinsiyetleri ve unvanlarina yonelik demografik bilgiler
bulunmaktadir.

Tablo 3. Ogretim iiyelerinin cinsiyetlerinin ve unvanlarina yonelik demografik
bilgiler

Katihmci Cinsiyet | Unvan

Al Kadin Prof.

A2 Erkek Prof.

A3 Erkek Dog.

Al Erkek Dog.

A5 Kadin Dog.

A6 Kadin Dog.

A7 Kadin Dr. Ogr. Uyesi
A8 Kadin Dog.

A9 Erkek Dog.

A10 Kadin Dr. Ogr. Uyesi
All Erkek Prof.

Tablodaki bilgilere gore Ogretim {iyelerinin 6’s1 kadin 5’1 ise erkektir.
Katilimcilardan 3’{i Profesér, 6’s1 Dogent, 2’si ise Doktora Ogretim Uyesi

unvanina sahip oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglarmin Gelistirilmesi

Olgu bilim aragtirmalarinin en 6nemli veri toplama aracinin birey veya gruplarin
olgulara yonelik yasantilari ve anlamlarina ulasmak amaciyla arastirmaci
tarafindan giiven ve empati temelli etkilesim saglanarak arastirmacinin kendisine
sunulan esneklik ve irdeleme Ozellikleriyle yapilmasi gereken goriisme oldugunu

sOylemek miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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Olgu bilim arastirmalar1 katilimcilarin daha ¢ok anlam ve deneyimlerine 6nem
verdiginden dolayi arastirma sorularinin siire¢ odakli olmasi gerekir (Ersoy, 2019,
s.101). Bu dogrultuda iilkemizdeki okuma egitiminin ihtiyag¢lari, sorunlar1 ve
iyilestirilmesine yonelik neler yapilabilecegine dair paydas goriislerini almak
amaciyla alanyazin (Akyol, 2015; Ates ve Yildirim, 2014; Aytag, 2017; Balci,
2016; Bozkurt, 2016; Bircan ve Tekin ,1989; Boztepe, 2002; Cemiloglu ve Ogur,
2016; Epcagan, 2018; Ergiil, Sarica, ve Akoglu, 2016; Erkus ve Bastug, 2014,
Giines, 2017ddd; Gokge, 2012; Kaya ve Kardas, 2020; Karaaslan, 2016; Karatay,
2018; Kasten ve Yildirim, 2013; Kuruyer ve Ozdemir, 2020; Keskin, 2012; Ortas,
2014; Okur, 2013) okumasi yapilmis sonrasinda ise uzman goriisleri alinarak agik
uclu sorulardan olusan yapilandirilmis gériisme formu teknigiyle olusturulmus ii¢
goriisme formu hazirlanmistir. Bu goriisme formlar1 arastirmaci tarafindan
ogretim lyeleri, siif 6gretmenleri ve ailelerin goriis ve Onerilerini almak igin
gelistirilmistir. Gelistirilen bu goriisme formlarinin gegerliligini saglayabilmek
icin biri smif egitimi ve biri egitim yonetimi alaninda gérev yapmak tizere iki
uzmanin goriisleri alimarak forma son hali verilmistir. Bu siiregte alanyazin
okumasi ile siirece baslanmis ve bu temeller iizerinden soru havuzu
olusturulmustur. Uzman goriisii sonrasinda soru havuzunun ilk halinden bazi
sorular ¢ikartilarak 6gretim iiyelerine yonelik olan goriisme formundaki 7 soru 4
soruya diisiiriilmiis olup 6gretim iiyeleri, aile ve 6gretmen formlarina nihai hali
verilmistir (bkz. Ek1, Ek2, Ek3).

On uygulama 2018-2019 egitim oOgretim yili bahar déneminde gesitli
iniversitelerde, arastirmacinin gorev yaptig1 kurum ve diger belirtilen iki okulda
gerceklestirilmistir. Bu siiregte 4 6gretim tlyesi, 3 simif 6gretmeni ve 3anne ile
gorlsiilmiis, katilimeilarin uygun gordiigii saatlerde, uygun mekanlar kullanilarak
Oon uygulama yapilmistir. Calismaya katilacak olan ogretim iyeleri, sinif
ogretmenleri ve aileler gonilliiliik esasina dayali olarak belirlenmis ve saglikli bir
slireg yiiriitiilmeye 6zen gosterilmistir. Her bir 6gretim iyesi, sinif 6gretmeni ve
aile ile bireysel olarak yaklasik ortalama 20 dakikalik zaman diliminde uygulama

yapilmistir. On uygulama verileri bir haftada toplanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Olgu bilim modelinin kullanildig1 arastirmalarda veri kaynaklarini aragtirmanin

olgusunu yasayan ya da bu olguyu yansitabilecek kisi veya kisiler olusturur
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(Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu kisi veya kisilerden olusan katilimcilara
tecriibelerini Onceki aragtirmalar ve bulgularla sinirlandirmadan ifade etmelerini
saglayacak a¢ik uglu sorular sorulacak (Creswell, 2020) olmasindan dolay1 bu
aragtirmada nitel arastirmanin temel veri toplama tekniklerinden goriisme teknigi
kullanilmistir.  Arastirmanin veri toplama araci iSe arastirmaci tarafindan
gelistirilen agik uc¢lu sorulardan olusan yapilandirilmig goériisme formlaridir.
Okuma egitiminin paydaslarina arastirmanin amacma yonelik hazirlanan
yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilarak yiiz yiize, online olarak, ses kayit
cihaz1 ve e-posta kullanilarak goriismeler gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasi
asamasinda 4 Ogretim iyesi, 8 smif 6gretmeni ve 8 aile ile yiiz yiize goriisme
yapilmistir. Cesitli tiniversitelerden katilan 6 Ggretim tiyesi ise e-posta yoluyla
goriis bildirmiglerdir. 1 6gretim tiyesi ise online olarak video konferans yoluyla
goriislerini ifade etmistir. Yiiz ylize ve video konferans yoluyla yapilan biitiin
goriismelerde gorligmeler Oncesi katilimcilarin izni dogrultusunda ses kaydi
alinmistir. Goriigme formu e-posta ile gonderilen 12 gretim iiyesinden 6’sindan
doniit alinabilmistir. Geriye kalan 6 0Ogretim {iyesine hatirlatma e-postasi
gonderilmis ancak doniit almamamustir. Yiiz yiize gergeklestirilen aile
goriismelerinin disinda 2 aileden e-posta yoluyla goriis alinmigtir. Bunun disinda
2 dgretmenle ise e-posta yoluyla gériisme saglanmistir. Yiiz yiize gerceklestirilen
aile goriismesinde ailelerin izni dogrultunda ses kaydi alinarak goriisme
gerceklestirilmistir. Yiiz yiize ve online olarak video konferans yoluyla yapilan
Ogretim lyesi gorlismeleri Oncesinde gorlisme saati ve toplantiya nasil
baglanilacagma dair katilimer ile aragtirmaci etkilesim halinde olup belirtilen
zamanda goriisme gerceklesmistir. 3 yiliz ylize gerceklestirilen Ogretmen
goriismelerine yonelik goniillii katilim saglanarak ve ses kaydi izni alinarak
goriismeler okul ortaminda gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda
elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak analiz edilmistir. Verileri

toplama sekline gore katilimcilarin sayis1 Tablo 4’te verilmistir
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Tablo 4. Verileri toplama sekline gore katilimcilarin sayisi

Katilimcilar

Verileri Ogretlglb\ ;lyelerl ,?\K;e Ogr(cgr)nen
Toplama sekli
Yiiz Yiize 4 8 8
Online 1 0 0
E-posta 6 2 2
Toplam

11 10 10

3.5. Arastirmada Izlenen Etik Prosediir

Arastirma uygulamasinda smif Ogretmenlerine yonelik goériisme yapmak igin
oncelikle “Milli Egitim Bakanlhigi'na Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi” dikkate
alinarak http://ayse.meb.gov.tr {izerinden &n basvuru yapilarak Hatay il Milli
Egitim Miidiirliigiine Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii araciligiyla

basvurulmus ve gerekli izin alinmstir.

Arastirmanin etik uygunlugu ve uygulanabilirligi i¢in Ordu Universitesi Etik
Kurulu’'ndan (2020-18) sayili kararla etik kurul izni alinmistir. Gorlisme
formlarinin uygulanmasinda goniilliiliik esas alinarak, arasgtirma hakkinda
katilimcilara arastirmada ses kayit cihazinin kullanilacagi, arastirmada higbir
sekilde isimlerinin gegmeyecegi, kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmeyecegi ve
cevaplarin kime ait oldugu bilgisinin tamamen gizli tutularak 3. kisilerle
paylasilmayacagi ve titizlikle saklanacagi bilgisi verilmis ve onaylar1 alinarak
gorismeler gerceklestirilmistir. Bdylece arastirmanin  gizliligi  konusunda
katilimeilara giiven temin edilmistir. Katilimeilarin bir kismi resmi okullarda
gorev alan smif 6gretmenlerden olusmaktadir. Bu dogrultuda izin alinan okullara
bizzat gidilerek 6gretmenlere ulasilmaya galisilmis ve gorlismeler saglanmistir.
Katilimeilarm bir kismu ise 6gretim iiyelerinden olusmaktadir. Ogretim iiyelerine

e-posta yoluyla ve birinci tez danismanindan telefon numaralar1 alinarak iletisime
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gecilmis ve goriismeler saglanmistir. Katilimcilarin diger bir kismi ise ailelerdir.
Arastirmacinin ¢evresinde bulunan c¢ocugu ilkokula giden ailelerle iletisime

gecilmis ve yliz yiize goriisme saglanmustir.
3.6. Arastirmacinin Rolii

Milli Egitim Bakanligina bagli bir devlet okulunda sinif 6gretmeni olarak gorev
yapan arastirmaci ayni zamanda da egitim hayatna Ordu Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali Siif Ogretmenligi Bilim

Dalinda yiiksek lisans 6grencisi olarak devam etmektedir.

Arastirmaci, aragtirma siirecinde gorlisme sorulari olusturma, katilimcilart ve
mekani belirleme, veri toplama, veri analizi ve raporlastirma islemlerinde bizzat
etkin olarak katilim saglayarak siireci ardisik bir sekilde yliriitmistiir. Ayrica
arastirmact aragtirmanin yapilabilmesi ig¢in ilgili kurumlardan gerekli iznini

almistir.

Arastirmaci uygulama siirecinde katilimcilarin belirttikleri goriis ve onerilerini Ses
kayit cihazi ile kaydetmis olup elde edilen verileri arastirma konusu ve amaci
1s181inda dikkatlice inceleyip analiz etmistir. Bunun yani sira arastirmaci veri
toplama stirecinde katilimeilarla etkili bir iletisim kurarak ve siireci sorgulayarak
doniistimlii bir sekilde hem empati kurmus hem de yansitic1 biri olarak siireci

yurutmustir.
3.7. Veri Analizi

Nitel veri analizi, gozlem ve goriisme vs. yontem ve tekniklerle toplanan verilere
diizen verilerek gereksiz bilgilerden arindirilmasi, verilerin kategorilere ayrilmasi
ve temalarin kesfedilip rapora aktarilmasi gibi bir dizi etkinlikleri igerir (Ozdemir,
2010). Nitel veri analizi, alandaki problemleri kesfetmek ve tanimlamak
maksadiyla tercih edilen ve arastirmaci tarafindan siniflandirma ve yorumlama
yapilarak ham veriye dayali anlam olusturmak i¢in yapilan bir siirectir (Celik,
Baykal ve Memur, 2020). Dey (1993) bu siiregteki iliskileri gorsel hale getirmistir
(bkz. Sekil 3).
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Tanimlama

Nitel
Analiz

Baglant1 kurma Simiflandirma

Sekil 3. Nitel veri analizinin dongiisel gosterimi (Dey, 1993)

Aragtirmanin veri analizi yapilirken goriismelerden elde edilen veriler bilgisayar
ortaminda transkripsiyon yapilarak yazili hale dontstiiriildiikten sonra her bir
katilimci i¢in semboller kullanilarak 6gretim tiyeleri “Al, A2, A3...”, 6gretmenler
“01, 02, 03... 7, aileler ise “AN1, AN2, AN3...” biciminde kodlanmustir.
Katilimcilardan toplanan veriler, igerik analizi yontemi ile bilgisayar destekli nitel
veri analiz programi MAXQDA programi kullanilarak kategorize edilmis,
temalara ulasilmis ve dogrudan alintilar yapilarak analiz edilmistir. Bu siirecte
Ogretmenler, Ogretim tiiyeleri ve ailelerle yapilan goriismelere ait desifreler
MaxQDA programina yiiklenmis olup Vivo kodlar olusturularak kategorize siireci
yaptlmistir. Buna gore Ogretim {iiyelerine yonelik verilerden toplam 596,
ogretmenlere yonelik verilerden toplam 277 ve ailelere yonelik verilerden ise 140
vivo kod olusturulmustur. Bu dogrultuda arastirmanin verileri igerik analizi
teknigi kullanilarak analiz edilmistir. i¢erik analizi genel anlamda verilerdeki ilk
ortintiileri belirleme, kodlama, kategorize etme ve temalar: etiketleme siireclerini
icermekle birlikte nitel verileri ele alarak temel tutarliliklar1 ve anlamlar
belirlemeye doniik indirgeme ve anlamlandirma c¢abasi girisimlerini ifade etmek
amaciyla kullanilir (Patton, 2018). Verilerin analizi yapilirken temel olarak
verileri kodlama, temalar kesfetme, kodlara ve temalara diizen verilmesi son
olarak da bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde dort asama kullanilir
(Yildinm ve Simsek, 2018). Arastirmada icerik analizi, goriisme sorulari
tizerinden katilimcilarin genel anlamda okuma egitimi ve bu okuma egitimini
etkileyen unsurlara yonelik goriisleri c¢ercevesinde ele alimip kategoriler
olusturulmustur. Son olarak ulasilan 25 alt kategori, 32 kategori, 3 alt tema ve 1

temadan yola ¢ikarak bulgular sunulmustur.

39



3.8. Giivenirlik ve Gegerlilik Stratejileri

Arastirmanin giivenirligini olusturan i¢ giivenirlik ve dis giivenirlik, bazi ilkeleri
bakimindan (arastirmanin benzer gruplarla tekrar edilebilirligin miimkiin
olamayacag1 ve olaylar1 algilama, yorumlama bic¢imlerinin farkli olabilecegi)
seklinde bazi ilkeleri bakimindan nitel yontemle celigse de nitel aragtirmacinin
arastirmanin giivenirligini arttirmasi i¢in dnlemler almasi gerekmektedir (Y1ildirim
ve Simsek, 2018). Arastirmanin giivenirligini artirabilmek amaciyla arastirmanin
her basamaginda (yapilandirilmig formun hazirlanmasi, bilgisayar ortamina
aktarilan verilerin kontrol edilmesi, tema ve alt temalarin olusturulmasi) tez
danigmanlarinin goriis ve Onerileri alinarak siire¢ koordineli bir sekilde
yiirlitiilmistlir. Arastirmanin yontemi acik ve anlasilir bir bicimde ifade edilmis,
yapilan icerik analiz sonucunda ise sonuglar ile bulgular aciklanmis, katilimcilarin
ifadelerinde dogrudan alintilara yer verilmis ve veriler bir baska arastirmacinin
degerlendirebilmesi i¢in kodlanarak arastirmanin gilivenirliginin saglanmasi

amagclanmustir.

Gegerlik, aragtirma sonuglarinin  dogrulugunu, gilivenirlik ise, arastirma
sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. Nitel arastirmalarda gecerlik,
arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bigimiyle ve olabildigince yansiz
gbozlemesi anlamina gelmektedir. Nitel arastirma verilerinde aragtirmacinin
Ogretmen olmasi (arastirma alanina yakinlik), konunun paydaslariyla yiiz yiize
goriismeler yapmasi (yiiz yiize goriismeler ile ayrintili ve derinlemesine bilgi
toplama) ve elde edilen bulgularin teyit edilmesi arastirmada gecerliligini
saglayan 6nemli 6zelliklerdir (Yildirim ve Simsek, 2018). Gegerliligin saglanmasi
nedeniyle 4 6gretim tiyesi, 8 sinif 6gretmeni ve 8 anne ile yiiz yilize goriisiilmesi

konusunda yoniinde titiz davranilmastir.

Creswell (2019), nitel arastirmalarda ¢alismalarin “dogrulugunu (inandiriciligini)”
kanitlamak i¢in aragtirmacilara kabul gérmiis sekiz stratejiden (uzun siireli
goriisme ve bu kapsamli zamani raporlama, olumsuz durumun kanitlarini arama,
aragtirmact Onyargilarinin agiklanmasi, veri liclemesi, temalara yonelik detayli
aciklamalar yazma, katilimci teyidi, dis denetim, akran denetimi) iki veya ii¢
yontem kullanmalarin1 6nermektedir. Bu arastirmada arastirmaci bu stratejilerden
temalara yonelik detayli agiklamalar yazma ve katilimer teyidini kullanmustir.

Bunun yaninda arastirmanin i¢ gecerligini artirmak amaciyla ilgili alanyazin
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taramasi yapilarak kavramsal ¢ergeve olusturulmus ve buna gore yapilandirilmis
goriisme formu gelistirilmistir. Bu formda yer alan sorular katilimecinin anlayacagi
sekilde acikc¢a ifade edilmistir. Bu asamada forma son sekli verilirken tez
danismanlarindan ve uzman goriisiinden yararlanilmistir. Ayrica arastirma
esnasinda katilimcilarin goriislerini herhangi bir endise veya korkuya kapilmadan
samimiyetle ifade etmeleri i¢in aragtirmanin amaci agiklanmistir. Bunun yani sira
katilimcilara, goriisme sorular1 haricinde konuya iliskin eklemek istedikleri
ifadeler olup olmadig1 da sorulmustur. Arastirmanin gegerligini artiran diger bir
faktor ise katilimcilarin gonilli  olarak arastirmaya dahil olmalaridir.
Arastirmanin dis gegerligini (aktarilabilirligini) artirmak i¢in ise arastirma siireci
ve bu siirecte yapilan asama ve islemler ayrintili bir sekilde agiklanmaya
calisilmistir. Buna gore arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci,
veri toplama siireci, verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi detayli ve dikkatli
bir sekilde tanimlanmistir. Verilerin toplanmasi ve analizi siirecinde tez
danigsmanlarindan destek alinarak verilerin yanli yorumlanmasi engellenmistir.
Analiz siirecinde ise veriler 1s18inda kavramsal c¢erceve disina ¢ikilmadigini
sOylemek miimkiindiir. D1s gegerligi artirabilmek i¢in yapilan diger bir islem ise
katilimcilar agisindan azami cesitlilik saglanmaya caba gosterilmistir. Verilerin
toplanmas1 ve analizi silirecinde tez danismanlarinin destegi alinmis, verilerin

yanli yorumlanmas1 engellenmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Arastirmanin bu boliimiinde ¢ocugu ilkokula giden ailelere, sinif 6gretmenlerine
ve Ogretim tliyelerine yonelik sorulan sorularin yanitlar1 igerik analizi yapilarak

tablolar halinde sunulmustur.

Ogretim iiyelerine, ¢ocugu ilkokula giden ailelere ve smif Ogretmenlerine
yoneltilen aragtirma sorular1 baglaminda elde edilen veriler; nitelik temasma ve
nitelige yonelik anlayis, nitelik sorunlar1 ve kaynaklari, nitelik sorunlarinin
¢oziimiine yonelik Ongoriiler seklinde alt temalara ayrilmistir. Bu tema ve alt

temalar asagidaki Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretim iiyelerinin, ailelerin ve 6gretmenlerin okuma egitimine ydnelik

goriisleri dogrultusunda olusturulan tema ve alt temalar

Tema Alt Tema

Ogretim iiyelerinden elde
edilen kategoriler ve alt

Ogretmenlerden elde
edilen kategoriler

Ailelerden elde
edilen

kategoriler kategoriler
Nitelige Okuma egitiminin kuramsal Profesyonel destegin Mevcut
yonelik temelleri ve mevcut olmadigina yonelik anlayis uygulamalar
anlay1s uygulamalar arasi tutarsizlik
olduguna yonelik anlayig Okul temelli bir beceri Ogretmen
olduguna yonelik anlayis yeterligi
Okuma egitiminde bilimsel
temelli bakis agis1 olmadigina Degisim hizi ve Aile yaklagimi
yonelik anlay1s uygulamalar arasinda
tutarsizlik olduguna yonelik
anlayis
Toplumsal normlarin
getirdigi bakis agisina
yonelik anlayis
Nitelik Ogretmen egitiminden kaynakli ~ Ogretmen egitiminden Ders igerik, kitap
< sorunlari ve  sorunlar kaynakli sorunlar ve materyal
I kaynaklari = Ders veren ogretim oo Yeterlik kaynakli sorunlar
E tiyelerinin mesleki Ogretim programi kaynakl
E yeterligi sorunlar Katilim kaynakli
= Ogretmen adaylarm = Yeterlik sorunlar

segcme stireci
= Swmfici uygulamalar
Ogretim programi kaynakli

sorunlar program
= Yeterlik Ders igerik ve materyalleri
=  Program kaynakl1 sorunlar
okuryazarligi = Kiitiiphane

Ders icerik ve materyalleri
kaynakli sorunlar
= Ders kitaplarmin
yetersizligi
= Metinlerin yetersizligi
= Dijital icerik eksikligi
= Materyal eksikligi
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=  Okumayazma
ogretim yontemi

=  Uygulanan

eksikligi
= Ders eksikligi
= Dijital arag
eksikligi

Aile katilimi
kaynakli sorunlar



Tablo 5 (Devam). Ogretim iiyelerinin, ailelerin ve o6gretmenlerin okuma

egitimine yonelik goriisleri dogrultusunda olusturulan tema ve alt temalar

Tema Alt Tema

Nitelik
sorunlari ve
kaynaklari

Nitelik
sorunlarmin
¢Oziimiine
yonelik
ongiiler

NITELIK

Ogretim iiyelerinden elde edilen ~ Ogretmenlerden elde
kategoriler ve alt kategoriler edilen kategoriler
s [cerik, kitap ve materyal
hazirlama siireci
Aile katilimi kaynakli sorunlar
= Sosyokiiltiirel bakis agist
= Sosyoekonomik faktorler
= Okul aile isbirligi
Ogretmen yeterliklerinden
kaynakli sorunlar
= Alan bilgisi
= Ogretim bilgisi
= Bireysel caba
= Hizmet i¢i egitim

Okuma becerisinin dogasina Sinif i¢i uygulamalarin
yonelik bakis agisinda doniisiim destegi
Okuma uzmani ihtiyact Ders igerik, kitap ve

materyal destegi
Ogretmen yetistirmede doniisiim

Hizmet i¢i egitim
Ogretmenlerin hizmet ici destegi
egitiminde doniligiim

Ders igerik, Kitap ve
materyallerinde doniisiim

Politikada doniisiim

Ailelerden elde
edilen kategoriler

Cocuk ilgisinin
desteklenmesi

Anlama
becerisinin
gelisiminin
desteklenmesi

Mevcut
uygulamalarm var
olan haliyle
stirdiiriilmesi

4.1. Ogretim iiyelerinden elde edilen kategori ve alt kategoriler: Nitelige

Yonelik Anlayis

Ogretim iiyelerinin nitelige yonelik anlayis1 okuma egitiminin kuramsal temelleri

ve mevcut uygulamalar arasinda tutarsizlik olduguna yonelik anlayis ve bilimsel

temelli bakis a¢is1 olmadigina yonelik anlayis alt kategorileriyle ifade edilmistir.

Bu kategoriler Sekli 4°te verilmistir.

Nitelige
yonelik anlay1s

Sekil 4. Ogretim iiyelerinin nitelige yonelik anlayisi

Okuma egitiminin kuramsal temelleri ve mevcut uygulamalar arasi

tutarsizlik olduguna yonelik anlayis

Okuma egitiminde bilimsel temelli bakis a¢1s1 olmadigina yonelik

anlay1s
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Ogretim iiyeleri okuma egitiminin siif &gretmenligi lisans programinda,
simiflarda verilen okuma egitiminin niteliginin okuma egitiminin kuramsal
temelleriyle tutarsiz oldugunu ifade etmektedirler. Konuyla ilgili 6gretim tiiyesi

gorlsleri asagida verilmistir:

Okuma egitimi konusunda... sinif ici uygulamalarda deneyimsel siire¢ler baskin, bilimsel

planli ve sistematik bir siireg isletilmemektedir (A3).

Ilkokulu bitiren égrencilerin okuma becerisi bakimindan durumu degerlendirildiginde ...,

ogretim programmin tam olarak uygulanmamasi, ... 6gretmenler

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarimn okuma becerisinin dogasimn farkinda oldugunu
sanmiyorum. Bu konuda dnemli yetersizlikleri oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii fakiiltedeki
ogretim iiyesi ne yaparsa yapsin kendisi de ulusal egitim sisteminin bir ¢iktisi olarak
ogretmen adayi/ogretmen fakiiltede aldigi Tiirkge Ogretim dersinin ilkokuldaki Tiirkce
dersinin program amaglarini ger¢eklestirmek amacinda oldugu kabulii ile hareket ediyor.

Oysa bu okuma egitimi icin oldukga yetersiz (45).

Yani okuma egitiminden kastimizin surlarimi énce bir anlamaya ¢alisalim. Burada
kastettigimiz sey Tiirkce dersi baglaminda Tiirk¢enin bir dgrenme alani ya da becerisi
olan dinleme, konugsma, yazmanin yanin da bir diger beceri olan simirlar anlaminda bir
okumadan mi bahsediyoruz. Onun swirlarimin disina ¢ikan daha genel anlamiyla
okumann kiiltiiriinii, aliskanhigini kapsayan daha genis anlamda bir hayat yasam becerisi
olarak okumayr mi1 kastediyoruz. Belki once bu sinirlari netlestirmemiz gerekebilir. Bana
kalirsa boyle bir soruyu programdaki okumanin otesinde anlam tasiyor gibi buradaki
okuma egitimi daha genis anlamda kullaniyoruz gibi. Belki de odyle kullanmamiz
gerekiyor. Bu bakis agisini netlestiremedigimiz igin belki de okumayla ilgili bu sorulara
cevap verecek ya da bu sorularin igini doldurabilecek derinlikte bir kiiltiir politika insa
edemedik. Yani biz okumayr ¢ok swradan bir isi onlarca dersin iginden Tiirkge, Tiirkce
icerisindeki onlarca alandan ya da dort temel dil becerilerinden birisi de okuma.
Miifredatin isiymis gibi goriiyoruz. Ben temel krizin okuma egitimi konusundaki once bu

bakis a¢isindaki karmasadan kaynaklandigim diisiintiyorum. (A11)

Yukaridaki alintilarda 6gretim tiyelerinin smif 6gretmenligi lisans programinin
okuma egitimi bakimindan yetersiz, ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerinin,
simiflarda verilen okuma egitiminin yetersiz oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Ilkokul diizeyinde smif i¢i uygulamalarm 6gretmenlerin
deneyimleri baglaminda sekillendigi, okuma becerisinin programda ele alindigi
bicimiyle, okuma egitiminin ve okuma becerisinin dogasinin gerektirdigi okuma
egitimi anlayisinin &zelliklerini tammadig diisiiniilmektedir. Ozellikle ilkokul

ogrencilerine sunulan okuma egitiminin, okuma egitiminin tagimasi gereken
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niteliginin kuramsal temel baglaminda disiiniildiigiinde zayif oldugunu ifade

etmislerdir.

4.2. Ogretim iiyelerinden elde edilen kategori ve alt kategoriler: Nitelik

Sorunlar1 ve Kaynaklari

Ogretim iiyelerinin nitelife yonelik sorunlari ve kaynaklarini 6gretmen egitiminde

kaynakl1 sorunlar, 6gretim programi kaynakli sorunlar, ders icerik ve materyalleri

kaynakli sorunlar, aile katilimi kaynakli sorunlar ve 6gretmen yeterliklerinden

kaynakli sorunlar alt kategorileriyle ifade edilmistir. Bu kategoriler Sekli 5°te

verilmigtir.

Nitelik sorunlari ve
kaynaklart

Ogretmen egitiminden kaynakli
sorunlar

Ogretim programi kaynakli sorunlar

Ders igerik ve materyalleri kaynakli
sorunlar

Aile katilimi kaynakli sorunlar

Ogretmen yeterliklerinden kaynakli
sorunlar

Ders veren 6gretim iiyelerinin mesleki
yeterligi

Ogretmen adaylarii segme siireci

Sinif i¢i uygulamalar

Yeterlik

Program okuryazarlig1

Ders kitaplarmin yetersizligi
Metinlerin yetersizligi
Dijital igerik eksikligi
Materyal eksikligi

Igerik, kitap ve materyal hazirlama
sureci
Sosyokiiltiirel bakis agist

Sosyoekonomik faktorler
Okul aile igbirligi

Okuma becerisinin dogasina yonelik
anlay1s

Alan bilgisi
Ogretim bilgisi
Bireysel caba
Hizmet i¢i egitim

Sekil 5. Ogretim iiyelerinin nitelik sorunlarina ve kaynaklarma ydnelik goriisleri

Ogretim iiyeleri 6gretmen egitiminde yasanan sorunlarm, ders veren ogretim

tiyelerinin - mesleki

yeterliginden,
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secme siirecinden,



uygulama eksikliginden ve smif i¢i uygulamalardan kaynaklandigini

diistinmektedirler. Konuyla ilgili 6gretim liyesigoriisleri asagida verilmistir:

Ogretmen egitimi a¢isindan baktigimizda okuma Ggretimi ve okumamn gelistirilmesi
konularinda 6gretmen adaylarimiz yeterince egitim alamamaktadir. Bunun nedenlerinden
bazilari sunlardir. Egitimi verenlerin alanda yetersiz olmasi, uygun yontem ve tekniklerin
kullanilmayisi, yeterince uygulama calismasina yer verilmeyisi, ogretmen adaylarinin
sadece siavlarla segilmesi ve bundan dolayr da égretmenlige elverigli olmayan kisilerin

elenemeyisi, adaylarin yeterince sorumluluk almamalart vb. (A2)

Ogretmenlerin hizmet éncesi ve is basinda, okuma egitiminin teorik ve pratik yénlerinin
kazandirilmasi konusunda sorunlar ve yetersizlikler vardir. ... Ogretmen egitimlerinin
okuma egitiminin niteligini gelistirmede yetersiz oldugunu diigtiintiyorum. Simif igi
uygulamalarda deneyimsel siire¢ler baskin, bilimsel, planli ve sistematik bir siire¢

isletilmemektedir. (A3)

Osretmen egitimi siirecinde, égretmen adaylarina bu becerinin grencilere nasil
kazandlacagr  ilk  okuma yazma oOgretimi  ve Tiirk¢e Ogretimi  derslerinde
ogretilmektedir. Ancak bu noktada bazi eksiklikler oldugunu diisiiniiyorum. Birincisi her
zaman bu dersleri veren 6gretim elemanlart alan uzmani olmamaktadir (6gretim elemani
yetersizligi nedeniyle tamamen farkli alan uzmani ya da edebiyat, Tirk Dili ya da
ortaokul Tiirkge vb. alan uzmanlari). Bu durumda ogretmen adaylar: okuma becerisinin

kazandirilmasi konusunda yeterli egitim almamaktadir. (A4)

Tiirkiye'de oOgretmen egitimi siirecinde okuma egitimi iiniversitenin personel yapisi,
ogretim iiyelerinin uzmanlik alani ve sayisi, egitim fakiiltesinin égretim iiyesi profiline
(vas, cinsiyet, egitim durumu vs.) gére farklilik gosterebilmektedir. Okuma egitimi bir
yana ses 6gretiminin nasil yapilacag ile ilgili farkh fakiiltelerdeki farkli hocalar arasinda
ciddi goriis ve uygulama farkliliklar: meveuttur. Ogretim iiyelerinin diinya goriisleri bile

bu konuyu etkilemektedir. (A5)

Osretim programi agisindan yine orda da lisans ogretim programinda bir doneme
stkistirtlmast dolayisiyla 15 haftalik érnegin bir ders igerigi var bu ders igeriginin 15
haftada verilmesi miimkiin degil ve daha alt biligsel yiiklere girilmesi gerekiyor ama
girilmiyor. Tabi programda bu konuda genel geger kaliyor. Uygulama basamagi yok.
(A7)

... zaman kisutly, ¢ok uygulamaya doniik pratige doniik degil. (A8)

... Nitelikli ogrencilerin segilmesi ile ilgili problem var. Ciinkii egitim fakiiltesine gelen
dgrencinin  niteligi  basta her seyin belirleyicisi oluyor. ... Ogretmen egitimi
programlarmin nitelikli bir sekilde yerine getirilebilmesi icin ogretmen egitimcilerinin

nitelikleri bu sefer giindeme geliyor. (A10)
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.. Ogretmen egitimi yine dar anlamiyla miifredatla Tiirkce derslerinde bir beceri olarak
okumayr nasil kazandiririzdan éteye gitmeyen olduk¢a kendi icinde simirda. Lisansta
Tiirk¢e Ogretimi dive bir ders var. 14 hafta var ve o 14 haftamn 1-2 haftasi okumayla
ilgili  kazammlara ayrilyyor. Dolayistyla burada bir okuma egitimi konusunda
profesyonellesmis beceri kazanmis bakis agist kazanmis bir ogretmen grubundan

bahsedemeyiz. ... (All)

Yukarida 6gretim iiyeleri goriisleri incelendiginde okuma egitiminde ders veren
Ogretim {iiyelerinin niteliginin lisans diizeyinde verilen okuma egitiminde 6nemli
oldugu vurgusu goriilmektedir. Bununla birlikte Ogretim tiyeleri ders veren
Ogretim iyelerinin yaklagimlarmin 6gretmen adaylarinin  okuma egitimi
konusunda bilgi ve deneyimlerinin belirleyicisi oldugunu belirtmislerdir. Okuma
egitiminin teorik temellerinin Tiirkge Ogretimi adli lisans dersinde verildigi, bu
dersin kredisi ve siiresi diisiiniildiiglinde okuma egitimine ayrilan siirenin yetersiz
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica lisans ders iceriginde okuma egitiminin ilkokul
programinda okuma egitimine verilen 6nem ve yer bakimindan ele alinmasinin
sinirli bir bakis agis1 sundugu ifade edilmistir. Buna ek olarak okuma egitimine
yonelik 6gretim {iyelerinin okuma egitimi konusunda alan uzmani1 olmamasi veya
bakis agilarinda farkliliklar, dersin uygulamasinin olmamasi goriisleri dikkat
cekicidir. Ayrica okuma egitiminin niteligini simf egitimi lisans programlarina
gelen O0grencinin yani 6gretmen adaylarinin niteligi ile iliskilendirilmesi dikkat

¢ekicidir.

Ogretim {iyeleri 6gretim programinda yasanan sorunlarin yeterlik ve program
okuryazarlig1 kaynakli oldugunu dile getirmistir. Yeterlik kaynakli sorunlar hem
lisans programi hem de ilkokul programi baglaminda ifade edilmistir. Konuyla
ilgili 6gretim lyesigoriisleri asagida verilmistir:

Tiirkiye’'de okuma egitimi konusunda dégretim programlart yetersiz. Lisans derslerinde

birkag dersle gegistiriliyor. Ilk ve ortaokul programlarinda kazanimlar yetersiz. (A1)

Osretim programlar: agisindan bakarsak, programlar agwlikl olarak teorik temellidir.
Alana uymayan dersler programlarda yer alabilmektedir. Program ¢ocuklarin ihtiyaglar
dogrultusunda bilimsel temelli hazirlanamamaktadr. Program icerigi giincel degildir.

Program kazammlar: ¢agin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde diizenlenememektedir.

(A2)

Ogretim programi ile hizmet igindeki gretmenlerin nitelikleri konusunu birlikte

degerlendirmek istiyorum. Ilkokulu bitiren ogrencilerin okuma becerisi bakimindan
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durumu degerlendirildiginde dgretim programinmin yetersiz oldugu diisiiniilebilir. Ancak
ogretim  programi ne kadar nitelikli olursa olsun programin uygulayicilar
ogretmenlerdir. ... Ogretmenlerin bir¢ogu égretim programini okumadigimi, ders ve
calisma kitaplarimin yeterli oldugunu diisiinmektedir. ... Bu nedenle 6gretim programinin
—her ne kadar gelistirilmesi gereken yonleri olsa da- yetersiz olarak degerlendirilmesinin

yvanlig oldugu kanaatindeyim. ...(A4)
Tiirkge programi 2. siniftan itibaren okuma egitimi icin oldukca yetersizdir. (45)

Kazanmimlara bakildiginda ¢ok sitkinti yok ama ben her zaman seyi diigtintiriim yani
ogretim programi mi sorun olan o programi uygulayan égretmen mi? Acaba ogretmen
programa bakiyor mu? Ikisini de dengelemesi gerekir. ... Program o yiizden kazanimlar
agisindan  sitkintili degil bence tabii ki bu benim tek basima arastirmadan karar

verebilecegim bir sey degil fakat i¢erik kisminda sikinti oldugunu diigiintiyorum. (48)

Tiirkiye'de egitim programi 2005 yilinda kapsamli bir degisiklige gitti. 2005 yilindaki
programin temel felsefesi yapilandirmacilik. Yapilandirmaciliktan dnce davramis¢ilik
yaklasiminin esintilerini gériiyorduk. 2005 yilindaki degisim ¢ok onemliydi ashinda yalniz
Tiirkiye 'deki yansimalarina baktigimizda 2005 yilindaki programdan 15 yil sonra 2020
yilina gelinceye kadar bu yansimalar: ¢ok fazla etkili goremedik. Bunun nedeni de
programdan kaynakli olmadigint diisiiniiyorum. O stirecte yapilandirmacilik felsefesinin
uygulayicilart olan ogretmenlerin yeterli bir sekilde bu programi anlamadigindan

kaynakh oldugunu diisiiniiyorum. ... (48)

Program agisindan diisiindiigiimiiz zamanda program 2004-2005 ten beri programlart
yakinen takip ediyorum. Bizim i¢cin 2005°i kwrilma kabul edebiliriz yeni bir miifredat.
2005 'te uygulanmaya baslandi, 17 yil oldu. Mesela ben 17 yildan beri program da ii¢
dort sefer degisti. Programlarin dilini anlamis, 6gretim programlarim oziinde okumaya

nasil baktigini kegfetmis ogretmene rastlamadim .... (A11)

Ogretim iiyeleri ogretim programinin okuma egitimi agisindan hem lisans

diizeyinde hem de ilkokul diizeyinde yetersiz oldugu goriisiindedirler. Ozellikle

ilkokul diizeyinde 6gretim programinin, uygulayicilarin 6zellikleri yani 6gretmen

yeterlilikleriyle ile birlikte diistiniilmesi gerektigini ifade etmislerdir. 2005-2006

yil1 itibariyle program ¢aligmalarinin oldugu, programin giincellendigi dolayisiyla

okuma egitimi agisindan olumlu gelismeler oldugu ancak program direnciyle

karsilasildigini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin programi okumadiklari, 6grenme

ortamini programi esas alarak yapilandirmadiklarini en nihayetinde program

okuryazar1 olmadiklarini belirtmislerdir. Buna ek olarak programin niteligiyle

birlikte program dogrultusunda hazirlanan kaynak ve materyallerin programin
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okuma egitimiyle ilgili felsefesini yansitmadigi ifade edilmistir. Konuyla ilgili

Ogretim liyesigoriisii asagida verilmistir:

... Programlarin séyle bir dogasi var. Programlara ne yazarsaniz yazin yazani bagliyor.
Bu iilkede okuma egitiminde en ciddi hatalardan birisi program degistirerek egitimin
niteligini o konuya bakis agisini degistivecegimizi zannediyoruz. Bunlar miimkiin degil.
Dolaswyla programlarin okuma egitimi konusunda programlara yazdigimiz geyler okuma
egitimini ne kadar kapsiyor tartisilabilir. Ikincisi Tiirkive’ de programlar konusundaki
sanct. Diinyada literatiirde bir program var, okumayla ilgili birtakim bilgiler var,
akademisyenlerin de kafasinda bazi bilgiler var. Baska akademisyenlerle ogretmenlerin
bir araya gelip adi program diye bir sey oluyor o mutlaka diigiindiiklerimizden farkli bir
sey oluyor. O program kitaba doniisiirken degisiyor. Kitabi yazacak adam kendine gore
yorumluyor. O kitap sumifa gidiyor. Ogretmen bambaska uyguluyor. Ciinkii 6gretmeni hi¢
ilgilendirmiyor o program. Dolayisiyla hayalimizdeki programla uygulanan programa
arasinda okuma egitimi konusunda daglar kadar fark olmus oluyor. Ogretmenleri

program araciligiyla doniistiirmenin de ¢ok miimkiin olmadigini diisiiniiyorum. (A11)

Bir ogretim {iyesi ise gilincellenen Ogretim programinda yapilan sadelestirme
calismalarinin  okuma egitiminin niteligini olumsuz yonde etkiledigi
diistincesindedir. 2005-2006 yilinda 6gretim programinda yer alan kazanimlar ve
aciklamalar, etkinlik Ornekleri ve agiklamalar, ders islenis orneklerinin 2018
ogretim programiyla birlikte kaldirilmasimin 6gretmenlerin 6gretim programinin
okuma egitimiyle ilgili felsefesini sinif i¢i uygulamalara doniistiirmenin Oniinde
engel oldugunu diisiinmektedir. Konuyla ilgili 6gretim {iyesi goriisii asagidadir:
Biliyorsunuz 2017 de bir taslak program ¢alismasi ve 2018 de yeni bir program ortaya
konuldu bu programda 2005 in yaninda ¢ok kiigiik bir program olarak karsimiza ¢ikiyor
ve yeterli bir program degil ve 2005 yilinda ortaya konulan programdan ¢ok ¢ok eksik bir
program. Ciinkii 2005 ’teki programda uygulama o6rnekleri vardi. Ogretmenlerim
derslerde farkly yontemleri stratejileri nasil kullanacaklarma dair ders planlart ve
uygulama érneklerini goriiyorlardi. En son 2018 programinda ise bunlar yok ve biraz
yiizeysel ve sadelestirilmis bir program karsimiza ¢ikiyor. Tabii programin sade olmast
her zaman giizeldir ama uygulama stirecinde ogretmenlere yonlendirici bazi adimlarin

asamalarinda programda agiklanmis olmast gerekir. Programin elle tutulur bir yani yok.

Sadece sadelestirmeleri iyi olan taraf olarak karsimizda duruyor. (48)
Ogretim iiyelerinin goriislerine gore ders icerik ve materyal sorunlarmm ders
kitaplarinin yetersizligi, metinlerin yetersizligi, dijital icerik eksikligi ve materyal
eksikligi kaynakli oldugunu ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6gretim

tiyesigoriisleri agagida verilmistir:
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Tirkiye’de okuma egitimi konusunda ders icerik ve materyalleri sinirh diizeydedir.
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirecek diizeyde ve nitelikte degildir. Metinlerde
sorgulama, elestirel diigiinme, ¢ikarim yapma vb. becerileri gelistirici icerikler séz

konusu degildir. Hep ayni dogrusal mantikla yazilmis metinler vardir. (A1)

Ders igerikleri ve materyaller agisindan bakarsak, ders igeriklerinin yetersizligi ve giincel
olmayisi soz konusudur. Materyallerin yetersizligi s6z konusudur. Ders ortamlar

materyal ¢esitliligi ve ulasilabilirligi a¢isindan yetersizdir. (42)

Okuma materyalleri niteligi tartisulir metin  kitaplarindan ve gramer agirlikli

materyallerden olusmaktadir. Bu materyallerin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. (A3)

Ders materyali denildiginde oncelikle akla gelen ders ve c¢alisma kitaplaridr. Bu
kitaplarin ogrenciler igin bir¢ok sikict ve tekrara diisen etkinliklerle dolu oldugunu
diigiiniiyorum. Bu nedenle kitaplarmn, cocuklara uygun sekilde metinler ve eglenceli
etkinlikler icerecek gsekilde diizenlemesi gerekmektedir. Farkli bir sorun da bir¢ok
ogretmenin yasak olmasina ragmen ek kaynak kullanmasidwr. Yardimci kaynaklar TTKB
tarafindan incelenmedigi igin bir¢ok hata igcermekte, bazilari faydadan ¢ok zarar

getirmektedir. ... (A4)

Cok yakin zaman da tek tek incelemedim tabii ki kitaptaki metinleri ama éyle ¢ok

ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ancak keyif alacaklart metinler olmadigini gozlemlemistim.

(A8)

Program iyi bir sekilde yapilandirilirsa ders igerik ve materyalleri baglaminda da mesela
ne yazik ki ders kitabi hala Tiirkiye’de en etkin kullanilan materyallerden bir tanesi. O
zaman Tiirkiye sartlarinda degerlendireceksek ders kitaplari ogretmenlere yazdiriliyor.
Yani icinde herhangi bir programci yok, ol¢gmeci yok, ondan sonra herhangi bir yurt disi
deneyimi yok. Belki diinyada hicbir kitabt gormemis ogretmen 6 ay goreviendiriliyor ve
kitap yazdiriliyor. Boyle bir kitabin niteligi olur mu? Grafik¢i ¢alismiyor, bilgilendirme
tasarimcist yok. Kitap olusturmada Tiirkiye 'nin zihin takimi bir araya getirip bir yil yurt
dis1 deneyimi kazandwrip her birinin ¢ok saglam bir sekilde ¢alismasi gerekiyor ki bu
sadece ogretmenle de olacak hatta sadece egitim bilimleriyle de olacak bir sey degil.
Burada tasarimci var, ressam var, bilgilendirme tasarumi diinyada ¢ok onemli bir
noktada. Bunu grafik tasarimi boliimleri yapiyor. OSretmenlere resim ¢izdiriyorlar yani
kitap tasarlamak gibi ve gorselleri tasarlamak gibi bilgilendirme tasarimi gibi bir olguyu
sen resim 6gretmenine nasil verebilirsin ki. Bu ne bilim iki farkli boliim. Resim 6gretmeni,

kitap, resim ¢izme... (410)

Materyal de aymi sekilde yine en kritik asamalardan islerden birisi. Yillardir bu
materyaller iizerine de ¢alistyorum. Programlara hayat verecek sey materyallerdir. Sizin
iyi ders kitaplariniz yoksa o ders kitaplarinda iyi metinleriniz yoksa o ders kitaplarindaki
etkinliklerimiz sorularimiz okumayr anlamayt buna iliskin becerileri gelistirecek durumda

degilse dolayisiyla istedigimiz okuma egitimi g¢ergevesine bir tirli ulasamiyorsunuz.
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Kitaplarin en azindan miifredatin mutlaka bir yéniiyle bir parcasiyla belki aileleri isin

i¢ine katacak boyutlara sahip olmasi gerekiyor. (A11)

Yukarida Ogretim tyeleri gorligleri incelendiginde ilkokul diizeyinde okuma
egitiminde okuma ve yazma materyalleri kullaniminin oldukga kisitli oldugunu ve
ders igeriklerinin belirlenmesinde ders kitaplarinin 6gretmenler tarafindan birincil
kaynak olarak dustinildigini vurguladiklart goériilmektedir. Ancak o6gretim
tiyeleri 6gretmenlerin ders kitaplarina atfettigi bu 6neme ragmen ders kitaplarinda
yer alan metinlerin niteliksiz oldugunu ifade etmislerdir. Ders kitaplarimin ve
kitaplarda yer alan metinlerin bir ders kitabinin veya bir metnin tagimasi gereken
ozellikleri tasimadigr vurgusu dikkat cekicidir. Buna ek olarak ders kitaplar
hazirlanma siirecinin niteliginin tartismalt oldugu goriisliniin ortak oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Ogretim  {iyeleri aile katilimi sorunlarinin  sosyokiiltiirel ~bakis — agis1,
sosyoekonomik farkliliklar ve okul aile is birligi kaynakli oldugunu ifade

etmislerdir. Konuyla ilgili 6gretim liyesigoriisleri asagida verilmistir:

Tiirkiye'de okuma egitimi konusunda aile katilimi diigiiktiir. Aile okuma konusunda
ogrencileri yalmz birakiyor. Ornek olmall nasil ve neler okumast konusunda yardimct

olmahidr. Cogu evde kitap kiiltiirii zayiftir. (A1)

Aile egitimi ozellikle temel egitim agisindan son derece onemlidir. Okumayla ilgili baz
aliskanliklarin ve kismen motivasyonun ailede kazandirilmas: gerekir. ... Bundan dolay:

da okula hazirlik agisindan son derece yetersiz durumdalar. (42)

Aile katithmi, kendi icinde bir¢ok degiskeni barindirmaktadir. Oncelikle toplumumuz
maalesef okumayr sevmemektedir. Her ne kadar bir¢ok ebeveyn okumamasina sebep
olarak vakit yetersizligini ve ekonomik durumunu gésterse de iilkemizde halk
kiitiiphaneleri sayesinde kitaba ulasmak sanildigi kadar zor degildir. Kitap okumaya vakit
ayirmak da bireyin tercihidir. Ciinkii sagma televizyon programlari ya da diger teknolojik
araglar i¢in ayrilan zaman diigiiniildiigiinde bu durum daha kolay bir sekilde
anlasilabilir. Bununla birlikte aile katilimimin saglanmasi, ogretmenlerin bu konudaki
cabalarina ve velilerle kurduklar: iletisime baghdir. Ancak iilkemizde aile katiliminin

yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. (44)

Aile katilimi ailenin, ekonomik diizeyine gére degismektedir. Bu konuda ¢evresel faktorler
cok etkili olmakla beraber ogrencilerin aile destegi yasadigi durum ucurum
olusturmaktadir. Bir tarafta her tiirlii olanaga sahip 6zel okul 6grencileri diger tarafta

anne babast okuma yazma bilmeyen ¢ocuklar u¢ orneklem durumundadir. (A6)
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...okula basladiktan sonra ¢ocugunu desteklemesi iste “Sen odana git, kitabini oku.”,
“Ogretmeninin verdigi ddevi oku." deyip ¢ocuga kitaplarla ilgili hichir soru
yoneltmemesi "Ne anladin?”, “Sevdin mi, sevmedin mi?" “Sence sikict miydi?”
“Keyifli miydi?”. Kitap iizerinden daha o6nce hi¢ konusulmamast ¢ocugun okuma
tizerinde hi¢ faydast olmaz. Model olma konusunda da aile rol model olma ¢ok onemli.
Rol model olmada sadece eline kitap almak ve okumak degil ¢ocukla okudugun hakkin da
konusmak. Hem ¢ocugun okudugu kitapla ilgili konusmak hem de kendi okudugu kitap ile
ilgili konugmak. Kendi okudugun kitap iizerinde bazi érnekler ¢ikarimlar yaparak sohbet
etmek gerekiyor. Ama bizde bu hep ¢ocugun goreviymis gibi. Yani okumak zorunda olan

tek kisi ogrenciymis gibi 6grenciyken okunurmus gibi. Digerlerinin anne babanin zaten

yorgunlugu var okumasa da olur goriisii etkiliyor cocuklari. (A7)

Yani ben agik¢ast katildigini diistinen velilerin de aile konusunda soru isaretleri var. ...
Ciinkii soyle bir sey var: ogretmen de aslinda aileyi nasil igin igine katacagini biliyor mu
acaba? Aile ogrenciye destek oldugunu diisiiniirken mesela okuma egitimi agisindan
bakalm. Iste evde hangi metinleri ya da hangi hikdye kitaplarini okuyorlar.
Ogretmenlerin o evde okunan kitaplarin metin tiirlerinden haberi var mi? Mesela nasil
okumasini istiyor evde? O yas ¢ocugunun evde sesli okumasi gerekir. Acaba bunu biliyor
mu? Yoksa odana git sessiz oku mu diyor? Okudugu kitap hakkinda sorular soruyor mu?
Ya da ¢ocugunun okuyacagi kitaplart dnce kendisi okuyup gercekten wuygun olup
olmadigina karar veriyor mu? Ben bu noktada en egitim diizeyi yiiksek ailelerin bile aile

katiliminin okuma egitimine eksik kalabilecegini diisiiniiyorum. ... (A8)

Gegmise nazaran aileler okumaya iligkin farkindaliklar: gelisti. Yalniz aile katilimi halen
cok diisiik. Mesela onceleri anne babalarin ¢ocuklara kitap okumast ya da dedelerin
ninelerin hikdye masal anlatmalar: okuma egitimine ¢ok biiyiik katki verirken giiniimiizde
aileler kitap okumuyor ¢ocuklariyla. Anne baba okumadik¢a ¢ocuga rol model olamryor
aile i¢inde. (49)
Ogretim iiyeleri goriisleri incelendiginde ilkokul diizeyinde okuma egitiminde aile
katiliminin  yetersiz oldugu goriisiindedirler. Bunun sebeplerini ailelerin
sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik ozellikleriyle agiklamiglardir. Ailenin ¢ocuga
okuma Kkonusunda nasil rol model olacaklarini bilmediklerini ve g¢ocuklarinin
okuma  Dbecerilerinin  gelisimi  siirecinde  destege ihtiyact  oldugunu
diistinmektedirler. Buna ek olarak Ogretmenlerin aile katilimi konusunda
profesyonel bir yol izlemedikleri vurgulanmistir. Bir 6gretim iiyesi bu destekle
ilgili okul liderliginin 6nemi vurgulamistir. Konuyla ilgili 6gretim iiyesi goriisii
asagida verilmistir.

Ancak bilimsel temelli ve okul liderliginde bir okul aile iligkisi olusturulamadig igin

cocuklarimizin bir kismi aileden yeterince destek alamamaktadir.
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Ogretim iiyeleri 6gretmen yeterliklerinde yasanan sorunlarin alan bilgisi, 6gretim
bilgisi, bireysel ¢aba, hizmet i¢i kaynakli oldugunu ifade etmislerdir. Konuyla

ilgili 6gretim tiyesi goriisleri asagida verilmistir.

Okuma sadece dil becerileri i¢in degil zihinsel, sosyal ve duygusal becerileri geligtirme
agisindan da ele alinmalidir. Gelecege yon verme, éniimiizdeki yiizyila hazirlik, yasam
boyu ogrenme, mesleki ilerleme, saglhkl yasam, psikolojik sorunlart ¢oziimleme gibi ¢ok

yonlii ele alinmalidir. (A1)

Okuma egitimi konusunda akademik arastirmalar ve bilimsel arastirma sonuglarmin
pratik uygulamalarini iceren metot ve materyal eksigi vardir. Ogretmen egitimlerinin
okuma egitiminin niteligini gelistirmede yetersiz oldugunu diigiiniiyorum. Sinif ici
uygulamalarda deneyimsel siire¢ler baskin, bilimsel, planli ve sistematik bir siireg

isletilmemektedir. (A3)

Bu nitelikler ogretmenlerin kendi ¢abalariyla ilgilidir. Bazi 6gretmenler zamanlarinin
olmadigr okumayla ilgili yeni bir programa ihtiyaglarinin oldugunu dile getirmektedirler.

Bazi égretmenler de kendi ¢abalariyla siniflarinda ¢alismalar yapmaktadirlar. (45)

Simdi ogretmenler bu konuda istekli. Ciinkii onlar da biliyorlar ¢ocugun okuma becerisi
olmadan ne matematik ne hayat bilgisi yapabileceklerini. Ama miifredat yetistirme
kaygisiyla okuma becerisi temellerini goz ardi ediyorlar. Séyle 1. sunifin ilk donemi
harfleri ogretmekle sesleri tamitmakla gegiyor. Cocuklar sesleri tamidiktan sonra her
seyin bittigini sanki ¢ocuk okumaya gegmis gibi diistiniiliiyor. Halbuki ¢ocugun ¢ok pratik
yapmaya, okuma aliskanligi gelistirmeye, farkli kaynaklardan, farkli metinlerden
okumaya ihtiyact var. Ornegin sesli okumada &grenciye yeterince siire tannmiyor.
Cocuga birden ikinci donemde kiigiikten dil bilgisi konulari anlatilmaya bagslaniyor. Test
sorulart ¢ozdiiriilmeye baslaniyor. Halbuki bir ogretmenin ilk 3 yil ciddi anlamda
¢ocuguna bol bol okuma yaptirmasi degisik kaynaklardan onu beslemesi gerekiyor.
Okudugu seyin iizerine konusturmasi gerekiyor, diisiindiirmesi yorum yaptirmasi
gerekiyor. Tiirkge dersinin becerisi olan okuma becerisi nedense birden zit anlamlar es
anlamlar, deyimler igte bunlara geciyor. Bu ¢ocuklar ortaokula gegtiklerinde okumadan
iyice uzaklasiyorlar. Niye bu acele bilmiyorum. Ogretmenlerim bu konuda gerekli yontem
ve stratejileri de bilmiyorlar. Yani bir okuma becerisi nasil gelistirilir, hangi yontemler
kullanilir.  Ogrencilerin okuma éncesi  kullanacaklart okuma  stratejileri nelerdir.
Sonrasinda neler yapilir bu konuda ¢ok vakif olmadiklar: icin 6grenciler iizerinde de

uygulayamuyorlar. (A7)

Ayni klise diizeyde ogretim yapan bir¢ok dgretmen var. Ders kitabindaki metni a¢ oku bir
sen oku bir digeri okusun, etkinlikleri yap, etkinlikleri kontrol edelim. %901 bunu béyle
yapiyor olabilir. Ama bazi 6gretmenleri de goriiyoruz hizmet i¢i gergekten emek vermis,
farkl alanlarda kendini gelistirmis, okumus, arastirmis, ogrencilerin oOzelliklerine gore

farkh etkinlikleri simifa getirmis Ogretmenlerimiz de var emek harcayan. Ama bu
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ogretmen sayisi ne yazik ki az. Okumayr ¢ok basit algilayan égretmenler var ne yazik ki.
Metni  okusun, seslendirsin etkinlikleri de yapsin onu okumayr Ogrendigini ve
oziimsedigini sanan 6gretmenler var. Bu da bizde su eksikligi ortaya ¢ikarryor okudugunu
anlayamayan binlerce iiniversite mezunu ogrencilerle karsilasabiliyoruz. Sadece okuma
seslendirme ya da etkinlikleri yapma degil onun yaninda okudugunu anlayabilen
ogrencileri gelistirmemiz lazim. Bu 6grencilerde okudugunu anlama siireglerinin farkinda
olarak yetisirse daha nitelikli bir nesil yetistirebiliriz. Okudugunu anlama siireglerini de
bilmesi gerekiyor. Yani ¢ocuga hadi okudugunu anla diyemezsin. Nasil anlayacagini
gdsterecek olan dgretmendir. Ona bir yil géstermesi lazim. Anlama stratejilerini

yontemlerini kullanmast lazim. Bu da bir eksiklik. (419)

Tiirkiye 'de ne yazik ki Tiirk¢e her konuda oldugu gibi 6gretmenlerin nitelikleri konusu
ciddi bir soru isareti. Niteligin ¢ok iyi diizeyde olmadigini biliyoruz. Bunu zaten her tiirlii
ortak simavlar gésteriyor, PISA gosteriyor. Universite sinavindaki Tiirk¢e ortalamalart
gosteriyor gibi. Okudugunu anlamanmin soyle bir kritik noktast var. Diger derslerdeki
bagsariyr etkiliyor. Biz biliyoruz ki ¢ok okuyan okudugunu anlayan bir nesil degiliz ki
ogretmen nitelikleri de bu konuda ¢ok iyi degil. Yilarca Tiirkge dil bilgisi olarak goriildii.
Simdi soyut ya okudugunu anlama. Cocuga oku diyor bitti. Mesela sessiz oku diyor
gidiyor orda defterini dolduruyor. Kafasina gére bir seyler yapiyor, okuyor zannediyor.
Biraz dnce de dedim ya okumanin becerinin emarimin ¢ekilmesi gerekiyor. Dil bilgisi
ogretmen igin biiyiik bir kolaylik. Ne anlatacagi belli. Onu yazdiriyor, érnek yaptirtyor,
testi de hazir yaptirtyor ama okuma ¢ok soyut karmagik. Biraz once de dedim olgme
araglart ¢ok iyi gelistirilmemis. Okumanin icine aldigi zihinsel beceriler ¢ok iyi
tamimlanmamus. Zihinsel becerilerin nasil gelistirilecegi ¢ok iyi basamaklandiriimamus.
Yani okudugunu anlamada 4n 1k sorusuyla c¢ikarimda bulunma sorusu ayni yerde
degildir. Arada da daglar kadar yapilmasi gereken baska etkinlikler vardwr ki 4n 1k dan
cocuk ¢ikarimda bulunmaya gelebilsin. ... (A10)

Yukaridaki ogretim iyeleri goriisleri incelendiginde ilkokul diizeyinde okuma
egitiminde 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili yasanan sorunlarin okuma becerisinin
dogasina yonelik anlayis, alan bilgisi, 6gretim bilgisi, bireysel ¢aba ve hizmet i¢i
egitim kaynakli oldugu gériisii ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin okuma becerisinin
gelistirilmesinde giincel ve eklektik yaklagimlardan yararlanmadiklari, okuma
becerisini sadece okumanin prozodi boyutuyla degerlendirdikleri, anlama ve akici
okuma, strateji 0gretimi, okumay1 duyussal, sosyal, psikolojik, norobilissel ve
toplumsal boyutlariyla vurguladiklar: goriilmektedir. Ogretmenlerin  okuma
egitime yonelik alan bilgisi ve 6gretim bilgisinde yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir. Buna ek olarak bazi 6gretmenlerin tiim bu yetersizliklere ragmen

cocuklarin okuma egitimleri ile bireysel ¢aba gosterdiklerine dikkat ¢ekilmistir.
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Ayrica hizmet i¢ egitimlerin nitelikli ve kapsamli olmadigi ifade edilmistir.
Konuyla ilgili 6gretim iiyesigoriigleri asagida verilmistir.

... Hizmet ici egitim agisindan ise herkese ulasabilecek, profesyonel manada bir hizmet

ici egitim yapilamamaktadir. Calismalar yetersiz ve kapsayict degildir. (A2)

. Lisans diizeyindeki bosluklar égretmenlerin mesleki yillarinda da devam ediyor.
Dolayisiyla hizmet ici egitiminde bu anlamiyla ogretmenin bu konulardaki becerilerini

gliclendirecek mekanizmalarla desteklenmesi gerekiyor. (A11) ...

Bir 6gretim iiyesi 6gretmenlerin okuma giicliigli olan ¢ocuklara ulasma, onlar1 tanima ve
onlara ulagma konusunda yetersizliklerine de dikkat ¢ekmistir. Konuyla ilgili 6gretim

iiyesi gorlisli asagida verilmistir.

... Baylece 6gretmenler 6grencilerinin okuma (ve yazma) giicliiklerinin tespit edilmesinde
... Su anki uygulamada ogretmenlerin bir¢ogu ya ogrencilerinin bu sorunlarini tespit
edememekte ya da sorunla karsilastiginda ne yapacagini tam olarak bilmedigi icin

sorunu olan égrencilere sanki sinifta yokmus gibi davranmaktadir. ...(A4)

4.3. Ogretim iiyelerinden elde edilen kategori ve alt kategoriler: Nitelik

Sorunlarimin Coziimiine Yonelik Ongoriiler

Ogretim iiyelerinin nitelik sorunlarmin ¢dziimiine ydnelik 6ngériileri; okuma
becerisinin dogasimna yonelik bakis agisinda degisim, Ogretmen yetistirmede
doniisiim, 6gretmen egitiminde doniistim, ders igerik, Kitap ve materyallerinde
doniisiim, politikada doniisiim alt kategorileriyle ifade edilmistir. Bu kategoriler

Sekli 6’da verilmistir.

Nitelik sorunlarlpm Okuma becerisinin dogasina yonelik bakis agisinda doniistim
¢oziimiine yonelik
ongoriiler

Okuma uzmani ihtiyaci

Ogretmen yetistirmede doniigiim
Ogretmenlerin hizmer ici egitiminde doniisiim
Ders igerik, kitap ve materyallerinde doniisiim

Politikada doniistim

Sekil 6. Ogretim iiyelerinin nitelik sorunlarmin ¢dziimiine yonelik éngoriileri
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Ogretim iiyeleri okuma becerisinin dogasma yénelik bakis acisinda degisim
olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Konuya iliskin 6gretim {yeleri goriisleri

asagida verilmistir:

... okuma konusunda teorik ¢alismalara agirlik verilmeli ézellikle anlama becerileri nasil
gelistirilir konusunda alandaki ¢ogu oOgretmen yetersizdir. Bu konuda ¢alismalar
yvapimaldir. ... Tiirkiye'de okuma egitiminin ihtiyaclari sorunlari konusunda ¢ok yonlii
calismalar yapilmalidir. Okuma konusuna herkes destek vermeli onemi iizerinde

durulmahdr. ... (A1)

... Okuma stirecinde dil 6gretimini diisiince iiretim araci olarak 6gretemiyoruz. En biiyiik
sorun da budur. Okuma egitimine okul éncesinden itibaren énem verilmelidir. Ana sinifi

zorunlu hale getirilip okumaya hazirlik agisindan degerlendirilmelidir. ... (A2)

Okuma becerisinin olgiilmesi ve yorumlanmasina yénelik standartlar gelistirmeli ve

uygulanmalidwr ... (A4)

Ogretim iiyeleri, aileler, gretmen adaylar, oOgrenciler, dégretmenler ve politika
belirleyicileri okumanin metni seslendirmekten baska bir sey oldugunu artik anlamaldur.
Okullarda okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesi, tanilama ve miidahale
programlart olusturulmali, giivenilir bir sekilde aile ve ¢cocugu incitmeyecek sekilde bir
tist kademeye ge¢meden gerekli ¢alismalar yapilmalidir. Ancak bu politik, giindelik,
basmakalip ve tabu yaklagimlarla degil; tarafsiz, iilke ¢capinda kabul géren ve itiraza
mahal vermeyecek bir kalite siirecinde yapimasi gerekmektedir. Ne yazik ki tilkemizde
pek ¢ok ¢calisma tabulari yikamamakta, ezberci ve basmakalip diisiincelerle pek ¢ok yeni
calisma giindelik, gecici siire¢ icinde yapilandirilamamaktadir. Ozellikle toplumdaki
poptiler bakis acisi, “olduk¢a onemli olan okuma egitimi” ni ¢ok siradan bularak bilen
bilmeyen herkesin konustugu vasat bir siirece esir edebilir. Bu bakimdan bunun gelecek
nesilleri ilgilendiren, tipki bir saghk konusu gibi veya iilke giivenligini etkileyen siyasi bir

konu gibi titiz bir sekilde ele alinmasi gerekmektedir. (A5)

Okumanin bir dil becerisi oldugu ndrolojik, psikolojik, dilbilim ve sosyokiiltiirel
bilesenleri oldugu ilkokul programinin ve dgretmen egitiminin felsefesinde yer almalidr.
Osretim iiyeleri, aileler, égretmen adaylar, dgrenciler, égretmenler ve politika
belirleyicileri okumanin metni seslendirmekten baska bir sey oldugunu artik anlamalidr.

Tiirkiye'de ilkokul ogrencilerinin okuma egitimine dair son 10 yilda onemli

arastirmalar ve yaywmlar mevcuttur. Bunlarin sonuglart baz alinarak bu alanda ¢alisan

akademisyenler okuma egitim programwmin temel felsefesinin olusturulmasinda rol

alabilirler. (A6)

... Okumuyoruz, neden sevmiyoruz? Bunun gercekten arastirilmasi ve ¢oziimiiniin ne

olacagi arastirilmast gerekir. En biiyiik sikinti bu yoksa ¢ocuklar bir sekilde okuyorlar. ...

(A8)
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... Diger bir seyde okuma alaninda mevcut égretmenlerin gercekten sadece ders kitaplart
materyalleri disinda farkli strateji yontemleri ¢alismalariyla tanyip bunlart sinif
uygulamalarinda wygulamalar: gerekiyor. Yani alanmindaki ogretmenlerin en biiyiik

eksikligi budur. (A9)

Ihtiyaclar biraz once de séyledim ihtiyag okuma becerisinin ¢ok net olarak tanimlanmast
okuma becerisi araciligiyla ogrencilerde hangi zihinsel becerin gelistirilmesinin

hedeflendiginin net olarak ortaya konulmasi... (A10)

Ik ihtiva¢ bakis agist ikinci ihtivagta biraz once soyledigimiz parcalarin tamamindaki
eksiklikler. Tamimlayamadiginiz bir seyi dogru tammlamadiginiz, baslangici dogru
vapamadigimiz bir konuda mesafe kat edemezsiniz. Dolayistyla okumanin temel
meselesinin bakis acisinin meselesi oldugunu diistiniiyorum. ... en ¢ok ihmal ettigimiz
alan okumanin tutumu, aligkanliklar boyutu. Bunu miifredat meselesi olarak gérmekten
ctkarmamiz  gerekiyor. Cok erken yaslardan itibaren ¢ocukta okuma kiiltiiriinii
gelistirmeye doniik daha biiyiik bir kiiltiire doniisme ihtiyacimiz var bizim bu iilkede.

Bunlar derslerle falan olacak seyler degil. ... (A11)

Yukaridaki alintilarda 6gretim iiyelerinin, dgretmenlerin ve paydaslarin okuma
becerisine yonelik bakis agisinda degisim ihtiyact oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Okuma becerisinin okul Oncesi donemde desteklenmeye
baslanmasi, okul Oncesi egitime O6nem verilmesi, okumanin biligsel, duyussal,
sosyal, norobiligsel ve toplumsal boyutlarla ele alinmast gerektigi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin smmif i¢i uygulamalarmin okuma becerisinin
dogas1 geregi anlama c¢alismalari, strateji Ogretimi, okuryazarlik becerilerinin
gelisimi, yasam boyu oOgrenme becerisi baglaminda gelistirilmesi gerektigi

vurgulanmistir.

Ogretim {iyeleri okuma uzman ihtiyaci oldugu diisiinmektedirler. Buna ek olarak
okuma uzmanlarinin okuma egitim programlarmin gelistirilmesi, okuma giicligii
olan dgrencilerin egitsel tanilanmasi ve miidahale programlarinin gelistirilmesi ve
uygulanmasi siirecinde aktif goérev almalari ve 6gretmenlerin onlarla is birligi
icinde caligmasinin gerekli oldugunu ifade etmektedirler. Konuyla ilgili 6gretim
liyesigoriisleri asagida verilmistir:

Tiirkiye'de, bazi iilkelerde de uygulanan okuma wzmani uygulamasina ihtiyag

duyuldugunu diisiiniiyorum. Yetistirilecek okuma uzmanlar: sayesinde, ogretmenlerin bu

konuda danisacaklari uzman kisiler olacaktir. Béylece ogretmenler 6grencilerinin okuma

(ve yazma) giicliiklerinin tespit edilmesinde ve bu sorunlarin giderilmesinde,

ogrencilerine  yonelik okuma programlarmmin  hazirlanmasinda  uzman  destegi
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alabileceklerdir. ... Okuma uzmani yetistirmek icin lisansiistii programlar agilabilir.
Ancak bu programlarin agilmast igin isteyen her iiniversiteye onay verilmemeli, bu

konudaki yetkinligi incelendikten sonra programin agilmasina izin verilmelidir. (A4)

Ogretmen  yetistirmek ile okuma uzmam yetistirmek farklidir. Okullarda dil egitimi
miidahale siirecini bagslatacak pozisyonlar olusturulmali, bunlarin uzmanhk isteyen
konular oldugu egitim politikalar: belirleyicileri tarafindan siirdiiriilebilir bir ¢ergevede

ele alinmalidir. ... Ogretmenin okuma uzmani olmast bir gerekliliktir. (A5)

Diger konu ise okuma koglarinin yetistirilmesidir. Bu okuma koglart tipki rehber

ogretmenler gibi okullarda gorev yapmali diger 6gretmenlere yol gostermelidir. (A6)

Giiniimiizde okuma egitiminin en onemli ihtiyaclarinin birisi okuma uzmanlari. Mevcutta
bir okuma uzmani her okulda olmast gerekir. Ciinkii sinif 6gretmeni sinifinda bulunan,
okuma sorunlart olan ogrencilerin hepsine yetisemiyor ya da Milli Egitim tarafindan
konulan etiitler ek dersler bu sorunlu olan ogrencilerin sikintilarini gidermede yetersiz.
Bu alanda uzman olmus lisansiistii diizeyde egitim almis farkli ¢alismalarda egitim almuis
okuma uzmanlarimin muhakkak Milli egitim tarafindan géreviendirilip okullarda
calismasi gerekiyor. Yani her okulda en az bir kag¢ tane okuma uzmamimin yer almasi

gerekiyor. En biiyiik ihtiya¢ bunu olarak goriiyorum. (A9)

Ogretim iiyeleri 6gretmen yetistirmede &zellikle okuma egitimi agisindan degisim
ithtiyact oldugunu belirtmislerdir. Konuyla ilgili 6gretim {iyesigériisleri asagida

verilmistir:
Tiirkiye 'de 6gretmen profesyonel sekilde yetistirilmelidir. ... (42)

Bununla birlikte oncelikle o6gretmenlerin  bu materyalleri  kullanabilecek sekilde
yetistirilmesi ve bu materyalleri kullanmaya istekli hale getirilmesi gerekir. ... Bu nedenle
okuma becerisinin farklt bir ders olarak verilmesi gerektigini diigtintiyorum. Bununla
birlikte dgretmenlik uygulamasi dersine yonelik yonergenin degismesi ile birlikte sinif
ogretmeni adaylarinin sadece kendinden sorumlu uygulama 6gretmeninin sinifinda derse
girmesi ve bir donem boyunca sadece dort kez uygulama yapmasinin yeterli goriilmesi de
ogretmen adaymin gergek sinif ortaminda yeterli uygulama yapmasini engellemektedir.

Bu durumunda onemli bir eksiklik oldugunu diisiiniiyorum. (A4)

Okumanin bir dil becerisi oldugu nérolojik, psikolojik, dilbilim ve sosyokiiltiirel

bilesenleri oldugu ilkokul programinin ve dgretmen egitiminin felsefesinde yer almalidr.

(AS)

Yani o6gretmen iyi secgilmesi, iyi egitilmesi ve mezun olan 6gretmenlerin gelisimlerinin

garanti altina alacak politik ve program yapilandiriimasi gerekiyor. (A9)

O olmadan yazdiginiz biitiin teknik kazanimlar teknik isler bir yere varmiyor. Onlar anlik,

donemlik, sinav gegmelik kalmalik meseleye doniisiiyor. Son ciimle olarak okumay: biz bir
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dersin konusu olmaktan ¢ikarip iilkenin egitim vizyonunu temel parcalarindan birisi
yapip iyi bir okuma aliskanligi ve kiiltiirii insasina doniik bir perspektifle onun iginde

programi, ogretmeni, 21.yy becerisini, dili belki tanimlamak gerekir. (A11)

Ogretim iiyeleri okuma egitimi kapsaminda &gretmenlerin hizmet i¢i egitime
ihtiyac1 oldugunu belirtmiglerdir. Buna ek olarak bu egitimlerde yapisal degisim
ihtiyacina dikkat ¢ekmislerdir. Konuyla ilgili 6gretim tyesigoriisleri asagida

verilmistir:
Hizmet igi egitimlerin nitelikli hale getirilmesi saglanmalidir. (A4)

Ogretmenlere okudugunu anlamayla ilgili hizmet i¢i egitim verilmesi ve buna yénelik

politika izlenmesi. (A10)

... Okullara giden ogretmenin niteliklerini en iist diizeyde devam ettirmeleri igin yine ayni

sekilde saglam bir hizmet i¢i egitimi programi yapilandirilmasi gerekiyor. ..(A9)

... Ogretmenlere okudugunu anlamayla ilgili hizmet i¢i egitim verilmesi ve buna yénelik

politika izlenmesi. ... (410)

... Okumayan bir ogretmen iyi bir okuma egitimcisi olamaz. Mevzu burada basliyor.

Okumayr sevmeyen bir ¢ocuk iyi bir okuryazar olamaz zaten (A11)

Ogretim iiyeleri ders igerik, kitap ve materyallerinde degisime ihtiya¢ oldugunu

ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6gretim tiyesigoriisleri asagidadir:

. Bu nedenle kitaplarin, c¢ocuklara uygun sekilde metinler ve eglenceli etkinlikler
icerecek sekilde diizenlemesi gerekmektedir. ... Ders kitabi haricinde okuma egitiminde
kullanilabilecek ¢oklu ortam materyallerinin de hazirlanmast gerekir. Ancak tiim
okullarda bu materyallerin kullanilabileceSi teknik donamm olmayabilir. Oncelikle tiim

okullarin donanim bakimindan birbirine yakin 6zellikte olmasi saglanmalidir. ... (44)

Bir c¢ocuk edebiyati eserlerinin incelendigi kritikten gecirildigi onay alan ve siif
diizeylerine gére bireysel farkliliklara gore ¢ocuklara hitap edebilecek kitaplarin dnce
olusturulmasi. Bunlarin o6gretmenlere ulastirilmasi ve ogretmenlerin de bu kitaplarini
swmifta nasil uygulayacaklari. Sadece ¢ocuga ver oku degil de nasil sunif i¢i etkinlikler
nasil sinif dis1 etkinlikler yapacaklar bu kitaplaria bunlarla ilgili kilavuz ve yénergelerin

olusturulmasi ve dgretmenlere ulastirilmasi gerekir. (A7)

... her okulda gercekten yasayan kiitiiphaneler olmasi gerekir ki sinif ogretmenlerinin
sorumlulugu ¢ok fazla. Kiitiiphanede gérevli sumif 6gretmeni olmasi gerekir. Ogrencilerin
okumalarint takip eden kitap secimlerine yardimct olan her birinin seviyesine ilgisine
gore kitaplar tavsiye edebilen. Ciinkii gercekten sinif 6gretmenlerinin yiikii gercekten
fazla bunun disinda dijital hikdyelerden bahsettik yeni nesil artik dijitallesiyor belki buna
agirlik verilebilir dedik. (A8)

59



Ogretim programlarinda  okudugunu anlama kazanimlarimin  zihinsel —becerilerle
iligkisinin kurulmasi ve ders kitaplarmmin iceriginin ve iceriklerle yapilacak etkinliklerin
zihinsel becerilerle olan baglantisinin kurulmasi. Biitiin bunun 1. siniftan lise sona kadar
sarmal birbirini destekleyecek bir anlayisla gelistirilmesi. Ogrencinin okuma egitiminin
ogretmenin inisiyatifine birakilmamasi. Cok iyi yapilandirilmasi ¢ok analitik bir sekilde
emarimn ¢ekilmesi ve tammlanmast gerekiyor birincisi. Ikincisi acilen kitaplhiklarin
okullardaki okuma kiiltiiriinii gelistirmemiz icin sunif kitapliklarinmin, okul kitapliklarinin,
sehir kiitiiphanelerinin iyilestirilmesi ve ¢ocuk edebiyati konusunda ¢ok daha genis
diinyadan da ¢eviriler yapilarak ¢ok daha genis okumayr sevdirecek okumayla ¢ocugun
arasmi saglayacak kitaplar aym zamanda da ¢ocuklarin veli ayaginda da cocuklarla
kitaplar arasinda c¢ocuklarin becerilerini gelistirecek sekilde bu kitaplari okuma
aliskanligi kazanmast icin bir takim veliyle ortak fasikiiller gelistirmemiz gerektigini

diistiniiyorum program ayaginda. (A10)

Tiirkiye 'de okuma alaminda ¢alisan belki yiizlerce sayist artik oldu akademisyen var.
Uluslararas: diizeyde iiretilmis okudugunu anlama testimiz yok. Insanlar diinyada bunu
50 yul evvel yapmiglar. Bir kelime hazinesi testin yok. Cocuklarin okuma becerisine iligkin
standartlarin yok. Bu ¢ocuk okudugunda iyi midir, kétii miidiir, zayif mudwr, giiclii miidiir,
kime gére nerededir? Bilmiyoruz. Dolayisiyla binlerce arastirma yapmisiz bir tane ulusal
capta tirettigimiz materyalimiz yok. (A11)

Ogretim iiyeleri okuma egitiminde politika doniisiimiine ihtiya¢ oldugunu ifade

etmislerdir. Konuyla ilgili 6gretim tiyesigoriisleri asagida verilmistir:

Okuma egitimine okul dncesinden itibaren donem verilmelidir. Ana sinifi zorunlu hale
getirilip okumaya hazirlik acisindan degerlendirilmelidir. Beceri kazandirmaya dayali,
strateji Ogretimine onem veren, anlama ve anlam kurmayr onceleyen bir politika

belirlenmelidir. (A2)

Okuma temel beceri ve bu becerinin kazandirimasi “Ogretimden” ziyade “edinime”

dayali olmali. Buna yonelik program ve igerik ve uzman yetistirilmeli. (A3)

Egitim fakiiltesi mezunlarvuin bir kismi (belli ozellikleri tastyanlar) belli bir siire
egitimden gecgirilerek okuma ve yazma uzmani (vardimci 6gretmen / okuyucu yardimcisi)
olarak yetistirilmeli, okullarda istihdam edilmelidir. Okullarda dil becerilerinin nasil
gelistirilecegi hususunda programcilar, dil uzmanlart ve egitimciler bagimsiz / ozerk
enstitiilerde (Bakanliga bagli yok tarzinda ozerk kurulus) okuma egitimi politikalar

belirlenmeli, uygulama siireci ilgili kurumlarla kararlastiriimalidir. (A5)

Okuma 6gretimiyle kalinmamali ve okuma egitiminin yasam boyu siirdiiriilmesine yonelik
toplumsal projeler artirilmali. Yari okur yazar vatandaslara yeniden okuma egitimi

verilmeli.
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Kiz ¢ocuklarinin okutulmasiyla ilgili projeler yeniden giindeme getirilmeli. Ogretmenler

icin kaynaklar hazirlanmalr. (A6)

Okuma politikast olusturulurken ya da okuma programlari olusturulurken en onemli
eksiklerin basinda sey geliyor. Bu alamin uzmani siirecin i¢inde olmali. Yani suf
ogretmenligi alaninda uzman olmayan kisiler program ya da politika iirettigi zaman
alanda bunun yansimalarmda bir¢ok sikintiyla karsilasiyorsunuz. Onun i¢in bu siirecin
icinde biitiin paydaslar yer almali ozellikle sinif 6gretmenleri alanda ogretmenlik yapan
kisiler, akademisyenler lisansiistii diizeyde egitim alanlar bu alanda politikay

yonlendirecek olanlar bunlar olmali diye diisiiniiyorum. (A9)

Tabii ki de en onemli politika 6gretim programlaridir. Program iyi yapilanirsa ikinci
ayagl da kiitiiphanelerin ve kitaplarin yapilandwrilmasi olur. ... Bunun diginda yine de
diinyada okumayr anlamayla ilgili simif wygulamalarvin Tiirkiye'de iyi  siif
uygulamalarimin video kayitlarimin ders icerikleri materyallerin tiim dgretmenlerinin

karsilastiklar: gérsel ve platformlarin kurulmasina yonelik politikalar izlenebilir. (A10)

Politika konusu énemli bir sey. Politika tirnak icerisinde “stratejik” bir kavram. Politika
genellikle kurumla, ortak akilla iiretilebilen bir seydir. Sahislarin politikasi olmaz mesela
devletlerin politikast olur. Politika neydi amaglar hedefler biitiinti olugturup onun igin
adim adim bazi stratejileri uygulamaktir. Diinyaya baktigimizda diinyada okuma
egitimiyle ilgili politikalart ya devletlerin ya da kurumlarin derneklerin inisiyatiflerin
girisimlerin yaptigimi goriiyoruz. Tiirkiye’ béyle bir kurumsal yaptr yok. Bu kurumsal
yvapilarin en bu anlamdaki miitevazi ¢abalarint olusturan ... Uluslararasi Arastirma
Dernegi ... . ... Dolayisiyla dnce boyle bir kurumsal icinde alanin uzmanlarinin, sahadan
gelen insanlarin yer aldigi uzmanlardan olusan bu isleri dert edinmis bu islerde politika
tiretebilecek, bunlari eyleme doniistiirebilecek kurumlarin olmasi gerektigi ihtiyacini
hissediyoruz. Ciinkii bu diinyada béyle. Béyle olmadiginda daginik gidiyor.

Dolayisiyla bu parca parga ¢alismalar, bu parca parga gayretler, iyi niyetli ¢abalarin
tamaminin  once kurumsal bir noktada toplanmasi orada iilke ile ilgili arastirma
boyutuyla miifredat boyutuyla é6gretmen egitimi boyutuyla, sosyal projeler boyutuyla
bilimsel akademik ¢alismalar: kapsayan yol haritalart iiretilmeli bu dagimiklik toplanmali

toparlanmali. (A11)

4.4. Ogretmenlerden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler: Nitelige

Yonelik Anlayis

Ogretmenlerin nitelige yonelik anlayisi profesyonel destegin olmadigma ydnelik

anlayis, okul temelli bir beceri olduguna yonelik anlayis, degisim hizi ve

uygulamalar arasinda tutarsizlik olduguna yonelik anlayis ve toplumsal normlarin

getirdigi bakis agisina yonelik anlayis alt kategorileriyle ifade edilmistir. Bu

kategoriler Sekli 7°de verilmistir.
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Ni{elige yonelik Profesyonel destegin olmadigina yonelik anlayis
anlay1s

Okul temelli bir beceri olduguna yonelik anlayis
Degisim hiz1 ve uygulamalar arasinda tutarsizlik olduguna yonelik anlayis

Toplumsal normlarin getirdigi bakis agisina yonelik anlayig

Sekil 7. Ogretmenlerin nitelige yonelik anlayist

Ogretmenler okuma egitiminde profesyonel destegin olmadigina, okul temelli bir
beceri , degisim hizi ve uygulamalar arasinda tutarsizlik olduguna ve toplumsal
normlarin getirdigi bakis agisina yonelik anlayis oldugunu ifade etmektedirler.

Konuyla ilgili 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

Maalesef Tiirkiye’de ben okumanin ¢ok ileri seviyelerde hatta normal seviyelerde
oldugunu da diigiinmiiyorum. Okumayan bir toplumuz. Oysaki okumanin onemi hep
platformda anlatiliyor buna ragmen sadece kulaktan duyma televizyon izlemek vs.
seylerle ilgilendigimizden dolayt okumanin belli bir seviyede kaldigini bunun tizerine

ctkarmadigumizi ama toplumsal olarak bunu gelistirmemiz gerektigini diigtintiyorum. ...

(O1)

Simdi okuma egitimi ile ilgili bence tam diizenli olarak bir durumumuz yok yani diizenli
olarak bir plamimiz programimiz yok gibi geliyor bana genellikle ogretmenlerin
inisiyatifine kalmis. Tabi ki bireysel olarak ogretmenlerin ¢alismasi gerek. Ama yine de
ben soyle diistiniiyorum genel olarak ¢ocukluktan gelen bir sey ¢ocukluk doneminden beri
ailelere egitim verilip bu siire¢ boyle okula gelene kadar once baslatilip daha sonra

devam edebilir birazcik 6gretmenin gayretine birakilan bir sey. ... (02)

Evet tabi bu éncesi ve sonrast diye degerlendirilecek bir siire¢ malumunuz. Iste bizim
biitiinden parcaya parcadan biitiine gidip gelen bir sistemimiz var ashinda en biiyiik
problem sistemin siirekli degismesi. Bizim bildigimiz kadariyla aldigimiz egitim
cercevesinde degerlendirirsek sistemin oturabilmesi i¢in bana sorarsaniz sahsen 6 ya da
7 yula ihtiyag var bir sistemin oturmast ve isler hale gelebilmesi igin. Bizim tilkemizde ¢ok
stk degistigi icin biz bunun dezavantajini yasadik ama suan ki mevcut durumu net olarak
degerlendirmemi istiyorsaniz eger sunu soyleyebilivim ki kesinlikle daha onceki
zamanlara oranla par¢adan biitiine gidisin genel anlamda faydasi oldugunu
soyleyebilirim. Ciinkii bizim kavrayis noktasinda bazi sorunlarimiz var yani ¢ocuk okuma
yazmayr mutlaka o6grenir biraz ge¢ biraz erken. Fakat anlamli okuma ile ilgili

problemimiz var okumayla ilgili problemlerde maalesef uzun vadede ¢ocugun tiim
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hayatini  akademik basarisi olsun sosyallesmesini olsun ciddi anlamda etkiliyor

diyebilirim. (04)

. Ve bu egitimin kiigiik yaglardan baglayarak dgrenciye kazandirilmast gerektigini
diigtintiyorum ama ne yazik ki Tiirkiye'de bunu hayata gegirmek ¢ok zor.
Oégrencilerimizin biiyiidiigii ailelerde okuma kiiltiirii maalesef bulunmamaktadir. Ailede
ogrenilen bazi egitimler ve aliskanliklar ilkokulda iyice pekistirilerek tam anlamiyla
oturmasint  saglamaktadwr. Ogrencilerin okuduklarini anlamasi ve kavramast igin
oncelikle ogretmenlerin ozellikle ilkokul ogretmenlerin iyi bir egitimden gecerek bu isi
ogrenerek dgrenciye kazandwrmasi gerektigini diistiniiyorum. Okuma egitimi bu anlamda

Tiirkiye de ¢ok geri kalmis durumda. (05)

... Simdi boyle bir sey ¢ok gozlemleyemiyorum agik¢ast ben biraz da her seyin akilli tahta
tizerinden ilerletilmeye c¢alisilmasimin  bu okumanmin  dniinden engel oldugunu
diigiintiyorum. Yani hani fatih projesinde hep boyle olumlu yénleri on plana ¢ikarken

okuma alaminda ben 6grencileri ve 6retmenleri de zayiflattigim diigiiniiyorum. ... (06)

... Lakin bazi donemlerde uygulanan kisa vadeli kararlar bu siireci olumsuz olarak
etkilemis olmaktadir. Ozellikle égrencilerin okula baslama seviyesinin bir dénem ¢ok
erkene ¢ekilmesi bu siiregte olumsuz bir etki yapnugtir. ... Cocuk okuma bir zorunluluk
degil de bir ihtiya¢ olarak goriirse en énemli sorunu ortadan kaldirmig oluruz. Ciinkii
¢ocuk okudukca anlayacak anladik¢a yorumlayacak ve yorumladik¢a degerlendirip
vapacak. O yiizden ¢ocuklara siirekli olarak okumanin bir zorunluluk degil bir ihtiyag

oldugunu kavratmaya ¢alismak gerekir. (O8)

Tiirkiye 'deki okuma egitimini biraz diisiik degerlendiriyorum. Okuma oranimin giderek
diistiigiinii diigtintiyorum. Bunun nedeni ise insanlarin biraz teknoloji ile hagir negsir
olmasi, dizilere kendini vermesi bu yiizden okuma orammin diigtiigiinii diistintiyorum.
Aslinda bu kiiciikliikten gelen bir egitimdir. Cocuklarin anne ve babalariyla beraber her
giin bir saat kitap okumalart gerekir. Ciinkii okuma aliskanligi kazansinlar. Ondan sonra
Zaten o ¢ocukta gelisecegi i¢in omiir boyu kitap okumaya devam edecektir diye
diistiniiyorum bu bizim kiiciikliikten gelme bir egitimimiz olmalidw diye diisiiniiyorum.

(010)

Yukaridaki alintilarda okuma egitiminin 6gretmenlerin bireysel ¢abalarina dayali

olarak ilerlediginin ifade edildigi goriilmektedir. Profesyonel bir yonlendirmeye

ihtiyag oldugunu ve Ogrencilerin okuma becerilerinin  desteklenmesinin

Ogretmenlerin inisiyatifine ve yeterliklerine birakildigin1 vurgulamaktadirlar.

Ozellikle okul &ncesi dénemde destegin olmadigini ve okuma egitiminin

ilkokulda basladigin1 vurgulamiglardir. Okuma becerisinin okul temelli bir beceri

olarak goriilmesi nedeniyle okuma aligkanliginin ve kiiltiiriniin gelismedigini

ifade etmislerdir. Ayrica okuma becerisinin okul ©ncesinde desteklenmeye
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baslandig1 ve ailelerin siirece dahil edilecegi bir sisteme dikkat cekmislerdir. Buna
ek olarak okuma egitimi okuma yazma Ogretim yontemi baglaminda
degerlendirdikleri ve programla birlikte gelen degisimler ve uygulamalar arasinda
tutarsizliklar oldugunu ifade etmislerdir. Dikkat ¢ekici diger bir durum ise okuma
kiiltiriiniin olmayisinin toplumsal bir norm olarak degerlendirmeleri ve bunun

okuma egitiminin niteliginin belirleyicisi olarak ifade edilmesidir.

Iki 6gretmen ise okuma egitimini yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir. Konuyla
ilgili 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

Okuma egitimini Tiirkiye de yetersiz buluyorum. Okumaya ayrilan zamanin ¢ok az

oldugunu diisiiniiyorum. (07)

Ulkemizde okuma diizeyinin yeterli diizeyde oldugunu diigiinmiiyorum. Bunun nedeninin
okuma egitiminde sadece ders kitaplarindan yararlanmaktan kaynakli oldugunu

diistiniiyorum. ... (09)

4.5. Ogretmenlerden elde edilen Kkategoriler ve alt Kategoriler: Nitelik

Sorunlar ve Kaynaklari

Ogretmenler nitelige yonelik sorunlar1 ve kaynaklarini 6gretmen egitiminden
kaynakli sorunlar, 6gretim programi kaynakli sorunlar, ders igerik ve materyalleri

kaynakli sorunlar alt kategorileriyle ifade etmislerdir. Bu kategoriler Sekli 8’de

verilmistir.
Nitelik sorunlart ve Ogretmen egitiminden kaynakli sorunlar Yeterlik
kaynaklart
Ogretim programi kaynakli sorunlar Yeterlik

Okuma yazma 6gretim yontemi

Uygulanan program

Ders igerik ve materyalleri kaynakh sorunlar  Kiitiphane eksikligi
Ders eksikligi

Dijital arag eksikligi

Sekil 8. Ogretmenlerin nitelik sorunlarma ve kaynaklaria yonelik goriisleri
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Ogretmenler, dgretmen egitiminde okuma egitimi agisindan yasanan sorunun
yeterlikten kaynaklandigimi diisiinmektedirler. Konuyla ilgili 6gretmen gortsleri

asagida verilmistir:

Okuma egitimi iizerine lisans anlaminda egitim aldim, evet. Ama bunun yeterli gérmek
dogru ve yeterli bir goriis olmaz. Ben okuma egitimini teorik arti uygulamali olarak aldim
ama bence uygulamanin daha yogun yapimasi gerekir. Herseyden once dgretmenlerin
tam yetkinlige ulastirildiktan sonra 6grenciye bunu aktarabilecek seviyeye gelebilecegini

diisiiniiyorum. Bu anlamda eksikilikler var. ...(0O1)

Lisans egitiminde ogrencilerin okuma ve yazma gelisimine yénelik bir¢ok ders gordiik.
Bunlar arasinda ilk okuma ve yazma, Cocuk edebiyati ve Tiirkce ogretimi lisans
donemimde dikkatimi ¢eken dersler arasinda yer aldi. Cocuk edebiyati dersinin sinif
ogretmenligi lisans derslerinde arttirilmast gerektigini diisiiniiyorum. ... [lk okuma yazma
ve Tiirkce dgretimi lisans derslerimde edindigim teroik bilgileri bugiin pratikte
kullantyorum ve gayet yararl oluyor. Insanlar kiiciik yasta okuma aliskanhig: edinir.
Bunun i¢in kiigiik yasta okuma aligkanlhigini bir 6gretmen olarak nasil kazandirabilirim?
Sorusu tizerine lisans egitiminde daha fazla iizerine durulabilirdi. Okumaya gecgen bir
ogrencinin okumasi gereken nitelikli kitaplar neler olabilirdi? Okuma aliskanligini nasil
devam ettirebilirdi? Lisans egitiminde bu kitaplarin hepsini okuyup bu kitaplar: estetik
acidan, nitelik  acgisindan, dili  kullanma  ac¢isindan  vb. baska acilardan
degerlendirmelerini akademisyenlerle teorik olarak yaptiktan sonra pratikte égretmenin

ogrenciye kitap okuma aliskanhiginin daha iyi kazandirilacagini diisiiniiyorum. (O5)

Ogretmenler 6gretim programinda yasanan sorunlarm, yeterlik, okuma yazma
Ogretim yontemi ve uygulanan programdan kaynaklandigini diisiinmektedirler.

Konuyla ilgili 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

Iste séyledigim gibi maalesef harf yonteminden baslayip tiimevarim yéntemi okumayt
yavaslamakta. Tiimdengelimin daha anlamli okuma kazandirdigim diisiiniiyorum. Ben bir
ogretmen olarak her ikisini de denedim hem ciimle ydnteminden yani hem
tiimdengelimden hemde tiimevarim yéntemini uyguladim. Tiimdengelimin etkisinin daha
fazla oldugunu diisiiniiyorum. ... Géz daha hizli sigriyor ve okuma ilk basta daha hizli
bashyor. Ama dedigim gibi tiimevarim yonteminde hece kelime hece harf hece kelimelerin
birlestirilip ciimle olusturmasi bayagi bir zaman kaybina neden olmakta bunun bir

diizenlenmesi gerektigini ... (O1)

Simdi okuma programini en son okudugum da yani ¢ok yakin zamanda okumadim
okudugum zamanda séyle bir sey vardi her program gibi ashinda giizel bir program
tilkenin belirli se¢ilmiy kigileri programi hazirlyyor. Aslinda icindeki veriler gayet giizel
Ama iste yine ayni mantik. Burada da uygulama da ne kadar kim ne kadar yapryor burasi

¢ok bireysel o yiizden ben sunu diisiiniiyorum programin gergekten biraz daha
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uygulanabilir olmast gerekiyor. Mesela okurken altini ¢iziyoruz bu giizel bu giizel
diyoruz. Ama sanki programda uygulamaya dair ¢ok agiklayict bir sey yok mesela
kazanimlar var. Kazammlar bunu yapar sunu yapar ama sanki yardimct degil. Bence
programda bazi kazammlarin altinda mesela ciimleler olur. Iste bunlar yapilabilir
tarzinda bir yardimct ama bence biitiin bu kazamimlara bu eklenebilir. ... Tiirkcede biz
vetisemiyoruz dinlememe okumama yazmama buna yetisemiyoruz. ... bireysel emeklere

kalinca is bir yerden sonra bazi sikintilar olabiliyor. (02)

Program soyle okuma egitiminde kitap okuma sevgisini kandwmiyoruz ¢ocuklara. ...
Kitap okuma sevgisinin olugsmast igin yani programin kitap okuma egitimi agisindan

nitelikli oldugunu diigiinmiiyorum. ... (O3)

. Kismen tabii ki eksiklikleri var. Ashnda eksiklikler teoride degil yani bunlari
hazirlayan insanlarin birikimine biz giiveniyoruz biz biliyoruz yani hepsini iyi kotii
taniyoruz. Fakat bizim i¢imizden olan insanlar bizim i¢imizden gelen insanlar fakat

uygulama noktasinda bazi sikintilar olabiliyor. ... (04)

Ilkokul programinda tam anlamiyla okuma egitimi iizerinde kurulmus diyemem. Evet, bir
adim atilmig ama eksiklikler oldugu da aciktir. Programlarda daha ¢ok temel bilgilerin

verilesi iizerinde durulmaktadir. (05)

Ogretim programlar: okuma ile ilgili olarak evet icerik olarak bakildiginda bence
diizenlenmis ama is uygulamaya geldigin de uygulamadaki programa bakildiginda bir¢ok
konuda sekteye ugradigim diisiiniiyorum. Yani tutup da dgretim programlarinin i¢i bos ya
da o nedenle olmuyor gibi bir savunma yapmak bence acizlik olur. Bu anlamda daha ¢ok
uygulama da sorunlar yasandigini diisiiniiyorum. Bunu da tabi bir¢ok unsur etkiliyor.

Yani ¢ocuklarin daha ¢ok oyun iizerine kurulu bir yasaminin olmast. ... (06)

Ben Milli egitim Bakanlhgmin Kazammlarimi dogru buluyorum giizel buluyorum.

Kesinlikle ogrencilerin diizeylerine uygun. (010)

Yukaridaki alintilarda &gretmenlerin dgretim programinda okuma egitimine

yonelik degerlendirmelerinin programin bu konuda yeterli oldugunu ancak gercek

programla uygulanan program arasinda farkliliklar oldugunu vurguladiklari

goriilmektedir. iki ogretmen Ogretim programini okuma egitimi bakimindan

yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6gretmen goriisleri asagida

verilmistir:

... Anlayarak okumaya daha ¢ok zaman ayirmas: gerektigini diisiiniiyorum programin.

07)

Okuma egitimi programimin iceriginde giincelleme yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.

.. (08)
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Ogretmenler ders igerik ve materyallerinde yasanan sorunlarm, kiitiiphane
eksikliginden, ders icerigi ve ders saati eksikliginden ve dijital 6gretim araglarinin
eksikliginden kaynaklandigin1 diisiinmektedirler. Konuyla ilgili 6gretmen
goriigleri asagida verilmistir:

Maalesef ¢ogunda kiitiiphane yok maalesef okullarin ¢ogunda gerekli arag gereg yok.

Bunun yanminda diger konularda laboratuvar efendim ne bilim miizik odasi efendim spor

odast vb. arag gereglerinin olmamasi bunlarda etkilemektedir. (O1)

Ulkemizde okuma diizeyinin yeterli diizeyde oldugunu diisiinmiiyorum. Bunun nedeninin
okuma egitiminde sadece ders kitaplarindan yararlanmaktan kaynakli oldugunu
diigiiniiyorum. Ders kitaplarimin yaminda farkly kaynaklardan da okuma egitimini

desteklenmesi gerektigini diisiiniiyorum. (09)

Sadece bir 6gretmen okuma becerisinin gelisimini desteklemeye yonelik materyal
eksikligi oldugunu ifade etmistir. Konuyla ilgili 6gretmen goriisii asagida

verilmigtir:

... destekleyici envanter ara¢ gere¢ bunlarla ilgili eksigimiz var. Her konuda sadece
okumayla ilgili degil matematikte de oyle bana kalirsaniz okullarin hepsinin bu anlamda
bir bankasi olmast lazim. Bir deposu olmasi lazim. Ben elimi uzattigimda okuma
yazmayla alakali iste seyi kullaniyorum su an malumunuz agik soyleyeyim ne kadar dogru
ya da yanhs bilmiyorum ama internetten almis oldugum harfler var magnet harfler
yapisabilecegi bir tahta aldim bir de tahta yaptirmigtim onun yapisabilecegi normal tahta
boyutunda onlart kullandim. ... Bu anlamda bu érnektekine benzer ¢ok fazla sayida arag

gere¢ lazim yani ben béyle diisiiniiyorum. ... (08)

4.6. Ogretmenlerden elde edilen Kkategoriler ve alt kategoriler: Nitelik

Sorunlarimin Céziimiine Yonelik Ongoriiler

Ogretmenlerin nitelik sorunlarinin ¢6ziimiine yonelik Ongoriileri  siif igi
uygulama destegi, ders icerik, kitap ve materyal destegi, hizmet i¢i egitim destegi

alt kategorileriyle ifade edilmistir. Bu kategoriler Sekil 9°da verilmistir.

67



Nitelik sorunlarimn Sinifi¢i uygulama destegi
¢oziimiine yonelik
ongoriiler

Ders igerik, kitap ve materyal destegi

Hizmet i¢i egitim destegi

Sekil 9. Ogretmenlerin nitelik sorunlarinin ¢dziimiine ydnelik dngoriileri

Ogretmenler okuma egitiminde nitelik sorunun ¢dziilmesi igin sinif i¢i uygulama
destegine, ders icerik, kitap ve materyal destegine ve hizmet i¢i egitim destegine
ihtiya¢ oldugunu ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6gretmen goriisleri asagida

verilmistir:

. ayrica maalesef ¢ogunda kiitiiphane yok maalesef okullarin ¢ogunda gerekli arag
gere¢ yok. Bunun yaninda diger konularda laboratuvar efendim ne bilim miizik odasi
efendim spor odasi vb. Arag gereglerinin olmamast bunlarda etkilemektedir. Ama okuma
noktasinda bunlarin ¢oziilebilmesi icin farkli alternatifler diisiiniilmesi gerektigini
diigtiniiyorum. ... Dedigim gibi daha once belirttigim gibi okumamizin okuma saatimizin
glinliik olarak mutlaka arttirilmas: gerektigini evde her ailenin bir okuma saati
diizenlemesi gerektigini. Anne babanin ve ¢ocuklarmmin belli saatlerde televizyonu
kapatarak ydrim saat bir saat giinliik okuma yaparak bunu devam ettirip aliskanlik haline
getirmesi gerektigini diisiintiyorum. ... okudugunu anlayabilme oramnmin artirilabilmesi
icin yine c¢esitli etkinlikler yapilmasini bunlarin aynmi zamanda da cesitli zamanlarda
cesitli  konferanslar cesitli paneller diizenlenerek insanlara daha iyi anlatilmasi
gerektigini diisiiniiyorum. ... her ailenin mutlaka evlerinde bir okuma saati diizenlemesi
gerektigini diigiiniiyorum. Devletinde ogrencilerimize artik ¢esitli kitap olabilir bagka
hediye olabilir bunun gibi okullarimiza ya da kiitiiphane agmamiza ¢alismalar: olabilir.

Ama okumaliyiz okumaliyiz diyorum. (O1)

Erken cocuklukta ailelerin egitim almasi lazim yani bu nasil olur nasil yetistirilir
bilmiyorum ama. Aileler bilin¢gli olacak ve ¢ocukla her zaman ¢ocuklarin okumasina
gerek yok. Cocuk okumanin hayatta oldugunu yani yasamada oldugunu bilecek ve
bununla yapacak yani illa eline alip da okuma yazma bilmesine gerek yok. Cocuk artik
sunu biliyor. Artik dijital hayatta ¢ok fazla oldugu icin bir seylerin hayatimizda oldugunu
fark edecek. Ailesiyle annesini babasini érnek almasi lazim tabi ki burada ogretmeni
model almasi gerekiyor. Yani biz ¢ocuga okumayr géstermemiz lazim onun da bunu
almasi lazim bence o yiizden sorun yagsiyorlar yani bu sekilde belki etraflarinda yok ¢ok

fazla odaklanamiyorlar ve géremiyorlar. (02)

68



... Bu yiizden kitap okuma dersinin ayriyeten olmasi gerektigini diigiintiyorum. ... Yani
kitap okuma dersinin gelmesini isterdim ayriyeten yani serbest etkinlik ayri okuma dersi

ayri. Kitap okuma dersinin olmasi gerekirdi. (03)

... Biz hazirladigumiz bu programa yénelik destekleyici envanter arag gere¢ bunlarla ilgili
eksigimiz var. Her konuda sadece okumayla ilgili degil matematikte de oOyle bana
kalirsaniz okullarin hepsinin bu anlamda bir bankast olmasi lazim. Bir deposu olmasi
lazim. ... Mutlaka akademiye bir katkist var biraz onceki séyledigim sartlarda
destekienmesi sartlarinda. Klasik okuma anlaminda bir okumadan bahsetmiyoruz arag
gere¢ anlamli okuma biraz énce sdyledik yorum yoniinii gelistirecek tarzda okuma biraz
once soyledigimiz o yontemlerin tamami kendi hikdyesi sevdigi insan sevdigiyle
birliktedir sevdigi seyle birliktedir o nedenle ona okumayr sevdirmenin yolu da ona
okudugu seyi sevdirebilmek kendisiyle birlikte kendi hikdyesiyle kendi gorseliyle belki
kendi resmiyle biraz once séyledigim web 2 sifir araglari ile yapmis oldugumuz o
etkinliklerin hepsinin faydasini gordiim istisnasiz ve bundan sonrada kullanmaya devam

edecegim. (04)

Var olan egitimin en biiyiik eksiklerinden biri yukarda da dedigim gibi 6gretmenin bu
konuda yetersiz olasidir. Oncelikle Ggretmene verilecek egitimlerle beraber okuma
egitimini bir tik oteye tasinabilir ama sadece ogretmenin egitimiyle sinuwrl degildir. Bir
diger basamak ise okuma egitimi iizerine hazirlanmis iyi bir programdir. Bu ikisinin

birlesmesiyle okuma egitiminin daha iyi olacagini diisiivorum. (O5)

Simdi soyle bir sey vardi. Soyle bir 6grenme alani vardi suan yok. Gorsel okuma gorsel
sunu. Bunu hatirliyorum. Gergekten onemli etkinliklerin yapilabildigi okuma oncesi thml
bir alistirma evresinin ¢ok onemli olciide gergeklestirebildigi bir alandi ve kaldirild.
Yani mesela bu kaldirmamaliydi bence. Bu yeniden geldiginde ben daha etkili olacagini
diigiiniiyorum. Ozellikle okuma yazmayr heniiz bilmeyen ¢ocuklar ben suan birinci sinif
ogretmeni olarak konusuyorum en azindan bir resmi yorumlayarak resmi okuyarak
baslayabilir. Bunun temelinde okuma yazmanin 6grenilmesiyle birlikte resimli kitaplar az
resimli kitaplar ve tamamen resimsiz kitaplara gecis evresinde onemli kritik bir rol
oynadigint diisiiniiyorum. Bence bu getirilmeli. Ana sinifindan itibaren énemli él¢iide rol
oynayacagim diigiindiigiim bir degisiklik olabilir bu. Sen bunu séylediginde direkt bu
geldi aklima. Bunun beraberinde yine o medya okuryazarligi dersine yine deginecegim.
Medya okuryazarligi biz sig isliyorduk kendi dénemimde ama medya okuryazarligi da
yine ayni gekilde bir gazeteyi yorumlayabilme gazete haberini okuyup yorumlayabilme
bir dijital platformdaki dergi iizerine okuyup yorumlayabilme yine beraberinde kitap
okuyarak bunu yorumlayabilme bunlar ¢ok énemli etkileri olacagimi diisiindiigiim iki
degisiklik olabilir bence ve eglenceli de olur. Ben kendi ogrencilik donemimde eglenceli

oldugunu hatirliyorum en azindan. (06)
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Anlayarak okumaya daha ¢ok dnem verilmelidir. Mecburi okuma saatlerine daha ¢ok

dikkat edilmeli. Okuma par¢alarimin kisa anlasilir ¢ok uzun olmadan olmasi gerekiyor.

©07)

Mevcut okuma egitimi degisecek olsa degerlendirme kismin giincellenmesini isterdim.
Ama bu degerlendirme hem 6grenci igin olmali hem ogretmen igin olmali. Biz bir egitim
veriyoruz ama bunun sonuglarint goriip diger basamaklara ge¢meliyiz. Yani sonucunu
gormeden diger basamaklara gegis yapmamaliyiz. Bunun en somut érnegi 6grencinin
swmifta kalmama olayr. Degerlendirme sonucu ne olursa olsun bu ¢ocuk diger sinifi
gecebilme hakki var. Bu cocugun sinifta kalabilecek diizeye gelene kadar bir¢ok
degerlendirme basamagindan ge¢mesi ve basarisiz oldugu alanlarda tekrar etmeli ve

basarili olana kadar diger basamaga gegmemeli diye diisiiniiyorum. (O8)

Yani Milli Egitimin okuma sadece Tiirk¢e okuryazarligi ve matematik. Simdi benim
onerim hani daha ¢ok Ger¢i Milli egitiminde o ydnde ¢alismast var da bir 6grencinin
birinci siniftan lise dérde kadar bir diinya klasiklerini bitirmig olmasi gerekiyor. Ki zaten
Milli egitim de bunu oneriyor. Onu yapmasi gerekiyor. Onun disinda Tiirk edebiyatina
hakim olmast gerekiyor. Biz Tiirk edebiyatini iste sey iizerinden degil. Sanki boyle ders
anlatilir da bazi yazarlarimin ozellikleri ozetleri iste bazi kitaplarin ozetleri. Onlar: bilip
smava girmekten ziyade onlart tamamen ogrenmekten yanayim. Sait Faik ¢ok biiyiik
oykiiciidiir ama buna baktigimizda bir siirii kitabini bilmiyoruz mesela ya da ¢ok biiyiik
bir dykiistidiir Tiirk edebiyatinda ondan sonra Sabahattin Ali kesinlikle biiyiik bir
oykiiciidiir onun mesela dykiileri. Bir siirii boyle yazarimiz var Tiirk edebiyatinda onlari
bilmemiz gerektigini diisiiniiyorum onlarin tamamini okumamiz gerektigini diistiniiyorum.

(010)
Yukaridaki alintilar incelendiginde sinif i¢i uygulamalarin okuma egitimi
bakimindan desteklenmesi ve okuma egitiminde aile katilimin saglanmasi
gerektigini hatta aile katilimin okul 6ncesi donemde baslamasi gerektigini ifade

etmislerdir. Ayrica Ogretmene saglanacak hizmet i¢i egitimin onemli oldugu

diistiniilmektedir.

4.7. Ailelerden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler: Nitelige Yonelik

Anlays

Ailelerin nitelige yonelik anlayisi mevcut uygulamalar, 6gretmen yeterligi ve aile
yaklasimi alt kategorileriyle ifade edilmistir. Bu kategoriler Sekli 10’da

verilmistir.

70



Nitelige yonelik Mevcut uygulamalar
anlayis

Ogretmen yeterligi

Aile yaklagimi

Sekil 10. Ailelerin nitelige yonelik anlayisi

Aileler okuma egitiminin niteliginin mevcut uygulamalar, 6gretmen yeterligi ve
aile yaklagimi g¢ercevesinde sekillendigini ifade etmislerdir. Mevcut uygulamalar
baglaminda okuma egitiminin olumlu sonuglar1 olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Konuyla ilgili aile goriisleri asagida verilmistir:

Simdi birinci sinif oldugu i¢in okuldaki egitimi tam olarak degerlendiremeyecegim yani
bu zamanki olan siiregte zaten alfabeyi daha yeni 6grendigi i¢in okuldaki egitimi ile ilgili
bir sey soyleyemeyecegim ... . okudugunu anlamasi derslerine daha iyi konsantre

olmasint ve sorulari daha iyi cevaplamasina yonelik bir yarari oldugunu diisiiniiyorum.

(AN1)
... Okuldaki okuma egitimin eksikleri var bence. (AN2)

i bir okuyucu olmasinda almis oldugu egitimin ve bazi égretmenlerinin bu konu
tizerinde daha ¢ok durmasinmin ve ¢ocugun dgretmenine olan saygi ve sevgisinin konuya

olan ilgisini arttirdigin diisiiniiyorum. (AN3)

Bu egitimin rolii biiyiiktiir ¢tinkii ¢ocugumu okumaya dair daha bir ilgili hale getirmistir

daha merakly hale getirmistir. Cocugumu okumaya dair tegvik etmistir. (AN4)

Cocugumun ¢ok da egitici okuma seyi yok. Cocugum evde okudugu kitaplar: bile
anlamyor. Okuma sikintist var net hani béyle kendini de ifade edemiyor. Okulun da
destegi ¢ok onemli ama dgretmenlerimiz de ¢ok ¢aba sarf ediyor. Ama ¢ocuklarda bir
okumama istegi var. ... Heveslenmiyor ¢ocuk. Bunun neden oldugunu bende bilmiyorum.
Okulda ¢ok ogretmenleri de ¢ok ¢aba gosteriyor. Evde bizde ¢ok iistiine gidiyoruz bir
tiirlii cocuklarimiz hani kendini ifade ederek okumayt istemiyorlar. Okuma egitimiyle bir
stkintt var Ama bende bilmiyorum ¢ocuk da istek géremiyorum. Istek yok cocukta. ... Yani
ben pek bir sey s6yleyemeyecedim ama égretmenlerinde ¢abasini goriiyorum ... Okuma
istegi kalmadi daha dogrusu. Ama bilmiyorum ogretmenlerinde goriiyorum destek
ctktiklarini ¢ocuklarimizda éyle bir istek olmuyor hani zorlasan da ondan verimli bir sey
alamiyoruz. Onun i¢in hani oOgretmenlere de pek bir sey demek istemiyorum. ...

Osretmenlerde ¢ok destek ¢ikiyor ama yeterli olmuyor. Bir sekilde onun ilgisini cekmesini

istiyorum. (AN5)

Aldigr okuma egitimi onun okumasin gelistirdi. (ANG)
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Cocugum iyi bir okuyucu ¢iinkii bir ¢ocuga sevmedigi bir seyi yaptiramazsiniz. Kizim
okumayi ve okuma saatinin gelmesini sabirsizlikla bekliyor. Bunda da égretmenimizin ve
egitimin rolii biiyiik. Lyi bir egitim almamis olsaydi okumas: diizgiin olmazdi verilen
odevleri yapmazdi. Aldigi egitimin iyi oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii kizim derste ¢ok

mutlu. (AN7)

Eger su an cocugum normal bir okuyucuysa bu okulda aldigi okuma egitiminin
basarisindan kaynakhdwr. Ciinkii biz anne baba olarak ona okuma egitimi veremedik. Su
an okumayt bir nebze de olsa seviyorsa bu tamamen okulda aldigi okuma egitiminde
kaynaklidir. Bunun basarisindan kaynakhdir. Iyi olmasimn  biitiin  nedenleri yani
nedenlerinin tamami okulun ya da egitim sisteminin ve 6gretmeninin okuma konusundaki
tesvikleridir. Bu konuda ¢ok fazla tegvik ettiler ¢ok fazla zaman aywdilar okuma egitimine

ve bununda sonuglarin aldik ¢ok siikiir. (AN8)

Rolii biiyiik 6gretmeninden dolay biiyiik ¢iinkii 6gretmeni okuma iizerinde ¢ok fazla
duruyor. Iyi bir okuma egitimini égretmenine baglyorum. Ogretmeninin basarisina
ogretmenin okuma iizerinde fazlasiyla durmasina ¢ocugumun giizel yénlendirmesine
bagliyorum. ... Su an ben genel sistemi bilmiyorum ama bizim dgretmenimizin
olusturdugu sistem ¢ok giizel gayet biz memnunuz éyle devam etmesini isterim yani bir

giincelleme istemiyorum (AN9)

Yukaridaki alintilarda ailelerin mevcut uygulamalarin ¢ocuklarin okumay1
ogrenmesinde ve okuma becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu ifade
ettikleri goriilmektedir. Buna ek olarak 6gretmenlerin yeterliginin ve desteginin
okuma egitimini sekillendirdigine dikkat ¢ekmislerdir. Uc anne, aile yaklasiminin
okuma egitimindeki roliine deginmistir. Konuyla ilgili aile goriisleri asagida

verilmistir:

. ama evdeki egitimle ilgili ailede bunu gordii zaten. Alt yapisi benim hi¢ bir
aksam ben de okumadan yatmam. Muhakkak okurum ne bulursam muhakkak
okurum yani okumadan gecirdigim bir giin yoktur diyebilirim. Simdi benim
birinci smiftaki ¢cocugumun bu seyi aileden almig oldugu alt yapidan kaynakli

oldugunu diigtiniiyorum (AN1)

Cocuk simdi okula gidene kadar egitimi once aileden alir. Yani ailenin bunu
tizerinde ¢ok biiyiik rolii vardir. Babanmin annenin ¢iinkii rol model onlardir.
Dolayisiyla iyi bir okuyucu olmasindaki sebebin biz oldugumuzu diigiiniiyorum.

Yani aile oldugunu diigtintiyorum. (AN2)

Okumayr bir tiirlii sevdiremiyorum. (AN3)
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4.8. Ailelerden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler: Nitelik Sorunlar: ve

Kaynaklan

Aileler nitelige yonelik sorunlar1 ve kaynaklarini ders igerik, kitap ve materyal
kaynakli sorunlar, katilim kaynakli sorunlar, aile katilimi kaynakli sorunlar alt

kategorileriyle ifade etmislerdir. Bu kategoriler Sekli 11°de verilmistir.

Nitelik sorunlari ve Ders igerik, kitap ve materyal kaynakli sorunlar
kaynaklart

Katilim kaynakli sorunlar

Aile katilim1 kaynakli sorunlar

Sekil 11. Ailelerin nitelik sorunlarina ve kaynaklarina yonelik goriisleri

Aileler okuma egitiminde yasanan sorunlarin ders igerik, kitap ve materyallerinde,
cocuk katillmindan ve aile katilimindan kaynaklandigini diisiinmektedirler.

Konuyla ilgili aile goriisleri asagida verilmistir:
... kendini odaklamas i¢in stirekli basinda birilerinin olmasi gerekiyor. (AN1)

Simdi ilk basta alfabeyi 6gretirken belli bir metinler veriyorlar ¢ocuklara iste ne bileyim
“naneli kek ye” gibi ciimleler var mesela ses gruplarinda. Cocugun gercek hayatla
ozdegslesen ciimleler kurulmasi gerekiyor bence. Surf ciimle kurmak icin surf harflerden
kelime iiretebilmek icin ¢ok da boyle ¢cocugun hayatiyla iliskili olmayan iste simdi naneli
kek ¢ocuk soruyor anne kek tath degil miydi? Biraz daha ¢ocugun kendi hayatiyla sosyal
hayatiyla iliskili ciimleler olmasi gerektigini diisiiniiyorum okuldaki metinlerinde. En
azindan ¢ocuk onu her zaman gordiigii kelime oldugu icin ve sosyal hayatta kullandig
seyler oldugu icin tamam naneyi kullaniyordur ama naneli keki kullanmiyor. ... Burada
bence birinci sinif metinlerinin degismesi gerekir diye diistiniiyorum ... Bir de ben birinci
veli olarak diyorum ki metinler degistirilmeli, daha anlamsal daha sosyal hayata yonelik
metinler olmali. ... Bence birinci kademede kesinlikle soyut olan dil bilgisi kurallarim
vermemeliler. Noktayi dgretsin bence birinci sinif 6gretmenleri noktayr 6gretsin. Tamam
soru igaretini 6gretsin tamam iinlemi ogretsin daha baska bir sey ogretmesine gerek yok.
Tamamen basit olarak ¢iinkii dilbilgisi konulart soyut konular ¢ocuk soyut diisiinmeyi 5.
Swniftan sonra ogreniyor. Hatta 6. swifta 7. swifta baslyorlar. Soyut diisiinmeye
dolayisiyla bu sefer dil bilgisi kurallar: verilecekken verebilecegiz diye bu sefer anlam

calismalart yarida kalryor. .... (AN2)

Iyi bir egitim almus olsa bile yetersiz oldugunu diisiinmekteyim. Bunun nedeni de ders

saatlerindeki yetersizlik ... (AN3)
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Okuma egitimiyle bir sikint1 var ama ben de bilmiyorum g¢ocuk da istek géremiyorum.
Istek yok ¢ocukta. (ANS)

Yorumlama yetenegini gelistirecek kitaplar okumasi saglanabilir ya da hayal giiciinii
arttiracak, hikayelerin sonunu kendisinin tamamlayabildigi caligmalar yaptirilabilir.
(ANG)

Cocugum normal bir okuyucudur. Bunun nedenlerde anne- baba olarak bizim okumaya
yeteri kadar tesvik edemeyisimiz ve okuma egitimi olarak ona 6rnek olamayisimizdandir.

(ANS)

Yukaridaki alintilar incelendiginde ailelerin okuma egitimindeki sorunlar1 okuma
materyallerindeki sorunlar, okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik ders
saatinin azlig1, okuma egitiminin anlamaya, iist diizey becerilere yonelik olmadigi
ifade ettikleri goriilmektedir. Buna ek olarak c¢ocuklarin okuma gerektiren

gorevlere ve okuma zevki igin istekli olmadigina dikkat ¢ekilmistir.

4.9. Ailelerden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler: Nitelik Sorunlarimin

Coziimiine Yonelik Ongoriiler

Ailelerin nitelik sorunlarinin ¢dziimiine yonelik Ongoriileri ¢ocuk ilgisinin
desteklenmesi, anlama becerisinin gelisiminin desteklenmesi ve mevcut
uygulamalarin var olan haliyle siirdiiriilmesi alt kategorileriyle ifade edilmistir. Bu

kategoriler Sekli 12°de verilmistir.

Nitelik sorunlarinin Cocuk ilgisinin desteklenmesi
¢oziimiine yonelik
ongoriiler

Anlama becerisinin gelisiminin desteklenmesi

Mevcut uygulamalarin var olan haliyle siirdiiriilmesi

Sekil 12. Ailelerin nitelik sorunlarinin ¢dziimiine yonelik 6ngoriileri

Ailelerin nitelik sorunlarinin ¢6ziimiine ydnelik Ongoriileri ¢ocuklarin okuma
gerektiren gorevlere katiliminin saglanmasi ve okuma aligkanligi kazanmasi i¢in
cocuk ilgisinin desteklenmesi gerektigi, cocuklarin anlama becerilerinin
gelisiminin desteklenmesi gerektigi seklindedir. Konuyla ilgili aile goriisleri

asagida verilmistir:
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Derslere daha ¢ok katilmasini isterdim hani okuma derslerine pek katilmak istemiyor.
Baskasi okurken sikiliyor. Kendisi okursa ancak buna sey yapiyor. Bununda birebir ilgi
olmasi gerekiyor. Bununda kesinlikle okulda olacak sey degil. Ciinkii bir siirii cocuk var.

Birazcik evde ilgilenmek gerektigini diisiintiyorum bu konu (AN1)

... Anladigint yorumlayamiyor. Onu kagida dokemiyor. Su an Ki Okullarm en biiyiik
stkintis1 yazmak istemiyorlar. Kalkip bir toplum karsisinda da konusmak istemiyorlar.

Sinif 6gretmeni anlamaya yonelik yorumlama ¢alismalart yaptrmali. (AN2)

Egitim sisteminin daha ¢ok okuma ve anlama temeline dayanmasini, bu konuda
cocuklarin istegine bakilmaksizin okuma konusunda daha ¢ok israrci olunmasini, tiim

egitimcilerin bu konuda daha fazla hassasiyet gostermesini isterim. (AN3)

Ya tam da béyle bir seyim yok ama ¢ocugumun hani ilgisini ¢ekebilecek sekilde mesela
okumasini isterim. Cocugum mesela dijital ortamda ¢ok ilgilendigi icin ona onun gibi bir
seyler olmasini istiyorum. Mesela hikdyeyi ondan agip okuyabiliyor ama hani normal
seyde okumuyor. Ama dijital ortamda siirekli oynadiklar: icin dijital daha fazla ilgisini

cektigi icin oradan bir hikdyeler okumaswni istiyorum. (AN5)

Onun seviyelerine uygun, ilgi ¢ekici kitaplart okumasi olabilir. ... Yorumlama yetenegini
gelistirecek kitaplar okumasi saglanabilir ya da hayal giiciinii arttiracak, hikayelerin

sonunu kendisinin tamamlayabildigi ¢alismalar yaptirilabilir. (ANG)

Yani anne baba olarak evde kendi gérevimizi degistirmemiz gerekir giincellememiz
gerekir. Ona daha ¢ok ornek olmamiz gerekir. Ama okulun verdigi okuma egitiminde
herhangi bir giincellemeye gerek yok sistemler ¢ok iyi bu sekilde de devam edebilir.
(AN8)

Bazi aileler ise okuma egitimiyle mevcut uygulamalarin devam etmesi gerektigini

ifade etmislerdir. Konuyla ilgili aile goriisleri asagida sunulmustur:

Heniiz bir degismesini istedigim bir yonii yok su an ki halinden memnunum tesekkiir

ederim. (AN4)

Ama okulun verdigi okuma egitiminde herhangi bir giincellemeye gerek yok sistemler ¢cok

iyi bu sekilde de devam edebilir. (ANT)

Bizim ogretmenimizin olusturdugu sistem ¢ok giizel gayet biz memnunuz oyle devam

etmesini isterim yani bir giincelleme istemiyorum. (AN9)

Su an igin bir yoniiniin degismesini istemem ben memnunum ¢iinkii. (AN10),
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4.10. Cok tarafh goriislere dayah olarak olusan politika giindemi - sorun

alam, politika ve uygulama onerileri

Ilkokul kademesindeki 6grencilere yonelik okuma ile ilgili 6gretim iiyeleri, sinif
Ogretmeni ve aile gibi paydaslarin goriislerinin alinip analiz edilmesi ve bu analiz
dogrultusunda okuma egitiminin niteliginin artmasi hususunda okuma politika
Onerisi olusturmak amacl yapilan bu arastirmada arastirmaci tarafidan sorulan
arastirma sorularina dayali paydaslarin belirttikleri goriislerden elde edilen
verilerden 6gretmen egitimi, 6gretim programi, ders igerik ve materyalleri, aile
katilimi ve 6gretmen yeterlikleri lizerinde politika giindemi/sorun alani olustugu
goriilmektedir. Bu problem giindemi/sorun alanina yonelik 6gretmen egitiminde
sisteme dayali niteligin arttirilmasi, diinya ve ihtiyaglari temele alan program
gelistirme ve iyilestirme siireci, dijital igerigin olusturulmasi ve zenginlestirilmesi,
aile katilimi anlayisinin olusturulmasi ve okuma becerisinin dogasina yonelik
anlayis1 gelistirme gibi bir dizi politika Onerileri ortaya konulmustur. Olusan bu
politika Onerilerine karsin uygulama oOnerilerine ulasilmistir. Bu dogrultuda
ogretim {iyelerinin, ¢ocugu ilkokula giden ailelerin ve smif 6gretmenlerinin
okuma egitimine yonelik belirttikleri goriislere dayali olusan politika giindemi -

sorun alani, politika ve uygulama Onerileri asagidaki Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. ilkokul kademesinde okuma egitimiyle ilgili cok tarafli goriislere dayal:

olarak olusan politika giindemi - sorun alani, politika ve uygulama onerileri

Politika Politika Onerisi Uygulama onerileri
giindemi /
Sorun alam

e Egitim fakiiltesinde 6gretim iiyesi se¢imi ve
yetistirilmesinde ~ orta ve uzun  vadeli
programlarin tasarlanmasi

e Ogretmen atamalarinda siralama  sinavinin

08 Ogretmen egitiminde Otesinde  meslek  se¢iminin  ortadgretim
gretmen . . .. <
Bitimi sisteme dayali kademesinde yapilarak becerinin zorunlu egitim
& niteligin arttirilmast sistemi igerisinde verilmesi
e Egitim sistemi igerisinde yapilacak yapisal
degisimlerin devamunda dogasi  siralama
olmayan beceri Ol¢iimii temelinde Ogretmen
aday1 secim siireci
oy " e Ogretmenlik meslek bilgisi de bireysel
Degisen diinya ve Lo ..
a o farkliliklar1 temele aldig1 igin egitimde teknoloji
Ogretim ihtiyaclari temele alan : o
. entegrasyonu ile toplu bilgi paylasim
programi program gelistirme ve

sistemlerinin yayginlastirilarak siniflar1 diinya
agina gevirebilecek dgretim programi tasarimi

iyilestirme siireci
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Tablo 6 (Devam). Ilkokul kademesinde okuma egitimiyle ilgili ¢ok tarafli
goriiglere dayali olarak olusan politika giindemi - sorun alani, politika ve
uygulama onerileri

Politika
giindemi /
Sorun alam

Politika Onerisi

Uygulama énerileri

Ogretim
programi

Degisen diinya ve
ihtiyaclar1 temele alan
program gelistirme ve
iyilestirme siireci

Ogretim programlari bir dersin iceriginde yol
haritasi niteligi tagimaktadir. Bu kapsamda bir
Ogretim programinin unsurlarini bilerek simif
icinde deneyimiyle teorik Onerileri
uygulamaya doniistiirebilme yeterliligi
eristirme

Ders igerik ve
materyalleri

Dijital icerigin
olugturulmasi ve
zenginlestirilmesi

Ozellikle teknoloji entegrasyonu ve dijital
icerik i¢in biitge artirimi yapilmasi

Temel Ogretim programi ve materyal
ihtiyacinin ~ 6tesinde  dijital  versiyonlarin
olusturulmasi i¢in kurumlar aras1 isbirligi
yapilarak siirece dayali icerik olusturulma
planlamasi  (devlet elinde olan radyo-
tv/TUBITAK/ diger ilgili bakanliklar igbirligi
vb.)

Aile katilim

Aile katilim1 anlayigimnin
olusturulmasi

Egitime aile katilmi farkindaligini arttirict
etkinliklerin okul dis1 ortamlarda
yayginlastiriimasi

Tirkiye’de aile katilmi anlayisinin - veli
toplantisina katilma, ¢ocuklarmin 6devlerini
yapma veya yardimci olma veya sadece
annenin himayesinde ger¢eklesme olumsuz
zemin anlayismmin -~ kitlesel hareketle
degistirilmesi

Bolgesel farkliliklar1  ortadan  kaldiracak
uygulamalarin  gelistirilerek gerekirse aile
sosyo-ekonomik durumun destekleyici
programlarin arttirilmas1 hatta bu konuda
uygulanan biitge payinin arttirtlmasi

Ogretmen
yeterlikleri

Okuma becerisinin
dogasina yonelik
anlayis1 gelistirme

Her yoniiyle okuma egitim sistemi igerisinde
yapilacak diger faaliyetlerin temelinde olan
kazandirilmas1  gereken ana becerilerden
biridir. Dolayisiyla 6gretmen basta olmak
iizere ilgili taraflarin topyekiin hareketiyle
kazanabilecegini hissettirerek bireysel cabadan
¢ok ulusal diizeyde bir harekete doniistiirme
Anlama becerisinin gelisiminin
desteklenmesine yonelik  ¢ok  tarafli
uygulamalarin ~ Oncelikle smf igerisinde
baglayarak aile katiliminin bilingli bir sekilde
saglanmasiyla gerek okul gerekse ailede
gerceklegebilecegi siireci yapilandirma
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada okuma egitimine yonelik G&gretim iyelerinin, ailelerin ve sinif
Ogretmelerinin goriisleri nitelige yonelik anlayislar, nitelik sorunlar1 ve kaynaklari
ve nitelik sorunlarmin ¢oziimiine yonelik Ongoriiler temelinde incelenmistir.
Aragtirmanin bu bdliimiinde elde edilen veriler cergevesinde arastirmanin

bulgularina dayanarak sonug ve tartisilmalara yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ogretim iiyeleri ifadelerine gore okuma egitimindeki nitelik anlayisi, okuma
egitiminde kuramsal temelleri ve mevcut uygulamalar arasinda tutarsizlik oldugu
ve okuma egitiminde bilimsel temelli bakis a¢isi olmadigina yonelik anlayis
boyutlarindan olusmaktadir. Ogretim iiyeleri okuma egitiminin tasimasi gereken
nitelikler bakimindan hem lisans hem de ilkokul diizeyinde yetersiz oldugu
goriisiindedirler. Bununla birlikte 6gretim iiyeleri okuma egitiminin hem lisans
hem de ilkokul diizeyinde kuramsal temel ve uygulamalar baglaminda
tutarsizliklar ~ barindirdigimi  diisinmektedirler. Okuma egitiminin  &zelde
Ogretimsel kararlarin okuma becerisinin dogasini ve prensiplerini anlamaya dayali
yapilandirilmadigima dikkat ¢ekmislerdir. Okuma egitiminde her bir 6gretmenin
sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve ¢ocuga sunulan okuma egitimin niteligi
hakkinda kuramlarin 6ngordiigii prensipler oldugu bilinmektedir. Kuramlarin
Oongordiigl prensipler ile uygulamalar arasinda tutarsizlik ve uygulamalarin bu
prensiplerden uzaklagmasinin okuma egitiminin niteliginin 6nemli bir belirleyicisi

oldugu distliniilmektedir.

Ogretmen ifadelerine gore nitelik anlayisi 6gretmenlere profesyonel destegin
olmadigina, okul temelli bir beceri, degisim hizi ve uygulamalar arasinda
tutarsizlik olduguna ve toplumsal normlarin getirdigi bakis agisina yonelik anlayis
boyutlarindan olusmaktadir. Ogretmenler okuma becerisinin okul temelli bir
beceri olarak goriildiiglinii bu ylizden okuma egitiminin ilkokulda baslayan bir
siire¢ bigiminde algilandigini ifade etmislerdir. Okumanin okul temelli bir beceri
olarak algilanmasinin okuma kiiltiirii ve okuma aligkanliginin gelisiminin 6niinde
engel teskil ettigini belirtmislerdir. Bu sonu¢ okul oOncesi donemde okuma
deneyimlerinin eksikligi veya noksanligi nedeniyle ilkokulda okuma becerisinin

ediniminde ¢ocuklarin 6grenme kaybi yasamasina sebep oldugu ve bu 6grenme
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kayiplarmin sinif diizeyi ilerledikge arttigi (Aarnoutse vd., 2005, Ehri ve Roberts,
2006; Forget-Dobois vd., 2009; Hood, vd., 2008; Wasik ve Bond, 2001)
argiimaniyla benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte okul oncesi donemde
zengin bir okuma deneyimi yasayan ¢ocuklarin okulda nitelikli bir yonlendirmeye
ihtiyag¢ duyduklar1 bilinmektedir. Ogretmenler ailelerin siirece okul &ncesi
donemden itibaren dahil olmasi gerektigine ve okuma kiiltliriiniin gerekliligine
dikkat c¢cekerek okuma egitiminde toplumsal normlara dikkat c¢ekmislerdir.
Bununla birlikte 6gretmenler okuma egitimini okuma yazma 6gretim yontemi
baglaminda degerlendirmis ve Ogretim programiyla gelen degisimler ve
uygulamalar arasinda tutarsizliklar oldugunu ifade etmislerdir. Aile ifadelerine
gore nitelik anlayist ise meveut uygulamalar, 6gretmen niteligi ve aile yaklasimi
boyutlarindan olusmaktadir. Aileler okuma egitiminde mevcut uygulamalarin
olumlu sonuglart oldugunu ifade etmislerdir. Buna ek olarak Ogretmenlerin
yeterliginin ve desteginin okuma egitimini sekillendirdigine dikkat ¢ekmislerdir.
Ayrica aile yaklagiminin okuma egitimindeki roliine deginilmistir. Cocuklarin
okumay1 oOgrenmesi, sevmesi ve c¢ocuklarin iyi bir okuyucu olmas1 okul,
ebeveynler, toplum ve devlet arasinda paylasilmasi gereken gorevle ve nitelikli bir
okuma egitimi politikasina dayali olarak gergeklesebilecegi (Savas, 2018)

bilinmektedir.

Arastirma sonucunda Ogretim {yelerinin, o6gretmenlerin ve ailelerin okuma
egitiminde nitelige yonelik olumsuz bir anlayisa sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Niteligin ulusal ve uluslararasi simavlarda (ABiDE, 2018; PISA, 2015; PISA,
2018; PIRLS, 2001; PIRLS, 2021) okuma becerisinin OECD iilkeleri
ortalamasinin istatistiksel olarak altinda oldugu gbz oniinde bulunduruldugunda
bir sorun alan1 olarak dikkate alinmas1 gerektigi ifade edilebilir. Okuma egitimiyle
ilgili nitelik kaygisinin altinda yatan asil sebebin okuma egitimiyle ilgili
politikalar oldugunu sdylemek miimkiindiir. Arastirma sonuclar1 Tiirkiye’deki
okuma egitimiyle ilgili politikalarla birlikte degerlendirildiginde, uygulamalarin
okuma becerisinin desteklenmesi ve okuryazarlik oraninin artirilmasi, okuma
aligkanhiginin  ve Kkiiltiiriinlin  gelistirilmesi iizerine odaklandigin1 sdylemek
miimkiindiir (Akyol ve Yildiz, 2013). Ancak, arastirmalar Tiirkiye’de bireylerin
temel okuryazarlik diizeyinde kaldigini, okuma aligkanlig1 diizeyine ulasamadigin

gostermektedir (Cocuk Vakfi, 2006; Odabas, Odabas ve Coskun, 2008).
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Tiirkiye’de okuma ile ilgili politikalarin okuma becerisi konusunda bdlgeler,
diinya standartlarina uygun okuma becerisiyle ilgili standartlarin ve g¢ergevelerin
olusturulmasina, nitelikli 6gretmen yetistirmeye, okullar ve 6grenciler arasinda
farkin ortadan kaldirilmasina yonelik politika anlayisinin  gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu arastirmayla ilkokul kademesinde okuma egitimine yonelik
politika onerilerek okuma egitimine doniik bazi degisim ve doniisiimlere ihtiyag
oldugu ortaya konmustur. Okuma egitiminin siyasal, sosyal ve psikolojik
temellerinin oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda okuma egitimi literatiirii de
aragtirma sonuglarini desteklemektedir (Ates ve Yildirim, 2014; Akyol, 2015;
Balci, 2016; Karaaslan, 2016; Epgagan, 2018).

Ogretim iiyeleri tarafindan okuma egitimindeki nitelik sorunlarinin gretmen
egitiminden, 6gretim programindan, ders igerik ve materyallerinden, aile katilim1
ve Ogretmen yeterliklerinden kaynaklandign ifade edilmistir. Ogretmen
egitiminden kaynakli sorunlar ders veren Ogretim iiyelerinin mesleki yeterligi,
Ogretmen adaylarini se¢gme siireci ve sinif i¢i uygulamalar1 alt kategorileri altinda
Ogretim programi kaynakli sorunlar, yeterlik ve program okuryazarligi alt
kategorisi altinda ders igerik ve materyallerinden kaynakli sorunlar, ders kitaplari
ve metinlerinin yetersizligi, ders igerigi ve materyal eksikligi ve icerik, kitap ve
materyal hazirlama siireci alt kategorileri altinda; okul aile is birligi kaynakli
sorunlar sosyokiiltiirel bakis agis1 ve sosyoekonomik faktorler alt kategorileri
altinda; Ogretmen yeterliklerinden kaynakli sorunlar ise alan bilgisi, 6gretim
bilgisi, Dbireysel ¢aba ve hizmet i¢i egitim alt Kkategorileri altinda
degerlendirilmistir. Ogretmen egitiminde ders veren dgretim {iyelerinin niteliginin
yan1 sira okuma becerisinin teorik temellerinin Tiirkce Ogretimi adli lisans
dersinde verilmesi ve bu dersin kredisi ve siiresinin okuma egitimine ayrilan
stiresinin okuma egitimi i¢in yetersiz olmasi gibi nedenlerden dolayr 6gretmen
egitiminde iyilestirme yapilmasi ihtiyacina deginilmistir. Okuma egitiminde
nitelik sorunun ¢oziimii ve ilerleme, 6gretmen niteliginin artirilmasi, hedeflenen
mesleki bilgi, beceri ve uygulamalar ile ger¢ekte gosterilen performans arasindaki
tutarliligl, okuma politikalarinin uygulanabilecegi Ogrenme-6gretme ortamint
olusturmayi, degisimi ve degisime uyumu ifade eder. Bir dgretmenin mesleki
gelisiminin meslege baslamadan once aldigi egitime, Ogretmenlik stajina ve

mesleki hayati boyunca edindigi bilgi ve deneyimlere bagl olarak sekillendigi
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bilinmektedir (Darling-Hammond, Gendler ve Wise, 2019; Flores ve Day, 2006).
Okuma egitiminde smif Ogretmenlerinin meslege baslamadan once aldiklari
egitimin niteligi, meslege basladiktan sonra bireysel ¢abalar1 ve hizmet i¢i destek
alma durumlar1 onlarin bilgi, beceri ve uzmanliklarinin bir baska deyisle
profesyonel gelisimlerinin  niteliginin  belirleyicisi  olacagin1  sdylemek
miimkiindiir. Burada vurgulanmasi gereken diger bir konu ise okuma egitiminde
O0grenme Ogretme ortamlaridir. S6z konusu ortamlari ¢ocuklara sunulan ¢esitli
kaynak ve firsatlarin saglanmasini belirleyen beceri, yetenek, egilim bilissel,
duyussal ve sosyal destek baglaminda iyilestirme okuma egitimi ile yakindan
iliskilidir (Giin, 2013). Ilkokul diizeyinde 6gretim programmin okuma egitimi
Ozelinde yetersiz oldugu, yapilan program giincellemelerine ragmen
Ogretmenlerin programi okumadiklari, program okuryazari olmadiklari, 6grenme
ortaminit programi esas alarak yapilandirmadiklari, okuma egitiminin okuma
yazma Ogretim yontemini baglaminda degerlendirildigi ve uygulanan programin
gercek programdan farkli oldugu diisiiniilmektedir. Programa yonelik hazirlanan
kaynak ve materyallerin programin okuma egitimiyle ilgili felsefesini

yansitmadigi goriisii de dikkat cekmektedir.

Ogretmenler nitelik sorunlarinin kaynag olarak &gretmen egitimini, ogretim
programini Ve ders igerik ve materyallerini gdstermektedirler. Ogretmen
egitiminden kaynakli sorunlar yeterlik alt kategorisinde ogretim programi
kaynakli sorunlar, yeterlik, okuma — yazma Ogretim yontemi ve uygulanan
program alt kategorilerinde ders igerik ve materyalleri kaynakli sorunlar ise
kiitiphane eksikligi, ders eksikligi ve dijital ara¢ eksikligi alt kategorilerinde
degerlendirilmistir. Aileler ise nitelik sorunlarinin kaynagi olarak ders igerigini,
ders kitab1 ve materyallerini, ¢ocuk katilimini ve aile katilimini ifade etmislerdir.
Ogretim iiyeleri, 6gretmenler ve aileler okuma egitiminin niteligi konusunda okul,
aile, toplum ve tilke temelinde bir¢ok boyutta benzer sorunlara ve bu sorunlarin
benzer kaynaklarina dikkat ¢ekmislerdir. Okuma egitimindeki nitelik sorunlari
okuma eyleminin okul ortamindan ¢ikarilarak daha genis bir alanda toplumsal bir

paydada yerini bulmasina engel teskil etmektedir (Doiron ve Asselin, 2011).

Ogretim {iyelerinin okuma egitimindeki nitelik sorunlarmimn ¢dziimiine ydnelik
ongoriiler okuma becerisinin dogasina yonelik bakis agisinda doniisiim, okuma

uzmani ihtiyaci, 6gretmen yetistirmede doniigiim, Ogretmenlerin hizmet igi
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egitiminde dontsim ve politikada donlisim alt kategorileri altinda
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin  okuma egitimindeki nitelik sorunlarinin
¢Ozlimiine yonelik ongoriiler sinif i¢i uygulamalar destegi, ders igerik, kitap ve
materyal destegi ve hizmet ici egitim destegi alt kategorinde degerlendirilmistir.
Okuma egitimindeki nitelik sorunlarinin ¢éziimiine yonelik ongoriileri ise ¢ocuk
ilgisinin desteklenmesi, anlama becerisinin gelisiminin desteklenmesi ve mevcut

uygulamalarin var olan haliyle siirdiiriilmesi alt kategorilerinde ele alinmistir.

Okuma egitiminde sorunlar &grenci oOzelliklerini, sosyal ortamlari, toplumsal
normlari, sosyokiiltiirel ¢cevre faktorlerini kapsayan ¢ok boyutlu bir bakis agisi ile
ele alinmalidir. Ciinkii okuma diisiiniilenin aksine yasam boyu siiren ve

O0grenmeyi 0grenmeyi temel alan bir paradigmay igerir.

Paydaslarin ilkokul kademesinde okuma egitimiyle ilgili ¢cok tarafli goriislerine
dayal1 olarak; 6gretmen egitimi, 68retim programi, ders icerik ve materyalleri, aile
katilim1 ve 6gretmen yeterlikleri iizerinde politika giindemi/sorun alani olustugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda katilimcilarin goriislerinden hareketle egitim
fakiiltesinde Ogretim iiyesi se¢imi ve yetistirilmesinde orta ve uzun vadeli
programlarin tasarlanmasi; 6gretmenlik meslek bilgisi de bireysel farkliliklar:
temele aldig1 icin egitimde teknoloji entegrasyonu ile toplu bilgi paylagim
sistemlerinin yayginlastirilarak siniflar1 diinya agina ¢evirebilecek Ogretim
programi tasarimi ve Temel Ogretim programi ve materyal ihtiyacinin 6tesinde
elektronik versiyonlarin olusturulmasi i¢in kurumlar arasi isbirligi yapilarak
stirece dayali icerik olusturulma planlamasi 6n plana ¢ikan politika uygulama
Onerileri arasinda yer almaktadir. Tekrar hatirlamak gerekirse bu arastirmayla
ilkokul kademesinde okuma egitimine yoOnelik politika Onerilerek okuma
egitimine doniik bazi1 degisim ve doniisiimlere ihtiya¢ oldugu ortaya konmustur.
Bu konuya yonelik okuma egitimi literatiiri de arastirma sonuglarini
desteklemektedir. Nitekim Tiirkiye’de ve diinya’da okumaya yonelik politika
uygulamalarina bakildiginda benzer veya olusan okuma egitimine iligsin sorun
alanina y&nelik Onerilerin gelistirildigini gérmek miimkiindiir. Ornegin Milli
Egitim Bakanligi’nin (2011) bir belgesinde ifade ettigi lizere bircok Avrupa
tilkesi, ilk ve ortadgretim kademelerinde okuma gii¢liigi bulunan &grencilere
destek olmak amaciyla iyilestirici faaliyetler, sorunlarin erken fark edilmesi,

uyarlanmig 6gretim materyali gelistirme Onerisi bu arastirmanin politika uygulama
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Onerileriyle oldukca benzerlik gostermektedir. Her ne kadar 2000°1li yillarin
basinda yapilan bir aragtirmanin (Lee, 2004) verilerine gore okuryazarlik
alanindaki ¢abalarinin basarisiz olmasi 6zellikle hiikiimet ve 6zel olarak finanse
edilen okuma girisimlerine verilen mali destekleri ve iilkenin ekonomik refah1 g6z
online alindiginda durumun talihsizligine ragmen teknoloji entegrasyonu ve
elektronik igerik i¢in biitce artirnmi yapilmasi politika Onerisi Tiirkiye’deki
eksikligin nereden giderilmeye baslayacaginin gostergesidir. Ayrica mevcut
durumda biitge artirimi1 en azindan uygulamada olumlu ve olumsuz karsiliginin
goriilmesini saglayabilir. Sonug olarak ise politika dnerilerinde topyekln anlayisla
okuma egitimine katki saglayacak doniisiimii saglama Onerisi Maya’nin (2019)
arastirmasinda bahsettigi gelismekte olan cogu iilkelerde yetiskin okuryazarlik
sorunu  ¢oziime yonelik “okuma yazma kampanyalariyla benzerlik
gostermektedir. Bu tip uygulamalarin toplumsal bilinci arttirmanin yaninda

kitlesel hareket kabiliyetini de olumlu sekilde beraberinde getirecegi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Opretim iiyeleri okuma egitiminde kuramsal temeller ve hem ilkokul hem
de lisans diizeyinde uygulamalar arasindaki tutarsizliga dikkat
cekmislerdir. Hem lisans Ogretim programi hem de ilkokul programi
Ogretmen adaylarm1  ve Ogretmenleri  yonlendirme  bakimindan
tyilestirilebilir.

e Ailelerin ve 6gretmenlerin okuma egitimi konusunda farkindaliklarinin az
oldugunu bununla birlikte Ogretmenlerin okuma becerisinin dogasina
yonelik anlayis ve okuma becerisinin gelistirilmesi konusunda bilgi
eksikliklerinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu sebeple aile egitimleri
ve dgretmenlere yonelik hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

e Okuma egitiminde hem ilkokul diizeyinde hem de lisans diizeyinde ders
saatlerinin artirilmasi, ders igerik ve materyallerinin gelistirilmesi, aile
katilmimin saglanmasi, dijital icerigin tretilmesi konularmin giindeme
getirilmesi saglanabilir.

e Arastirma bulgular1 gosteriyor ki genelde egitim politikast 6zelde ise
okuma becerisini gelistirmeye yonelik politikalarin gelistirilme ihtiyaci

bulunmaktadir. Dolayisiyla temel bir politika gelistirme siireci
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problemlerin varligindan baglayacagi i¢in Oncelikle problemlerin iyi
tanimlanmas1 i¢in ulusal diizeyde okuma politikas1 alani olusturularak
politika aktorleri ve algilanan etkisinin bulguya dayali olarak belirlenme
arastirmalariin yapilmasi gerekmektedir.

Uluslararast basar1 verilerinin tabi bir sonucu olarak okul c¢agindaki
cocuklarin okuma becerilerini gelistirmenin 6nemi, muhtemelen kalict
kaygiya doniismiis olabilir. Dolayisiyla 6grenme ortaminda bu kaygiy1 en
aza indirerek okuma becerisinin gelisimine katki saglayan ana aktorlerden
birisi 6gretmendir. Ogretmenin okuma becerisine yonelik psikolojik

etkisini ortaya koyacagi arastirma kurgularina ihtiyag oldugu sdylenebilir.

5.2.2. lleri arastirmalara yonelik oneriler

Cok tarafli goriislere gore hem ilkokul hem de lisans diizeyinde okuma
egitiminde nitelik sorunlari oldugu ileri siiriilmektedir. Ancak okuma
egitiminde nitelik sorunlarinin ve kaynaklarinin anlasilabilmesi i¢in uzun
stireli siif i¢i gozlemlere ve uygulamalara dayali gorlismelere ihtiyag
duyulmaktadir. Sonraki c¢aligmalarda sinif i¢i gozlemler igeren nitel
arastirmalar yiiriitiilebilir.

Yapilan aragtirmada ebeveynlerden biri olan babanin, okul yoneticilerinin
ve Milli Egitim Bakanliginda goérev alan iist diizey yoneticilerin
gorlslerine yer verilememistir. Sonraki ¢alismalarda ¢ocugun egitiminde
sorumlu tiim aile bireylerinden, okul yoneticilerinden ve Milli Egitim
Bakanliginda gorev yapan st diizey yoneticilerden veri elde edilmesinin
aragtirma olgusunun farkli boyutlarin1 ele almasi bakimindan ©Snemli

olacagini sdylemek miimkiindiir.
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EKLER

EK 1. Ogretim iiyesi goriisme formu

Ogretim Uyesi Goriisme Formu

Bu gériisme formu, Ordu Universitesi, Sinif Egitimi Yiiksek Lisans Programi’nda
yiiriitiilmekte olan ‘Ilkokul kademesinde okuma egitimine iliskin goriislerin
analizi ve politika Onerileri’adli yiliksek lisans tez c¢alismasi kapsaminda
gelistirilmistir. Arastirmanin amaci, Tirkiye’de ilkokul kademesinde okuma ile
ilgili goriislerin  analiz edilmesi ve buna yonelik politika Onerilerinin
gelistirilmesidir. Bu amagla, goriisme formu ile elde edilecek veriler analiz
edilecek ve bir politika onerisi gelistirilecektir. Goriisme formunu tamamlamak
yaklasik 30 dakika siirmektedir. Goriisme ile elde edilen veriler anonim kalacak
ve kimliginiz kayit altina alinmayacaktir. Veriler, arastirma siiresince
arastirmacimin sifreli kisisel bilgisayarinda depolanacak ve bunlara sadece
arastirmact ve tez danigmanlart ulasabilecektir. Arastirmaya katiliminiz
goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Kararinizi her an degistirebilir, gérlismenin
herhangi  bir asamasinda  ¢ekilebilir, istemediginiz  sorulara  cevap
vermeyebilirsiniz. Arastirmaya katilmama tercihiniz ya da c¢ekilme karariniz
kimse ile paylagilmayacaktir. Degerli vaktinizi ayirdigini i¢in tesekkiir ederiz.

_Ogretmen Faruk MIiDILLI
Davutpasa Ilkokulu/ 0535 523 XX XX
1. Tirkiye’de okuma egitimini
a. Ogretmen egitimi,
ogretim programi,
ders igerik ve materyalleri,
aile katilima,
hizmet i¢indeki 6gretmenlerin nitelikleri

© oo o

degiskenleri bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Tiirkiye’de okuma egitiminin
a. Ihtiyaglari ve
b. sorunlar1 konusunda ne diisiinmektesiniz?

3. Tirkiye’de okuma egitimiyle ilgili
c. gelecekte planlanmasini diisiindiigiiniiz eylem/ler ve
d. ulusal diizeyde gelistirilmesini diisiindiigiiniiz politika/lar neler olmali
ve nasil bir yaklasimla gerceklestirilmelidir?

4. Gorlisme formunda yer almayan okuma egitimine iliskin diger
goriislerinizi bu soru numarasi ile belirterek yazabilirsiniz.
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EK 2. Ogretmen goriisme formu

Ogretmen Goriisme Formu

Bu gériisme formu, Ordu Universitesi, Sinif Egitimi Yiiksek Lisans Programi’nda
yiiriitiilmekte olan ‘Ilkokul kademesinde okuma egitimine iliskin goriislerin
analizi ve politika Onerileri’adli yiliksek lisans tez c¢alismasi kapsaminda
gelistirilmistir. Arastirmanin amaci, Tirkiye’de ilkokul kademesinde okuma ile
ilgili goriislerin analiz edilmesi ve buna yonelik politika Onerilerinin
gelistirilmesidir. Bu amagla, goriisme formu ile elde edilecek veriler analiz
edilecek ve bir politika Onerisi gelistirilecektir. Gorlisme formunu tamamlamak
yaklagik 30 dakika siirmektedir. Gorlisme ile elde edilen veriler anonim kalacak
ve kimliginiz kayit altina alinmayacaktir. Veriler, arastirma siiresince
arastirmaciin sifreli kisisel bilgisayarinda depolanacak ve bunlara sadece
arastirmact ve tez danigmanlart ulasabilecektir. Arastirmaya katiliminiz
goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Kararinizi her an degistirebilir, goriismenin
herhangi  bir asamasinda  ¢ekilebilir, istemediginiz  sorulara cevap
vermeyebilirsiniz. Arastirmaya katilmama tercihiniz ya da c¢ekilme karariniz
kimse ile paylagilmayacaktir. Degerli vaktinizi ayirdigini i¢in tesekkiir ederiz.

Ogretmen Faruk MIDILLI
Davutpasa Ilkokulu/ 0535 523 XX XX

Sorular

1. Tiirkiye’de okuma egitimini
a. aldigimiz lisans egitimi,
b. mevcut sini i¢i uygulamalariniz
C. Ogretim programi,
f. ders igerik ve materyalleri,
g. aile katilimu,

degiskenleri bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?

d. Tirkiye’de okuma egitiminin
e. Ihtiyaclari ve
f. sorunlari konusunda ne diisiinmektesiniz?

Tiirkiye’de okuma egitimiyle ilgili
gelecekte planlanmasini diisiindiigliniiz eylem/ler ve

h. ulusal diizeyde gelistirilmesini diisiindiigliniiz politika/lar neler olmali
ve nasil bir yaklasimla gerceklestirilmelidir?

f. Gorliisme formunda yer almayan okuma egitimine iliskin diger
goriislerinizi bu soru numarasi ile belirterek yazabilirsiniz.
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EK 3. Aile goriisme formu

Aile Goriisme Formu

Bu gériisme formu, Ordu Universitesi, Siif Egitimi Yiiksek Lisans Programi’nda
yiiriitiilmekte olan ‘Ilkokul kademesinde okuma egitimine iliskin goriislerin
analizi ve politika Onerileri’adli yiliksek lisans tez c¢alismasi kapsaminda
gelistirilmistir. Arastirmanin amaci, Tirkiye’de ilkokul kademesinde okuma ile
ilgili goriisleri analiz edilmesi ve buna yo6nelik politika 6nerisinin gelistirilmesidir.
Bu amagla, goriisme formu ile elde edilecek veriler analiz edilecek ve bir politika
Onerisi gelistirilecektir. GoOriigme formunu tamamlamak yaklasik 30 dakika
stirmektedir. Goriisme ile elde edilen veriler anonim kalacak ve kimliginiz kayit
altina alinmayacaktir. Veriler, arastirma siiresince arastirmacinin sifreli kigisel
bilgisayarinda depolanacak ve bunlara sadece arastirmaci ve tez danigmanlari
ulagabilecektir. Arastirmaya katiliminiz goniilliilik esasina dayanmaktadir.
Kararinizi her an degistirebilir, goriismenin herhangi bir asamasinda ¢ekilebilir,
istemediginiz sorulara cevap vermeyebilirsiniz. Arastirmaya katilmama tercihiniz
ya da ¢ekilme kararimiz kimse ile paylasilmayacaktir. Degerli vaktinizi ayirdigini
icin tesekkiir ederiz.

Ogretmen Faruk MIDILLI
Davutpasa Ilkokulu/ 0535 523 XX XX

Sorular

1. Tiirkiye’de okuma egitimini
a. Cocugunuzun aldig1 egitim
b. ders igerik ve materyalleri,
C. desteginiz,

degiskenleri bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Cocugunuzun aldig1 okuma egitiminin
a. Ihtiyaglari ve
b. sorunlari konusunda ne diistinmektesiniz?

3. Cocugunuzun okuma egitimiyle ilgili
c. gelecekte planlanmasini umdugunuz eylem/ler ve

d. degisimler neler olmali ve nasil bir yaklagimla gergeklestirilmelidir?

4. Goriisme formunda yer almayan okuma egitimine iliskin diger
goriislerinizi bu soru numarasi ile belirterek yazabilirsiniz.
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