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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢er¢evesinde elde
ettigimi, tlim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimi,
bu tezde sundugum ¢alismanin 6zglin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

Ertugrul SAHIN



OZET

TEMEL EGITIiM ANABILiM DALI

SINIF EGITIMIi BiLiM DALI

ILKOKUL FEN BILIMLERIi DERS KiTAPLARININ PISA TEMSIL
YETERLIK DUZEYLERI VE DUSUNME BECERILERI TEMELINDE
INCELENMESI

ERTUGRUL SAHIN

Bu arastirma, ilkokul fen bilimleri ders kitaplarmma genis kapsamli bir bakis sunmay1
amaglamaktadir. Arastirmanin problem durumunu ilkokul 3 ve 4. smif fen bilimleri ders
kitaplarini, PISA temsil yeterligi diizeyleri ve fen okuryazarligi becerileri agisindan var olan
durumu olusturmaktadir. Ayrica ders kitaplarindaki etkinliklerin hangi diisiinme becerilerini
gelistirmeyi  hedefledigini, sahip oldugu amaglari, Ogrenciyi yonlendirdigi 6grenme
deneyimlerini, ¢alisma bic¢imlerini, etkinlik siire¢lerinde ihtiya¢ duyulan kaynaklari, doga ve
diger canlilarla iligkileri agisindan nasil bir dagilim gosterdigini incelemeyi amaglamaktadir.
Aragtirmanin amaglart dogrultusunda, nitel aragtirma modellerinden dokiiman inceleme yontemi
benimsenmistir. Arastirmanin birinci veri setini, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligina bagh egitim kurumlarinin ilkokul 3 ve 4. sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki
etkinliklerden olusmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirma kapsaminda incelenen ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerden elde edilmistir. Arastirma bulgular aragtirma kapsaminda
incelenen birtakim nitelikler agisindan ders kitaplarinda eksiklikler oldugunu gostermistir. Bu
eksiklikler, etkinliklerin PISA temsil yeterlilik diizeylerinin diisiik olmasi, diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin sayica az olmasi, etkinlik siire¢lerinde 6grencileri sinirli sayida
kaynak kullanmaya yonlendirmesi konular1 6ne ¢ikmaktadir. Bu ¢er¢evede, 6grencilerin daha
etkili bir 6grenme deneyimi yasamalarini saglamak, diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla
ders kitaplarindaki etkinlikler yeniden diizenlenip nitelikli ve zenginlestirici bir sekilde
tasarlanabilir. Bu sayede Ogrencilerin uluslararasi standartlara uygun bir egitim almalarim
saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Diistinme Becerileri, PISA, Fen Bilimleri Ders Kitaplari.



ABSTRACT

DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION

DEPARTMENT OF CLASSROOM EDUCATION

ANALYSIS OF PRIMARY SCHOOL SCIENCE TEXTBOOKS IN TERMS OF
PISA COMPETENCY LEVELS AND THINKING SKILLS

ERTUGRUL SAHIN

This research aims to provide a comprehensive overview of primary school science textbooks.
The problem situation of the research is constituted by examining the primary school 3rd and 4th-
grade science textbooks in terms of their representation adequacy levels in PISA and science
literacy skills. Additionally, the research aims to investigate which thinking skills the activities in
the textbooks target, their objectives, the learning experiences they guide the students through,
the study methods, the resources required in the activity processes, and the distribution regarding
interactions with nature and other living beings. In line with the objectives of the research, the
document analysis method, which is one of the qualitative research models, has been adopted.
The first dataset of the research consists of activities in the primary school 3rd and 4th-grade
science textbooks of educational institutions affiliated with the Ministry of National Education in
the 2023-2024 academic year. The data of the research were obtained from the activities in the
textbooks examined within the scope of the research. The research findings have indicated some
deficiencies in the textbooks in terms of certain qualities examined within the scope of the
research. These deficiencies primarily revolve around the low representation adequacy levels of
the activities in PISA, the limited number of activities aimed at developing thinking skills, and
guiding students to use a limited number of resources in the activity processes. In this context, the
activities in the textbooks can be rearranged and designed in a qualitative and enriching manner
to ensure that students have a more effective learning experience and to enhance their thinking
skills. This way, students can receive an education that conforms to international standards

Key Words : Thinking skills, PISA, Science Textbooks.
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1. GIRIS

Fen bilimleri, ¢evremizi daha iyi anlamak ve agiklamak i¢in yiiriittiigiimiiz bir faaliyet ve
siirectir. Bu stirecte, tutarli ve diizenli bilgilerin biriktirildigi bir birikim meydana gelir.
Belli’ye (2009) gore, fen bilimleri yasadigimiz ¢evreyi anlama ve degerlendirme
amaciyla, deneysel sorgulama ve mantiksal diistinme temelinde bir arastirma ve diistinme
metodudur. Insan, fen bilimlerinin odaklandig1 bir diinyada gdzlerini acar; bu nedenle
fen, giinliik yasamin temel bir pargasidir. Fen egitimi, ailede baslar ve okulda devam eder.
Bu siireg, insanin yasami boyunca devam eder. Bu nedenle, yasam boyunca insanlar, fen
alaninda ayni konular1 6grenirler (Cilenti, 1985). Bu baglamda, fen bilimleri, ¢evremize
dair derinlemesine anlayisin temelini olusturarak bireyleri, bilinmeyene duyulan meraki

ve bilimsel diisiinceyi tesvik eden bir 6grenme seriivenine yonlendirir.

Fen bilimleri, toplumlarin gelisimine katkida bulunan ve ayni zamanda tiim diinyay1
olumlu bir sekilde etkileyen en onemli bilim dallarindan biridir. Fen bilimleri ayni
zamanda bilimsel olmayan diisiince yapilarina engel olup, evreni ve dogay1 sorgulamay1
temel alan mantiksal ve analitik diislinceyi tesvik eden Onemli bir disiplindir. Bu
baglamda, glinlimiiz ve gelecek i¢in fen bilimlerinin toplumsal ve bireysel olarak ne kadar
onemli oldugu cok iyi anlagilmali ve 6gretilmelidir. Bu hedefe ulagsmanin en etkili yolu
ise egitimdir. Egitim siirecinde, planli ve programli bir sekilde olusturulan ve uygulanan
egitim programlar1 aracilifiyla, bireyden beklenen hedeflere ulasmak miimkiindiir (Cetin,
Karaca, Yurdabakan, Nartgiin, Bicak ve Gomleksiz, 2008). Egitim, yeni nesillerin
gelisimine katki saglamak amaciyla bireylere gerekli bilgi, beceri ve tutumlari

kazandirma, ayn1 zamanda kisiliklerini olumlu yonde gelistirme siirecidir.

Egitim kavrami, farkli tanimlara sahip olmasmma ragmen, temelde bireyin mevcut
potansiyelini ortaya c¢ikararak gelistirmeyi, cagmn gerektirdigi bilgi ve becerileri
kazandirmay1 ve bireyin zaman i¢inde degisen kosullara uyum saglamasini hedefler. Baki
(2008), egitimin temel amacinin topluma faydali bireyler yetistirmek oldugunu vurgular.
Egitim kavrami, 6zelde bireyin gelisimine katkida bulunan bir olgu olmasina ragmen
genelde, toplumun gelisimine ve sekillenmesine etki eden bir yapiyr barindirir.
Gelecegimizi insa edecek olan 6grencilerin, bilgi edinme yetenekleri ve bu bilgiyi giinliik
yasamlarinda kullanabilme becerileri, aldiklar1 egitimle dogrudan iligkilidir. Bu noktada,
ogrenenlere egitimin nasil yapildigi, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagi, egitimin

planlanmasi ve niteliginin artirilmasi gibi konular 6nem kazanir. Bu baglamda, "egitim

1



program1” kavrami ortaya ¢ikar ve egitim siireclerinin etkili bir sekilde yonetilmesinde

kilit bir rol oynar.

Egitim programinin genis tanimi, Ogrencilerin Ogrenme deneyimlerinin organize
edilmesini igerir ve alanyazina bakildiginda, bu tanimin farkli perspektiflerden ele
alindig1 goriilmektedir. Ertlirk'e (1994) gore, egitim programlari, belirli bir siire zarfinda
Ogrencileri yetistirmeyi amaclayan tiim egitim durumlarini kapsar. Demirel'e (2017) gore
ise, egitim programlari, okul i¢i ve disindaki etkinlikler araciligiyla 6grencilere saglanan
ogrenme deneyimlerini ifade eder. Varis (1996) ise Milli Egitim hedeflerine ulasmak igin
bir egitim kurumu tarafindan bireylere yonelik gerceklestirilen tiim etkinlikleri icerdigini
ifade etmektedir. Giirol'a (2004) gore, ise, belirli bir kurumda, amaglar1 gergeklestirmek
amaciyla planlanan etkinliklerle bireyin 6grenme deneyimlerini olusturan kapsamli bir
etkinlikler biitiintidiir. Bu ¢esitlilik gosteren tanimlar, egitim programlarinin 6grencilerin
ogrenme deneyimlerini diizenleme amacma sahip oldugunu ve farkli kuramsal

yaklagimlarin etkisi altinda ¢esitli bigimlerde sekillenebilecegini ortaya koymaktadir.

Unlii’ye (2014) gore, egitim alan bireylerin dénemin gereksinimlerine uygun
yeterliliklere sahip olmalari, problemleri c¢ozebilmeleri, cevrelerini anlayabilmeleri,
edindikleri bilgileri glinliik yagamlarina uyarlayabilmeleri, diislinme ve problem ¢6zme
becerilerine sahip olmalari olduk¢a Onemlidir. Ortas (2018), 21. Yiizyilda bilgiye
erigsebilen, ulastig1 bilgiyi degerlendirebilen ve yeni bilgi iiretebilen bireyler yetistirmenin
onemine vurgu yaparak, egitimin c¢agin gereksinimlerine uygun olmasi gerektigini
vurgular. Arslan ve Eraslan'a (2003) gore, egitim, beklenen amaclarin yerine getirilmesini
saglayan egitim programlar1 araciligiyla gerceklesir. Anagiin ve Duban (2014), diinya
genelindeki degisimlere ayak uydurabilmesi i¢in egitim sistemlerinin dinamik bir yapida

olmas1 ve ¢agin gereksinimlerine uygun sekilde gelistirilmesi gerektigini belirtmistir.

Teknolojik degisimler, hayatin her alanini etkilemis ve bu etki egitim programlarini da
derinden etkilemistir (Sentiirk, 2009). Bu etki, degisime uyum saglayabilecek nitelikli
bireyler yetistirmek amaciyla ¢esitli arayislar1 da beraberinde getirmistir. Bu cercevede,
bireylerin bilgiyi 6grenme, yapilandirma ve mevcut bilgiler lizerinden yeni bilgiler
tiretebilme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir (Yasar, 2010). Tirk Egitim Sistemi,
bu 6zelliklere sahip bireylerin egitilmesi amactyla 2005 yilindan bu yana yapilandirmaci
yaklagimi temel almis ve etkinlik temelli bir yapiya evrilmistir (Kiroglu, 2011). Bu

durum, teknolojik degisimlere uyum saglayabilen 6grencilerin egitilmesi amaciyla Tiirk



Egitim Sistemine dinamizm katmis, 6grenme siireglerini daha etkilesimli ve uygulamaya

dayal1 hale getirmistir.

Yasadigimiz yiizyilda, bilim ve teknolojideki hizli ilerleme, egitim alaninda da bir dizi
yenilige neden olmustur. Artik tilkeler, ekonomik biiyiime ve degisen ¢aga uyum saglama
konusunda egitimi en onemli faktor olarak gormektedir. Gelismis toplumlarda egitimin
temel hedefi, yeni nesillerin saglikli ve donanimli bir sekilde egitilmelerini saglamak ve
onlar1 gelecege hazirlamaktir (Altunbay, 2015; Ercan, 2019). Giliniimiiz sartlar1 ve
ilerleyen teknoloji, egitim sistemlerini toplumsal degisim ve kiiresel rekabeti gbz oniinde
bulundurarak yeniliklere zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle, Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’ndaki eksikliklerin giderilmesi ve 6grencilere bilim ve teknoloji alanlarinda
giiclii bir temel kazandirilmasi1 6nemlidir. Miaoulis' a (2009) gére, giiniimiiz kosullarinda
teknolojik yeniliklerin belirledigi bir cagda, gelecegin miihendislerini, fen bilimlerini iyi
bilen bireyleri yetistirmek ve bilim-teknoloji okuryazarliini artirmak biiyiik bir 6neme
sahiptir. Bir iilkenin 6gretim programlari, bireylerin sahip oldugu yetenekleri ortaya
cikararak, bu yeteneklere uygun becerileri kazandirmayi1 hedeflemelidir (Akgiindiiz,
Ertepinar, Ger ve Tiirk, 2018). Bu hedefler dogrultusunda {ilkeler, egitim politikalarini

stirekli olarak giincellemektedir.

Gilinlimiizde, bilgiyi kullanma becerileri, bilgi edinmekten daha 6nemli goriilmektedir.
Temizkan’a (2014) gore, beceri, bireylere formal egitimle kazandirilmasi gereken yasam
boyu kullanilabilen yeteneklerdir. Bu baglamda, beceri genellikle uygulama ve basari
gerektiren bir eylemdir. Birtakim kaynaklarda bu beceriler "21. Yiizy1l Ogrenme
Becerileri" ad1 altinda ge¢mektedir. Bu beceriler, bireylerin sadece okul yasantisinda
degil, ayn1 zamanda yasamlarinda, is hayatlarinda basarili olabilmek icin gereken
yeteneklerin bir biitiinii olarak kabul edilmektedir (Partnership for 21st Century
Skills,2019). Bu nedenle, bireylerin 21. ylizyill 6grenme becerilerini gelistirmelerine
odaklanan, bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilen, problem ¢ozebilen ve iletisim
yetenekleri giiclii bireylerin egitilmesini hedefleyen bir egitim anlayisinin benimsenmesi

gerektigi Onerilmektedir.

2005 Fen ve Teknoloji Ogretim Programi, yapilandirmaci bir anlayisla olusturulmus,
cesitli iilkelerdeki 6gretim programlart incelenerek sekillendirilmistir. Bu 0gretim
programinda siire¢ odakli, aragtirma ve sorgulamay1 temel alan, yasam boyu 6grenme

anlayislart gozlenmektedir (Colak, 2018). Programin hedefi; 6grenmeyi Ogrenen,



farkliliklara hosgoriilii, olaylara bilimsel ac¢idan yaklasabilen, problem ¢dzme, elestirel
diistinme ve karar verme becerileri gelismis fen ve teknoloji okuryazari bireyler
yetistirmektir (MEB, 2005). Bu ¢ergevede, Tiirkiye'nin fen 6gretiminde yapilandirmaci
ve siire¢ odakli yaklasimi bir yoniiyle 6grencileri 21. yiizyil becerilerine odaklanan,
bilimsel diisiinceye sahip bireyler olarak egitme hedefine yonelik bir adim olarak

disiiniilebilir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program, zaman i¢inde revizyonlara ugramistir. En son 2017
yilinda yenilenen Ogretim Programinda, alana dzgii becerilere yasam becerilerinin yan
sira mithendislik ve tasarim becerileri eklenmistir. Giincellenen programdaki yasam
becerileri ve miithendislik tasarim becerileri, 21. yiizyil 6grenme ve yenilik¢ilik becerileri
ile ortiismektedir (MEB, 2017). Bu revizyonlarla, 21. yiizy1l becerilerinin 6nemi daha ¢ok
vurgulanmis ve program iceriginde daha fazla yer almistir (Colak, 2018). Yapilan bu
caligmalar, egitim sisteminin siirekli olarak degisen ihtiyaglara uyum saglama ¢abasini
yansitarak, 6grencilerin gelecege daha donanimli bir sekilde hazirlanmasina yonelik bir

adim olarak degerlendirilmektedir.

Milli Egitim Bakanhig1 tarafindan 2018 yilinda yapilan cesitli diizenlemelerle birlikte
yaymlanan ve tiim kademelerde uygulanmaya baslanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinin 6zel amagclari ve alana 6zgii yeterlilikleri, programin temel unsurlari
arasinda yer almaktadir. Yenilenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, Tiirk Milli
Egitimi Temel Kanunu'nun 2. maddesinde belirtilen genel amag ve temel ilkeleri temel
alarak olusturulmustur. Yenilenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin temel hedefi,
onceki programda oldugu gibi "fen okuryazar1" bireyler yetistirmektir. Ancak, programin
igerigi ve uygulamasinda baz1 degisiklikler yapilarak, 6grencilere daha etkili bir egitim
deneyimi sunmay1 amaglamaktadir. Program, yasam becerilerini igermekte olup, bilimsel
bilgiye ulasma ve kullanma siireclerinde analitik diisiinme, karar verme, yaraticilik,
girisimcilik, iletisim ve grup calismasi gibi becerileri kapsamaktadir (MEB, 2013). S6z
konusu becerileri “21. Yiizyil becerileri” ile de benzerlik gostermektedir. Bu baglamda,
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin giincellenmesiyle birlikte, dgrencilere sadece
bilimsel bilgi kazandirmakla kalmay1p ayni zamanda 21. yiizyil becerilerini gelistirmeye
odaklanarak, onlar1 daha donanimli ve ¢ok yonlii bireyler olarak yetistirmeyi

amagclamaktadir.



Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu, tiim bireyleri fen okuryazarhigina ulastirmay:
hedefleyen genel amaglara odaklanmistir. Bu amaglar arasinda, astronomi, biyoloji, fizik,
kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miithendislik uygulamalarina dair temel bilgilerin
kazandirilmasi, doganin kesfedilmesi ve insan-cevre iliskisinin anlasilmasi, bilimsel
stire¢ becerileri ve aragtirma yaklasiminin benimsenmesi, giinliik yasam sorunlarina kars1
sorumluluk alinmast ve bu sorunlarin ¢oziimiinde fen bilimlerine dayali bilgi ve
becerilerin kullanilmasi, dogadaki olaylara ilgi ve merak uyandirma, tutum gelistirme,
sosyobilimsel konularda muhakeme yetenegi, bilimsel diisiince aliskanliklar1 ve karar
verme becerilerinin gelistirilmesi gibi unsurlar yer almaktadir (MEB, 2018).
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, bu genis kapsamli hedefler dogrultusunda
Ogrencilere bilimsel diisiince aliskanliklar1 kazandirarak, sosyobilimsel konularda
muhakeme yeteneklerini gelistirerek ve cesitli fen disiplinlerinde temel bilgiler
edinmelerini saglayarak, gelecegin bilingli, sorumluluk sahibi bireylerini yetistirmeyi

amaclamaktadir.

Modern egitim sistemleri, bilgiyi beceriye doniistiirme amaciyla fen okuryazarhigi,
bilisim iletisim becerileri, teknoloji okuryazarligi, argiimantasyon gibi yeni kavramlari
icermektedir. Bu kavramlar, egitim programlarinin vizyonunu etkileyerek Ogrencilere
sadece akademik bagar1 degil, ayni1 zamanda giinliik yasamlarinda karsilastiklari sorunlari
¢ozebilmeleri i¢in gerekli becerileri kazandirmayi hedefler. Bu degisimlere bagl olarak,
geleneksel Olgme-degerlendirme yontemlerinin yaninda c¢oklu 6lgme-degerlendirme
yaklasimimin da 6nem kazandigi gézlemlenmektedir. Cepni (2007), alternatif 6lgme-
degerlendirme  tekniklerini, Ogrencinin  0grenme  siirecinin  farkli  yonlerini
degerlendirmeyi amaglayan ve geleneksel yontemlerin disinda kalan teknikler olarak
ifade etmistir. Egitimdeki bu c¢esitlenme, Ogrencilerin daha kapsamli bir sekilde
degerlendirilmesine olanak tanryarak, egitim sistemlerinin 6grencilere daha etkili ve
kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimi sunma ¢abasini yansitmaktadir. Unal (2019),
alternatif 6lgme-degerlendirme yaklagimi sonucunda 6grenciyi farkli yonleriyle tanimay1
hedefleyen teknikler gelistirildigini ifade etmistir. Bu teknikler arasinda 6grenci iiriin
dosyasi, drama, performans degerlendirmesi, proje ¢alismalari, anekdot kayitlari,

rubrikler, akran ve 6z degerlendirme, sergileme gibi yontemler bulunmaktadir.

Gelistirilen alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin etkinligini 6lgmek amaciyla
uluslararasi testler kullanilmaktadir. Bu baglamda, Programme for International Student

Assessment (PISA) testi onemli bir yer tutmaktadir. PISA, &grencilerin okulda
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ogrendikleri bilgi ve becerileri gergek yasamda uygulama diizeyini 6lgerek, dgrencilerin
ogrenme isteklerini, derslerdeki performanslarini ve O6grenme ortamlarini anlamay1
hedefler (MEB, 2013). PISA, matematik okuryazarligi, fen bilimleri okuryazarligi,

okuma becerileri ve 6grenci motivasyonu gibi alanlarda veri toplamaktadir (MEB, 2015).

PISA arastirmasi, ilkelerin egitim diizeylerini karsilagtirma ve uluslararasi diizeyde
egitim hedeflerini 6lgme ve degerlendirme konusunda onemli bir ara¢ olarak kabul
edilmektedir (OECD). Tiirkiye'nin PISA arastirmasindaki fen bilimleri basarisi, OECD
ortalamasinin altinda oldugunu gostermektedir. PISA' ya gore Tiirkiye, fen bilimlerinde
30. sirada yer almaktadir (PISA 2018 Tiirkiye On Raporu, 2018). Bu nedenle, egitimde
daha etkili ve 6grenci odakli yontemlere yonelme ve beceri odakli egitimi tesvik etme

ithtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 1 2006-2018 Dénemine Ait Fen Bilimleri Performans Egilimi
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2006 yilindan baslayarak Tiirkiye'nin fen puanlarindaki trend incelendiginde, 2015 yilina
kadar artan bir egilim gozlemlenebilir. Ancak, 2015 yilinda 6nemli bir diisiis yasandigi
goriilmektedir. 2018 yili verileri ise 2012 yili fen puanlarina benzer bir seviyeye
ulagildigim1 gostermektedir. Tiirkiye'nin PISA arastirmasindaki fen puanlarindaki bu

dalgalanma, gelecege yonelik 6ngoriilerde bulunmay1 zorlagtirmaktadir.



Organisation for Economic Co-Operation and Development (OECD) perspektifinden
bakildiginda, fen bilimleri egitiminde &grencilerin bilimsel diisiinme ve bilimle ilgili
konular1 anlama becerisi, bir "diisiiniir" birey olma vurgusunu igerir. Burada "diistliniir"
kavrami, fen okuryazarligina sahip bireyi ifade eder. PISA, 6grencilerin fen okuryazarligi
konusundaki yeterliliklerine odaklanir. Fen okuryazarligi, 6grencilerin fen kavramlarin
bilmelerinin 6tesinde, bu kavramsal bilgiyi ger¢ek yasam baglamlarinda ne kadar yaratici
bir sekilde kullanabildiklerine odaklanir (Ceran, 2019). Bu baglamda, PISA sorular1 yedi

yeterlik diizeyinden olusmaktadir.

2018 yilinda Tiirkiye'deki fen puanlarinin yeterlik diizeylerine gore oranlari, Tablo 2°de
sunulmustur. Bu veriler, fen bilimleri egitiminde belirli yeterlik diizeylerindeki 6grenci

performansini anlamak a¢isindan dnemli bir kaynaktir.

Tablo 2 2018 Yili PISA Fen Puanlarimin, Yeterlik Diizeylerine Gore Oranlar:
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PISA’daki her bir yeterlik diizeyi ile 6grenci puanlarini anlamak ve anlaml bir sekilde
yorumlamak hedeflenmektedir. Her yeterlik diizeyi, basar1 i¢in gereken bilgi ve beceri
tirlerini tanmimlayan igerdigi gorevleri ifade eder. Her diizeyde basari i¢in gereken
becerilerin zorlugu artar. Her bir yeterlik diizeyi, 80 puanlik bir aralig1 temsil eder; bu
nedenle, ardisik yeterlik diizeyleri arasindaki fark 80 puan olarak degerlendirilebilir.
PISA 2019 raporuna gore, lilkeler arasinda her bir siif diizeyi i¢in ortalama olarak 40

puanlik bir fark bulunmaktadir. OECD, bu puan degerini "bir okul yilindaki 6grenme"



olarak tanimlarken, bu degerin iilke performanslarini etkileyen bir¢cok unsurun tesiri

altinda oldugunu ve sinirlamalar1 olduguna dikkat ¢ekmektedir (Ceran, 2019).

Bu baglamda, fen okuryazarligi boyutunda yedi yeterlik diizeyi, her bir diizeye 6zgii
karakteristik Ozellikleri igeren Tablo 3'te sunulmustur. Bu diizeylerin belirlenmesi,
Ogrencilerin fen bilimleri alanindaki becerilerini anlamak ve degerlendirmek i¢in dnemli

bir kilavuz saglar.



Tablo 3 PISA Fen Okuryazarhg Yeterlilik Diizeyleri ve Karakteristik Ozellikler
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Ogrenciler, temel diizey bilgileri kullanarak basit olaylarin yonlerini fark
edebilir, verilerdeki kaliplar1 tanimlayabilir ve bilimsel terimleri anlayarak

talimatlar1 izleyebilirler.

Ogrenciler, basit bilimsel olaylar1 agiklama, bilimsel arastirmalar
destekleme, nedensel iligkileri tanimlama ve grafiksel verileri yorumlama
becerilerini kullanabilirler. Ayn1 zamanda belirli verilere en iyi bilimsel

aciklamay1 se¢gme yeteneklerine sahiptirler.

Ogrenciler, genellikle alisilmis durumlarda bilimsel konularda agiklamalar
yapabilir, temel bilimsel kavramlara hakimdir ve basit arastirmalardan
sonuglar ¢ikarabilirler. Ayrica, teknoloji sorunlarint ¢ézebilir ve bilimsel
sorgulamalarin sonuglarina dayanarak mantikli ¢ikarimlar ve basit

yorumlar yapabilirler.

Ogrenciler, belirgin bilimsel sorunlar1 tespit eder ve basit modeller ve
sorgulama stratejileri kullanarak olaylar1 agiklar. Bu seviyedeki
ogrenciler, cesitli disiplinlerden gelen bilimsel kavramlar1 yorumlayabilir
ve dogrudan uygulayabilir. Gergekleri temel alarak kisa ifadeler

olusturabilir ve bilimsel bilgiye dayali kararlar alabilirler.

Ogrenciler, fen ve teknolojiyle ilgili agik durumlar ve sorunlarla etkili bir
sekilde basa ¢ikabilirler. Farkli disiplinlerden gelen agiklamalari birlestirip
giinlik yasamdaki durumlarla iligskilendirerek bilimsel bilgi ve kanitlar

kullanma yeteneklerini yansitirlar.

Ogrenciler, giinliik yasam durumlarinin  bilimsel  bilesenlerini
tanimlayarak bilimsel kavramlar1 ve yontemleri kullanabilir, karsilastiklar

durumlarda bilimsel kanitlar1 se¢ip uygulama yetenegine sahiptirler. Bu




seviyedeki 6grenciler, gelismis sorgulama becerilerini kullanarak bilgileri
etkili bir sekilde iligkilendirip olaylara elestirel bir bakis agis1 getirirler.
Elestirel analizlere dayali iddialar ve kanitlara dayali agiklamalar

konusunda yetkinlik gosterirler.

Diizey 6  Ogrenciler, bilimsel bilgi ve yontemleri giinliik yasamda basarili bir
sekilde uygular, farkli kaynaklardan elde ettikleri kanitlar1 etkili bir
bicimde kullanarak kararlarin1 dogrular. Ust diizeyde tutarl1 bir bilimsel
diisiince yapisin1 benimser ve bu bilgiyi c¢esitli baglamlarda etkili bir

sekilde savunabilirler.

OECD'ye gore, fen okuryazarlifi boyutunda Diizey 2, 6grencilerin fen ve teknoloji
konulartyla etkilesimde bulunmalarin1 saglayacak temel yeterlilikleri temsil eder ve
PISA'daki basar1 seviyesini ifade eder. Ceran (2019) bu seviyeyi, 6grencilerin fen ve
teknoloji konularinda temel beceriler gostermeye basladiklari ancak yeterli bir bilim
okuryazarlig1 seviyesini heniiz elde etmedikleri bir asama olarak tanimlar. Bu diizey,
ogrencilerin bilimle ilgili sorularla basa ¢ikabilmek i¢in genellikle baz1 desteklere ihtiyag
duyduklar1 temel bir seviyeyi belirtmez. Ceran (2019) ayn1 zamanda, 21. ytlizy1l becerileri
ve PISA fen okuryazarligi boyutlarina vurgu yaparak, gelecegin diinyasi igin iist diizey
diisinme becerilerine odaklanmanin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Baysal, Cakici ve
Yasar (2016) ise, bilgi edinme siirecinin beceri gelisimi olmadan miimkiin olmadigini ve
beceriye doniisemeyen bilginin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Resnick (2010),
diisiinme becerilerin igerikten bagimsiz bir sekilde gelistirilemeyecegini vurgulamistir.

Bu noktada diisiinme becerilerinin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir.

Diisiinme becerilerinin siniflandirilmasi agisindan, farkli gereksinimlere ve zorluk
seviyelerine gore ¢esitli calismalar yapilmistir (Anderson ve Krathwohl, 2001; Bloom,
1956; Gagné ve Briggs, 1979; Haladyna, 1997; Marzano, 2001; Romizowski, 1981;
Beyer, 1984). Bu ¢aligmalar, diisiinme becerilerini temel beceriler ve list diizey beceriler
olarak genis anlamda simiflandirmistir (Beyer, 1984). Temel diisiinme becerileri, tekil
becerileri igerirken, st diizey diisinme becerileri, birden fazla tekil becerinin

kullanilmasini gerektiren becerileri ifade eder. Bloom Taksonomisine (Anderson ve
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Krathwohl, 2001) gore, alt diizey diistiinme becerileri hatirlama, anlama ve uygulama iken

iist diizey diigiinme becerileri analiz etme, degerlendirme ve yaratmadir.

Diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilere sunulan igeriklerin niteligi ve etkililigi
ile dogrudan iligkilidir. Bu nedenle, okullarda diizenlenen etkinlikler biiyiik bir 6neme
sahiptir, ¢linkii bu etkinlikler diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulunabilir.
Ilkokul, &grencilerin temel bilgi ve becerilerini olusturduklari, &zellikle fen egitimine
basladiklar1 kritik bir donemdir. Bu yillarda, 6grencilere fen bilimleri dersine yonelik 21.
ylizy1l becerileri kazandirma konusunda egitimcilerin sorumlulugu biiyiiktiir (Shin ve
Lee, 2008). Bu baglamda, 6grencilerin fen bilimleri ders kitaplarindan faydalandiklar
g6z Oniine alindiginda, bu kitaplarin 21. ylizy1l becerilerini icermesi oldukga kritiktir
(Karamustafaoglu, 2005). Fen bilimleri ders kitaplari, 6grencilere yasam boyu 6grenme
icin gerekli beceri ve yeterlilikleri kazandirmada 6nemli bir rol oynamalidir (Giiltekin,
2019). Egitim ortaminda sik¢a kullanilan kitaplarin, 21. yiizyil becerilerini yeterince
icermesi, 6grencilerin gelecege etkin bir sekilde hazirlanmalar1 a¢isindan kritik bir 6neme
sahiptir. Bu durum, Ogrencilerin fen egitiminde ders iceriklerinin nitelikli olarak
hazirlanmas1 ve sunulmasinin yani sira, ders kitaplarinin da bu hedeflere uygun olmasi
gerektigine dikkat ¢cekmektedir. Bu noktada, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ve
diigiinme becerilerinin kazanmasinda 6nemli bir rol oynayan ders kitaplart 6n plana ¢ikar.
Feyzioglu ve Tatar (2012), ders kitaplarinin &grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmasinda biiyiik bir rol oynadigini belirtmistir. Halis (2002) ise ders kitaplarinin,
dersin takibini kolaylastirdigini, bilgiyi diizenli ve sistematik bir sekilde sundugunu ve
ayn1 zamanda etkinlikler aracilifiyla birgok duyusgsal ve biligsel alana etki ettigini ifade

etmistir.

Ders kitaplari, 6grencilerin ilgi ve ihtiyag¢larini karsilamada 6nem tastyan, egitim-6gretim
siirecinin temel materyali olarak kabul edilmektedir. Bu materyallerin hazirlik siirecinde
ciddi caligmalar yapilmakta ve diizenlenmektedir. Ders kitaplari, Ogrencilerin ne
Ogrenecekleri ve nasil 6grenecekleri konusunda rehberlik eden birer kaynak olarak 6nem
tagir. Ayrica diisiik maliyetleri ve genis igerikleri ile bir¢ok isleve hizmet ederler,
ogretmenlerin ders igeriklerini biiylik 6l¢iide belirlemede etkilidirler (Kiiciikahmet ve

digerleri, 2001). Sonug¢ olarak, ders kitaplari, G6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
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odaklanarak egitim-0gretim siirecinin temel materyali olarak kabul edilir ve 6grenme

stirecinde rehberlik eden kaynaklar olarak 6nemli bir rol oynarlar.

Ders kitaplar1 siif i¢i 6grenmeyi dogrudan etkileyen materyallerdir ve uygun bir sekilde
hazirlanmadiklarinda 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasini zorlastirabilirler (Koseoglu,
Atasoy ve Kavak, 2003). Nitelikli bir ders kitab1, 6grencileri derse motive etmeli,
okumaya tesvik etmeli ve ilgi ¢ekici olmalidir. Ayrica, 6grencilerin problem ¢ézme ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye odaklanmalidir (Kili¢ & ark., 2001). Kolag’a
(2003) gore, ders kitaplarinin niteliginin artirilmasi, verilen egitimin kalitesini
yiikseltebilir. Nitelikli bir ders kitabinda, {ist diizey diisiinme ve derinlemesine 6grenme
becerilerine 6nem verilmelidir. Bu, ¢aga uygun bireylerin egitilmesi i¢in 6nemlidir
(Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010; Senemoglu, 2011). Dolayistyla, nitelikli ders kitaplari,
Ogrencileri motive etme, okumaya tesvik etme ve ilgi ¢ekici olma 6zelliklerine ek olarak
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye odaklanarak sinif ici

O0grenmeyi zenginlestirebilir, boylece egitim kalitesini artirabilir.

Gilinlimiiz egitim sisteminde, dgrencilerin ¢ok yonlii diisiinme becerilerini gelistirmek,
ozellikle fen bilimleri derslerinde biiylik bir 6nem arz etmektedir. Ancak, ilkokul fen
bilimleri ders kitaplarinin incelenmesi sonucunda ortaya c¢ikan bulgular, mevcut
materyallerin Ogrencilerin bu becerilerini yeterince giiglendirme potansiyeline sahip
olmadigini gostermektedir (Gobekli, 2022; Turan, 2022; Kisoglu, 2021; Sen, 2021; Buket
Dogan, 2019; Bakir, 2018; Buldur ve Tatar, 2008; Nartgiin, 2009, Tasdere, 2010). Fen
bilimleri egitiminde ders kitaplarinin 6nemi, 6grencilerin bilimsel diisiince becerilerini
gelistirmede ve fen okuryazarligina katki saglamada kilit bir rol oynamaktadir. Yapilan
alanyazin taramasi, Tiirkiye'de ilkokul diizeyinde fen bilimleri ders kitaplar1 iizerine
yapilan calismalarin genellikle belirli temalar etrafinda yogunlastigi ve genis bir
perspektifte degerlendirme eksikligi oldugu gozlemlenmistir (Unlii, 2021; Okan, 2021;
Atakan, 2019; Nur Toprak, 2017; Yamak, 2009; Irez, 2006). Bu durum, Tiirkiye'de
ilkokul diizeyindeki fen bilimleri ders kitaplariyla ilgili yapilan ¢alismalarda daha genis
bir perspektife ihtiya¢ duyuldugunu 6n plana ¢ikarmaktadir.

Bu arastirma ilkokul 3 ve 4. smif fen bilimleri ders kitaplarmi kapsamli bir sekilde
inceleyerek etkinliklerin PISA temsil yeterligi diizeylerini, etkinlikleri fen okuryazarligi
becerileri agisindan degerlendirmeyi ve ilkokul fen bilimleri ders kitaplarinin mevcut

durumunu detayli bir sekilde inceleyerek, ogrencilerin 21. yiizy1l becerilerini
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gelistirmelerini saglamak amaciyla Oneriler sunmay1 hedeflemektedir. Arastirmada fen
bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, gelistirmeyi hedefledikleri diisiinme
deneyimini, ¢alisma bi¢imini, etkinlik siire¢lerinde gerek duyulan kaynaklari, doga ve

diger canlilarla iligkileri agisindan nasil bir dagilim gosterdigi incelenmektedir.

Aragtirmada Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan her bir etkinlik sekiz boyut agisindan
incelenmistir. Birinci boyut, etkinliklerin 6grencide gelistirmeyi amagladigi diisiinme
becerileri analiz etmektedir. Bu sayede, ders kitaplarinin 6gretim programlarindaki ist
diizey diisiinme becerilerini ne kadar destekledigini belirlemek amaciyla bir agiklama
saglanabilecektir. Ikinci boyut, etkinlikler PISA temsil yeterlilik diizeylerini
icermektedir. Bu degerlendirme etkinliklerin PISA temsil diizeylerine ne dl¢iide uygun
oldugunu belirlemeyi hedeflemektedir. PISA temsil yeterlilik diizeylerini igermek,
etkinliklerin ~ 6grencilerin ~ uluslararas1  6grenme  hedefleriyle  uygunlugunu
degerlendirmeye yonelik bir degerlendirme imkami saglamaktadir. Ugiincii boyut,
etkinliklerin fen okuryazarligi1 degerlendirme boyutlarindan hangilerine karsilik geldigini
belirlemeyi hedeflemektedir. Bu degerlendirme, etkinliklerin 6grencilerin  fen
bilimlerindeki okuryazarlik seviyelerini ne diizeyde destekledigini degerlendirmeye
imkan1 sunmaktadir. Dordiinci  boyut etkinliklerin  amacini  igermektedir. Bu
degerlendirme, etkinliklerin &grenilenleri tekrar etme, uygulama veya derinlestirme
hedeflerinden hangilerine hizmet ettigini verilere dayali olarak degerlendirmeyi miimkiin
Bu inceleme fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, dersinin 6zel amaclari
ve giincel 0gretme 6grenme yontemleri ile uyumuna iliskin degerlendirmeler yapmay1
miimkiin kilmaktadir. Altinci boyut etkinliklerin ¢alisma bi¢imidir. Bu analiz
etkinliklerin ~ bireysel ya da grup etkinlikleri olma durumlari ag¢isindan
degerlendirebilmeyi saglamaktadir. Yedinci boyut, etkinliklerin gerceklestirilme
stireclerinde gerek duyulan kaynaklari ele almaktadir. Bu analiz sayesinde fen bilimleri
ders kitaplarinin ogrencileri hangi diizeyde arastirmaya ve incelemeye yonlendirdigi
konusunda ¢ikarimlarda bulunma imkani sunmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin incelendigi son boyut ise etkinliklerin doga ve diger canlilarla iliskileri
acisindan nasil bir dagilim gosterdigi incelenmektedir. Bu degerlendirme, 6grencilerin

cevreleriyle etkilesimlerini anlama ve dogal siirecleri kavrama durumlarini inceleme
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imkan1 saglamakta ayrica, etkinliklerin davranis kazanimi veya bilgi kazanimina yonelik

olma durumlar1 hakkinda degerlendirme yapma olanagi sunmaktadir.

Alanyazin incelemeleri Fen Bilimleri ders kitaplarina yonelik ulusal ve uluslararasi
arastirmalar oldugunu gostermektedir. Bu arastirmalardan bazilar1 bilimin dogasi (Irez,
2009) ve bilimsel okuryazarlik (Cakici, 2012), gorsel dgeler (Ucar & Ozerbas, 2017),
Ogretmen goriisleri (Karamustafaoglu, Salar & Celep, 2016), programa uygunluk
(Karamustafaoglu & Ustiin, 2004; Yildiz Y1lmaz & Tabaru, 2017) ve ders kitabindaki
etkinliklerin (Bakirc1 & Ogsoy, 2017) degiskenleri agisindan degerlendirmeler yapildig
arastirmalardir. Ayrica, farkli siif diizeylerindeki ders kitaplarmni inceleyen (Unsal ve
Glines, 2002; Yalim, 2003; Feyzioglu ve Tatar, 2012; 2018; Islak ve Altinbas, 2022) ve
degerlendiren (Tasdere, 2010; Kahramanoglu, 2013; Ozbek ve Ergiil, 2018; Polat ve
Giiven, 2022) calismalar1 da gérmek miimkiindiir. Ders kitaplarindaki etkinlikleri bu
arastirmada incelenen degiskenler temelinde inceleyen bagka bir calismaya
rastlanmamistir. Bu agidan arastirmanin ders kitaplarin1 degerlendirme 6lgiitleri ve elde
edilen bulgularla, alanyazindaki énemli bir boslugu doldurabilecegi diigiiniilmektedir.
Arastirma sonuglari, fen bilimleri ders kitaplarinin amaglarin1 ne 6l¢iide dogru ve etkili
bir sekilde gergeklestirdigine dair degerlendirmelerde bulunmay1 miimkiin kilmaktadir.
Bu calisma, fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin niteligi iizerine detayli bir

aciklama sunmay1 amaclamaktadir.
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1.2  Arastirmanin Amaci

Bu calisma, ilkokul fen bilimleri ders kitaplarima yonelik kapsamli bir betimleme
gerceklestirmeyi hedeflemektedir. Bu ¢ergevede, ilkokul 3 ve 4. sinif fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin, gelistirmeyi hedefledikleri diistinme becerilerini,
calisma bigimini, etkinlik slireglerinde gerek duyulan kaynaklari, doga ve diger canlilarla

iliskileri acisindan nasil bir dagilim gosterdigini incelemeyi amaglamaktadir.
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1.3  Arastirma Sorulari

1.1. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
1.1.1.a. Gelistirmeyi amagladig1 diisiinme becerileri,
1.1.2.a. PISA temsil yeterlilik diizeyleri,
1.1.3.a. Fen okuryazarlig1 degerlendirme boyutlari,
1.1.4.a. Sahip oldugu amaglari,
1.1.6.a. Ogrencileri yonlendirildigi ¢alisma bigimi,
1.1.7.a. Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu kaynaklar
1.1.8.a. Doga ve diger canlilarla iligkiler
Agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?

1.2. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler;
1.2.1.b. Gelistirmeyi amagladig1 diisiinme becerileri,
1.2.2.b. PISA temsil yeterlilik diizeyleri,
1.2.3.b. Fen okuryazarlig1 degerlendirme boyutlari,
1.2.4.b. Sahip olduklar1 amaglari,
1.2.6.b. Ogrencileri yonlendirildigi ¢alisma bigimi,
1.2.7.b. Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu kaynaklar
1.2.8.b. Doga ve diger canlilarla iligkiler

Sinif diizeyi degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir?
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1.4 Arastirmanimn Onemi

Bu ¢alismanin temel hedefi, 6grencilerin ¢ok yonlii diistinme becerilerini giiclendirmeyi
amagclayarak, fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri degerlendirmektir.
Gergeklestirilen arastirma, halihazirda mevcut olan etkinliklerdeki eksikliklere vurgu
yaparak, gelecekte tasarlanacak ders kitabi etkinliklerinde bu zayifliklarin g6z oniine
alinmasint hedeflemektedir. Egitimde ders kitaplari, kullanilan egitim programinin
yansimasi olarak biiyiik bir 6neme sahiptir. Ders kitaplari, 6gretmene rehberlik ederken
ogrencilere de yonlendirme saglar ve 6grenme siiregleri ile biitiinliik i¢inde ilerlediginde
ogrencilerin anlama ve diisiinme yeteneklerini gelistirebilir. Ayni zamanda, 6gretmenin
dersi sistemli bir gekilde yonetmesine yardimci olan temel bir materyaldir. Ders kitaplari,
Ogretmenler i¢in 6nemli bir kaynaktir, ¢iinkii kullanim1 kolay, dayanikli ve taginabilir bir
egitim materyalidir. Mevcut program ve Ogretim programi birincil kaynagi olarak,
ogretmenlere konularin siralamasini ve uygulanacak etkinlikleri kolayca takip etme
imkan1 saglar. Ayrica, iinite sonlarinda 6lgme degerlendirme sorularim1 kullanarak
Ogrencilerin konular1 ne kadar 6grendiklerini degerlendirebilir ve dgrencilere rehberlik
ederek bilgilerini pekistirmelerine yardimei olabilir. Ulkemizde 2018 yilindan itibaren
uygulanmakta olan 6gretim programlari, bircok disiplinde 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen gagdas becerilere odaklanmaktadir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programini
inceledigimizde, 6grencilere kazandirilmak istenen beceriler arasinda analitik diisiinme,
karar verme, yaratici dislinme, girisimcilik, iletisim, takim caligmasi ve yenilike¢i
diistinme gibi ¢cagdas beceriler bulunmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesinde sinifi¢i ve
disindaki 6gretim siiregleri biiyiik bir 6neme sahiptir. Ders kitaplari, konu igerikleri ve
faaliyetleri, 6gretim programlarindaki amaclar, hedefler ve kazanimlar dogrultusunda
uzmanlar tarafindan tasarlanmaktadir. Bu kitaplardaki faaliyetlerin ¢agdas becerileri nasil
desteklediginin incelenmesi ve mevcut durumun degerlendirilmesi, egitim siireclerine ve
elde edilen ciktilarin degerlendirilmesine 6nemli bir katki saglayacaktir. Bu konuda
yapilan ¢aligmalarin sayisinin sinirli olmasina ragmen, ¢agdas dgrenme ve inovasyon
becerilerinin ders kitaplarinda ne dlciide yer aldigin1 anlamak, egitim alanindaki 6nemli
ve giincel bir konudur. Fen Bilimleri ders kitaplarina yonelik ulusal ve uluslararasi
aragtirmalarin  incelenmesi, bu alanda yapilmis Onemli c¢aligmalarin oldugunu
gostermektedir (Chiappetta & Fillman, 2007; Abd-El-Khalick, Waters & Le, 2008;
Bierema, Schwartz & Gill, 2017; Majidi & Mantyla, 2011; Dimopoulos, Koulaidis &
Sklaveniti, 2003). Bu calismalarda, ders kitaplarinin bilimin dogasi, bilimsel

okuryazarlik, icerigin bilimsel arastirma sonuglarina uygunlugu, konu siralamasi ve
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gorsel dgeler agisindan detayli bir sekilde incelendigi gériilmiistiir. Ulkemizde yapilan
caligmalarda da benzer temalarin degerlendirildigi gozlemlenmis; bilimin dogas1 (Irez,
2009) ve bilimsel okuryazarlik (Cakici, 2012), gorsel 6geler (Ugar & Ozerbas, 2017), ders
kitabina yonelik 6gretmen goriisleri (Karamustaftaoglu, Salar & Celep 2016), programa
uygunluk (Karamustafaoglu & Ustiin, 2004; Yildiz Yilmaz & Tabaru, 2017) ve ders
kitabindaki etkinliklerin (Bakirc1 & Ogsoy, 2017) degiskenleri acisindan
degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica, farkli sinif diizeylerindeki ders kitaplarini inceleyen
(Unsal ve Giines, 2002; Yalim, 2003; Feyzioglu ve Tatar, 2012; 2018; Islak ve Altinbas,
2022) ve degerlendiren (Tasdere, 2010; Kahramanoglu, 2013; Ozbek ve Ergiil, 2018;
Polat ve Giiven, 2022) ¢alismalar da yapilmistir. Bu arastirma, ilkokul fen bilimleri ders
kitaplarina genis kapsamli bir bakis sunmay1 amaglamaktadir. Ilkokul 3 ve 4. smif fen
bilimleri ders kitaplarin1 PISA temsil yeterligi diizeyleri ve fen okuryazarligi becerileri
acisindan degerlendirerek, bu kitaplardaki etkinliklerin hangi diisiinme becerilerini
calisma bi¢imi, etkinlik siireclerinde kullanilan kaynaklar, doga ve diger canlilarla
iligkiler acisindan nasil bir dagilim gosterdigini degerlendirildigi bir arastirma olmasi,
alanyazinda bu konuda yapilan calismalarin eksikliklerini doldurabilecek bir katki

saglamay1 hedeflemektedir.
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1.5 Arastirmanin Varsayimmlari

Arastirmada;

Ders kitaplariin, milli egitime bagl kurumlarda Fen Bilimleri dersi 6gretim programi
kazanimlar1 temelinde yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan bir dgretim

materyali oldugu varsayilmaktadir.

1.6  Arastirmanin Simirhliklar

Arastirma, toplam 4 adet Fen Bilimleri ders kitabinin incelendigi 3. ve 4. smif

seviyeleriyle sinirlidir.

Aragtirma, ilkokul Fen Bilimleri ders kitaplarinda bulunan etkinliklere odaklanarak

sinirlidir.

Bulgular, aragtirmaci tarafindan gelistirilen kontrol listeleri araciligiyla elde edilen

verilerle sinirlhidir.

Incelenen etkinlikler, PISA’nin gerektirdigi biligsel siireg boyutunu dikkate alarak

siniflandirilmastir.
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2. KURAMSAL ALTYAPI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ¢ergevesine ve temel kavramlara yer verilmistir.
Ayrica ¢alismada kullanilan terimlerin detayli agiklamalarina ve aragtirmanin énemini
daha somut hale getirecek, konuyla ilgili alan yazindaki caligmalarin 6zetlerine yer

verilmigtir.

2.1  Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, daha dnceki Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlar1 igeriklerinden ayr1 olarak Fen ve Degerler Egitimi, Mihendislik ve
Girisimcilik Uygulamalarin1 barindirmaktadir. Bununla birlikte o6grencilerin kalici
O0grenmelerini saglamak amaciyla programda, arastirma ve sorgulamaya dayali bir
O0grenme stratejisi benimsenmistir. Buradaki amag¢ Ogrencilerin giinlilk hayatlarinda
karsilastiklar1 problemlere bilimsel bir bakis acisiyla yaklasabilmelerini saglamak,
Ogrencilerin siirecte edindikleri bilgileri kullanarak bir {riin elde edebilmelerini
saglamak, disiplinler aras1 bakis acis1 kazandirmak, etkili ve aktif iletisim kurmak, takim
calismalarinda aktif rol almak, proje ve iiriin gelistirme siireclerinde is birligi yapmak,
matematik, teknoloji ve mihendislik becerilerini uyumlu bir sekilde kullanarak
problemlere kapsamli bir bakis acisiyla yaklasmalarini saglamaktir (MEB, 2018). Bu
baglamda, 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin, dgrencilere sadece fen
bilimleri alanindaki bilgiyi degil, ayn1 zamanda degerler, miihendislik ve girisimcilik
uygulamalarini igeren biitiinliiklii bir 6grenme deneyimi sunarak, 6grencilerin ¢ok yonlii
gelisimine katkida bulunmay1 hedefledigi sdylenebilir. Fen Bilimleri Dersi Programinda
yapilan degisikliklerin sebepleri genel olarak birey ve toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda
belirlenmektedir. Bu kapsamda 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda ¢agin
gereklilikleri g6z oniinde bulundurularak bireylerin bilgiyi iireten, bilgiyi islevsel olarak
kullanabilen, topluma katki saglayan, problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve iletisim
becerilerine sahip, girisimci bir yapiya sahip olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018). Bu
amaglar dogrultusunda hazirlanan 6gretim programlari bireysel farkliliklart dikkate almis
sadece bilgi aktaran bir yapr olmaktan farklilasmistir. Gelistirilen program sarmal
yapidadir. Farkli konu alanlarinda ve farkli sinif diizeylerinde sarmal bir sekildedir ve
biitiinsel bir yaklasimi benimsenmistir. Ayrica programin diisiinme becerilerinin
onemsendigi, yasama yakinhgin, kalict 0Ogrenme amaciyla Onceki bilgilerle
iligkilendirmis olmanin ve beceri ce yetkinliklerin 6ne ¢iktig1 bir program oldugu ifade

belirtilmistir. Programin 6zel amaglarinin arasinda, bilimsel siire¢ becerileri, 21. Yiizyil
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yasam becerileri ve miihendislik ve tasarim becerilerinin gelistirilmesi gibi modern
beceriler bulunmaktadir (MEB, 2018). Tam olarak burada, bahsi gecen becerilerin
uygulamali olarak kazandirilabilmesi nemli arz etmektedir. Icinde bulundugumuz ¢cagda
egitim Ogretim programlar1 belirli Ol¢iitler bir araya getirilerek hazirlanmaktadir. Bu
Olgiitlere Ornek olarak amaglar, stratejiler, ders kitaplar1 Ogretmenler, Ogrenciler
verilebilmekle birlikte programlarin sadece ders kitaplarina dayali olmadigi
sOylenebilmektedir. Ayas (1995), programlarin igeriklerine 6gretmen kilavuzlari, 6grenci
degerlendirme programlari ve laboratuvar rehberlerinin dahil edilmesi gerektigini ve
bunun ciddi bir 6nem tasidigini ifade etmistir. Bu yontemlerle Fen bilimleri dersi daha da
ozellestirilmis olacaktir. Nitelikli insan giiclinlin 6nemi her gecen giin daha da
artmaktadir. Cagimizda teknoloji ve bilim diinyasinda, ¢ocuklarimizin egitimlerini bir
biitiinliik olarak ele almamiz gerekmektedir. Bu noktada Fen bilimleri egitimi bireylerin
egitilmesinde hayati Onem tasiyan bilgi ve becerileri kazandiracak 0Ogretim
programlarindan biridir. Bilimsel bilginin arttig1, teknolojinin yasamin her alaninda
hayati 6nemi oldugu teknoloji ve bilgi caginda, toplumlarin gelecegi acgisindan fen ve
teknoloji egitimi ¢ok Onemlidir (MEB, 2006). Topsakal’a (2005) goére, bir milletin
ekonomik ve sosyal olarak refaha kavusmasi ve bilim olarak ilerlemesi fen alaninda
ilerlemesine baglidir. Fen bilimleri, i¢inde bulundugumuz diinyay1 daha iyi anlamak ve
aciklamak icin kullandigimiz bir etkinlik ve siiregtir. Bu etkinlik ve siiregler sonucunda
zamanla, deneylerle desteklenmis, tutarli ve organize bilgiler iceren bir bilgi birikimi
olusmaktadir. Belli” ye (2009) gore Fen vyasadigimiz c¢evreyi anlamak ve
degerlendirmenin bir yolu olmakla olmasinin yani sira temeline sorgulamay1 ve mantiksal
diistinmeyi alan bir arastirma ve diisiinme yontemidir. Dogadaki her sey fen bilimlerinin
konusudur ve insan fen bilimlerinin konusu olan bir ortamda gozlerini agar dolaysiyla
Fen giinlik yasamin bir pargasidir. Cilenti (1985), fen egitiminin ailede basladigini
okulda devam ettigini ve okul bitiminden itibaren Gliinceye kadar da devam ederken,
yasam boyunca fen alaninda durmadan ayni seyleri 6grendigimizi ifade etmistir. Fen
bilimleri toplumun gelismesinde 6nemli bir role sahiptir. Ayni zamanda tiim diinyay1
olumlu olarak etkileyen ve toplumlarin gelismesini engelleyen ve bilimsel olmayan
diisiince yapilarinin 6niine set ¢eken en onemli bilim dallarindan biridir. Bu baglamda
gelecek giinlerimiz, dliinyamiz ve evren ic¢in hayati 6neme sahip olan fen bilimlerinin
onemi anlagilmalidir ve 6gretilmelidir. Bunu gerceklestirebilmenin en 6nemli yolu da
egitimdir. Bu dogrultuda egitim programlarinin giincel kalmasi ve kendini yenilemesi

gerekmektedir. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi da dnceki programda oldugu
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gibi fen okuryazari bireylerin yetistirilmesini amaglamaktadir. Bu baglamda 2018 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programimim igeriginde ve uygulanmasinda cesitli yenilikler
yapilmustir. Bu yeniliklerde, yasam becerileri, bilimsel bilgiye ulagsma ve bilimsel bilginin
kullanilmas1 gibi becerilere 6zel bir vurgu yapmaktadir. Bununla birlikte, analitik
diisiinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve grup calismasi gibi becerileri
de kapsayan bir perspektife sahiptir (MEB, 2018). 2018 y1l1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda bir yillik egitim 6gretim siireci i¢in {inite ve ders saati 3. Siniflarda; 7 {inite,
108 saat 4. Siiflarda; 7 tlnite, 108 saat Ayrica tiim seviyelerde “Diinya ve Evren”,
“Canlilar ve Yasam”, “Fiziksel Olaylar” ve “Madde ve Dogas1” temel konu alanlari
olarak belirlenmistir (MEB, 2018). Bu alanlar dogay1 algilamay1 saglayacak kritik

unsurlar1 olusturmaktadir.

2.2 Fen Bilimleri Egitiminde Ders Kitaplari ve Ogretim Programlarinin Etkisi

Ders kitaplari, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilama konusunda kritik bir rol oynar
ve egitim-6gretim siirecinin temel taglarindan biridir. Bu kitaplar, titiz bir ¢alisma siireci
sonucunda hazirlanir ve diizenlenir. Ogretim siirecinde dgrencilere ne dgretilecedi ve
nasil 6gretilecegi konusunda rehberlik eden 6nemli kaynaklardir. Ders kitaplari genis bir
icerige sahip olup diisiik maliyetle erisilebilirler; ayrica, 6gretmenlerin ders icerigini
belirlemede biiyiik bir rol oynarlar (Seren ve Ercan, 2001). Atasoy ve Kavak (2003), ders
kitaplarinin sinif i¢inde dogrudan etkili olan materyaller oldugunu vurgulamislardir. Ders
kitaplar1 6gretmene, 6grenciye dersin amaglar1 ve hedefleri dogrultusunda rehberlik eder.
Ders kitaplart 6gretmenin Ogretme siirecinde sistematik ve planli olmasia yardimci
olarak siireci kolaylastiran bir yapidadir. Ders kitaplarinin en kritik faydalarindan biri de
istenilen kosullarda, bilgi edinmeye ve tekrar etmeye firsat vermesidir (Aycan vd.2002;
Giines ve Unsal, 2003). Ders kitaplar1 tiim derslerde oldugu gibi fen bilimleri de énemli
bir enstriimandir. Fen bilimleri dersi giinliik hayatla dogrudan baglantilidir. Igerisinde
arastirmayi, sorgulamayi, deney ve gozlem yapmay1 barindiran bir derstir. Fen
bilimlerinin bu yapis1 ders kitabinda bazi gereklilikleri beraberinde getirmektedir. Bu
gereklilikler fen bilimleri ders kitaplarini, yazili bilgi veren bir metinden ¢ok, 6grenme
yasantilar1 saglayacak, arastirma ve inceleme gerektiren bir yapida olmaya itmektedir.
Varol’a (2017) gore, fen bilimleri ders kitaplarindaki iceriklerin bilimsel, ilgi uyandiran,
giincel olmasi gerektigini ve arastirmaya, sorgulama ve deney gerektiren etkinliklerle
zenginlestirilmesi gereklidir. Kolag’a (2003) gore, ders kitaplarinin niteligi arttikca,

verilen egitimin kalitesini de artacaktir. Fen bilimleri dersinde anlamli ve kalici
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O0grenmeyi saglamak icin bu amaglarin sinif i¢i ve sinif dis1 ortamlarda 6grencilere
kazandirilmasi gerekmektedir. Bu baglamda fen bilimleri ders kitaplar1 biiyiik bir 6nem
tasimaktadir. Ders kitaplari, dersin niteligini artirma konusunda diger bilesenlere nazaran
daha biiyiik bir etkiye sahiptir (Koseoglu, 2003) oldugunu belirtmistir. Ayrica ders
kitabinda, iist diizey diisiinme becerilerine biiylik 6nem verilmelidir. Caga uygun
bireylerin yetistirilebilmesinin 6n kosullarindan biri de {ist diizey diisiinme becerilerine
onem verilmesinden ge¢mektedir (Dogan ve Karakaya, 2010; Senemoglu, 2011). Bu
firsat1 sunarak ¢aga uygun, nitelikli bir egitim saglama hususunda kritik bir role sahiptir.
Giincellenen 6gretim programlari belirli reformlar1 beraberinde getirmektedir. Ulkemizde
buna 6rnek olarak 2004 6gretim programini gosterebiliriz. Bu programda, 6nemli bir yap1
degisikligine gidilmistir ve yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir. Bu siiregte gelismis
tilkedeki 6gretim programlari ve fen egitimi konusundaki alanyazin incelenmistir. Giincel
gelismeler dogrultusunda 2013 ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim programlarinda
revize islemleri yapilmigtir. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi giiniimiizde
halen yiiriirliktedir. ~ Ogretim  siirecleri  tarafindan  bakilarak  programlar
karsilastirildiginda 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin 6nceki programlara
nazaran, arastirma ve sorgulamayr benimseyen bir yaklasima gore hazirlandigi
goriilmektedir. Bu sayede 6gretmelerin rehber, 0grencilerinse planlayict ve uygulayici
oldugu bir ortam olusturulmaya g¢alisilmistir. Halen kullanilmakta olan Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programinda yer alan temel amaglari sunlardir (MEB, 2018):

e Temel bilgiler edinerek astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri

ile fen ve miihendislik uygulamalarin1 anlamak,

e Doganin kesfi ve insan-cevre iliskisinin anlasilma siirecinde bilimsel siire¢

becerilerini benimseyerek, bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢éziimler tiretmek,

e Birey, ¢evre ve toplum arasindaki etkilesimi vurgulayarak, toplum, ekonomi ve

dogal kaynaklara yonelik siirdiiriilebilir kalkinma bilincini artirmak,

e (inliik yasam sorunlarina karsi sorumluluk almay1 tesvik ederek, fen bilimlerine
dair bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerini kullanma

yetenegini gelistirmek,

e Fen bilimleri alanindaki kariyer farkindaligini artirmak ve girisimcilik becerilerini

gelistirmek,
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e Bilim insanlarinin bilimsel bilgi olusturma siireclerini, bu bilginin gegtigi

siirecleri ve yeni aragtirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardime1 olmak,
e Dogadaki ve ¢evresindeki olaylara ilgi uyandirarak, tutumlar: gelistirmek,

¢ Bilimsel caligmalarda giivenligin 6nemini vurgulayarak giivenli ¢alisma bilincini

olusturmak,

e Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegini, bilimsel diisiinme

aligkanliklarini ve karar verme becerilerini giiclendirmek,

e Evrensel ahlaki degerleri, milli ve kiiltiirel degerleri ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini desteklemek.

Ogretim Programlar1 degistikce Fen bilimleri ders kitaplarinda da uygun olarak
giincellemeler yapilmis ve bazi degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklikler hedeflenen
amaglara uygun olarak hazirlanmistir. Fen Bilimleri ders kitaplar1 arastirma ve sorgulama
yontemini temel alan bir yaklagima uygun olarak giincellenmektedir (Kahveci,2020).
Programlarda yapilan degisiklikler, 6grenme alanlarmin igeriklerini de zamanla
degistirdigi, bu kapsamda birtakim eklemelerin ve giincellemelerin yapildig:
goriilmiistiir. 2005 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlar1 Tablo 4’ te verilmistir

(MEB,2005):
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Tablo 4 MEB Ogretim Program Becerileri (MEB,2005)

MEB Ogretim Programi Becerileri

Temel Beceriler Alana Ozgii Beceriler
Elestirel Diisiinme Gozlem Becerisi
Yaratici Diigiinme Mekén1 Algilama Becerisi
Iletisim Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
Arastirma Yapma Degisim ve Stirekliligi Algilama Becerisi
Problem C6zme Sosyal Katilim Becerisi
Karar Verme Empati Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma
Girisimcilik

Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili

kullanma

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda 6grenme becerileri kategorize etmistir.
Kategorize edilen bu alanlar “’Bilgi, Beceri, Duyus ve FTTC (Fen Teknoloji Toplum
Cevre) olmak iizere dort 6grenme alani altinda toplanmistir. Bu alanlar Tablo 5’te

verildigi gibidir.
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Tablo 5 MEB Ogretim Program Becerileri (MEB, 2013)

Bilgi

Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim
Fiziksel Olaylar
Diinya ve Evren

Beceri

Bilimsel Siire¢ Becerileri
Yasam Becerileri

2.1. Analitik Diistinme
2.2. Karar Verme

2.3. Yaratict Diisiinme
2.4. Girisimcilik

2.5. Iletisim

2.6. Takim Calismasi

Duyus

Tutum
Motivasyon
Degerler
Sorumluluk

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre

Sosyo-Bilimsel Konular
Bilimin Dogas1

Bilim ve Teknoloji iliskisi
Bilimin Toplumsal Katkis1
Stirdiiriilebilir Kalkinma Bilinci
Fen ve Kariyer Bilinci

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda, 2013 fen gretim programinda yer alan

ogrenme alanlar1 degisiklige ugramistir. Bu degisiklikler Tablo 6 da goriildiigii gibidir

(MEB,2018).
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Tablo 6 MEB Ogretim Programm Becerileri (MEB,2018)

Bilgi

Beceri

Canlilar ve Hayat

Madde ve Degisim

Fiziksel Olaylar

Diinya ve Evren

Fen Miuhendislik ve

Girigimcilik Uygulamalar

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Yasam Becerileri
-Analitik Diisiinme
-Karar Verme
-Yaratici Diislinme
-Girigimcilik
-iletigsim

-Takim Caligsmasi

Miihendislik ve Tasarim

Becerileri

-Yenilik¢i Diistinme

Tablo 6, 2013 ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari arasinda egitim

alanlarinda yapilan degisiklikleri gostermektedir. 2013 68retim programina Analitik

Diisiinme, Karar Verme, Yaratic1 Diisiinme, Girisimcilik ve Iletisim 6grenme alanlari

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yasam Becerileri ile degistirilmistir. Ek

olarak, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ekip calismas: becerilerini igerirken,

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi miihendislik ve tasarim becerilerini

kazandirmistir (MEB, 2005). 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, arastirma ve

sorgulamaya dayalidir ve toplu olarak miihendislik ve tasarim becerileri olarak
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adlandirilan bilim, matematik ve miihendislik uygulamalarinin birlesimini 6n plana

¢ikarmaktadir.
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2.3 21.Yiizyil Becerileri

21. yiizy1l becerileri, bireyleri giiniimiiziin siirekli degisen diinyasinda basarili olmak i¢in
gerekli bilgi, beceri ve tutumlarla giliclendiren bir dizi yetkinligi kapsamaktadir. Bu
beceriler, uyum saglama, elestirel diisiinme, iletisim, is birligi, dijital okuryazarlik ve
diger hususlara odaklanmalariyla karakterize edilmektedir (National Research Council,
2012). Okuryazarlik ve aritmetik gibi geleneksel temel beceriler 6nemini korurken, 21.
ylizyil becerileri bu temel becerilerin 6tesine gecerek modern toplumda bagari i¢in gerekli
olan daha genis bir yetenek yelpazesini kapsamaktadir (Partnership for 21st Century
Skills, 2009).

21'inci yiizy1l modern toplumu, hayat boyu 6grenme ve basariy1 tesvik eden becerilerin
gelistirilmesine biiylik gereksinim duyulmaktadir (Ercikan & Oliveri, 2016). McCoog
(2008), 21. yiizyil becerilerin, oOgrencilerin duygu diislince ve davraniglarini
sekillendirebilmesinin yani sira teknoloji ile biitiinlesmesi bakimindan da biiyiik bir
Ooneme sahip oldugunu belirtmistir. Hamarat'a (2019) gore 21. yiizyil becerileri, bireylerin
glinlimiliz toplumunda basarili olabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken yetenek ve
yetkinlikleri kapsamaktadir. Basarili olabilmek i¢in bireylerin bu beceri setlerini stirekli
olarak gelistirmesi ve iyilestirmesi bir zorunluluktur. Benzer sekilde, Belet ve digerleri
(2019) 21. ylizy1l becerilerinin bireylerin dijital ¢agin gerekliliklerini kargilamalari i¢in

biiyiik bir 6nem tasidigini ifade etmektedir.

Kurudayioglu (2019), i¢inde bulundugumuz cagda basarili olabilmeyi, bireylerin 6z
yonetim ve girisimcilik becerilerine sahip olmalarindan gectigini ileri siirmektedir.
Bununla beraber, bireylerin sorumluluk duygusu, empati, yaraticilik, elestirel diisiinme,
etkili iletisim ve bagkalariyla is birligi yapma gibi becerilere de sahip olmasi
gerekmektedir. Er (2016), 21. yiizyillda basarili olabilmek ig¢in bireylerin elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, is birligi, kendini yenileme ve etkili iletisim gibi becerilere
sahip olmas1 gerektigini belirtmektedir. Ornek vermek gerekirse isletme egitimindeki
paydaslarla yapilan goriismeler Apple ve Siemens gibi sektor devi isletmelerim,
modernlesen is diinyasinda bagarili olmak icin bireylerin sahip olmasi gereken nitelikleri
arasinda bazi 21. yiizy1l becerilerini belirtmistir (Sahin vd., 2014). Bu beceriler arasinda
elestirel diistinme, problem ¢6zme, is birligi, liderlik, ¢eviklik, uyum saglama, inisiyatif
alma, girisimcilik, etkili sozlii ve yazil iletisim, veri analizi ve merak yer almaktadir
(Sahin vd., 2014). Bu beceriler, bireylerin modern is diinyasinda dijital ¢agin zorunlu

kildig talepleri karsilayabilmeleri bakimindan 6nem arz etmektedir.
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21. yiizy1l becerileri i¢in alanyazinda tutarli bir tanim bulunmadigindan, arastirmacilar
kendi yorum ve simiflandirmalarii gelistirmektedirler. Yilmaz (2016), 21. ylizyil
becerilerini dort ana kategoriye ayirmistir: diisiinme tarzlart (yaraticilik, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, karar alma ve 6grenme), ¢alisma tarzlari (iletisim ve is birligi),
calisma araclar1 (BIT, bilgi okuryazarlig1) ve yasam becerileri (vatandaslik, bireysel ve
sosyal sorumluluk, mesleki ve yagam basaris1). Wagner (2018) ise 21. ylizy1l becerilerini
yedi kategoriye ayirmistir: elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, is birligi ve liderlik, hiz
ve uyum, girisimcilik, etkili szl ve yazili iletisim, bilgiye erisim ve analiz, merak ve
hayal giicli. Kereluik ve digerleri (2013), 21. yiizy1l becerilerini matematik, fen, dil ve
sosyal alanlardaki temel beceriler, yaratici ve elestirel diisiinme, 6zgiin diisiinme ve
degisim, etik yargilama, empati ve duygusal zekd gibi insan becerileri olarak
tanimlamislardir. Benzer bir tanimlamaya gore, Ekici ve digerleri (2015) tarafindan
belirlenen beceriler arasinda problem ¢dzme, iletisim, is birligi, yaraticilik, yenilikgilik,
elestirel diistinme, karar verme, bilgi okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, medya
okuryazarligi, sorumluluk, esneklik ve uyum saglama gibi 63 beceri bulunmaktadir. Fadel
ve digerleri (2015) ise 21. ylizy1l becerilerini yaraticilik, elestirel diisiinme, iletisim, is
birligi, takim calismasi ve 6grenmeyi 6grenme olarak tanimlamaktadir. Bu 21. yiizyil
becerileri tanimlar1 ve siniflandirmalari, 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri, Avrupa ve
Kanada'da bulunan uluslararast kuruluglar, sivil toplum gruplari, is diinyas1 ve
akademisyenler dahil olmak iizere ¢esitli kurum ve kuruluslar tarafindan 6nerilmistir. Bu
oneriler sonucunda benzer 6zelliklere sahip becerileri farkli kategoriler altinda gruplayan
sistematik cerceveler gelistirmislerdir (Murat, 2018). Bu oneriler, 21. yiizy1l becerilerini
tanimlamak ve siniflandirmak i¢in olusturulan sistemik ¢erceveler aracilifiyla,
uluslararasi diizeyde bir¢cok kurum ve kurulusun is birligiyle ortaya konmus, benzer

Ozelliklere sahip becerilerin anlasilmasina katki saglamistir.

Oneriler sonucu olusturulan tanimlardan éne ¢ikanlarin hazirladigi gergeve programlar ve

programlarin temel becerileri Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 7 21. Yiizy1l Becerilerine Yonelik Cerceveler

P21 (21.Yiizy1l Beceri Ortakhgr)

Yasam ve Kariyer Becerileri
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Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri

Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

ISTE/NET (Uluslararasi Egitimde Teknoloji Toplulugu)

Yaraticilik ve Yenilik

Iletisim ve Is birligi

Arastirma ve Bilgi Akist
Elestirel Diisiinme

Problem C6zme ve Karar Verme
Dijital Vatandashk

Teknoloji Islemleri ve Kavramlari

OECD (Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii)

Araglar1 Etkilesimli Olarak Kullanma
Heterojen Gruplarda Etkilesim

Ozerk Davranmak

NRC (Ulusal Arastirma Konseyi)

Biligsel Beceriler
Kisileraras1 Beceriler

Icsel Beceriler
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Tablo 7'de gosterilen ¢ergceve programlarin temel beceri basliklari birbirinden farkl

goriinse de igerik acisindan benzer 6zellikler tagimaktadir. Tabloda temel beceriler

Ozelliklerine gore alt kategorilere ayrilmistir. Cerceve programlarda en ¢ok tekrar eden

becerilerin iletisim, yaraticilik, elestirel diistinme, bilgi teknolojileri, kisileraras1 beceriler

ve problem ¢d6zme becerileri oldugu goriilmektedir (Kurudayioglu, 2019). Alanyazin

incelendiginde 21. ylizyil becerilerini destekleyen ve gelistiren kuruluslar arasinda en ¢cok

kabul goren program g¢ergevesinin 21. Yiizyil Becerileri Ortakligi (P21) oldugu
goriilmektedir (Atli, 2019; Colak, 2018; Giilen, 2013; Kurudayioglu, 2019).

Tablo 8 Temel Konular ve 21. Yiizyll Temalar:

P21 Cerceve Programi

Temel Konular

Ogrenme ve Inovasyon

Becerileri

Bilgi, Medya ve Teknoloji

Becerileri

Bu kategori yabanci dil, matematik, fen bilimleri, sosyal
bilgiler ve diinya dilleri dahil olmak {izere geleneksel

akademik konulardaki uzmanliga odaklanmaktadir.

Bu beceriler elestirel diisiinme, yaraticilik, is birligi ve
iletisimi vurgular. Problem ¢6zme, yeni durumlara uyum
saglama ve farkli ekiplerde etkili bir sekilde ¢alismak i¢in

gereklidirler.

Bu kategori bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme ve etkili
bir sekilde kullanma becerilerini ele alir. Ayrica dijital
araclar1 kullanma yeterliligi, medya okuryazarligi ve

teknolojinin etik kullanimini anlamay1 da igerir.
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Bu beceriler bireyleri is yerinde ve hayatta basariya

Yasam ve Kariyer Becerileri hazirlar. Uyum, esneklik, inisiyatif, sosyal ve kiiltiirler aras1

beceriler, tiretkenlik, liderlik ve sorumlulugu kapsar.

21. Yiizy1l Cerceve Programi (P21) tarafindan gelistirilen 21. Yiizy1l Ogrenimi Cergevesi,
21. ylizyilda basar i¢in gerekli beceri, bilgi ve tutumlari ele alan kapsamli bir egitim
modeli sunmaktadir (Partnership for 21st Century Learning, 2018). Bu gergeve, 21. ylizyil
becerilerini egitim uygulamalarina entegre etmek isteyen egitimciler, politika yapicilar ve

kuruluslar i¢in degerli bir kaynak gorevi gormektedir (P21, 2018).

Cerceve temel olarak ii¢ ana bilesenden olusmaktadir. Ilk bilesen, Ingilizce, matematik,
fen, sosyal bilgiler ve yabanci diller gibi geleneksel akademik disiplinleri 6n plana ¢ikaran
Temel Konulardir (P21, 2018). Bu dersler o6grenciler i¢in temel bilgi tabanim

olusturmaktadir.

Ikinci bilesen ise elestirel diisiinme, yaraticilik, is birligi ve iletisimi kapsayan Ogrenme
ve Inovasyon Becerileridir (Partnership for 21st Century Learning, 2018). Bu beceriler
ogrencilerin karmasik zorluklarin iistesinden gelebilmeleri, ekipler halinde etkili bir

sekilde calisabilmeleri ve fikirlerini etkili bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in gereklidir.

Uciincii bilesen, dijital cagda bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme ve kullanma
becerilerine odaklanan Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileridir (Partnership for 21st
Century Learning, 2018). Buna dijital okuryazarlik, medya okuryazarlig1 ve teknoloji
kullaniminda yeterlilik dahildir. 21. Yiizy1l Ogrenim Cercevesi 6grenci merkezli
yaklasimlari, problem ¢6zmeyi ve bilginin gercek diinyada uygulanmasinm tesvik eder
(Partnership for 21st Century Learning, 2018). Ayrica uyum saglama, inisiyatif alma,
kiiltiirel yetkinlik ve kiiresel farkindalik gibi yasam ve kariyer becerilerinin
gelistirilmesini de 6n plana ¢ikarmaktadir (Partnership for 21st Century Learning, 2018).
Bu beceriler 6grencileri siirekli gelisen ve birbirine bagl bir diinyada basarili olmaya

hazirlar.

Egitimciler, politika yapicilar ve kuruluslar 21. Yiizy1l Ogrenme Cercevesini dgretim

programlarini tasarlama, 6gretim stratejilerini uygulama ve degerlendirme konularinda
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yaygin bir sekilde kullanmaktadir (Partnership for 21st Century Learning, 2018).
Cergeve, dgrencileri 21. yilizyilin dinamik ortaminda basarili olmak icin gerekli beceri ve
tutumlarla donatmanin 6nemini kabul etmektedir. Bu g¢erceve, egitimde siirekli gelisimi
tesvik ederken, oOgrencilere gelecekteki zorluklara daha etkin bir sekilde yanit
verebilmeleri i¢in gerekli olan ¢ok yonlii becerileri kazandirma misyonuyla egitimciler
ve paydaslar icin bir rehber niteligi tasimaktadir. Hizla gelisen 21. yiizyilda bilim ve
teknolojideki ilerlemeler, egitim de dahil olmak {izere ¢esitli alanlarda 6nemli yeniliklere
ve dontigiimlere yol agmistir (Altunbay, 2015; Ercan, 2019). Egitim, bir iilkenin
ekonomik biiyiimesinde ve degisen zamana uyum saglama becerisinde kilit bir faktor
olarak ¢ok dnemli bir rol oynamaktadir. Geligmis toplumlarda egitimin temel amaci, geng
nesli yetistirmek ve onlar1 gelecekte basarili olmalart icin gerekli bilgi ve becerilerle
donatmaktir (Altunbay, 2015; Ercan, 2019). Alaninda uzman bir akademisyen olan
Gilen'e (2013) gore, egitim yalnizca bilgi aktarmaya degil, ayn1 zamanda 21. ylizy1l igin

mnmon

gerekli becerileri gelistirmeye de odaklanmalidir. "Aktif 6grenme becerileri”, "problem
¢ozme becerileri", "0grenmeyi 6grenme becerileri" ve "iletisim ve is birligi becerileri"
olarak adlandirilan bu beceriler, giiniimiiz 6grencilerinin gerekli bilgileri edinmeleri ve

modern diinyada basarili olmalari i¢in vazgecilmez kabul edilmektedir (Gtilen, 2013).

Toplumumuzun dinamik yapisi, egitimin geleneksel bilgi aktariminin dtesine gegmesini
ve elestirel diisiinme, uyum saglama ve etkili iletisimi besleyen biitiinciil bir yaklagimi
benimsemesini gerektirmektedir (Altunbay, 2015; Ercan, 2019). Ogrencileri bu 21. yiizy1l
becerileriyle donatmak, ¢agdas diinyanin karmasikliklariyla basa ¢ikabilmeleri ve hizli
degisim ve yeniliklerle karakterize edilen bir ¢agda basarili olabilmeleri i¢in bir gereklilik
haline gelmistir. Wright, Wright ve Heath'e (2006) gore, giiniimiiz diinyasinda
Ogrencilerin 21. ylizy1l becerilerine sahip olmasi hayati 6nem tagimaktadir. Benzer bir
sekilde Jerald (2009) da egitim sistemlerinin 21. yiizyll 6grenme becerilerini
kazandirmasinin ve bireylerin bu becerileri edinmesini saglamasinin Onemine
odaklanmaktadir. Ogrencilerin bu becerileri gelistirebilmeleri icin uygun firsatlarin ve
egitim ortamlarimin yaratilmast ¢ok Onemlidir, zira bu becerileri kendi baslarina
edinmeleri beklenmemelidir. Bu sebeple, Giiltekin'in (2019) belirttigi iizere, 6gretim
programlari, 6gretim yontemleri ve materyaller bu becerilerle uyumlu olacak ve
ogrencilerin ihtiyaclarin1 karsilayacak sekilde yenilenmeli ve gerekse yeniden

tasarlanmalidir.
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21. ylizy1l becerilerinin 6nemi Ogretim programlarinda giderek daha fazla dikkat
cekmektedir. 2005 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindan, 2017 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programma kadar olan siirecte, bu becerilerin éneminin giderek daha fazla
dikkat edildigi, programin igerigine daha fazla entegre edilmesinden de anlagilmaktadir
(MEB, 2005; 2013; 2017). Yenilenen programda bulunan yasam becerileri ile
mihendislik ve tasarim becerileri, 21. yiizyll 6grenme ve inovasyon becerileriyle
benzerlik gostermektedir (MEB, 2017). Yaratici diisiinme, elestirel diistinme, iletisim ve
is birligi gibi bu beceriler, bireylerin 21. yiizyilda iletisim ve teknolojideki gelismelere
uyum saglamalari i¢in bilyiikk 6nem arz etmektedir. Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerileri, bilginin ¢ikarilmasi, bilginin analiz edilmesi, bilginin yorumlanmasi, gézden
gecirilmesi ve sonug tliretilmesi i¢in; yaratici diistinme becerileri ise yenilik¢iligin tesvik
edilmesi icin gereklidir. Ayrica, etkili iletisim ve is birligi becerileri bilgi ¢aginda is birligi

icin 6nemlidir ve bireylerin uyum saglamasina ve gelismesine olanak tanir (Colak, 2018).

2.3.1 Yaratic diisiinme becerileri

Yaratic1 diistinme becerisi, mevcut kavramlar arasindaki baglantilardan yararlanarak
sorunlari, bilgi bosluklarini ve varsayimsal senaryolari ele almak i¢in 6zgiin diisiinme ve
problem ¢dzmeyi igeren bir siirectir (Torrence, 1984). Ozden'e (2014) gore yaraticilik,
halihazirda var olanlardan yola ¢ikarak yeni uyarlamalar ve varyasyonlar {iretmeyi
kapsar. Tansu (2012) yaraticiligt kolektif bilingaltinin tezahiirii olarak nitelendirirken,
Yal¢in (2018) merak uyandiran ve alisiimadik durumlarin kasitli olarak pesine diisiilmesi
olarak tanimlamaktadir. Craft (2003) yaraticilig1 kendini ifade etme, zekd ve hayal

giicliyle yakindan baglantili, yasam boyu siiren bir yetenek olarak tanimlamaktadir.

Yaratict  diisiinme  becerileri  glinlimiiziin  dinamik ve karmasik diinyasinda
vazgecilmezdir. Alanyazinda yaratict diisiinmeyle ilgili bir¢ok tanim bulunmaktadir.
Yaratic1 diisiinme becerisi, zorluklara farkli perspektiflerden yaklasma ve yenilikei
coziimler ongdrme kapasitesini kapsamaktadir (Torrence, 1984). Craft’a (2003) gore,
yaratict diislinme, bireyleri yerlesik sinirlarin &tesinde diisiinmeye ve alisilmadik
yaklasimlar1 kesfetmeye tesvik ederek geleneksel problem ¢ézme yontemlerinin disinda
beceriler saglamaktir. Bunlara ek olarak yaratici diisiinme, hayal giiclinii beslemekte,
elestirel diistinmeyi tesvik etmektedir. Tansu (2012), bireylerin yaratici diisiinme
becerilerini gelistirerek belirsizligin iistesinden gelebilecegini, karmagik sorunlara
benzersiz ¢oziimler bulabilecegini ve kisisel ve profesyonel yasamlarinda olumlu bir

degisim yaratabilecegine dikkat cekmektedir.
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Yaratic1 diislinme, egitim, sanat, biligsel buluglar, mimari tasarim ve daha fazlasi1 dahil
olmak tizere cesitli alanlarda uygulanmaktadir. Bu disiplinlerin her biri yaraticilik
konusunda farkli bakis agilarim1 ve ifade bicimlerini gerektirmektedir. Sanat alaninda
yaratici diisiinme, genellikle duygularin ifade edilmesine olanak taniyan igsel bir siireg
olarak goriiliir (Colak, 2018). Egitim alaninda yaratic1 diisiinme ise, akademisyenlerin
yaraticiligl, 6zgiir diisiinen ve konformist olmayan bireyler yetistirmenin bir arac1 olarak
ifade etmektedir (Colak, 2018). Bu bakis agis1, yaratici diisiinmenin ve egitimin gittikce
daha da merkezi hedefler olarak kabul edildiginin gostergesidir (Shaheen, 2010). Yaratici
diisiinme becerilerine sahip bireyler, ¢esitli yontem ve teknikleri kullanma, yeni ve degerli
fikirler liretme becerisine sahiptir ayrica diisiincelerini organize etme, analiz etme ve
degerlendirmenin yani sira yeni kavramlar gelistirme ve uygulama konusunda
yetkinlerdir (P21, 2019). Bu bakis acisi, egitim alanindaki yaratici diisiinmenin,
akademisyenlerin 6grencilere yaraticiligi, 6zgiir diisiinceyi tesvik etmeyi amaclayan ve
kaliplara bagli olmayan diislince tarzlarin1 benimsetmenin bir araci olarak 6ne ¢gikmasina

dikkat cekmektedir.

Guilford (1967) ve Torrance (1966) yaratict diisiinme becerilerine sahip bir bireyi
tanimlayan bir dizi temel yetenek belirlemistir. Bu yetenekler 1983 ve 1984 yillarinda
kapsamlar1 genisletilmis ve 23 ek 6zellik eklenerek yenilenmistir. Bu 6zellikler arasinda
akicilik, esneklik, 6zgiinliik, detaylandirma ve duyarlilik yer almaktadir. Bireylerin, bu
ozelliklerini gelistirilmesi bliylik 6nem tasimaktadir. Triling ve Fadel'e (2009) gore
yaratici diisiinme becerileri, 21. yiizy1l becerileri ¢ercevesinde 6nemli bir yere sahiptir.
Yesilyurt (2021) yaratici diisiinmenin tiim bireylerde var olan dogal bir nitelik oldugunu
ve uygun egitim ve Ogretim ortamlari araciligiyla beslenip gelistirilebilecegini ileri

surmektedir.
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2.3.2 [Elestirel diisiinme becerileri

Elestirel diisiinme becerileri, giinlimiizlin bilgi odakli ve karmasik diinyasinda oldukca
degerlidir. Bilgi kolayca erisilebilir hale geldik¢e ve zorluklar karmasiklastikea, elestirel
diisiinme becerisinin, etkili problem ¢dzme ve karar verme i¢in 6nemi gittik¢e artmaktadir
(Moore, 2001). Ozdemir (2005), elestirel diisiinmeyi, bilgiyi sentezlemeyi ve bilgiyi
degerlendirmeyi, gergekleri analiz etmeyi, fikirleri organize etmeyi, karsilastirmalar
yapmayi, argiimanlar olusturmay1 ve gegerli ¢ikarimlar yapmay1 igeren biligsel bir siireg
olarak tanimlamaktadir. Epstein (1999), elestirel diisiinmenin inanglarimizi etkilemeye
calisan kaynaklarin ve ikna edici yapilarin bolluguna karsi biligsel bir savunma
mekanizmasi olarak hizmet etigini belirtmistir. Ayrica elestirel diisiinme, gergegi ve
rasyonelligi arayan sorgulayici bir zihniyeti tesvik ederek bireylerin gegerli iddialart

asilsiz olanlardan ayirt etmelerini saglamaktadir.

Elestirel diisiinme dogustan gelen bir Ozellik olmamakla birlikte, cesitli egitim
yaklasimlar1 aracilifiyla gelistirilebilir ve yetistirilebilir bir yapidadir (Cumhuriyet,
2001). Ozellikle de karmasik sosyal sorunlarin iistesinden gelmek ve hizla degisen bir
diinyada yol almak i¢in egitimli bireylerin sahip olmasi gereken, olmazsa olmaz temel bir
beceri olarak kabul edilmektedir. Egitim felsefecileri elestirel diislinmenin istege bagli bir

arag degil, egitim siirecinin ayrilmaz bir pargast olduguna dikkat ¢gekmektedir (Seferoglu,
2006).

Elestirel diisiinme becerilerine sahip kisilerde olmasi gereken birtakim diisiinme

ozellikleri dizisi Schafersman (1991)’a gore su sekilde siralamistir:
e Kanitlar ustalikla ve bagimsiz olarak kullanir.
e Fikirlerini diizenler ve bunlar tutarli ve kisa bir sekilde ifade eder.
e QGivenilir ve giivenilmez gozlemler ve gergekler arasindaki farklar tanir.
e Bir karar1 destekleyecek yeterli kanit olmadiginda karar vermeyi geciktirir.
e Alternatif eylemlerin/girisimlerin olast sonuglarini tahmin etmeye ¢alisir.

e Objektif ve detayl gozlem yapar, konu veya olayla ilgili kanit ve belgeleri analiz

eder ve toplamaya devam eder.

e Gozlemledigi veya kesfettigi bilgiler arasindaki iligkileri ve baglantilar1 gortir,

bunlardan anlam ¢ikarir.
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e Kendi goriigiiniin yanlishigini, dnyargi olasiligini ve kisisel tercihlerin kanitlardan

daha agir basmasina izin verme tehlikesini kabul eder.

e Acik fikirlilik gosterir, alternatifleri degerlendirir ve fikirlerini 6zgiirce formiile

ve ifade eder.
e Bilimsel bir siire¢ igerisinde yapict tartigmalara katilir.
e Kaynaklarin giivenilirligini siirekli olarak sorgular.
e Nedenleri, etkileri ve varsayimlar1 tanimlar ve sonuglar ¢ikarir.
e Acik ve net bir sekilde soru sorabilir.
e Uygun hipotezleri formiile eder ve kurar.

Kazanc1 ve Lee'ye (1989) gore, Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in belirli 6zelliklere sahip olmalari gerekmektedir. Bu ozellikler
arasinda sistematik olma, esnek olma, sabirli olma, diisiinceli olma, isbirlikli olma, bilgi
ve beceri transferi yapabilme, gorsel araglardan yararlanma, agik bir niyete sahip olma,
Ustbilis pratigi yapma, acik bir dil kullanma, 6zerk ve bagimsiz olma, yeniden
yapilandirmaya katilma, motive olma, grup etkinliklerine ve tartigmalara katilma yer
almaktadir. Bu 6zellikleri gelistirmek i¢in 6Zretim siireci buna gore tasarlanmalidir. Potts
(1994) 6gretimde kullanilabilecek analojiler bulmak, problem ¢6zmede bilginin 6nemini
gostermek, problemlerin uygunlugunu degerlendirmek, farkli ¢éziimleri tesvik etmek,
kisiler aras1 iletisimi desteklemek, ac¢ik uclu sorular sormak, beceri edinimi i¢in yeterli
zaman tanimak ve becerileri ¢esitli baglamlarda uygulamak gibi ¢esitli yontemleri
ozetlemektedir (Kazanci ve Lee, 1989). Bu stratejileri uygulayarak, bireyler farklh
durumlarda elestirel diisiinme becerilerini etkili bir sekilde gelistirebilir ve

uygulayabilirler.

Turan (2019), 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini edinmelerini etkili bir sekilde
tesvik eden ve gelisimini engelleyen yontemleri belirlemek icin caligmalar yapmanin
gerekliligini ve 6nemini belirtmistir. Elestirel diisiinme, cesitli baglamlarda uygulanabilir
olmasi nedeniyle egitimin her kademesinde gelistirilmesi gereken dnemli bir beceridir
(Giiltekin, 2016). Ayrica, elestirel diisiinmenin akademik basartyr olumlu yonde
etkiledigi iyi bilinmektedir. Okullar, 6grenciler arasinda sorgulama ve elestirel analiz
becerilerinin gelistirilmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Semerci'ye (2003) gore,

egitimciler, yoneticiler ve ders kitaplar1 gibi egitim materyalleri, elestirel diisiinme
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becerilerinin kazanilmasini ve gelistirilmesini kolaylastiran hayati unsurlardir. Ogrenciler
siif ortaminda elestirel diisiinme becerileriyle donatilarak, bu becerileri farkli derslerde,
disiplinlerde ve okul ortaminin G&tesinde gilinlilk yasamlarinda etkili bir sekilde

uygulayabilmektedirler (Saritas, 2019).
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2.3.3 Illetisim becerileri

Etkili iletisim becerileri, basarili etkilesimlerin ayrilmaz bir parcasidir ve giinlimiiz
toplumunda temel yetkinlikler olarak kabul edilmektedir (P21, 2019). Iletisim, bireyler
veya gruplar arasinda bilgi, fikir ve duygu aligverisini iceren karmasik bir siirectir. Etkili
iletisim kurma becerisi kisisel iligkilerde, profesyonel ortamlarda ve akademik arayislarda
cok onemlidir (Dogan, Ugurlu, Yildirim ve Karabulut, 2013). Etkili iletisim becerileri,
bireylerin kisisel, profesyonel ve akademik yasamlarinda basariyla etkilesimde

bulunmalarina katkida bulunarak, giiniimiiz toplumunda kritik bir 6neme sahiptir.

fletisim becerilerinin insan etkilesiminin cesitli yonleri i¢in gereklidir. Arastirmacilar,
etkili iletisim becerilerini olusturan birkag¢ temel unsur belirlemistir. Bu unsurlar arasinda
etkili dinleme ve konugsma becerisi, 6z farkindalik ve kisinin kendi bilgi ve becerilerinin
farkina varmasi, ikna edici ve etkili iletisim, empati, giiven ve kendine ve baskalarina
saygt, etkili kendini agma, diislince ve duygulari ifade etmek i¢in "ben dili" kullanim1 ve
yapici geri bildirim saglama yer almaktadir (Bayram, 2013; McKay vd., 2012; Giiriiz ve
Eginli, 2013; Yildiz vd., 2017). Etkilesimleri kurmak ic¢in belirli yeterlilikler
gerektirdigine dikkat ¢ekmektedir. Gliglii iletisim becerilerine sahip bireyler, bagkalarina
kars1 empati ve saygi gosterirler. Diistincelerini ve duygularim1 "ben dili" kullanarak,
catismaci veya benmerkezci davraniglara girmeden acik¢a ifade edebilirler. Dahast,
baskalarmni kiiciik diistirmeden kendi haklarini savunurken baskalarini destekleyebilirler.
Bu bireyler hem dinleme hem de etkili konusma konusunda yetkin olup baskalariyla
tatmin edici iligkiler kurarak sosyal etkilesimlerde basarili bir sekilde yol alabilirler
(Yiiksel Sahin, 1997). Benzer sekilde, arastirmacilar Canary ve Brain (1987) ile Camliyer
ve Camliyer (1997) de etkili iletisim becerilerinin, bireylerin bagkalariyla basarili iletisim
kurmalarin1 saglayan belirli yetkinlikleri gerektirdigini ifade etmistir. Bu beceriler:
etkilesim siirecinde duygu ve diislincelerin karsilikli yansitilmasi, agik sorularin
sorulmas1 ve beden dilinin anlagilmasi, mesajlara uygun tepkilerin verilmesi, istekli bir
sekilde dinleme, g6z temas1 kurma, anlama odaklanma, dogru geribildirimde bulunma,
ben dili tepkileri verme, kisisel agiklamalarda bulunma, empatik anlayis gosterme,
elestirilere olumlu bir bakis acis1 gelistirme ve girisimcilik becerilerinin kullanilmas1 gibi

onemli iletisim yetkinliklerini icermektedir.

Egitim kurumlari, iletisim becerilerinin edinilmesini ve gelistirilmesini kolaylastirmada
cok onemli bir rol oynamakta ve beceri gelistirme i¢in en giivenilir ve etkili platformlar

arasinda yer almaktadir (Colak, 2018; Murat, 2018). Bu kurumlarda o6gretmenler,
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O0grenme ortamlar1 ve egitim materyalleri, iletisim becerilerinin gelistirilmesi ve
tyilestirilmesi i¢in temel mekanizmalar olarak hizmet vermektedir. Bu konuda iletisim
becerilerinin ¢esitli yonlerini vurgulayan genis bir alanyazin mevcuttur (Baker ve Shaw,
1987; Yiiksel Sahin, 1987; Camliyer ve Camhiyer, 1997; McKay vd., 2012; Giiriiz ve
Eginli, 2013; Yildiz vd., 2017).

Iletisim becerilerini kapsayan uygun bir program gelistirmek, kavramsal bir cerceve
olusturmak ve bir 6lgme 6lgegini etkili bir sekilde kullanmak i¢in gereklidir. Bu program,
ogrencileri sadece gerekli yetkinliklerle donatmakla kalmaz, ayni zamanda mevcut
iletisim beceri diizeylerinin degerlendirilmesini de saglar (Bulus vd., 2017). Egitim
kurumlari, kapsamli ve hedefe yonelik programlar uygulayarak Ogrencilere iletisim
becerilerini gelistirmek i¢in ihtiya¢ duyduklari araglar1 saglayabilir. Sonug olarak, egitim
baglaminda etkili iletisim becerisi gelisimini destekleyen kavramsal ¢ergeveyi ve 6l¢iim

stratejilerini kesfetmek biiyiik onem arz etmektedir.
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2.3.4 1s birligi Becerileri

Is birligi, bireylerin sorunlar1 ¢dzmek veya hayatin cesitli yonlerinde ortak bir hedefe
ulasmak igin bir araya geldikleri bir siirectir. Istenen sonuglari elde etmek igin isbirligi
icinde ¢aligsmay1 igerir. Johnson ve Johnson (1994) isbirlikli 6grenmeyi, farkli yeteneklere
sahip O0grencileri ortak bir hedefe ulasmak i¢in kiiclik gruplar halinde organize ederek
o0grenme deneyimlerini gelistirmek icin bir ara¢ olarak kullanilmasini 6nermektedir.
Acikgodz (1992) isbirlikli 6grenmeyi, 6grencilerin simif ortaminda bir gorevi yerine
getirmek i¢in kiiciik gruplar olusturduklar etkilesimli bir 6gretme ve 6grenme yaklasimi
olarak tanimlamaktadir. Tas ve Akoglu (2020), igbirlikli 6grenmenin birden fazla kavrami
kapsadigin1 ve cesitli yontemler icin bir semsiye terim olarak hizmet ettigini ileri

surmektedir.

P21 tarafindan tanimlanan igbirlikli 6grenme becerileri, gerektiginde uzlagsma becerisini,
is birligi yapmaya istekli olmayi, isbirlikli ¢alismaya olumlu bagliligi, sorumluluk almay1
ve her grup iiyesinin bireysel katkilarma deger vermeyi kapsar (P21, 2019b). Isbirligine
dayal1 6grenme, egitim ortamlarinda olumlu sosyal etkilesimleri tesvik eden ve bir¢ok
etkili stratejiden biri olarak hizmet eden Onemli bir O6gretim yOntemi olarak One
cikmaktadir. Isbirligine dayali grenme, farkli alan ve disiplinlerde hem yiiz yiize hem de
cevrimigi 6grenme ortamlarinda uygulama alani bulmaktadir. Ogrenciler is birlikli
calismaya katildiklarinda, maksimum iiretkenlik elde etmek i¢in kolektif cabalardan elde
edilen zenginlikten yararlanarak farkliliklari tanima ve uyumlu bir sekilde is birligi yapma
kapasitesini gelistirirler (Colak, 2018). Ayrica, Bayrak¢eken (2015) is birlikli 6grenme
becerilerinin Ogrencilerde cesitli yetkinliklerin gelisimi {izerindeki olumlu etkisini
savunmaktadir. Bu beceriler hem sinif iginde hem de diger ortamlarda gesitli ve kiigiik
heterojen gruplar olusturabilme, ortak bir amaci paylasarak akademik konularda
birbirlerine yardimci olabilme, bireyin 6zgiivenini artirma, etkili iletisim becerileri
kazanma, problem c¢ozme yeteneklerini gelistirme, elestirel diistinme becerilerini
pekistirme ve Ogrenme-O8retme siirecine aktif bir sekilde katilma konularini
icermektedir. Bu yetenekler, dgrencilerin sadece siif iginde degil, ayn1 zamanda gergek

hayatta da basarili olmalarini1 desteklemek amaciyla 6ne ¢ikmaktadir.

Dayanisma, pozitif bagimlilik, grup bilinci ve sorumluluk alma gibi davranislari kapsayan
Ogrenci takim ¢aligmalarindaki is birligi becerilerinin, beceri kazanimi iizerinde olumlu
bir etkisi oldugu kanitlanmistir (Tas Akimoglu, 2020). Insanin dogas1 geregi sosyal bir

varlik oldugu diisiiniildiigiinde, bireylerin yasamlarinin 6nemli bir béliimiinii gegirdikleri
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egitim ortamlarinda is birligi becerilerini kazanmalar1 biiyiik 6nem kazanmaktadir.
Dahasi, 6gretmenlerin bu becerilerin uygulanmasini okul baglaminin 6tesine tagimasi da
aynm1 derecede Onemlidir. Bu nedenle Ogretmenler, 6grenme ortamlarinin ve ders
kitaplarinin 6grenciler arasinda is birligi becerilerinin gelisimini kolaylastiracak unsurlar

icermesini saglayacak dnlemler almalidir.
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2.3.5 Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

Dostal (2015), insanlarin karsilagtiklar1 giinliik ¢eliskilerin, hedeflerine ulagsmak ig¢in
engellerin ve bariyerlerin listesinden gelme becerilerini gerektirdigini ifade etmistir. Bu
tir durumlar genellikle engellerin basarili bir sekilde c¢oziilmesini veya ortadan
kaldirilmasin1 gerektirir ve bu da kaynaklarin en uygun hale getirmesiyle sonuglanir.
Giiclii (2003) tarafindan tanimlandigi sekliyle problem ¢6zme, bireylerin zorluklarla
miicadele ettigi ve ¢oziimlere ulagsmak icin bilgi, yaraticilik ve hayal giiciinii kullandig:
bir siliregtir. Bingham (1998) problem c¢ézmede yer alan adimlart ana hatlartyla
belirtmektedir: problemi tanima, problemi tanimlama ve 6ziimseme, veri toplama, bilgi
secimi ve organizasyonu, olasi ¢oziimlerin belirlenmesi, degerlendirme ve en uygun

¢Oziimiin se¢imi, uygulama ve deneme ve secilen ¢oziimiin degerlendirilmesi.

Diistinme, bireylerin karsilastiklar1 c¢esitli sorunlart ele almalarin1 ve g¢ozmelerini
saglayan, insan varliginin temel bir yoniidiir. Bununla birlikte, bireyler belirli bir sorunu
¢ozmek icin uygun yolu tanimakta zorlanabilirler. Problem ¢6zme kavrami, bireylerin
tercihlerinde ve diisiinme bicimlerinde ortaya ¢ikan bireysel farkliliklarla birlikte, bireyin
problem ¢dzme siirecini kapsar (Ariol, 2009; Durgun, 2019). Ustiindag ve Besoluk'a
(2012) gore problem ¢ozme becerileri, bir problemin dogasin1 anlamayi, en uygun
stratejiyi se¢meyi, kullanmay1 ve sonuglari yorumlamay: icerir ve bdylece beceri
gelisimine katkida bulunur. Oziinde, problem ¢6zme becerileri akil yiiriitme ve durumlari

"anlamlandirma" yetenegini kapsar (Durgun, 2019).

Sonug olarak, problem ¢6zme becerileri, bireylerin zorluklarin iistesinden gelmeleri ve
karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim bulmalari i¢in hayati 6nem tasimaktadir. Problem ¢6zme
stireci bireysel farkliliklardan, tercihlerden ve diisiinme bigimlerinden etkilenir. Problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesi, bireylerin problem durumlarini anlamalarini, uygun

stratejileri segmelerini ve sonuglar etkili bir sekilde kullanip yorumlamalarini saglar.
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2.4 Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)

PISA (Programme for International Student Assesment/Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi), OECD organizasyonu tarafindan 15 yas grubunda yarim
milyondan fazla 6grenci ile 79 tilkede yapilmaktadir. PISA 2000 yilindan bu yana her 3
yilda bir yapilmaktadir. PISA matematik, fen bilimleri ve okuma ve anlama ile ilgili
yapilan genel degerlendirmenin kisaltilmis adidir (OECD, 2019). Bu degerlendirmeler

diinya genelinde egitim sistemlerinin karsilastirmali analizine katkida bulunmaktadir.

PISA, dgrencilerin bilgi ve becerilerinin modern toplumlara, katilimini saglamaya hangi
Olciide yeterli oldugunu Slgmektedir (OECD, 2019). PISA degerlendirmelerinin odak
noktasi temel okuma, matematik ve fen bilimleri konularidir (OECD, 2019). PISA
degerlendirmelerinde dikkat c¢ekilen nokta, d6grencilerin bilgiyi isleyip yeni bir bilgi
tiretebilecek diizeyde olup olmadigini belirleyip, &grencilerin bu bilgileri giinliik
yasaminda kullanip kullanamama durumlarinin belirlenmesidir. Bu modern yaklasimda,
ogrencilerin bildiklerinden ziyade bildiklerini kullanarak yapabileceklerinin Snemli

olduguna dikkat ¢cekmektedir (OECD, 2019).

PISA, 37 iiye iilkeden olusan uluslararasi bir kurulus olan Ekonomik Is birligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan yonetilmektedir. PISA, her 3 yilda bir, katilimci
ilkelerin rekabetci bir teklif verme siireciyle secilmesiyle gerceklestirilir (OECD, 2019.).
Son yapilan degerlendirmeye 600 milyondan fazla 6grenciyi temsil eden 80’den fazla

iilke ve ekonomi katilim gostermistir.

PISA'nin nihai amaglar arasinda, politika yapicilara ve egitimcilere egitim sistemlerini
gelistirmek ve oOgrencilerin O0grenimini desteklemek i¢in kullanilabilecek bilgiler
saglamaktir. PISA daha bilingli kararlar alinabilmesi maksadi ile degerlendirme verilerini
egitimcilerin ve politika yapicilarin kullanimina sunmaktadir (Schleicher, 2018).
Akademik performansin degerlendirmesi ile PISA, 6grencilerin 6grenmeye iliskin
tutumlarini, motivasyonlarin1 ve inanglarin1 da Olgmektedir. Bu bilgiler, egitim
sistemlerindeki giiclii ve zayif alanlar1 tespit etmek ve dgrencilerin akademik ve sosyal
gelisimlerini destekleyecek stratejiler olusturmak ve uygulamalar gelistirmek igin
kullanilabilir. Schleicher’a (2018) gore, PISA 6grencilerin becerilerinin diinyanin en
kapsamli ve giivenilir gostergesi olmakla beraber, iilkelerin ve ekonomilerin egitim

politikalarina ince ayar yapmak icin kullanabilecekleri nitelikli bir aragtir.
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PISA'nin degerlendirme konusundaki en 6nemli 6zelliklerinden biri de 6grencilerin bilgi
ve becerilerini gergek diinyada uygulama yeteneklerini de degerlendirmesidir. Baska bir
deyisle, PISA, o6grencilere gercek diinyadaki bir sorunu ¢ozmek icin bazi kavramlari
kullanmalarin1 isteyebilmekte veya bilimsel bir grafigi yorumlamalarini ve ondan
sonuglar ¢ikarmalarini gerektiren bir problem sunabilmektedir (Sellar ve Thompson,
2017). Degerlendirmeye yonelik bu yenilik¢i yaklasim, dgrencilerin elestirel diigiinme,

problem ¢dzme gibi birtakim becerilerini 6lgmek i¢in tasarlanmistir.

PISA'nin 6nemli yonlerinden bir digeri de esitlik ve kapsayicilik kavramlaridir. Bu
kapsamda PISA, oOgrencilerin sosyoekonomik gegmisleri ve diger demografik
ozelliklerine dair birtakim veriler toplamaktadir (PISA, 2019). Bu veriler, akademik
eksiklikleri ve diger diisiik basarilar1 diizeylerindeki bosluklari belirlemek igin
kullanilmaktadir. Ayrica bu veriler dezavantajli 6grencilerin ihtiyaglarin1 karsilayan

politikalar ve stratejiler gelistirmek i¢in ciddi bir 6nem tagimaktadir.

PISA, evrenselligi ve sagladig: firsatlar sayesinde tiim diinyada egitim politikast ve
uygulamalar1 konusunda 6nemli bir yere sahip olmustur (Yenel, 2022). PISA' da ytiksek
basar1 gosteren {ilkeler, ¢ogu zaman egitimde Ornek alinacak modeller olarak
goriilmektedir. Hiikiimetler bu sayede egitim politikalarinda yapilmasi gerekenler ve
yapilmamasi1 gerekenlere dair bilgiler edinebilecektir. Dolayisiyla PISA, iilkeler
arasindaki egitim sistemlerini karsilastirarak, {ilkelerin birbirinden 6grenmesi ve
ogrencilerin 6grenimini tesvik etme konusunda etkili olan politika ve uygulamalari
belirlemesi i¢in bir firsat saglamaktadir. PISA sagladigi bu imkéanlarla birlikte bazi
elestirileri de lizerine ¢ekmektedir. Bu elestiriler arasinda en dikkat ¢eken, uluslararasi
siralamalara yapilan vurgunun katilimei iilkeler arasinda sagliksiz bir rekabet
yaratabilecegi yoniinde olmakla birlikte, buna bagli olarak tiim 6grenciler i¢in egitimi

iyilestirme ¢abalarindan uzaklastirabilecegi yoniindedir.

Tiim bu bilgiler kapmasinda, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi, egitim
politika yapicilarina ve egitimcilere, 6grenci performansi ve 6grenmeye yonelik tutumlar
hakkinda 6nemli bilgiler saglamaktadir. Bu bilgilerin egitim politikas1 ve yapilacak
diizenlemeler {izerinde 6nemli bir etkisi olmaktadir fakat bu durumun sinirlamalarinin
farkina varmak ve sagladigi bilgileri, 6grenmeyi desteklemek ve egitim sistemlerini
gelistirmek icin diger veriler ve bilgi kaynaklariyla beraber kullanmak olduk¢a 6nemlidir

(Alatli ve Bokeoglu, 2018). OECD, PISA' ya dair bazi elestirileri yapici olarak
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degerlendirmistir. Bu dogrultuda kapsamini genisletmek ve 21. yiizyil becerileri ve

yeterliliklerinin 6l¢timlerini dahil etmistir.

PISA, egitim politikalarinda niteligin artirilmasi ve bazi diizenleme ¢aligmalar1 yapilmasi
komsunda sagladig1 kolayliklarla birlikte, egitimin ekonomik ve sosyal kalkinma igin
onemi konusunda farkindaliginin artmasin da 6nemli bir role sahiptir. PISA, egitim
verileri, ekonomik biiylime ve sosyal refah durumlari arasindaki baglantilar1 dikkat
cekmistir. Bu kapsamda, egitimin politika yapicilari, egitimciler ve halk i¢in bir 6ncelik
haline gelmesine katkida bulunmustur. PISA kendini giincelleyen ve c¢agin
gerekliliklerine gore gelisen bir kiiltiirii benimsemektedir. Gelisen teknoloji ve modern
diinya beraberinde baz1 gereksinimleri zorunlu kilmaktadir. Bu durum basarili olmak igin
gereken beceri ve yeterlilikler de gelismesini tetiklemektedir. PISA bu noktada, 21.
ylizyilin gerektirildigi tiim beceri ve yeterlilikleri degerlendirmelerine dahil ederek bu

degisikliklere uyum saglamaktadir.

Tiim bu bilgiler, Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programinin egitim sistemlerini ve
ogrencilerin 6grenimini anlamamiza onemli katkilar sagladigini gostermektedir. PISA,
gercek diinya uygulamalarina dikkat ¢ekmistir. Ayrica esitlik ve kapsayiciligr kiiltiir
olarak benimsemis ve 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesine odaklanmistir. Bu sayede
tim diinyada, egitim politikasin1 ve uygulamalarini sekillendirmesine ve yeniden

yapilandirilmasina destek olmaktadir.
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2.4.1 PISA Degerlendirmelerinin Genel Ozellikleri

PISA degerlendirmelerinin amagclar1 arasinda, 6grencilerin bilgi ve beceriler agisindan
performanslar1 belirlemek ve degerlendirmek, egitim sistemlerinin tiim yoOnleriyle
niteliklerini degerlendirmek ve dgrencilerin iistesinden gelebilecekleri yetenek ve bilgi
donanimlar ile ilgili uluslararasi karsilagtirmalara imkan saglayarak, giivenilir bilgi
saglamay1 amacglamaktadir (OECD, 2019). PISA'nin genel 6zellikleri su sekildedir (MEB,
2005):

PISA’nin odak noktasi, yalnizca okullardaki 6gretim programlar1 basarilari degil aynm
zamanda &grencilerin 6grenme stilleri, motivasyonlar1 ve 6grenme stratejileri ile ilgili
inan¢ ve uygulamalarinin tanimlanmasini da kapsar. PISA degerlendirmeleri, iilkelerin
egitim hedeflerine ulagma siirecinde bulunduklar1 konumlar1 ve ilerlemeleri uluslararasi
diizeyde takip etmelerine ve karsilastirmalarina imkan saglar. PISA, karakteristik yapisi
itibariyle, 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerileri giinlilk yagamlarinda kullanabilme
ve farkli baglamlara aktarabilme, bilgiyi beceriye, davranisa doniistiirme becerilerini
vurgulayarak ‘“okuryazarlik” kavramina farkli bir bakis acis1 getirmektedir. PISA
ogrencilerle birlikte okullarin da basarilarini etkileyen durumlar1 ve 6grencilerin bireysel
ozellikleri gibi dl¢iitleri bir¢cok yoniiyle de analiz eder. PISA verilerinden elde edilen tiim
veriler katilimer tilkelerin 6grenme ¢iktilarina ve ihtiyaglarina kanita dayali veri sunacak

ve bu yonde hizmet edecek sekilde calisilmistir.
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2.4.2 PISA: Uluslararasi 6grenci degerlendirme programi ve alt alanlarinin
analizi

PISA veya Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi, ogrencilerin okuma,
matematik ve fen alanlarindaki akademik performansini ve teorik bilgilerinin giinliik
hayatta uygulayabilme becerilerini 6lcen, ii¢ yilda bir yapilan bir degerlendirmedir
(Ekonomik s birligi ve Kalkinma Orgiitii, 2019). PISA, bu alanlardaki genel performansi
degerlendirmenin yani sira, her bir degerlendirme alani i¢indeki birkag alt alan1 da inceler.

Bu alt alanlar Sekil 1’ de belirtildigi sekildedir.

® Matematik Okuryazarligi
® Okuma Becerileri

i {5 Birlik¢i Problem Cézme
E Fen Okuryazarhigi

Sekil 1 PISA Degerlendirme Alanlar:

PISA'nin alt alanlari, bir 6grencilerin ana degerlendirme alanlarindaki performansinin
ayrintili  bir degerlendirmesini olanak saglar. Bu sayede Ogrencinin akademik
performansindaki gii¢lii ve zayif alanlar belirlenmeye calisilir. Boylelikle 6grencilerin
O0grenmelerini ve gelisimlerini desteklemek i¢in hedefe yonelik yontemlerin gelistirilmesi

i¢in imkan saglanmis olunur (OECD, 2019).
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2.4.3 PISA: Matematik okuryazarhgi becerisinin degerlendirilmesi:

PISA 6grencilerin matematiksel bilgi ve becerileri degerlendirirken odak noktasi olarak,
Ogrencilerin gergcek hayattaki problem ¢6zme durumlarina matematigi uygulama
becerilerini ifade eden "matematik okuryazarlig1" kavramina vurgu yapmaktadir.
Matematik Okuryazarligi kavrami, bes farkli alanda degerlendirilmektedir. Bu alanlar

Sekil 2°de verilmistir. (MEB,2005)

= Uzay ve sekil = Sayilar Cebir ve iligkiler = Belirsizlik = Sayilar
Sekil 2 PISA Matematik Okuryazarhg Degerlendirme Alanlari

Bu alanlar, her 6grenci icin su yetenekleri icermektedir:
e [iliskiler kurarak matematiksel islemleri gerceklestirme becerilerini,
e Verileri analiz ederek mantiksal akil yiiriitme yeteneklerini,
e Problem ¢6zme becerilerini kullanabilme yeteneklerini,
e Matematiksel uygulamalar etkili bir sekilde kullanabilme yeteneklerini,

e Formiil, sembol ve teknik matematik dilini kullanma beceri ve yetkinliklerini
(OECD, 2017) degerlendirmektedir.
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244 PISA: Okuma becerilerinin degerlendirmesi:

PISA, 6grencilerin okuma bilgi ve becerilerini degerlendirirken sadece yazili metinleri
anlama yeteneklerini degil ayn1 zamanda metinlerde sunulan listeler, semalar, grafikler
gibi unsurlar1 anlama, yorumlama ve bu unsurlari kullanarak onceden belirlenmis
hedeflere ulagsma yeteneklerini de dlgmektedir (MEB, 2010). Bu degerlendirme siireci,
Ogrencilerin metinleri sadece kelime diizeyinde olmayip, ayn1 zamanda derinlemesine
anlama ve analiz etme becerilerini de Olgerek elestirel diisiinme ve bilgiye erisim
konularindaki becerilerini degerlendirme noktasinda biiyiik 6nem tagimaktadir. PISA bu
baglamda o6grencilerin bilgi ve becerilerini ¢ok boyutlu bir sekilde Slgerek, okuma

becerilerini gli¢lendirmeye yonelik etkili stratejilerin belirlenmesine katki saglamaktadir.

2.4.5 PISA: Is birlikli problem ¢c6zme becerilerinin degerlendirmesi:

PISA problem ¢6zme becerisini tanimlarken; fen, matematik ve okuma becerileri
alanlarinda giinliik hayatta karsilagilan karmasik durumlarin iistesinden gelme olarak
tanimlanmaktadir. PISA bu noktada 6grencilerin karmasik durum iizerine diisiinme ve bu
durumun {istesinden gelmek icin izleyecegi adimlari belirleme, uygulama ve ¢oziime
ulasma Dbecerilerine vurgu yapmaktadir. OECD, PISA 2003 i¢in hazirladigi
degerlendirme raporunda problem ¢d6zme becerisi i¢in belirledigi adimlar Tablo 9’da

belirtildigi sekildedir (OECD, 2003)

Tablo 9 Problem Cézme Becerisi Adimlar:

Problem Cozme Becerisi Adimlari

Problemin belirlenmesi asamasinda, karsilasilan zorlugun acik¢a tanimlanmasi
onceliklidir. Uygun ¢6zlim yollarini bulabilmek i¢in problemin niteligi ve kapsami net

bir sekilde anlagilmalidir (Stevens, 1998).

Uygun bilginin tanimlanmasi ve ifade edilmesi asamasinda, problemin ¢oziimii i¢in
gerekli olan bilgiler belirlenir ve agikca ifade edilir. Bu adim, ¢6ziim siirecinde saglam

temeller olusturmak i¢in 6nemlidir.

Olas1 ¢0zlim yollarinin iretilmesi asamasinda, belirlenen probleme yonelik gesitli
¢Oziim secenekleri yaratilir. Yaraticiligr tesvik etmek ve cesitli perspektiflerden

yaklagimlar sunmak bu asamanin temel amacidir (Stevens, 1998).
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Problemin ¢oziimii asamasinda, iiretilen ¢6ziim yollarindan en uygun olani segilir ve
uygulanir. Bu adim, ¢6ziim siirecinin uygulanabilir ve etkili bir sekilde ger¢eklesmesini

saglar.

Coziilen problemin kontrol edilmesi asamasinda, uygulanan c¢oziimiin beklenen
sonuclar1 tretip tliretmedigi degerlendirilir. Gerekirse, ¢6ziim iizerinde diizeltmeler

yapilir.

Son olarak, elde edilen sonuglarin paydaglarla paylasilmasi asamasinda, ¢oziim
siirecinin paydaslarla iletisim halinde oldugu ve sonuglarin paylasildigi bir siireg

gerceklesir.

Tablo 9’a bakildiginda ¢6zme becerilerinin genel olarak adimlar1 goriilmektedir. Bu siire¢
icin kullanilan model John Dewey'in olusturdugu modelinin degistirilmig bi¢imleridir
(Sahin, 2004). PISA'nin problem ¢6zme becerisi adimlari, d6grencilere giinliik hayatta
karsilastiklar1 karmasik durumlarla basa ¢ikma konusunda kapsamli bir rehberlik sunarak,
elestirel diislinme ve ¢6ziim odakli yaklasimlarimi giliclendirmelerine yardimei

olmaktadir.
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2.4.6 PISA: Fen okuryazarhgi becerilerinin degerlendirilmesi:

PISA 2018'e gore Fen okuryazarligi, dogayi anlama, doga hakkinda yorum ve
cikarimlarda bulunma olarak tanimlanmaktadir (OECD, 2019). PISA fen
okuryazarliginda, Ogrencilerin bilimsel kavramlari kullanarak bilimsel problemleri
tanimlama, bunlar1 ¢6zmek i¢in bilimsel siire¢ becerilerini kullanma, bilimsel fikirlere ve
kariyerlere samimi bir ilgi duyma yetenegine vurgu yapmistir. PISA, fen okuryazarligi
degerlendirmesini bireylerin yalnizca fen bilimlerine gére yapmayip, ayni zamanda teorik
bilgiyi, yaratic1 ve etkili bir sekilde giinliik hayatta uygulayabilme becerilerine gore de
degerlendirmektedir (MEB, 2016). PISA fen okuryazarligi dort ana alandan
olugmaktadir. Bu alanlar Tablo 10°da belirtildigi sekildedir.

Tablo 10 OECD Fen Okuryazarhg Boyutlar ve I¢erikleri (OECD, 2013)

Boyutlar icerik

Bilgi Bilimsel bilgiye yonelik temel anlayis, kavramlari, teorileri ve
bilimsel bilgilerin olusma siire¢lerini kapsar.

Baglam Fen ve teknoloji bilgisi gerektiren bireysel, yerel ve kiiresel
meseleleri kapsar.

Tutum Fen ve teknolojiye ilgi gostermek, ¢evresel sorunlara duyarli
olmak ve bilimsel yontemleri kullanarak olumlu bir tutum
gelistirmeyi kapsar.

Yeterlilikler Olgular1 bilimsel bir perspektifle agiklamak, bilimsel sorgulama
yontemlerini tasarlamak ve degerlendirmek, ayrica verileri ve
bulgular1 bilimsel bir yaklasimla yorumlamay1 kapsar.

Tablo 10’a bakildiginda, fen okuryazarliginin, yeterlilikler, baglam, bilgi ve tutumlar

olmak iizere dort boyuttan olustugu goriilmektedir.
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PISA, fen okuryazarligina dair 3 farkli yeterlilik boyutu tanimlamigtir. Bu boyutlar Tablo
11°de gosterilmistir (MEB, 2016).

Tablo 11 PISA, Fen Okuryazarhgina Dair Yeterlik Boyutlar1 (MEB, 2016).

Olgulan Bilimsel Olarak Aciklama

Bilimsel bilgiyi hatirlama ve uygulama yetenegi, modelleri tanimlama yetisi, uygun
tahminlerde bulunabilme kabiliyeti, duruma uygun hipotezler olusturabilme yetenegi

ve bilimsel bilginin toplum 6nemini agiklama yetenegini icerir.

Bilimsel Yontemi Sorgulama Tasarlama ve Degerlendirme

Bilimsel yontemi sorgulama, tasarlama ve degerlendirme becerisi, bilimsel ve bilimsel
olmayan sorular1 ayirt edebilme, bilimsel bir soruyu arastirmak i¢in uygun bir yol 6ne
stirebilme, bilimsel arastirma ydntemlerini degerlendirebilme ve bilim insanlarinin
topladig1 verilerde giivenirlik ve gecerligi nasil sagladiklarin1 agiklayabilme

kapasitesini igerir

Verileri ve Bulgulari Bilimsel Olarak Yorumlama

Veri sunumu, analiz, sonug ¢ikarimi, varsayim tanima, bilimsel argiiman gelistirme ve
kanit bulma becerileri, bilimsel bilgileri etkili bir sekilde anlama ve kullanma

yetenegini kapsar.

Tablo 11°e bakildiginda fen okuryazarligina dair yeterliliklerin, 6grencilerin bilimsel
diistinme becerilerini giiclendirmeyi amaglayan c¢ok boyutlu bir degerlendirme
cergevesine dayanmakta oldugu goriilmektedir. Bu beceriler, 6grencilerin fen bilimleri
alanindaki temel konular1 anlamalarina ek olarak, gilinlilk yasamlarinda karsilastiklar
sorunlara elestirel bir bakis acisiyla yaklagsmalarma yardimci olabilecegi

diistiniilmektedir.
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2.4.7 PISA: Fen okuryazarlk yeterlik diizeylerinin degerlendirilmesi

PISA fen okuryazarligi degerlendirme boyutu adi altinda alt1 yeterlik seviyesi

belirlemistir. Bu diizeyler 1b’ den baslayarak 6. diizeye kadar devam etmektedir. PISA

Bu siralamada, diizey 2 altindaki yeterlik diizeyleri alt yeterlilik diizeyi olarak

belirlemistir. Bununla birlikte diizey 5. ve diizey 6. Yeterlik diizeyleri iist yeterlik diizeyi
olarak belirlemistir (MEB, 2016). OECD’ nin yayinlamis oldugu PISA 2018

degerlendirme raporuna gore, PISA fen okuryazarligi yeterlik diizeylerine dair

aciklamalar Tablo 12’ de verilmistir.

Tablo 12 PISA Fen Okuryazarhg Yeterlik Diizeyleri ve Karakteristik Ozellikler

Yeterlik Diizeyleri

Yeterliklere iliskin Karakteristik Ozellikler

Diizey 1b

Diizey la

Diizey 2

Diizey 3

Ogrenciler, temel diizey bilgileri kullanarak basit olaylarin
yonlerini fark edebilir, verilerdeki kaliplar1 tanimlayabilir ve

bilimsel terimleri anlayarak talimatlari izleyebilirler.

Ogrenciler, basit bilimsel olaylar1 agiklama, bilimsel
arastirmalar1 destekleme, nedensel iligkileri tanimlama ve
grafiksel verileri yorumlama becerilerini kullanabilirler. Aym
zamanda belirli verilere en iyi bilimsel agiklamayi se¢me

yeteneklerine sahiptirler.

Ogrenciler, genellikle alisilmis durumlarda bilimsel konularda
aciklamalar yapabilir, temel bilimsel kavramlara hakimdir ve
basit arastirmalardan sonuglar ¢ikarabilirler. Ayrica, teknoloji
sorunlarin1 ¢ozebilir ve bilimsel sorgulamalarin sonuglarina

dayanarak mantikli ¢ikarimlar ve basit yorumlar yapabilirler.

Ogrenciler, belirgin bilimsel sorunlar1 tespit eder ve basit
modeller ve sorgulama stratejileri kullanarak olaylar1 agiklar.
Bu seviyedeki 6grenciler, gesitli disiplinlerden gelen bilimsel
kavramlar1 yorumlayabilir ve dogrudan uygulayabilir.
Gergekleri temel alarak kisa ifadeler olusturabilir ve bilimsel

bilgiye dayali kararlar alabilirler.
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Diizey 4

Diizey 5

Diizey 6

Ogrenciler, fen ve teknolojiyle ilgili acik durumlar ve
sorunlarla etkili bir sekilde basa g¢ikabilirler. Farkli
disiplinlerden gelen agiklamalar1 birlestirip giinliik yasamdaki
durumlarla iliskilendirerek bilimsel bilgi ve kanitlar1 kullanma

yeteneklerini yansitirlar.

Ogrenciler, giinliik yasam durumlarmin bilimsel bilesenlerini
tanimlayarak bilimsel kavramlar1 ve yontemleri kullanabilir,
karsilastiklar1 durumlarda bilimsel kanitlar1 se¢ip uygulama
yetenegine sahiptirler. Bu seviyedeki Ogrenciler, gelismis
sorgulama becerilerini kullanarak bilgileri etkili bir sekilde
iligkilendirip olaylara elestirel bir bakis agis1 getirirler.
Elestirel analizlere dayali iddialar ve kanitlara dayali

aciklamalar konusunda yetkinlik gosterirler.

Ogrenciler, bilimsel bilgi ve yontemleri giinlik yasamda
basarili bir sekilde uygular, farkli kaynaklardan elde ettikleri
kamitlar1 etkili bir bigimde kullanarak kararlarmi dogrular. Ust
diizeyde tutarli bir bilimsel diislince yapisini benimser ve bu

bilgiyi cesitli baglamlarda etkili bir sekilde savunabilirler.
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2.4.8 OECD: Uluslararasi is birligi ve egitimdeki rolii

OECD (Ekonomik Kalkinma ve Is birligi Orgiitii), uluslararas1 bir kurulustur ve daha iyi
yasam sartlar1 olusturup daha 1yi politikalar gelistirmeyi hedeflemektedir. Refah, esitlik
ve herkes icin esit firsatlar1 tesvik eden politikalar olusturmak ve mevcut olan politikalart
gelistirmek amaciyla 1960 da Paris'te kurulmustur. OECD, kanitlanabilir uluslararasi
standartlar olusturmay1 hedeflemektedir. Bu nedenle farkli sosyal, ekonomik ve ¢evresel
zorluklara ¢éziimler bulmak amaciyla hiikiimetler ve vatandaglarla beraber ¢alismaktadir
(Yenel, 2022). OECD genis bir yelpazeye sahiptir. Basta ekonomik performansin olumlu
yonde artirilmasi olmak iizere, isttihdamin artirilmasi, nitelikli egitim tesvik edilmesi gibi
konularda tavsiyeler vermektedir. Bu siiregte veri ve analizleri, deneyim paylasimi ve iyi
ornek paylasimlar1 yapmaktadir. Ayrica kamu politikalar1 ve uluslararas1 standart

belirleme konusunda da tavsiyeler vermektedir.

27 farkli konuda c¢alismalar yiiriiten OECD, egitim, vergi, ekonomi, tarim, saglik,
finansman, bilim ve teknoloji ve go¢ gibi konular1 kapsar. OECD 38 tiye iilke ve diger
ortak Tllkelerle is birligi i¢inde c¢alismalar yiiriiterek sonuglarin1 yayimnlamaktadir.

OECD'nin egitim alaninda yiiriittiigii calismalardan bazilar1 sunlardir (OECD, 2022):
e Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA),
e Uluslararas1 Ogretmen ve Ogrenme Arastirmasi (TALIS),

e Uluslararas: Yetiskin Becerilerinin Olgiilmesi Programi (PIAAC) ve Education at

a Glance.

Bu ¢alismada yer alan arastirma sorular1 PISA sinavlar1 nezdinde degerlendirileceginden
dolayr Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi PISA  detayli olarak

incelenmektedir.
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2.4.9 PISA Sonuglan ve Tiirkiye’nin Egitim Politikalarindaki Yansimalar:
Ilerlemeler, zorluklar ve elestiriler

Tiirkiye 2000 yilindaki baslangicindan bu yana, 2018'de olmak tizere PISA' nin tiim
faaliyetlerine katilim gostermistir. PISA, Tiirk egitim sisteminin performansina kars1 bir
Olclit sagladigindan otiirii biiytk ilgi géormektedir (OECD, 2018). Tiirkiye'nin PISA
performans degerlendirmeleri yillar i¢inde 6nemli ilerlemeler gostermistir, fakat iilke
egitim performansi agisindan bu ilerleme hala diger bircok OECD f{ilkesinin gerisindedir
(OECD, 2018). 2018 PISA degerlendirmesinde, Tiirkiye'nin okuma, matematik ve fen
alanlarindaki ortalama puanlart OECD ortalamasinin altina oldugu goriilmistiir ve farkli
sosyoekonomik gecmislerden gelen ogrenciler arasinda egitim c¢iktilarinda Snemli

farkliliklar gozlemlenmistir (OECD, 2018).

Bu zorluklarin tstesinden gelmek icgin Tiirkiye’deki politika yapicilar, iyilestirme
alanlarmi belirlemek ve kanita dayali politikalar benimsemek i¢in PISA sonuglarinm
kullandilar (OECD, 2016). 2012 PISA degerlendirmelerinin, Tiirkiye’deki 6grencilerin
okuma yeterlilik diizeylerinin diisiik oldugunu gdstermesinin ardindan okumay1 tesvik
etmek ic¢in ulusal bir kampanya baglatilmistir (OECD, 2014). PISA’ya ve Tiirk egitim
sistemine yonelik yapilan elestiriler arasinda, standart testlere ve siralamalara asir1 vurgu
yapilmasinin elestirel diisiinme ve yaraticilifa zarar verebilecegi 6n plana ¢ikmaktadir
(Akbasli ve Demirel, 2018). Ayn1 zamanda, egitimciler PISA degerlendirmelerinin
Tiirkiye’deki 6grenci niifusunun kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligini yeterince yansitmadigini

savunmaktadir (Akbasli ve Demirel, 2018).

PISA'nin Tiirkiye'nin egitim sistemi iizerinde 6nemli bir etkisi olsa da politika yapicilar
ve egitimciler, egitimin standartlastirilmis testlere odaklanmamali, bunun yerine tim
ogrencilerin ihtiyaclarini karsilamasini saglayacak yonde stratejiler gelistirilmeli ve bir
denge kurmalidir. Bununla birlikte bazi egitimciler PISA degerlendirmelerinin
Tiirkiye’deki Ogrenci niifusunun kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligini yansitmadigini da
savunmuglardir (Akbasl ve Demirel, 2018). PISA'nin Tiirkiye'nin egitim sistemi iizerinde
onemli bir etkisi olsa da egitimciler, egitimin standartlastirilmis testlere odaklanmamali,
bunun yerine tiim Ogrencilerin ihtiyaclarin1 kargilamasini saglamak igin bir sistem
kurmalidir. Egitimciler, PISA degerlendirmelerinin Tiirkiye’deki 6grenci niifusunun

kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligini yansitmadigini da savunmuslardir (Demirel, 2018).
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2.5  Tlgili Arastirmalar
Bu boliimde ilk olarak fen bilimleri ders kitaplariyla ilgili yapilan arastirmalara
odaklanilacak, ardindan arastirmanin odak noktasini olusturan 21. yiizy1l becerilerine, fen

okuryazarligina ve son olarak PISA’ ya yonelik ¢aligmalara yer verilecektir.

2.5.1 Fen Bilimleri Ders Kitaplarina Dair Yapilan Arastirmalar

Ilgili alanyazinda yapilan ¢alismalarm incelenmesi sonucunda, ders kitaplarmin farkli
icerik ve Ozelliklerini incelemeye yonelik c¢esitli arastirmalarin  bulundugu
gozlemlenmektedir. Bu calismalar, ders kitaplariyla ilgili 6grenme yaklagimlari, gorsel
tasarim ilkeleri, icerik, 6l¢cme ve degerlendirme, bilimsel siire¢ becerileri gibi bir dizi
ozelligi ele almaktadir. Bazi arastirmalarda ise genellikle belirli bir konu veya 6zellik

secilerek, derinlemesine analizler yapilarak ders kitaplar1 detayli bir sekilde incelenmistir.

Bu arastirmalar genel olarak Bilimin Dogas1 (S.Jr. Unlii, 2021; Okan, 2021; Atakan,
2019; Nur Toprak, 2017; Yamak, 2009; Irez, 2006; Chiappetta ve Fillman, 2007), Kavram
Yanilgilar1 (Yalgin ve Kilig, 2005), Tasarim Ilkeleri ve Gorsel Ogeler (Altan, 2018; Altay,
2021; Kabapnar, 2003), Ol¢me Degerlendirme (Gobekli, 2022; Turan, 2022; Kisoglu,
2021; Sen, 2021; Buket Dogan, 2019; Bakir, 2018; Buldur ve Tatar, 2008; Nartgiin, 2009,
Tasdere, 2010), Ogretmen Gériisleri (Ozyazi, 2022; Onder, 2022; Bigak, 2022; Atic1 vd.,
2007; Yiicel ve Karamustafaoglu, 2020), Bilimsel Siire¢ Becerileri (Kahveci, 2020;
Turan, 2020; Alin Uran, 2019; Oba, 2021; Dokme, 2005), Degerler Egitimi (Yilmaz,
2022), Deney Ve Etkinlik Giivenligi (Tepe, 2019), Cevre Kazanimlart (Yirik, 2020),
Bilimsel Okuryazarlik (Candas, 2019; Sultan Komiircii, 2021), Bilim Tarihi (Tokus,
2018; Kogyigit, 2017), Bilimsel Terminoloji (Glirsoy, 2021), Elestirel Diisiinme (Saritas,
2019), Ust Diizey Diisiinme Becerileri (Erol, 2021), FETEM (STEM) (Tezcan, 2018;

Kahveci, 2020) gibi 6zellikler ve 6grenme alanlarina odaklanildigini ortaya koymaktadir.

Ozetle, alanyazinda yapilan incelemeler, fen bilimleri ders kitaplarinin genis bir
perspektifle ele alindigin1 gostermektedir. Bu caligmalar, ders kitaplarinin iceriginden
tasarimina, 0grenme yaklagimlarindan 6lgme degerlendirme yontemlerine kadar gesitli
konulart kapsamaktadir. Bilimsel siire¢ becerileri, 6gretim yoOntemleri, O6grenci
yanilgilari, gorsel tasarim ilkeleri gibi farkli etkenler g6z ontine alinarak gercgeklestirilen
bu arastirmalar, fen bilimleri egitiminin kalitesini ve etkinligini artirmak i¢in degerli
bilgiler sunmaktadir. Bunun yani sira, bu caligmalarda Ogretmenlerin goriisleri ve

beklentileri de &nemsenmistir. Ogretmenlerin ders kitaplarinin icerigi, yapisi ve
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Ogrencilere sunulan materyaller hakkindaki goriisleri, egitim materyali gelistirme
siireglerinde kritik bir rol oynamaktadir. Ozellikle dgretmenlerin fen bilimleri ders
kitaplarindan bekledigi o6gretim destekleyici unsurlar ve etkili 6grenme araglari,

arastirmalarin odak noktalarindan birini teskil etmektedir.

Arastirmalar ayrica, ders kitaplarinin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye nasil katki sagladigini da ele almistir. Bu beceriler, 6grencilerin analitik
diisiinme, problem ¢d6zme, elestirel diistinme ve yaratict diisiinme gibi yeteneklerini
icermektedir. Fen bilimleri ders kitaplarinin bu becerileri nasil destekledigi ve gelistirdigi
konusundaki aragtirmalar, egitim programlarinin ve materyallerinin 6grencilerin biligsel

gelisimine nasil katkida bulunabilecegi hakkinda 6nemli ipuglart sunmaktadir.

Sonug olarak, alanyazindaki ¢alismalar fen bilimleri ders kitaplarinin igerigi, tasarima,
O0grenme yaklasimlar1 ve 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini ¢esitli acgilardan ele
almistir. Bu ¢alismalar, egitim materyali gelistirme siireglerini yOnlendirirken,
Ogretmenlerin ve 6grencilerin egitim deneyimlerini daha etkili ve verimli hale getirme

amacina yonelik onemli katkilar sunmaktadir.

Ders kitaplar1 iizerine yapilan ¢aligmalarin agirlikli olarak 6lgme degerlendirme ve
bilimin dogas1 konularini ele aldig1 gozlenmektedir. Son yillarda fen ders kitaplar ile
yapilan arastirmalardaki artis da dikkat ¢eken bir diger unsurdur. Bu artisin nedeni olarak
diinya geneline yayilan COVID-19 salgint diisliniilmektedir. Pandemi siirecinde
aragtirmacilarin  kolay erisilebilirlik nedeniyle ders kitaplarmi tercih ettikleri

diistiniilmektedir. Asagida bu konuda yiiriitiilen ¢alismalardan bazilarina yer verilmistir.

Ornegin, Kahveci (2020), yiiksek lisans tezinde ortaokul fen kitaplar1 iizerine ¢alismis ve
kitaplardaki etkinliklerde yer alan sorgulama ve arastirmaya yoOnelik ogretim
yontemlerini, FETEM (Fen Egitiminde Teknoloji Destekli Ogrenme) yaklagimlarini ve
etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerini igerme diizeyini belirlemeyi amacglamistir.
Yapilan dokiiman incelemesinde, etkinliklerin deneysel siire¢ becerilerini kazandirmada
yetersiz oldugu, temel siire¢ becerilerinin etkinliklerde daha ¢ok yer aldigi belirtilmistir.
[letisim kurma, tahmin etme, gdzlem yapma, verileri kaydetme, karsilastirma ve verileri
yorumlama gibi beceriler sik¢ca karsimiza ¢ikmis; ancak uzay iliskilerini kullanma,
hipotez kurma, siniflama, degiskenleri belirleme, siniflandirma ve karar verme gibi
becerilere daha az rastlanmustir. Ayrica, kitaplardaki etkinliklerin sorgulama diizeylerinin
homojen olmadig1 ve yapilandirilmis sorgulayici-arastirma diizeyindeki etkinliklerin en

fazla bulundugu, dogrulayici sorgulayici-arastirma diizeyindeki etkinliklerin ise en diigiik
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oranda oldugu tespit edilmistir. FeTeMM yaklasimina gore, incelenen kitaplar arasinda
5. smif ders kitabinin fen miihendislik ve girisimcilik uygulamalarint diger siniflara
kiyasla daha kapsamli bir sekilde icerdigi gézlemlenmistir. Ancak genel olarak, tiim

kitaplarin FeTeMM analiz Slgiitlerini yeterince karsilamada eksiklikler bulunmaktadir.

Erol (2021), yiiksek lisans tezinde yedinci sinif fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan
sorularm Ust Diizey Diisiinme Becerileri (UDDB) perspektifinden incelenmesi
hedeflemektedir. Bu baglamda analitik diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢ozme,
yaratici diistinme ve karar verme becerileri arastirmanin odak noktalarini olusturmustur.
Nitel bir ¢alisma olan bu arastirma, durum ¢alismasi modeli ¢er¢evesinde tasarlanmistir.
Arastirma, 2019-2020 egitim Ogretim yilindan itibaren yedinci sinif fen bilimleri ders
kitaplar1 olarak kullanilan iki kaynaktan elde edilen verilerle gergeklestirilmistir. Bu
kaynaklar MEB Yaymevi ve Egitim Bilisim Agi'nda (EBA) yaymlanmis 6zel bir

yayinevine ait ders kitaplaridir.

Veri analizi sonuglarina gore, ders kitaplarindaki sorularin cogunlukla analitik diisiinme
ve elestirel diistinme becerilerine odaklandigi, ancak buna karsin yaraticit diisiinme
becerisine yonelik sorularin en diisiik oranda oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, ders
kitaplarindaki sorularin yaratici diistinme ve karar verme becerilerinin daha fazla
gelistirilmesi gerekliligine isaret etmektedir. Ayrica, tim bu becerilerin ders kitaplarinda

daha dengeli bir sekilde dagitilmasi gerektigi sonucuna varilmaigtir.

Kisoglu (2021) caligmasi, Milli Egitim Bakanligi'na baglh devlet okullarinda 2020-2021
egitim yilinda 6gretilen 3. ve 4. simif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan boliim sonu
ve Unite sonu 6lgme ve degerlendirme sorularini inceleyerek, bu sorularin Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin biligsel alan basamaklarma gore dagilimlarini belirlemeyi ve
Ogrencilerin list diizey diisiinme becerilerinin gelisimine olan katkisin1 degerlendirmeyi
amaglamistir. Toplamda 519 soru, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢
boyutlarina gore siniflandirilmistir. Arastirmanin verileri, dokiiman analizi yontemiyle
elde edilen nitel arastirma sonucglarindan olusmaktadir. Bulgular yiizdeleri temel alinarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, incelenen ders kitaplarinda alt diizey
bilissel alan basamaklarma ait sorularin daha fazla oldugu, iist diizey biligsel alan

basamaklarina ait sorularin ise daha az oldugu tespit edilmistir.
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Diger taraftan, Alin Uran'im (2019) arastirmasi, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanan ve devlet okullarinda kullanilan 5, 6, 7 ve 8. sinif
fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri, 2018 yilinda revize edilen 6gretim
programinda belirtilen alana 6zgii beceriler agisindan incelemeyi amaglamistir. Bu alana
0zgl beceriler, bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri ve miihendislik becerileri olmak
lizere ii¢ ana kategoriye ayrilmistir. Nitel bir dokiiman analizi yontemi kullanilarak
gerceklestirilen calismada, bu beceriler sinif seviyeleri ve lniteler dikkate alinarak
degerlendirilmistir. Bulgular, 6gretim programinin 6ngordiigii yasam becerilerinin
etkinliklerde yeterince yer almadigini, smif seviyesinin yiikseldikge bu becerinin
etkinliklerde daha fazla yer buldugunu, ancak istenen seviyede olmadigini

gostermektedir.

Saritas (2019) ¢alismasinda, Isparta ilindeki ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarinda
yer alan etkinlikleri elestirel diisiinme standartlarina gore incelemistir. Nitel arastirma
yontemi kullanilan bu calismada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmis ve
analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, ders kitaplarinin elestirel diistinme standartlar1 ve
alt boyutlarina gore yetersiz diizeyde karsilandigini, ozellikle aciklik ve dogruluk
standartlarina daha fazla vurgu yapildigin1 ortaya koymustur. Fen 6gretim programinin
elestirel diistinme becerilerini kazandirmay1 amaclamasina ragmen, ders kitaplarinin

iceriginin bu hedefe yeterince uygun olmadig: belirtilmistir.

Bakir'm (2018) ise, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan fen bilimleri
kitaplarini incelemis ve bu kitaplarin 6lgme degerlendirme boliimlerinde yer alan tinite
degerlendirme sorularinin yapisal ve biligsel 6zelliklerini ele almistir. Calismasinda ders
kitaplarin1 TIMSS smavlarimin biligsel boyutlaryla karsilastirmigtir. Nitel yontemin
kullanildigi bu arastirmada tiim ortaokul fen kitaplarina dokiiman incelemesi
uygulanmistir. Incelemeler sonucunda, kitaplardaki sorularin az bir kismmin akil yiiriitme
bilissel boyutuna (%7,5) ait oldugu, ¢ogunlugunun bilgi bilissel boyutunda (%56,2)
oldugu tespit edilmistir. Unite degerlendirme béliimlerinde ise tamamlayict veya
alternatif Olgme tekniklerine (6rnegin, kavram haritalari, yapilandirilmis gridler,
tanilayict dallanmis agaclar vb.) pek az yer verildigi belirtilmistir. Bilissel boyutlar
acisindan, Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan fen kitaplarinin 6zel yayin

evlerince hazirlanan ders kitaplarina gore daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Tezcan (2018) ¢alismasinda, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Talim ve Terbiye Kurulu
(TTK) tarafindan onaylanmis olan 5-8. sinif ortaokul fen ders kitaplarinda yer alan
etkinlikleri STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) yaklasimina gore
incelemistir. Ayn1 zamanda 6gretmen goriislerine de bagvurarak genis bir perspektif
sunmustur. STEM etkinliklerinin tagimasi gereken nitelikleri bes temel kategori altinda
toplamustir: Ust Diizey Bilissel Beceriler ve 21. Yiizyil Becerilerini Icerme, STEM
Disiplinleri Aras1 Entegrasyon, Bilim Temelli Yasam Problemi, Etkinligin Uygulandig:
Ogretim Yontemleri ve Teknikleri ve Etkinligin Sonunda Bir Uriin Elde Edebilme ve

Etkinlik Sonrasinda Sorulan Degerlendirme Sorularinin STEM Yaklasimina Uygunlugu.

Arastirma sonuglarindan yola gikilarak, bilim temelli yasam problemi igeren etkinliklerin
ve disiplinler arasi entegrasyon saglayan etkinliklerin sayisinin sinirlt oldugu ve 6gretim
programindaki degisikliklerin ders kitaplarina yeterince yansimadigir gézlemlenmistir.
Etkinliklerde daha ¢ok deney yonteminin kullanildigi, isbirlikli 6grenme veya proje
tabanli 6grenme yontemlerine yeterince yer verilmedigi belirlenmistir. Ayrica, 21. yiizyil
becerileri arasinda elestirel diisiinme, problem c¢ozme, girisimcilik, iretkenlik ve
yaraticilik becerilerini gelistirebilecek etkinlik sayisinin da siirli oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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2.5.2 Fen okuryazarhgina dair yapilan cahismalar

Fen okuryazarligiyla ilgili alanyazindaki calismalar, c¢esitli perspektiflerden ele
alinmistir. Bu arastirmalar arasinda, PISA basarisini etkileyen faktorleri inceleyen (Anil,
2009; Bybee & McCrae, 2011; Erbas, 2005; Karabay, 2012; Karasu, 2019; Yilmaz,
2020); ogretmen adaylarinin durumunu ve goriislerini inceleyen (Gokdemir, 2020;
Bacanak & Mert, 2013) ve egitim sistemi ile 6gretim programlarini degerlendiren (Alegre

& Ferrer, 2010; Celen vd., 2011; Iseri, 2019) ¢alismalar bulunmaktadir.

Bu ¢aligmalarin genel bulgulari, fen okuryazarligina etki eden faktorlerin ¢esitli oldugunu
gostermektedir. Ozellikle ailenin egitim diizeyi, sosyo-ekonomik durum ve kitap/dijital
medya erisimi gibi degiskenlerin fen okuryazarligi tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir
(Celen vd., 2011). PISA basaris1 i¢in problem ¢dzme ve yorum yapma yeteneklerinin ve
fen okuryazarliina olan ilginin artirilmasinin gerekliligi de vurgulanmistir (Gokdemir,
2020). Arastirmacilar, ilgili ders kitaplarinin ve fen egitim Ogretim programlarini
uygulamaya doniik boliimlerinin gili¢lendirilmesi gerektigine, ayrica konularin giinliik
yasamla iligkilendirilerek somutlastirilmasinin faydali olacagina isaret etmislerdir (Iseri,

2019).

Bununla birlikte, anne-baba katiliminin ve okul-aile is birliginin Onemi, fen
okuryazarligina olan ilginin artirilmasi i¢in giinliik yasamla iligkilendirilmesi gerektigi,
simuf i¢i aragtirmalarin ilgiyi artirabilecegi gibi genel sonuglar da ¢ikarilmistir. Ayrica
PISA kapsaminda yapilan c¢alismalarda ders kitaplarinin incelendigi gézlemlenmistir.
PISA sorular ile ders kitaplarinda yer alan sorularin karsilastirildigr bu caligmalarda
(Benzer, 2019; Geng, 2020; Saban, 2019; Tiirk, 2018; Yildirim, 2019), ders kitaplarinin
igerigi ve PISA smavinin yeterlik diizeyleri arasindaki farkliliklar degerlendirilmistir.
Ornegin, ders kitaplarinin icerigi ile PISA smav1 sorulari arasindaki uyum eksikligi ve
Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerinin desteklenmesi gerekliligi ortaya
konulmustur. Sonug olarak, alanyazindaki bu ¢alismalarin, fen okuryazarligina etki eden
faktorlerin genis bir yelpazede yer aldigini1 ve fen egitiminin gii¢lendirilmesi i¢in gesitli

oneriler sundugunu gosterdigini sdylemek miimkiindiir.
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2.5.3 PISA Sinavlari ve Fen bilimleri ders kitaplari iizerine yapilan ulusal
calismalar

PISA ve Ders Kitaplari konusunda yapilan alanyazindaki c¢aligmalar g¢esitli
perspektiflerden ele alinmistir. PISA ve ders kitaplarina dair yapilan c¢aligmalar ele

aldigimizda;

Cansiz ve Cansiz (2019) isimli calisma, Tiirkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programini PISA 2015 fen okuryazarlig1 degerlendirmesi perspektifiyle analiz etmistir.
Bu arastirmada, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimin daha ¢ok igerik bilgisine
odaklandig1, ancak diger 6nemli unsurlar olan baglamlar, bilgi yeterlilikleri ve tutumlarin

yetersiz vurgulandigi belirlenmistir.

Tiirk (2018) ise, MEB tarafindan ¢evrilen PISA fen bilimleri sorularini ve ortadgretim
fizik kitaplarinin 6lgme degerlendirme etkinliklerini inceleyerek Tiirkiye'nin bagarisini
incelemistir. Bu calismada karma bir yontem kullanilmig, MEB'in 6nerdigi fizik ders
kitaplar1 ve 6lgme degerlendirme etkinlikleri tarama modeli ve dokiiman analiziyle analiz
edilmistir. Bulgular, 6l¢me degerlendirme etkinliklerinin PISA fen okuryazarlig: yeterlik
diizeylerinin ilk dort seviyesinde oldugunu, ayni zamanda PISA sorularinin ¢evirilerinin
dilbilgisi ve ceviri hatalar1 tasidigini ve bu durumun basari puanlarini etkiledigini

gostermistir.

Sezer (2018) calismasinda, fen bilimleri O0gretmenlerinin 8. simif G6grencileri igin
olusturdugu yazili sinav sorularini ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan TEOG
(Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi) fen bilimleri sinavlarini karsilagtirmigtir.
Elde edilen sonuglar, MEB'in hazirladigt TEOG simnav sorularinin, TIMMS ve PISA
degerlendirmelerine gore daha diisiik seviyede oldugunu ve fen bilimleri kazanimlarim

yeterince kapsamadigini ortaya koymustur.

Aydogdu Iskenderoglu ve Baki (2011) tarafindan vyiiriitilen ¢alisma ise, 8. smif
matematik ders kitabim1 PISA matematik yeterlik Olgiitiine gore incelemistir.
Arastirmanin sonuglari, ders kitabinin daha ¢ok alt diizey yeterliklere odaklandigini ve
iist diizey yeterliklere yeterince yer verilmedigini gostermistir. Bu nedenle ders kitabi
iceriklerinin iist diizey becerileri tesvik edecek sekilde gbzden gecirilmesi gerektigi

vurgulanmistir.
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Selcuk (2012) c¢alismasinda, 2008 Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Sinavi ve 2009 SBS smavlarinin PISA Fen okuryazarlig1 diizeylerine gore
fen bilimleri sorularinin dagilimini incelemis. Bu analizde, sorularin genellikle PISA fen
bilimleri yeterlik diizeyinin ilk {ic basamagini temsil eden alt diizey bilissel yeteneklere

ait oldugu belirtilmistir.

Sadi¢c (2013) ise PISA fen bilimleri sorularmin 6grencilerin bilimsel epistemolojik
inanglari ile iligkisini aragtirmis. Mugla'daki 8. sinif 104 6grenci lizerinde gergeklestirilen
bu calismada, 6grencilerin bilimsel inanglar1 ile kavramsal anlama diizeyleri arasinda

anlamli bir iliski bulunamamastir.

Celen (2011), tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 6grencilerin fen ve matematik 6grenimini
iletisim becerileriyle iligkilendiren bir calisma gerceklestirilmis. PISA 2003 ile 2009
sonuglarinin karsilastirildigi ¢alismada, Tirkiye'nin PISA sonuglarinin kademeli olarak
ilerledigi gortilmiis. Ayrica, kiz 6grencilerin egitimi destekleyici projelerin etkisiyle fen

okuryazarlig1 alaninda erkek 6grencilere gore daha iyi sonuglar elde ettigi ifade edilmistir.

Erdas ve Kartal (2017) ¢calismasinda, Tiirkiye’deki 6grencilerin 2003-2006 ve 2009 PISA
degerlendirmelerindeki fen okuryazarligi basarisini analiz etmislerdir. Elde edilen
bulgular, anne-baba egitim diizeyi ile fen okuryazarlig1 basarisi arasinda pozitif bir iliski
oldugunu gdostermis; ayni sekilde fen bilimlerine yonelik tutumu ile 6grenci basarisi
arasinda da pozitif bir iliski tespit etmislerdir. Bunun yani sira, kiz 6grencilerin fen

okuryazarlig1 alaninda erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Baran ve Maskan (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, fizik 6gretmen adaylarinin
PISA degerlendirmeleri ve Tiirkiye'nin PISA fen bilimleri testi sonuglarina yonelik
goriisleri ele alinmig. Arastirma sonuglarina gore, fizik 6gretmen adaylarinin ¢ogunun
PISA hakkinda yanlis bilgilere sahip oldugu goézlemlenmis. Tirkiye'nin PISA fen
bilimleri testlerindeki diigiik basarisinin nedenleri olarak okul sistemi, egitim programi ve

sinav sistemine dair sorunlar 6ne siiriilmiistiir.

Incebacak (2018) tarafindan yapilan ¢alisma, 7. siif dgrencilerinin PISA sorularmdaki
muhakeme yeteneklerini incelemistir. 51 6grenci iizerinde gercgeklestirilen bu arastirma,
Ogrencilerin problem ¢6zme asamasinda tiimdengelim, tlimevarim, orantisal ve
istatistiksel muhakeme becerilerini etkili bir sekilde kullandigini, ayn1 zamanda sorunun

¢Oziimiinii dogruladiklarini ortaya koymustur.
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Caliskan (2008), doktora tezinde PISA 2006 sonuglarini temel alarak Tiirkiye’deki
ogrencilerin fen okuryazarligi becerilerini etkileyen faktorleri arastirdi. Bu faktorleri
Ogrenci ve okul baglaminda kategorilendirdi ve alt basliklar altinda detayli bir sekilde
inceledi. Elde edilen sonuglar, incelenen faktorlerin Tiirkiye’deki Ogrencilerin fen
okuryazarlig1 {izerindeki etkisinin okullar arasinda farklilagtigin1 ortaya koydu. Ayrica,
genel lise programi 6grencilerinin meslek liselerine giden 6grencilere gore daha basarili

oldugu sonucuna 6zellikle vurgu yapmaistir.
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3. YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, veri toplama araclar1 ve analizleri ayrintili bir sekilde

aciklanarak, erisilen bulgularla objektif yorumlara varmak amacglanmastir.

3.1  Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada 2018 yilinda yiiriitilmeye baslanan ve Egitim Bilisim Agi dijital
platformundan erisime agik olarak yaymlanan Fen Bilimleri alanina ait toplam 4 kitap
analiz edilmis ve ¢oziimlenmistir. Bu bakimdan ¢alismanin hedefleri dogrultusunda,
calisgmada dokiiman incelemesi yonteminin kullanmanin daha uygun oldugu
diistiniilmiistiir. Creswell (2012), dokiimanlarin nitel arastirmalarda énemli bir konuma
sahip oldugunu belirtmistir. Dokiiman incelemesinde amag, yazili belgelerin igerigini
sistemli bir gsekilde analiz etmektir (Wach, 2013). Dokiiman incelemesi, basili ve
elektronik gerecler olmak tizere tiim belgeleri incelemek etmek icin kullanilan
yontemdir. Ders kitaplari, resimli ¢ocuk kitaplari, brostirler, program kayitlari, gazeteler,
cesitli kamu kayitlann ve diger tiim yazili belgelerin incelenmesinde ve
degerlendirilmesinde dokiiman incelemesi yontemi kullanilmaktadir. Dokiiman
incelemesi teknigiyle birlikte farkli tekniklerle elde edilen bilgiler incelenebilir ve veri
gruplar1 arasindaki bulgular desteklenebilir ve bu sayede arastirmaya dair olusabilecek
Onyargilarin etkisi azaltilabilir (Bowen, 2009). Saldana (2011), dokiiman analizi
tekniginin ekstra veri saglanmasina ilave olarak, arastirmaya iliskin farkli bakis agilari
kazandirmas1 da s6z konusu oldugunu belirtmistir. Bu da tek bir veri toplama
yonteminden kaynaklanabilecek olast bir yanlilik sorununu giderilebilmektedir ve bu
durumlarin tamaminin ¢alisma agisindan giivenirlilik arttirma potansiyeli tagimaktadir

(Patton, 2002).

Dokiiman incelemesi, diger nitel aragtirma yontemleri gibi anlam ¢ikarma, konuyla ilgili
bir sonuca varma, deneysel bilgi gelistirme ve degistirme amaciyla verilerin incelenip
yorumlanmasini igermektedir (Corbin ve Strauss, 2008). Bu metodoloji, caligmayla ilgili
verilerin belirli bir sisteme goére kodlanip incelenmesini ifade eder (Cepni, 2009).
Dokiiman incelemesi yaklagiminda, verilerin belirlenmesi, amag¢ dogrultusunda

secilmesi, secilen verilerin degerlendirilip sentezlenmesi gibi adimlar bulunmaktadir.
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Bu baglamda arastirmada dokiiman incelemesi yonteminden faydalanilmistir. Dokiiman

incelemesi yonteminin esnekligi, genis veri yelpazesi ve arastirmaya sagladigi derinlik,

bu yontemin se¢ilmesinde etkili olan faktorler arasindadir.

Aragtirmada Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan her bir etkinlik sekiz boyut agisindan

incelenmistir. Incelenen bu boyutlara iliskin aciklayict bilgiler Tablo 13’te yer

almaktadir.
Tablo 13 Alt Problemlerin Boyut Bazh Dagilim Analizi
Boyut Alt Problem Alt Boyut
1.1.1.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
gelistirmeyi amagladigi diisiinme becerileri agisindan nasil
NN < . Genel
bir dagilim gostermektedir? das
agilim
Diislinme
Becerileri 1.1.1.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ~ Sinif
gelistirmeyi amacladigi diisiinme becerileri sinif diizeyi diizeyine
degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir? gore dagilim
1.1.2.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
PISA temsil yeterlilik diizeyleri agisindan nasil bir dagilim
o . Genel
gostermektedir? dadilim
PISA Temsil £
Yeterlilik
Dizeyleri 1.1.2.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ~ Simf
PISA temsil yeterlilik diizeyleri simf diizeyi degiskenine diizeyine
gore nasil bir dagilim gostermektedir? gore dagilim
1.1.3.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
Fen okuryazarlig1 degerlendirme boyutlari agisindan nasil
Fen S " . Genel
< bir dagilim gostermektedir? <
okuryazarligi dagilim
degerlendirme
boyutlari
1.1.3.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler =~ Simf
Fen okuryazarlig1 degerlendirme boyutlar1 simif diizeyi diizeyine

degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

gore dagilim

1.1.4.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
Sahip olduklar1 amaglar1 agisindan nasil bir dagilim
gostermektedir?

Genel
dagilim
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Etkinligin

1.1.4.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler =~ Simf
amact Sahip olduklar1 amaglar sinif diizeyi degiskenine gore nasil ~ diizeyine
bir dagilim gostermektedir? gore dagilim
1.1.5.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
ogrenciyi yonlendirdigi 6grenme deneyimleri agisindan
B " . Genel
) nasil bir dagilim gostermektedir? dasilim
Ogrenciyi &
yonlendirdigi
ogrenme 1.1.5.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler =~ Simf
yasantisi . e . qeme e < : . .. .. .
Ogrenciyi yonlendirdigi 6grenme deneyimleri sinif diizeyi diizeyine
degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir? gore dagilim
1.1.6.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
ogrencileri yonlendirildigi ¢calisma bigimi agisindan nasil
D < .. . Genel
bir dagilim gostermektedir? dasilim
Etkinligin &
calisma bigimi
1.1.6.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler =~ Simuf
Ogrencileri yonlendirildigi ¢calisma bi¢imi sinif diizeyi diizeyine

degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

gore dagilim

1.1.7.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu kaynaklar agisindan nasil bir

. Genel
- .. o
dagilim gostermektedir? dagalim
Gerek duyulan
kaynaklar 1.1.7.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ~ Sinif
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu kaynaklar sinif diizeyi diizeyine
degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir? gore dagilim
1.1.8.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
doga ve diger canlilarla iligkiler agisindan nasil bir dagilim
.. . Genel
gostermektedir? dasilim
Doga ve diger &
canlilarla
iligkiler 1.1.8.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler =~ Simif
doga ve diger canlilarla iligkiler sinif diizeyi degiskenine diizeyine

gore nasil bir dagilim gdostermektedir?

gore dagilim
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Birinci boyut, etkinliklerin 6grencide gelistirmeyi amagladig diisiinme becerilerini analiz
etmektedir. Bu sayede, ders kitaplarinda yer alan iist diizey diisiinme becerilerini ne kadar

destekledigini belirlemek amaciyla bir agiklama saglanabilecektir.

Ikinci boyut, etkinlikler PISA temsil vyeterlilik diizeylerini icermektedir. Bu
degerlendirme etkinliklerin PISA temsil diizeylerine ne Ol¢lide uygun oldugunu
belirlemeyi hedeflemektedir. PISA temsil yeterlilik diizeylerini icermek, etkinliklerin
ogrencilerin uluslararas1 6grenme hedefleriyle uygunlugunu degerlendirmeye yonelik bir

degerlendirme imkan1 saglamaktadir.

Ugiincii boyut, etkinliklerin fen okuryazarligi degerlendirme boyutlaridan hangilerine
karsilik geldigini belirlemeyi hedeflemektedir. Bu degerlendirme, etkinliklerin
ogrencilerin fen bilimlerindeki okuryazarlik seviyelerini ne diizeyde destekledigini

degerlendirmeye imkani sunmaktadir.

Dordiincii boyut etkinliklerin amacini igermektedir. Bu degerlendirme, etkinliklerin
Ogrenilenleri tekrar etme, uygulama veya derinlestirme hedeflerine ne Ol¢iide hizmet

ettigini verilere dayali olarak degerlendirmeyi miimkiin kilmaktadir.

Besinci boyut, etkinliklerin 6grenciyi yonlendirdigi 6grenme deneyimleridir. Bu
inceleme fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, dersinin 6zel amaglar1 ve
giincel O0gretme Ogrenme yontemleri ile uyumuna iligkin degerlendirmeler yapmay1

mumkin kilmaktadir.

Altinct boyut etkinliklerin ¢aligma bi¢imidir. Bu analiz etkinliklerin bireysel ya da grup

etkinlikleri olma durumlar1 agisindan degerlendirebilmeyi saglamaktadir.

Yedinci boyut, etkinliklerin gergeklestirilme siireclerinde gerek duyulan kaynaklar: ele
almaktadir. Bu analiz sayesinde fen bilimleri ders kitaplarinin 6grencileri ne diizeyde
aragtirmaya ve incelemeye yonlendirdigi konusunda ¢ikarimlarda bulunma imkan

sunmaktadir.

Sekizinci boyut ise etkinliklerin doga ve diger canlilarla iligkileri agisindan nasil bir
dagilim gosterdigi incelenmektedir. Bu degerlendirme, 0Ogrencilerin ¢evreleriyle
etkilesimlerini anlama ve dogal siirecleri kavrama durumlarmi inceleme imkam
saglamakta ayrica, etkinliklerin davranis kazanimi veya bilgi kazanimina yonelik olma

durumlar hakkinda degerlendirme yapma olanagi sunmaktadir.
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Arastirmanin hedefleri dogrultusunda, ¢calisma grubuna dahil edilen Fen Bilimleri ders
kitaplarinda yer alan etkinliklere dair kapsamli bir incelemenin yapilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda arastirmanin modeli olarak nitel arastirma yontemlerinden

biri olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
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3.2 Arastirmanin Veri Seti

Bu arastirmada amacgli orneklem yoOntemlerinden biri olan 6lgiit 6rneklem yontemi
kullanilmastir. Olgiit 6rneklem yontemi veri kaynaklarma ulasmak amaciyla belli
Olgiitleri uygun tiim durumlarin aragtirmaya dahil edilmesi (Patton, 2014) olarak
tanimlanmaktadir. Bir bagka ifadeyle, 6l¢iit 6rnekleme tekniginin temeli, daha dnceden
belirlenmis bir ya da birden fazla ol¢iitii karsilayan tim durumlarin g¢alisilmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Olgiit 6rneklem ydnteminde Slgiitler arastirmaci tarafindan
olusturulabilir ya da daha dncesinde hazirlanmis 6lgiitler tablosu kullanilabilir (Marshall

& Rossman, 2014).

Arastirma ornekleminin belirlenmesindeki oOlgiitler; ilkokul Fen Bilimleri derslerine ait
2022-2023 egitim 6gretim yilinda uygulanan ve Egitim Bilisim Ag1 Platformu'ndan dijital
olarak erisilebilen Fen Bilimleri ders kitaplar1 olmasidir. Calisma grubu, 2018 yilinda
yirirliige giren ve dijital ortamlardan ulasilabilen 4 adet Fen Bilimleri ders kitabini

icermektedir. Calisma gurubundaki kitaplara dair bazi bilgiler Tablo 14'te verilmistir.

Tablol4 Arastirma Kapsaminda Analiz Edilen Kitaplar

Ders Sinif Yayinevi Toplam
3 Milli Egitim Bakanlig1 Yayimncilik 1
3 Anka Kusu Yayinevi 1
Fen Bilimleri
4 Milli Egitim Bakanlig1 Yayincilik 1
4 Anka Kusu Yayinevi 1
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3.3 Verilerin Analizi
Aragtirma verileri, ders kitaplarinda yer alan etkinlik ve analizlerinden elde edilmistir. Bu
kaynaklardan elde edilen verileri farkli bagliklar altinda sunularak anlamli sonuglar elde

edilmistir.

3.3.1 Arastirmanin alt problemine iliskin analizler

Calismada, Ozmutlu ve Yaylak'in (2021) "Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Etkinliklerle
Gelistirilmesi Hedeflenen Diislinme Becerilerinin Analizi" adli ¢aligmasinda kullanilan
yontemi benzer sekilde uygulanmistir. Aragtirma verilerinin analiz siirecinde, tekrarli
okuma, kodlama ve siirekli karsilagtirma yontemlerini kullanilmistir. Tiim analizler,
MaxQDA programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Caligma kapsamina alinan dort fen
bilimleri ders kitabi MaxQDA programi icine yiiklenmistir. Arastirmaci tarafindan
belirlenen etkinlikler, ders kitaplarindaki ogrenci sorulari, Odevler, tartigmalar,
arastirmalar ve incelemeler gibi yonergeleri icermektedir. Bu etkinliklerin tamami
arastirma kapsaminda degerlendirilmistir. Arastirmada, etkinlikler hipotez kodlama
yontemine gore kodlanmistir. Bu kodlama siirecinde, kodlar veri toplama veya analiz
asamasindan Once, bir teori veya 0ngorii temel alinarak gelistirilmistir (Saldana, 2019).
Etkinliklerin kodlanma siirecinde, her bir etkinlik tekrarli bir sekilde incelenmis ve
etkinlik kapsamindaki Ogrenci beklentileri, analiz meniisiindeki notlar bodliimiine

kaydedilmistir.

Analiz siirecinde, her bir etkinlik, arastirmanin alt problemlerine karsilik gelen sekiz
farkli boyutta kodlanmistir. Her boyutun kodlanma siirecinde, her etkinlik i¢in farkli bir

soru yonlendirilmigstir. Bu sorulara iligkin agiklayici bilgiler Tablo 15°te goriilmektedir.
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Tablo 15 Etkinliklere Yonlendirilen Sorular Ve Boyutlar:

Alt Problem

Soru

Boyut

1.1.1.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
gelistirmeyi amacladig1 diisiinme becerileri agisindan nasil
bir dagilim gostermektedir?

1.1.1.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
gelistirmeyi amacladig1 diisiinme becerileri sinif diizeyi
degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

Etkinlik, gerekliliklerini yerine getiren
Ogrencinin hangi diisiinme becerilerini
gelistirmesini amaglamaktadir?

Diisiinme Becerileri

1.1.2.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
PISA temsil yeterlilik diizeyleri agisindan nasil bir dagilim
gostermektedir?

1.1.2.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
PISA temsil yeterlilik diizeyleri sinif diizeyi degiskenine
gore nasil bir dagilim gostermektedir?

Etkinlik, PISA temsil yeterlilik diizeylerinden
hangisine yonelik bir gelisim saglamaktadir?

PISA Temsil Yeterlilik
Diizeyleri

1.1.3.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
Fen okuryazarlig1 degerlendirme boyutlari agisindan nasil
bir dagilim gostermektedir?

1.1.3.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
Fen okuryazarligi degerlendirme boyutlar1 sinif diizeyi
degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

Etkinlik, Fen okuryazarlig1 degerlendirme
boyutlarindan hangisine ilerlemeyi
hedeflemektedir?

Fen okuryazarlig
degerlendirme boyutlari
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1.1.4.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
Sahip olduklar1 amaglar1 agisindan nasil bir dagilim
gostermektedir?

1.1.4.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
Sahip olduklar1 amaglar1 sinif diizeyi degiskenine gore nasil
bir dagilim gostermektedir?

Etkinligin temel amaci nedir?

Etkinligin amact

1.1.5.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler

nasil bir dagilim gostermektedir?

1.1.5.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler

degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

Etkinlik, 6grenciyi hangi 6grenme deneyimine
¢ekmeyi amaglamaktadir?

Ogrenciyi yonlendirdigi
O0grenme yasantisi

1.1.6.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
ogrencileri yonlendirildigi ¢aligma bigimi agisindan nasil
bir dagilim gostermektedir?

1.1.6.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
ogrencileri yonlendirildigi ¢calisma bi¢imi sinif diizeyi
degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

Etkinlik, 6grenciyi hangi ¢alisma bigimine
yonlendirmeyi hedeflemektedir?

Etkinligin ¢aligma bigimi
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1.1.7.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu kaynaklar agisindan nasil bir
dagilim gostermektedir?

1.1.7.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu kaynaklar sinif diizeyi
degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

Etkinligi gergeklestirebilmek icin 6grenci hangi
bilgi kaynaklarina ihtiya¢c duymaktadir?

Gerek duyulan kaynaklar

1.1.8.a. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
doga ve diger canlilarla iliskiler agisindan nasil bir dagilim
gostermektedir?

1.1.8.b. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
doga ve diger canlilarla iliskiler sinif diizeyi degiskenine
gore nasil bir dagilim gostermektedir?

Etkinlikler doga ve diger canlilarla iliskiler
bakimindan nasil bir beceri hedeflemektedir?

Doga ve diger canlilarla
iliskiler
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Analiz siirecinde ders kitabinda yer alan bir etkinlik i¢in, incelenen Olgiitlere gore
bulunma ve bulunmama durumlarina dayali olarak degerlendirme yapilmistir. Bulgular
boliimiinde sunulan Olgiitlerin yiizdelik oranlari, her bir 6l¢iit i¢cin mevcut durumu
aciklamak amaciyla hesaplanmistir. Kodlama islemi tamamlandiktan sonra, etkinliklerin
kodlandig1 sekiz boyut, siniflara gore gosterdigi dagilim temelinde siniflandirilmistir.
Diistinme becerilerinin aragtirma problemleriyle ilgili degiskenlere gore gosterdigi
dagilim, betimleyici istatistikler kullanilarak O6zetlenmistir. Bu analiz sonrasinda,

arastirma problemlerine yonelik cevaplar elde edilmistir.

Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin analizi, PISA standartlar1 ve diisiinme becerileri
perspektifine gore yapilmistir. Bu ¢ergeve olusturulurken, yerli ve yabanci kaynaklardaki
21. yiizy1l becerileri, diisiinme becerileri ve PISA temel yeterlilik diizeyleri hakkindaki
alanyazin incelenmistir. Ders kitaplarinda bulunmas1 gereken ozellikler, Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi (TYC), PISA fen okuryazarlik yeterlilik diizeyleri ve 2018 MEB
Ogretim programinda belirtilen temel yeterlilik yaklagimina uygun tanimlar ve
aciklamalar g6z Oniinde bulundurularak, ders kitabindaki etkinliklerin igerigi i¢in bir

cergeve olusturulmustur. Bu baglamda, olusturulan c¢erceve Tablo 16’da gdsterildigi

sekildedir.
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Tablo 16 Etkinlik Degerlendirme Temel Yeterlilikler Cercevesi

Fen Okuryazarhginin Boyutlar

PISA, Fen Okuryazarhgina Dair Yeterlik Boyutlar

Bilgi Bilimsel bilgiye yonelik temel anlayis, | Olgular: Bilimsel | Bilimsel Yontemi Sorgulama | Verileri ve Bulgulari
kavramlari, teorileri ve bilimsel bilgilerin | Olarak A¢iklama | Tasarlama ve Bilimsel Olarak
olusma siireglerini igerir. Degerlendirme Yorumlama

Bilimsel bilgiyi Bilimsel yontemi sorgulama, | Veri sunumu, analiz,
hatirlama ve tasarlama ve degerlendirme sonu¢ ¢ikarimi,

Baglam Fen ve teknoloji ~bilgisi — gerektiren uygulama yetenegi, | becerisi, bilimsel ve bilimsel varsayim tanima,
l.aire.ysel, yerel ve kiiresel ‘meseleleri modelleri olmayan sorulart ayirt bilimsel argiiman
ettt tanimlama yetisi, edebilme, bilimsel bir soruyu | gelistirme ve kanit

Tutum Fen ve teknolojiye ilgi gdstermek, | UY9Un tahminlerde | arastirmak i¢in uygun bir yol | bulma becerileri,
cevresel sorunlara duyarli olmak ve bulunabilme One siirebilme, bilimsel bilimsel bilgileri etkili
bilimsel yontemleri kullanarak olumlu kabiliyeti, duruma | arastirma yontemlerini bir sekilde anlama ve
bir tutum gelistirmeyi igerir uygun hipotezler degerlendirebilme ve bilim kullanma yetenegini

olusturabilme insanlarinin topladig1 verilerde

Yeterlilikler | Olgular1  bilimsel bir  perspektifle yetenegi ve bilimsel | giivenirlik ve gecerligi nasil
agiklamak, bilimsel sorgulama | hj|ginin toplum sagladiklarini agiklayabilmeyi
yontemlerini tasarlamak Ve | nemini aciklama icerir.
degerlendirmek, ayrica verileri ve yetenegini igerir.
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bulgular

yorumlamay1 igerir

bilimsel

bir yaklasimla

PISA’ ya Gore

Fen Okuryazarhk Yeterlik Diizeyleri

Diizey 1b Diizey 1a Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5 Diizey 6
Ogrenciler, Ogrenciler Ogrenciler, giinliik Ogrenciler, asina Ogrenciler, Ogrenciler, soyut Ogrenciler,
temel bilimsel | temel bilimsel | bilgi ve temel olduklar1 olaylari karmagik bilimsel kavramlar1 | alisilmadik
olaylar1 bilgilerle prosediir bilgisini aciklarken orta olaylar1 karmagik olaylari bilimsel olaylar1
anlayabilir, olaylari kullanarak bilimsel | diizeyde karmasik aciklamak i¢cin | agiklamak i¢in aciklamak i¢in
yapisal anlayabilir, aciklamalari, veri icerik bilgisini karmasik icerik | kullanabilir, deney | prosediirel ve
arastirmalari veri yorumlamay1 ve kullanabilir. Daha bilgisi tasarimlarini epistemik
destekler, basit | kaliplarini basit deneyler igin az bilinen veya kullanabilir, degerlendirebilir, bilgileri
iligkileri kavrar, | tanimlayabilir, | soru olusturmay1 karmagik deneyler teorik bilgiyi kullanir.
grafikleri terimleri basarabilirler. Basit | durumlarda ilgili yapabilir, uygulayabilir ve veri | Hipotezler
yorumlar ve en | anlayabilir ve | veri setlerinden ipuglar1 veya destek | deneysel setlerinin olusturabilirler.
iyi bilimsel acik gegerli sonuglar ile agiklamalar tasarimi yorumlanmasindaki | Veri ve kanitlari
aciklamay1 talimatlari cikarma ve temel yapabilir. Basit destekleyebilir, | sinirlamalari yorumlarken
secebilir. takip ederek arastirma konularint | deneyler igin karmagik belirleyebilirler. ilgili ve ilgisiz
bilimsel belirleme prosediirel veya verileri bilgileri ayirt

epistemik bilgiyi

yorumlayabilir

edebilirler.
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yonergeleri

uygulayabilir.

yeteneklerine
sahiptirler.

kullanarak sinirli bir
baglamda deney
yapabilir.

ve sonuglari
destekleyen
gerekceeler

sunabilirler.

Karmasgik
deneyleri ve
saha
calismalarini

degerlendirir.
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Ders kitab1 etkinliklerinin, arastirmanin temel olgiitlerine uygunlugunu belirlemek i¢in
kullanilacak olan 6lgiitler ve etkinliklerin PISA standartlarina ve 21. ylizyil becerilerine
ne Ol¢lide uygun oldugunu degerlendirmek amaciyla olusturulan cerceve, Sekil 3' te

sunulmustur.
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[Ikogretim Fen Bilimleri Ders Kitabr Etkinlikleri Degerlendirme Cercevesi

PISA Temsil Yeterlilik
Dizeylerinden hangisine karsilik
geliyor

Hangi Diisinme Becerilerini
gerektiriyor

Etkinligin temel amaci nedir?

Fen Okuryazarligi Degerlendirme
Boyutlarindan hangisine karsilik geliyor

Etkinligin ¢calisma bigimi nasildir

Etkinligin yonlendirdigi 6grenme
yasantisi nedir

Etkinlik strecinde gerek duyulan
kaynaklar nelerdir

Etkinlik, doga ve diger canlilara
yonelik nasil bir kazanim
sunmaktadir

Sekil 3 Degerlendirme Cercevesi
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Caligmada fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde aranan temel 6zellikler:

Etkinliklerin PISA temsil yeterlilik diizeyleri agisindan temel diizey olarak kabul

edilen, en az diizey 2'ye ulagabilmesi,

Etkinliklerin PISA kiiltiirine uygun olmasi, yani uluslararasi standartlara uygun

bir igerige sahip olmasi,

Etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerini tesvik etmesi ve 6grencilere bu becerileri

kazandirmaya yonelik olmasi,

Etkinliklerin Ogrenciyi Ogrenme siirecine aktif bir sekilde dahil etmesi,

ogrencilere katilimct bir rol sunmast,

Etkinliklerin gercek hayat problemlerini icermesi, bu sayede bilimin giinliik

yasamla baglant1 kurabilmesi,

Etkinliklerin modern 6gretim yontemleri ve tekniklerini kullanma gerekliligi, bu

sayede 6grencilerin daha etkili bir sekilde 6grenmelerine katki saglamasi

Etkinliklerin 6grencilere iist diizey biligsel beceriler kazandirma hedefini tasimasi

gereklilikleri aranmaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda, fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan

etkinlikler fen okuryazarligi degerlendirme boyutlarini agisindan nasil bir dagilim

gosterdigini belirlemek amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda analiz cercevesi

olarak, PISA fen okuryazarligi degerlendirmesi (PISA, 2018) analiz cergevesi olarak

secilmigtir. PISA fen okuryazarligi degerlendirmesi, "bilimsel olgularin agiklanmasi,"

"bilimsel arastirmalarin tasarlanmasi ve degerlendirilmesi," ve "verilerin yorumlanmasi

ve bilimsel olarak kanitlanmasi1" kategorilerine dayanmaktadir (MEB, 2016).

Fen okuryazarligi, bu belirlenen kategorileri birlestirerek baglam, yeterlilik, bilgi ve

tutum boyutlarini analiz ederek sonuclar1 degerlendirmektedir (MEB, 2016). Bu baglam,

yeterlilik, bilgi ve tutum boyutlar1 arasindaki iligkilere dair detayl aciklamalar Tablo 17'

de belirtildigi gibidir.
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Tablo 17 Fen Okuryazarhg Kategorileri ve I¢erikleri

Boyutlar Boyutlarin Icerikleri

Gegmisten giliniimiize, fen ve teknoloji alaninda gesitli olgulari, olaylar
ve kavramlari i¢erebilecek bir nitelige sahiptir. Kisisel deneyimlerden
Bilgi yerel uygulamalara, ulusal ve uluslararasi diizeyde giinliik olaylardan

bilimsel olaylara kadar genis bir yelpazede konulari ele alabilir.

Bu, bilim alanindaki olgular1 a¢iklayabilme yetenegini, bilimsel sorular
Baglam  tasarlayabilme yetenegini ve verilen veri setini anlayabilme ve elde

edilen sonuclart yorumlayabilme yetenegini igerir.

Bilissel bilgi, evrensel kavramlarla sekillenir. Fen bilimleri

Yeterlilik  baglaminda, doga, diinya ve teknolojiyle ilgili kavramlari igerir

Bilimsel sorgulama icin gereken igerik bilgisini ve ilgili bilimsel

Tutum bilgilerin dogrulanarak anlam kazanmasini saglama yetenegini igerir.

Bu baglamlarda etkinliklerin igerikleri ve siirecleri incelenmis ve ilgili boyutlara gore
degerlendirmeler yapilmistir. Degerlendirme sonuglari betimsel analiz yapilarak frekans

ve yiizdeleri hesaplanmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda, Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin Gelistirmeyi amagcladigi diisiinme becerileri acisindan nasil bir dagilim
gostermektedir sorusunun cevabi aranmistir. Bu kapsamda Ozmutlu ve Uysal'm (2021)
caligmas1 bir analiz gercevesi olarak kullanilmistir. Analiz ¢ergevesi Tabloda 20'de
goriildiigii gibidir. Ozmutlu ve Uysal (2021), diisiinme becerilerinin kapsamli bir analizini
sunarak, arastirmamin temel kavramlarini anlama ve analiz siirecinde kullanilan diistinme

becerilerini daha etkili bir sekilde yorumlama imkani saglamistir.
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Tablo 18 Diisiinme Becerileri ve Tanimlar1 (Ozmutlu ve Uysal, 2021)

Diisiinme Becerisi

Tanim

Hatirlama

Kural Uygulama

Cikarimda Bulunma

Ayirt Etme

Tahmin Etme

Degerlendirme

Problem C6zme

Bu siireg, 6grencinin aldigi talimatlara uygun olarak 6nceden
ogrendigi bilgileri zihinsel olarak hatirlayip, s6zlii ya da yazil

olarak ifade etmesini igerir.

Ogrencinin fen becerileri alanindaki islemsel bilgileri uygun

kurallara gore uygulamasi.

Ogrencinin anlam olusturma siirecine katilmasi, bu siiregte yer
alan zihinsel islemleri gerceklestirmesi ve ilgili alan bilgisiyle

iliskilendirmesi (Kaynak: Keene ve Zimmermann, 1997).

Ogrencinin anlam olusturma siirecinde uyaranlar arasinda
istenilen unsuru ya da 6zelligi fark etmesi (bulmasi, belirlemesi)

ve bu unsura uygun tepki vermesi.

Tahmin etme, olaylar1 mevcut bilgilere dayanarak ongérme

surecidir.

Ogrencinin durumun niteliklerini, énemini veya etkilerini

analiz etme ve sonug ¢ikarma stirecidir

Ogrencinin zorluklar1 asmak igin mantikli adimlarla ¢dziim

bulma stirecidir.
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Sorgulama

Karsilagtirma

Eslestirme

Neden Sonug

Iliskisi Kurma

Tasarlama

Yorumlama

Tartisma

Ogrencinin mevcut durumla ilgili sorular olusturmasi ve bu

kapsamdaki konusmalara katilmasi

Ogrencinin iki veya daha fazla sey arasindaki benzerlikleri ve

farklar1 degerlendirme siirecidir.

Ogrencinin, benzer 6zelliklere sahip veya uygun olan seyleri bir

araya getirme veya iliskilendirme islemidir.

Ogrencinin, olaylar veya durumlar arasindaki nedensel iliskileri

anlama ve agiklama siirecidir.

Ogrencinin, belirli bir amaci veya hedefi gerceklestirmek igin

planlar yapma ve uygulama stirecidir.

Ogrencinin, eldeki verileri degerlendirme ve anlama siirecidir,

verilerin anlamini ¢ikararak anlam olusturma islemidir

Ogrencinin, fikir ve goriislerin karsilikli olarak sunuldugu,

analiz edildigi ve degerlendirildigi bir iletisim siirecidir.

Bu beceriler, her bir etkinlikte mevcut ya da eksik olarak tanimlanmigtir. Becerilerin

frekanslar1 ve ylizdeleri, her ders kitabinda belirtilen becerilerin varlik diizeylerini

betimlemek amaciyla hesaplanmaistir.
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Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda, Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin amaglarinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda
Ozmutlu ve Yaylak'n (2021) calismasi bir analiz ¢ercevesi olarak kullanilmistir. Analiz
cercevesi Tablo 19°da goriildiigii gibidir. Ozmutlu ve Yaylak'in (2021) calismasi
arastirmanin temel kavramlarini anlama ve analiz siirecinde kullanilan etkinlik amaglarini

daha etkili bir sekilde yorumlama firsat1 saglamistir.
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Tablo 19 Analiz Siirecinde Kullanilan ve Cikarilan Etkinlik Amaclar (Ozmutlu ve
Yaylak, 2021)

Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Amacglari

Ogrenmeye Hazirlama Ogrencilerin 6n bilgileri ve hazirligi kazanmalarini
saglayarak, yeni bilgilere gecislerini kolaylastiran bir
stirectir. Bu, mevcut bilgileri hatirlama, zihinsel ve

duygusal hazirlik yapma siirecini igerir.

Ogrendiklerini Tekrar Daha 6nce 6grenilen bilgileri, becerileri veya konseptleri

Etme gbzden gegirme ve hatirlama siirecidir.

Bu, 6grencilerin 6grendiklerini pekistirme, uzun stireli
bellekte saklama ve gelecekteki kullanimlar igin bilgileri

taze tutma amaciyla gerceklestirilir

Ogrendiklerini Ogrencilerin  6grendikleri bilgileri, becerileri veya
Derinlestirme konseptleri daha ayrintili, kapsamli ve anlam derinligi

kazandiracak sekilde inceleme ve anlama siirecidir.

Bu siireg, 6grencilerin bilgileri daha kalict ve anlamli bir

sekilde 6grenmelerini saglar

Ogrendiklerini Ogrencilerin kazandiklar: bilgileri ve becerileri gercek

Uygulama yasam durumlarinda kullanma yetenegini ifade eder

Bu siireg, 6grencilerin 6grenmeyi sadece teorik diizeyde
degil, ayn1 zamanda ger¢cek yasamda da kullanabilme

yeteneklerini gelistirmeye yonelik bir siirectir.
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Ders kitabinda her bir etkinlik i¢in bu amaglar saptanarak betimsel analizler yapilmistir.
Amaglar icin, her bir etkinlikte var- yok seklinde betimlenmistir. Amaglarin frekans ve
yluzdeleri her bir ders kitabinda yer alma diizeylerini betimlemek amaciyla

hesaplanmustir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda, Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan
amag¢ dogrultusunda Ozmutlu ve Yaylak'm (2021) ¢alismasi bir analiz ¢ercevesi olarak
kullanilmistir. Analiz cergevesi Tablo 20°de gériildiigii gibidir. Ozmutlu ve Yaylak'n
(2021) calismasi arastirmanin temel kavramlarini anlama ve analiz siirecinde kullanilan

etkinlik amaglarin1 daha etkili bir sekilde yorumlama firsati saglamistir.

Tablo 20 Analiz Siirecinde Kullanilan Ogrenme Yasantilarina iliskin Aciklamalar
(Ozmutlu ve Yaylak, 2021)

Fen Bilimleri Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Ogrenciyi Yonlendirdigi

Ogrenme Yasantilari

Yaraticiik ve Miihendislik Becerilerine Yonelik

Nesneleri ve projeleri planlama, tasarlama ve c¢izim yapma, Basit miihendislik
problemlerini ¢ozebilme yetenegi gerektiren etkinlikler. Bu etkinlikler 6grencilerin
yaratict diistinme siireclerini tetiklerken ayn1 zamanda miihendislik alanindaki temel

kavramlar1 da 6gretmeyi hedefler.

Kavramlar Uzerine Diisiinmeye Yonelik

Ogrencilerin soyut veya somut kavramlari anlama, analiz etme, iliskilendirme,
simiflandirma ve degerlendirme becerilerini gelistirmeyi amaclayan o6grenme

aktiviteleridir
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Kurgusal Durumlar Uzerine Diisiinmeye Yonelik

Ogrencilerin hayal giiciinii ve yaraticiliklarin1 kullanarak belirli senaryolar veya
durumlar ¢ergevesinde diisiinmelerini ve ¢Oziim iiretmelerini tesvik eden 6grenme

aktiviteleridir.

Ogrenme Kaynaklari ile Etkilesime Gecmeye Yonelik

Ogrencilerin dgrenme siireclerini aktif bir sekilde katilim saglayarak destekleyen ve

ogrenme kaynaklariyla etkilesimde bulunmayi tesvik eden aktivitelerdir

Fizik Kanunlar1 Uzerine Diisiinmeye Yonelik

Ogrencilerin fiziksel olaylar1 anlama, gdzlem yapma, analiz etme ve gesitli fizik

kanunlarini1 anlamalarina yardime1 olmay1 hedefler

Gercek Yasamlar: Uzerine Diisiinmeye Yonelik

Ogrencilere kendi yasamlari, deneyimleri ve ¢evreleri hakkinda diisiinme ve ifade etme
firsat1 sunan aktiviteleri igerir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin giinliik deneyimlerini

anlamalarina yardime1 olur

Kisisel Deneyimleri Uzerine Diisiinmeye Yonelik

Ogrencilerin kendi kisisel deneyimlerini kesfetmelerini, anlamalarimi ve ifade

etmelerini tesvik eden 6grenme aktivitelerini ifade eder.

Tekrara Dayal Calismalar Yapmaya Yonelik

Ogrencilere belirli bir konuyu veya beceriyi derinlemesine dgrenme ve pekistirme
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firsat1 sunan 6grenme aktivitelerini ifade eder.

Ders kitabinda her bir etkinlik i¢in yonlendirilen 6grenme yasantilar1 saptanarak betimsel
analizler yapilmistir. YoOnlendirilen Ogrenme yasantilari i¢in, her bir etkinlik
degerlendirilmistir. Yonlendirilen 6grenme yasantillarinin frekans ve ylizdeleri ders

kitabinda yer alma diizeylerini betimlemek amaciyla hesaplanmustir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda, Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin ¢aligma bigimlerinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda
Ozmutlu ve Yaylak'mn (2021) calismas1 bir analiz gercevesi olarak kullanilmistir. Analiz
cercevesi Sekil 4’te goriildiigi gibidir. Ozmutlu ve Yaylak'in (2021) ¢aligmasi
arastirmanin temel kavramlarini anlama ve analiz siirecinde kullanilan etkinlik amaglarini

daha etkili bir sekilde yorumlama firsat1 saglamigtir
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Etkinliklerin Gergeklestirilme Bigimleri

Bireysel Etkinlikler

Ogrencinin tek basina gerceklestirdigi bir aktivite veya gorevi ifade eder. Bu tiir
etkinliklerde birey kendi basina ¢alisir, diisiiniir, 6grenir veya zaman gegirir

Grup Etkinlikleri

Ogrencilerin bir araya gelerek belirli bir amag dogrultusunda birlikte calistigs, etkilesimde
bulundugu ve birlikte 6grenme veya bir hedefe ulasma siirecine katildig1 aktivite veya
gorevlerdir

Sinif i¢i Etkinlikler

Bir 6gretmen veya egitim lideri tarafindan 6grencilerin katilimiyla sinif ortaminda
gerceklestirilen, ders materyali veya konuyla ilgili 6grenmeyi desteklemek, pekistirmek veya
zenginlestirmek amaciyla planlanan aktivitelerdir

Smif Dis1 Etkinlikler

Ogrencilerin sinif ortamiin disinda, genellikle okulun disinda veya &grencilerin evlerinde
gerceklestirdigi, 6grenmeye yonelik organizeli veya yapilandirilmis aktivitelerdir.

Sekil 4 Etkinliklerin Gergeklestirilme Bicimleri (Ozmutlu ve Yaylak, 2021)

Ders kitabinda her bir etkinlik i¢in calisma bigimleri saptanarak betimsel analizler
yapilmustir. Yonlendirilen 6grenme yasantilari i¢in, her bir etkinlik degerlendirilmistir.
Etkinliklerin ¢alisilma bigimlerinin frekans ve yiizdeleri ders kitabinda yer alma

diizeylerini betimlemek amaciyla hesaplanmustir.

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda, Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler i¢in gerek duyulan kaynaklarin belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu amag
dogrultusunda Ozmutlu ve Yaylak'm (2021) calismasi bir analiz cercevesi olarak
kullanilmistir. Analiz cergevesi Sekil 5°te goriildiigii gibidir. Ozmutlu ve Yaylak'n
(2021) galismasi arastirmanin temel kavramlarini anlama ve analiz siirecinde kullanilan

etkinlik amaglarin1 daha etkili bir sekilde yorumlama firsati saglamistir.
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On Ogrenmelere
Basvurma

Ogrencilerin belirli bir
konuyu 6grenmeye
baslamadan 6nce kendi
bilgi, beceri ve

Gerek Duyulan Kaynaklar

Birincil Kaynaklar

Ogrencilerin 6grenme
siirecinde, dogrudan
temas kurdugu ve
bilgi edindigi
kaynaklardir.

Ikincil Kaynaklar

Ikincil kaynaklar,
birincil kaynaklar elde
edilen bilgilerin
analizi, yorum ve
degerlendirmelerini

deneyimlerini
degerlendirmesi anlamina
gelir

iceren kaynaklardir.

Sekil 5 Gerek Duyulan Kaynaklarla Dair Aciklamalar (Ozmutlu ve Yaylak, 2021)

Ders kitabinda her bir etkinlik i¢in gerek duyulan kaynaklar belirlenerek betimsel
analizler yapilmistir. Gerek duyulan kaynaklar i¢in, her bir etkinlik degerlendirilmistir.
Etkinliklerin ¢alisilma bi¢imlerinin frekans ve yiizdeleri ders kitabinda yer alma

diizeylerini betimlemek amaciyla hesaplanmaigstir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda, Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin doga ve diger canlilar ile iligskiler boyutundan degerlendirilmesinin
yapilmast hedeflenmektedir. Bu amac¢ dogrultusunda analiz c¢ercevesi olarak Tablo

21°deki olgiitler kullanilmustir.
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Tablo 21 Doga ve Diger Canllarla iliskilere Dair Aciklamalar

Doga ve Diger Canllarla iliskiler

Bilgi Kazanimina Yonelik

Davranmis Kazanimina Yonelik

Bu etkinliklerde bilgi edinme faaliyetleri
bilgiyi isleme ve anlamaya, elestirel
disiinmeyi tesvik etmeye ve bagimsiz

o0grenmeyi desteklemeye odaklanilir.

Bu etkinliklerde davranis edinme faaliyetleri
ise beceri gelistirme, geri bildirim saglama,
modelleme, pekistirme ve  Ogrenilen
davraniglarin ger¢ek hayatta uygulanmasina

odaklanir.

Ders kitabinda her bir etkinlik i¢in doga ve diger canlilar ile iliskiler boyutu ile ilgili

analizler belirlenerek betimsel analizler yapilmistir. Doga ve diger canlilar ile iliskiler

icin, her bir etkinlik degerlendirilmistir. Etkinliklerin ¢alisilma bi¢imlerinin frekans ve

yiizdeleri ders kitabinda yer alma diizeylerini betimlemek amactyla hesaplanmistir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin birinci problem durumu kapsaminda incelenen Fen Bilimleri ders
kitaplarindan edinilen veriler incelenmistir. Bu veriler 8 kategoriye ayrilmistir. Bunlar;
Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, gelistirmeyi amagladig1 diisiinme
becerileri, PISA Temsil Yeterlilik Diizeyleri, Fen Okuryazarligi degerlendirme boyutlari,
etkinliklerin gerceklestirilme ortamlari, etkinliklerin 6grencileri yonlendirildigi ¢alisma
bigimi ve &grencilerin ihtiya¢ duydugu kaynaklar kategoriler hakkinda bulgulara yer

verilmigtir.
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41  Arastirmanin Birinci Problem Durumuna iliskin Bulgular:

4.1.1 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin gelistirmeyi
amacladig1 diisiinme becerilerine iliskin bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi kapsaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan

etkinlikler, gelistirmeyi amagladig1 diisiinme becerileri bakimindan nasil bir dagilim

gostermektedir” bu dagilimlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Belirlenen bu diisiinme

becerileri Sekil 6°da gosterildigi gibidir.

Tartisma
Yorumlama
Tasarlama

Neden Sonug iliskisi Kurma
Eslestirme
Karsilastirma
Sorgulama

Problem Coézme
Degerlendirme
Tahmin Etme

Ayirt Etme
Cikarimda Bulunma
Kural Uygulama

Hatirlama

-
I, 112
5

I 117

Sekil 6 Diisiinme Becerileri

Sekil incelendiginde; etkinligin gelistirmeyi amagladigi diisiinme becerileri kategorisine

ait kodlar ve alt kodlar belirlenmistir. Bunlar; hatirlama (f:117; %10,6), kural uygulama
(f:105; %9,5), ¢ikarimda bulunma (£:90; %8,2), ayirt etme (f:111; %10,1), tahmin etme
(f:91; %8,3), degerlendirme (f:83; %7,5), problem ¢ézme (f:19; %1,7), sorgulama (f:82;
%7,5), karsilastirma (f:74; %6,7), eslestirme (f:52; %4,7), neden sonug iliskisi kurma
(£:62; %5,6), tasarlama (f:41; %3,7), yorumlama (f:112; %10,2) ve tartisma (f:61; %5,5)

olmak tizere 1100 kod belirlenmistir.
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Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin gelistirmeyi amagladig1 diisiinme

becerilerine iliskin 6rnek uygulama asagida goriildiigii gibidir.

Hatirlama koduna yonelik 6rnekler asagida goriildigi gibidir.

“Eleme yontemini giinliilk yasamimizda nerelerde kullaniyoruz?” (FBDK3, 5.169),
“Asagidaki resimlerin altlarina varliklarin hangi tiir hareketler yaptigim1 yazalim”
(FBDKS3, s.51)

“Birlikte Yapalim 5.2. Isik Kaynaklarimizi Bulalim” (FBDK3, s.144).

Kural Uygulama koduna yonelik 6rnekler asagida gortildiigi gibidir

“Kagittan gemimizi yukaridaki verilen agsamalara uygun olarak yapalim” (FBDK1,
s.15),

“Elimize bir miknatis alarak okulumuzda veya evimizde bulunan esyalara miknatisi
yaklagtiralim” (FBDK4, s.88) ifadeler 6rnek verilebilir

“Birlikte Yapalim 6.3. Atiklar1 Ayristirtyorum” (FBDK2, 5.192)

Cikarimda Bulunma koduna yonelik 6rnekler asagida goriildiigii gibidir.

“Karalar mi1 yoksa sular m1 Diinya’mizda daha ¢ok yer kapliyor?” (FBDK2, s.25),

“Neler Oluyor?” (FBDK3 5.109)
“Kirtlan Miknatislar Miknatishik Ozelligini Kaybeder mi?” (FBDK4, 5.103)

Ayirt etme koduna yonelik drnekler agsagida goriildiigii gibidir.

“Cevremizdeki hareket eden ve hareket etmeyen varliklar gézlemleyerek asagidaki
tabloya yazalim” (FBDK1, s.69),

“Diinya’nin seklinin kiireye benzediginin farkina varir” (FBDK1, s.17)
“Yer kabugunun kara tabakasinin kayaglardan olustugunu belirtir.” (FBDK4, s.22)
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Tahmin etme koduna yonelik 6rnekler asagida goriildiigii gibidir.

“Ogretmenimizden kagidin {izerine yerlestirdigimiz mumun etrafina, Diinya’nin
Giines etrafinda dolanirken izledigi yoriingeye benzer bir sekil ¢izmesini isteyelim
ve Diinya modelinin bu hareketinin sonug¢larini tahmin edelim” (FBDK2, s.30),

“Yiyecekleri Tahmin Edelim” (FBDK1, s.34)

“Asagidaki resimlerin altlarina varliklarin hangi tiir hareketler yaptigini yazalim”
(FBDK2, s.51)

Degerlendirme koduna yonelik 6rnekler asagida goriildiigli gibidir.

“Siizme yontemi ile eleme yontemi arasinda fark var midir? Agiklayiniz.” (FBDK3,
5.169),

“Alkol ve sigara kullaniminin insan sagligina olan olumsuz etkilerinin farkina varir.”
(FBDK2, 5.23)

“Miknatisin En Giiclii Bolgesi Neresidir?” (FBDK4, s.154)

Problem C6zme koduna yonelik drnekler asagida goriildiigii gibidir.

“Ses kirliligi sorununun ¢dziimiine yonelik fikirlerimizi slogan, siir gibi yontemlerle
ifade edip panodaki kagitlara yazalim.” (FBDK3, s.155),

“Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir” (FBDK4, 5.26)

“Asagida verilen g¢evre sorunlarina karsi ¢dziim Onerilerinizi resimlerin altina
yaziniz.” (FBDK4, 5.191)

Sorgulama koduna yo6nelik drnekler asagida goriildigi gibidir.

“Her Sey Isik Kaynagi Midir, Duvardaki veya tavandaki degisimin sebebi ve
kaynagi nedir?” (FBDK3, s.146),

“Bazi1 maddelere dokunma, bakma, onlar1 tatma ve koklamanin canli viicuduna zarar
verebilecegini tartisir.” (FBDK1, s.19)

“Karisimlart Eleyerek Ayirabilir miyiz” (FBDK4, s.169)

Karsilagtirma koduna yonelik drnekler asagida goriildiigii gibidir.
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“Isind1 m1 Sogudu mu? Suyun ilk sicakligi, 1s1 kaynagindan indirilmeden hemen
onceki sicakligli ve  dolaptan ¢ikarildigindaki sicakligi nasil degisti?” (FBDK4,
5.108),

“Gec¢misten giiniimiize sesi kaydeden, sesin siddetini degistiren ve igitme yetisini
gelistirmeye yarayan araglar1 karsilagtiralim” (FBDK3, s48)

“Karalarla Sular1 Kiyasliyorum” (FBDK2, 5.29)

Eslestirme koduna yonelik 6rnekler asagida goriildigi gibidir.

“Miknatis ile ¢cekilen maddeleri belirlemek icin deney yapalim.”

“Deney sonucunda miknatis ile ¢ekilen maddeleri asagidaki tabloya kaydedelim.”
(FBDK1, s.129),

“Asagida resimleri verilen bilim in-sanlartyla, onlarin goériislerini 6rnekteki gibi ok
cizerek birlestirelim.” (FBDK2, s.18)

“Isik Kaynaklarimizi Bulalim” (FBDK1, s.144)

Neden sonug iliskisi kurma koduna yonelik drnekler agagida goriildiigii gibidir.

“Neler Oluyor?” “Tereyaginda, su yiiksekliginde ve meyve suyunda nasil bir
degisim oldu?” “Neden?” “Arkadaslarimizla tartisgalim” (FBDK4, s.109),

“Giinliikk yasamda hareketli cisimlerin sebep olabilecegi tehlikeleri tartisir. Okul
koridorunda kosan bir 6grencinin durmakta olan bir 6grenciye ¢arpmast durumunda
olusabilecek durumlara &rnek verilir” (FBDKI, s.18)

“Miknatisin Etki Etmesi Icin Temas Etmesine Gerek Var midir” (FBDK4, s.105)
ifadeler 6rnek verilebilir.

Tasarlama koduna yonelik 6rnekler asagida goriildiigi gibidir.

“Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik bir deney tasarlayalim”
(FBDK3, 5.110)

“Suyun Hal Degisimini Gosteren Deney Tasarlayalim” (FBDK4, s.159)

“Birlikte Yapalim 6.4. Yapay Cevre Tasarlayalim” (FBDK3, 5.197),

Yorumlama koduna yonelik 6rnekler asagida goriildiigii gibidir.
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“Karigimlart Siizerek Ayirabilir miyiz? Siizme yontemini kullanmak, giinliik
yasamimizda ne gibi kolaylik saglar?” (FBDK3, s.165),

“Siddetli seslerin isitme kaybina sebep olabilecegini ifade eder.” (FBDK2, 5.20)
“Istasyon Calismas1” (FBDK4, s.233) ifadeler rnek verilebilir.

Tartisma koduna yonelik 6rnekler asagida goriildiigi gibidir.

“Dengeli  Besleniyorum, Ogiinleri neden bu sekilde diizenledigimizi
arkadaglarimizla tartisalim.” (FBDK4, 5.45),

“Baz1 maddelere dokunma, bakma, onlar1 tatma ve koklamanin canli viicuduna zarar
verebilecegini tartisir.” (FBDK1, s.19)

“Pil atiklarmin ¢evreye verecegi zararlari ve bu konuda yapilmasi gerekenleri
tartisir.” (FBDK2, s.21)
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4.1.2 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin gelistirmeyi
amacladig1 diisiinme becerilerinin simif diizeyinde dagilimlarina iliskin bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi kapsaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, gelistirmeyi amacgladig1r diisiinme becerileri bakimindan sinif diizeyi
degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir” bu dagilimlar belirlenmeye

calisilmistir. Belirlenen bu dagilimlar Sekil 7°de gosterildigi gibidir.

Tartisma [ZRG 32 20
Yorumlama 15 27 41 29
Tasarlama 11 7 0 11 12
Neden Sonug iliskisi Kurma BERES 30 21
Eslestirme 13 19 20 )
Karsilastirma 12 12 31 17 mFBDK1
Sorgulama [N 38 26 mFBDK2
= FBDK3
Problem Cozme [0}
mFBDK4
Degerlendirme 12 12 38 21
Tahmin Etme 19 11 32 27
Ayirt Etme 30 24 37 20
Ciakrimda Bulunma 17 8 36 28
Kural Uygulama 28 13 35 29
Hatirlama 17 31 40 29

Sekil 7 Etkinliklerin Amacladigi Diisiinme Becerilerinin Sinif Diizeyine Dagilimlari

Sekil 7 incelendiginde Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin gelistirmeyi

amacladig1 diisiinme becerilerinin sinif diizeyine dagilimlar1 goriilmektedir. Buna gore:

3. Smif diizeyinde hatirlama (f:48; %12,6), kural uygulama (f:41; %10,8), ¢ikarimda
bulunma (f:25; %6,6), ayirt etme (f:54; %14,2), tahmin etme (f:30; %7,8), degerlendirme
(f:24; %6,3), problem ¢ozme (f:7; %1,8), sorgulama (f:15; %3,8), karsilastirma (f:24;
%06,3), eslestirme (f:32; %8,4), neden sonug iliskisi kurma (f:10; %3,4), tasarlama (f:18;
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%4,7), yorumlama (f:42; %11) ve tartisma (f:9; %2,3) gibi diisiinme becerileri ve yer

alma oranlar1 bulunmaktadir.

4. Sinif diizeyinde hatirlama (f:69; %9,6), kural uygulama (f:64; %38.9), ¢ikarimda
bulunma (f:64; %8,8), ayirt etme (f:57; %7,9), tahmin etme (f:59; %8,1), degerlendirme
(£:59; 9%8,2), problem ¢dzme (f:12; %1,7), sorgulama (f:64; %38,8), karsilagtirma (f:48;
%6,7), eslestirme (f:29; %4,1), neden sonug iliskisi kurma (f:51; %7,1), tasarlama (f:23;
%3,2), yorumlama (f:70; %9,7) ve tartisma (f:52; %7,2) gibi diisiinme becerileri ve yer

alma oranlar1 bulunmaktadir.

Sekil 6 ve 7°de yer alan verilerden hareketle Fen Bilimleri 3 ve 4. sinif ders kitaplarinda
stire¢ icerisinde benzer egilimin oldugu goriilmektedir. Bu egilim; ders kitaplarinda en
cok Hatirlama, Kural Uygulama ve Yorumlama gibi basit diistinme becerileri ne kadar
cok ise Problem (C6zme, Tasarlama gibi karmasik, zor ve 6grenmeyi derinlestirebilecek

diistinsel becerilerin de az yer almasi yoniinde oldugu goriilmektedir.
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4.1.3 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin PISA temsil yeterlilik
diizeylerine iliskin bulgular

Arastirmanin diger bir alt problemi baglaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, PISA Temsil Yeterlilik Diizeyleri bakimindan nasil bir dagilim
gostermektedir” bu dagilimlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Belirlenen bu ¢alisma bigimleri

Sekil 8’ de gosterildigi gibidir.
Diizey 6 = 0
Diizey 5 0
Diizey 4 T 3
Diizey 3 O 20
Diizey 2 — ]

Diizey la e 17

Diizey 1b —

Sekil 8 Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin PISA Temsil Yeterlilikleri Diizeyleri

Sekil 8 incelendiginde fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin pisa temsil
yeterlilikleri diizeyleri; diizey 1b (f:64; %40,3), diizey 1a (f:117; %10,7), diizey 2 (f:50;
%31.,4), diizey 3 (£:20; %12,6), diizey 4 (f:8; %35) olmak iizere kodlanmistir diizey 5 ve
diizey 6 seviyesinde temsil yeterliligine sahip etkinlikler bulunamamistir. Fen Bilimleri
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin PISA Temsil Yeterlilikleri Diizeyleri kategorisine

iliskin 6rnek uygulamalar asagida goriildigi gibidir:

Diizey 1b koduna yonelik 6rnekler agagida goriildiigii gibidir.

“Asagidaki resimlerde verilen maddeleri kati, sivi ve gaz olarak ayirt edip alttaki
tablolara yazalim.” (FBDK2, 5.80)

“Asagida baz1 elektrikli araglarin fotograflar1 verilmistir.” “Fotograflarin {istiinde
yer alan kullanim alanlarini, uygun fotografin altindaki noktali yerlere yazalim.”
(FBDK2, 5.143)
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“Birlikte Yapalim 4.1.” “Maddeyi Nasil Tanimlariz?” (FBDK1, s.103),

Diizey 1a koduna yonelik 6rnekler asagida goriildiigii gibidir.

“Asagida verilen c¢evre sorunlarina karsi ¢oziim Onerilerinizi resimlerin altina
yazimz.” (FBDK1, s.191)

“Asagida sehir elektrigiyle, bataryayla ve pille ¢alisan aletler verilmistir.” “Bu
aletleri; pille ¢alisiyorsa pile, batarya ile calisiyorsa bataryaya, sehir elektrigiyle
calistyorsa prize ornekteki gibi ulastiralim.” (FBDK2, s.151

“Birlikte Yapalim 4.2. Piiriizsiiz, pliriizlii, Piiriizlii bir yilizey nasil piiriizsiiz hale
getirilebilir? Piiriizsiiz bir ylizey nasil piiriizlii hale getirilebilir?” (FBDK1, s.110)

Diizey 2 koduna yonelik ornekler asagida goriildigi gibidir.

“Asagida cevre ile ilgili baz1 kavramlar verilmistir, bu kutucuklar i¢inde bulunan
noktali yerlere istenen bilgileri yazalim.” (FBDK2, s.134),

“Sivilarin Kiitlesini Olgiiyorum. Bardagin ilk kiitlesiyle son kiitlesi arasindaki fark
neyi ifade eder? Arkadaslarimizla tartisalim.” (FBDK4, 5.93)

“Besinlerde Gizlenmis Yaglar1 Bulalim. Hangi yiyecekler kagidi seffaflastirdi?”
“Nedenini agiklayalim.” (FBDK3, s.57)

Diizey 3 koduna yonelik 6rnekler asagida goriildugii gibidir.
“Yapay Cevre Tasarlayalim. Yapay gevre ile dogal g¢evre arasindaki farklar
yaziniz.” (FBDK1, 5.197),

“Pil atiklar1 ¢evreyi neden kirletir?” “Bu kirliligi dnlemek i¢in neler yapmaliy1z?”
(FBDKZ2, 5.158)

“Okulumuzda ve sokagimizda ses kirliligine neden olan faktorleri belirleyelim.”
“Buradaki ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretelim.” “Coziim
Onerilerimizi arkadaglarimizla tartisarak bunlar1 uygulayalim.” (FBDK3, s.154)

Diizey 4 koduna yonelik 6rnekler asagida gortildiigi gibidir.

“Bu caligmada bizlerden sigara ve alkoliin sagliga zararli ya da olumsuz etkilerini
arastirlp sigarayr birakmaya yardimci bir arag tasarlamamiz veya insanlari
bilinglendirecek bir kampanya hazirlamamiz istenmektedir.” (FBDK3, 5.54),

“Gozlerimizi kapatip sularin kirlendigi, dogal gazin kalmadigi ve besin sikinti-sinin
yasandig1 bir diinya diisiinelim.” “Boyle bir diinyada yasamanin zorluklarmi ve
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elektrik, su, besin gibi kaynaklari tasarruflu kullanmanin 6nemini resim, siir, hikaye
gibi gesitli yontemler kullanarak asagidaki bosluga ifade edelim.” (FBDK3, s.167)

“Bu etkinlikte amacimiz; elektrik, su ve besin tasarrufunun 6nemi konusunda
bilinglenmek ve ¢evremizi bilinglendirmek igin riinler ortaya koymaktir.” “Her
birine istasyon adini verdigimiz 5 farkli grup olusturunuz.”

Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin PISA Temsil Yeterlilikleri Diizeyleri
kategorisinde Diizey 5 ve Diizey 6 seviyesinde, temsil yeterliligine sahip etkinlikler

bulunamamustir.
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4.1.4 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin PISA temsil yeterlilik
diizeylerinin simif diizeyinde dagilimlarina iliskin bulgular

Arastirmanin diger bir alt problemi baglaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, PISA Temsil Yeterlilik Diizeyleri bakimindan sinif diizeyi degiskenine gore
nasil bir dagilim gostermektedir” bu dagilimlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Belirlenen bu

calisma bigimleri Sekil 9° da gosterildigi gibidir.

1Dilizey 1b ®Diizey la Diizey 2 1 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5 1 Diizey 6
70
64

60

50
50

41
40

30

20
20 17 15
10 8 8
4
0 0 2 l 0 0
0 b |
3. Smuf 4. Smf

Sekil 9 Etkinliklerin PISA Temsil Yeterlilikleri Diizeylerinin Sinmif Diizeyine

Dagilim

Sekil 9 incelendiginde fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin PISA temsil
yeterlilikleri diizeylerinin sinif diizeyine dagilimi goriilmektedir. Buna gore 3. Sinif fen
bilimleri ders kitabinda diizey 1b (f:64; %40,26), diizey 1a (f:17; %10,7), diizey 2 (f:50;
%31,46), diizey 3 (:20; %12,58) ve diizey 4(f:8, %5) etkinlikleri bulunmaktadir. Diizey

5 ve diizey 6 temsil yeterliliklerine sahip etkinlikler bulunmamaktadir.

4. Smif fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin PISA temsil yeterlilikleri
diizeylerinin smif diizeyine dagilimi goriilmektedir. Buna gore 4. Sinif fen bilimleri ders
kitabinda diizey 1b (f:2; %2,9), diizey 1a (f:4; %S5,7), diizey 2 (f:41; %58,6) ve diizey 3
(f:15; %21,4) ve diizey 4 (£:8; %11,4) etkinlikleri bulunmaktadir. Diizey 5 ve diizey 6

temsil yeterliliklerine sahip etkinlikler bulunmamaktadir.
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Sekil 8 ve 9’da yer alan verilerden hareketle Fen Bilimleri 3 ve 4. sinif ders kitaplarimin
Pisa Temsil Yeterlilikleri bakimindan siire¢ igerisinde benzer egilimlerin oldugu
goriilmektedir. Bu egilimler; ders kitaplarinda en c¢ok Diizey 1 ve Diizey 2 gibi
Ogrencilerin basit bilimsel olaylar1 agiklamak ve fark etmek igin gereken prosediirel
bilgilerini ve giinliik bilimsel bilgilerini kullanabilecegi diizeylerin yer aldig1
goriilmektedir. 3. Smif Fen Bilimleri ders kitaplarinda Diizey 4’e karsilik gelen
etkinliklerin bulunmamasi1 ve hem 3’linci hem de 4’lincii Sif Fen Bilimleri ders
kitaplarinda Diizey 5 ve Diizey 6 gibi, 6grencilerin kendilerine verilen ya da hatirlatilan
karmasik olaylar1 aciklamak ve yeniden yapilandirmak gibi soyut bilimsel fikirleri
aciklayabilmek gibi bilimsel kanit ve teoriler gerektiren beceriler diizeylerinde etkinlik

yer almamaktadir.
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4.1.5 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin fen okuryazarhg:
degerlendirme boyutlarina iliskin bulgular

Arastirmanin bir diger alt problemi baglaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, Fen Okuryazarligi Degerlendirme Boyutlar1 bakimindan nasil bir dagilim
gostermektedir” bu dagilimlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Belirlenen bu degerlendirme

boyutlar1 Sekil 10°da gosterildigi gibidir.

Tutum - 15

Baglam . 9

Yeterlilik I s

Sekil 10 Fen Okuryazarh@i Degerlendirme Boyutlar:

Sekil 10 incelendiginde; fen okuryazarlig1 degerlendirme boyutlari kategorisine ait kodlar
ve alt kodlar belirlenmistir. Bunlar; bilgi (f:107; %66,9), yeterlilik (f:29; %18,1), baglam
(f:9; 9%5,6) ve tutum (f:15; %9,4) olmak iizere 160 kod belirlenmistir.

Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin Fen Okuryazarlig1 Degerlendirme

Boyutlarina iliskin 6rnek uygulamalar asagida goriildiigii gibidir.

Bilgi koduna yonelik 6rnekler asagida gorildiigi gibidir.

“Ulkemizin uzaydan ¢ekilmis fotografini inceleyiniz. Mavinin tonlariyla gosterilen
yerler hangi katmana aittir? Yesil ve kahverenginin tonlartyla gosterilen yerler hangi
katmana aittir?” (FBDK1, s.24),

“Karalarla Sular1 Kiyashiyorum.” (FBDK1, s.29)
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Yeterlilik koduna yonelik 6rnekler asagida goriildiigl gibidir.

“Bitkilerin Yasam Dongiisiinii Gozlemleyelim.” (FBDK1, s.185),

“Asagida fotograflar1 verilen canli ve cansiz varliklarin benzerliklerini ve
farkliliklarini noktali yerlere maddeler halinde yazalim.” (FBDK2, s.119)

Hatirlama kodunun Siralama alt koduna yonelik 6rnekler asagida gorildiigi gibidir.

“Sekli Degisti mi?”” (FBDK4, s.66)
“Mineralleri Gozlemleyelim.” (FBDK4, s.53)

Baglam koduna yonelik 6rnekler asagida goriildiigi gibidir.

“Gegmisten Giliniimiize Aydmlatma Teknolojilerinin Posterini Hazirlayalim.”
“Gecmiste ve giiniimiizde kullanilan aydinlatma araglar1 arasindaki farklar
nelerdir?” (FBDK3, s.184),

“Geg¢misten giiniimiize sesi kaydeden, sesin siddetini degistiren ve igitme yetisini
gelistirmeye yarayan araglari karsilastiralim.” “Bu araglarin nasil gelistigini bir
sunum yaparak arkadaglarimizla tartisalim.” (FBDK4, s.148)

Tutum koduna yonelik 6rnekler asagida goriildiigl gibidir.

“Atiklar1 Ayristirtyorum. Beser kisilik gruplar olusturalim.” “Karton kutulardan geri
doniisiim kutulart  hazirlayalim.” “Uzerlerine hangi tiire ait oldugunu yazalim.”
“Hazirladigimiz geri doniislim kutularini sinifinizda uygun bir yere koyalim.”
“Atiklarimizi cinsine gore kutulardan uygun olana atalim”. (FBDK3, 5.192),

“Okulda Geri Déniisiimle Ilgili Anket Yapalim.” (FBDK4, 5.242) ve “Maddelerin
1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik bir deney tasarlayalim.”  “Deneyi

okulunuzdaki uygun bir ortamda yaparak sonuglarin1 yorumlayalim.” (FBDK4,
s.110)
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4.1.6 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin fen okuryazarhg:
degerlendirme boyutlarimin sinif diizeyinde dagihhmlarina iliskin bulgular

Arastirmanin bir diger alt problemi baglaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, Fen Okuryazarligi Degerlendirme Boyutlart bakimindan smif diizeyi
degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir” bu dagilimlar belirlenmeye

calisilmistir. Belirlenen bu degerlendirmelerin sinif diizeyine dagilimlari Sekil 11°de

gosterildigi gibidir.
I 0
3
4. Simf
- s
B
_
6
3. Smuf
-

| <

1 Baglam Tutum @ Yeterlilik ® Bilgi

Sekil 11 Fen Okuryazarhg Degerlendirme Boyutlarimin Sinif Diizeyine Dagilimi

Sekil 11 incelendiginde Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin Fen
okuryazarlig1 degerlendirme boyutlarinin simif diizeyine dagilimi goriilmektedir. Buna
gore 3. Smif diizeyinde; bilgi (f:65; %72,2), yeterlilik (f:14; %15,6), baglam (f:6; %6,7)
ve tutum gibi fen okuryazarhi§i degerlendirme boyutlari ve yer alma oranlari

bulunmaktadir.

Sekil 10 ve 11°de yer alan verilerden hareketle Fen Bilimleri 3 ve 4. sinif ders kitaplarinda
siire¢ icerisinde benzer egilimin oldugu goriilmektedir. Bu egilim; ders kitaplarinda en
cok Bilgi ve Tutum gibi, dgrencilerin bilimsel bilginin temelini kavramlari, evrensel
teorileri anlamlandirmasi ve bu olgular1 anlamlandirmasi, incelemesi ve yorumlamasi
gibi diizeyler ne kadar ¢ok ise Baglam ve Tutum gibi bilim ve teknoloji anlayis1 gerektiren

giincel ya da tarihi konular, bilimsel yaklasimlara deger verme, g¢evresel faktorleri
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algilama ve farkindalik olusturma gibi karmasik, zor ve 6grenmeyi derinlestirebilecek

boyutlarin daha az yer almasi yoniinde oldugu goriilmektedir.
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4.1.7 Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Sahip Oldugu
Amaclara Iliskin Bulgular

Arastirmanin bir diger alt problemi baglaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, sahip olduklar1 amaglar bakimindan nasil bir dagilim gdstermektedir” bu

dagilimlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Belirlenen bu amaglar Sekil 12°de gosterildigi
gibidir.

Ogrendiklerini Uygulama - 28

Ogrendiklerini Derinlestirme _ 41

Ogrendiklerini Tekrar Etme _ 81

Ogrenmeye Hazirlama -, s

Sekil 12 Fen Etkinlikler Sahip Olduklar1 Amaclar

Sekil 12 incelendiginde; Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler dort amag
baglaminda hazirlandigi bulgusuna ulagilmistir. Bu amaclar; 6grenmeye hazirlama
(f:105; %41,2), ogrendiklerini tekrar etme (f:81; %31,8), 6grendiklerini derinlestirme
(f:41; %16,1) ve ogrendiklerini uygulama (f:28; %11) seklindedir. Fen Bilimleri ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin amaci kategorisine iligkin 6rnek uygulamalar asagida
gosterildigi gibidir:

Ogrenmeye hazirlama koduna yonelik 6rnekler asagida goriildiigii gibidir.

“Birlikte Yapalim 2.3.” “Kagiklarin Cikardigi Sesler, 1. Sesin hangi tiir kasiga ait
oldugunu nasil tahmin ettiginizi aciklaymz.” “2. Kulagimzin gérevi nedir?” (FBDKI,

s.44),

“Miknatis Hangi Cisimleri Ceker? “Miknatisin giinliik hayatta bize sagladigi kolayliklar
nelerdir?” (FBDK3, s.128)
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“Gece Giindiiz El feneri neyi temsil etmektedir?” (FBDK4, s.28) o6rnek ifade olarak

verilebilir.

Ogrendiklerini tekrar etme koduna ydnelik drnekler asagida goriildiigii gibidir.

“Asagida resimleri verilen bilim in-sanlariyla, onlarin goriislerini 6rnekteki — gibi ok

cizerek birlestirelim.” (FBDK2, s.18),

“Dilinya’miz, distan ice dogru birbirini kusatan katmanlardan olugmaktadir”.
“Katmanlarin her biri kiire seklindedir.” “Her bir katmanin 6zelligi ve kalinlig farklidir.”
“Siz de asagida verilen Diinya  modelinin iizerindeki katmanlar1 boyayip adlarim

yaziniz” (FBDK2, 5.20)

“Belirli bir sekli olan, konulduklar1 kabin seklini almayan maddeler hangileridir?” “Bu

maddeler kat1 m1 yoksa sivi midir?” (FBDK3, s.147)

Ogrendiklerini derinlestirme koduna yonelik &rnekler asagida goriildiigii gibidir.

“Birlikte Yapalim 5.9.” “Uzaktaki ve Yakindaki Ses”, “Konusurken sesinizin giddetini

nasil degistirebilirsiniz?” (FBDK2, s.165),

“Sivilarin Hacmini Olgelim, Giinliik yasamimizda sivilarn hacmini lgme islemini

nerede kullaniriz?” (FBDK3, s.139)

“Hatice ile Baha, duyu organlarinin sagligini korumak icin neler yapilmasi gerektigini
doktora danigt1.” “Doktor, duyu organlarimizin sagligin1 korumak i¢in neler anlatmis

olabilir?” (FBDK2, s.39)

Ogrendiklerini uygulama koduna y&nelik drnekler asagida goriildiigii gibidir.

“Basit Elektrik Devresi Kuruyorum” (FBDK4, s.174),

“Istasyon Caligmasi, Hikdye yazma istasyonu: Elektrik, su ve besin tasarrufu hakkinda
bir hikdye olusturalim.” ‘2. Siir yazma istasyonu: Elektrik, su ve besin tasarrufu
hakkinda bir siir yazalim.” “3. Sarki s6zii yazma ve sarki sdyleme istasyonu: Elektrik,
su ve besin tasarrufu hakkinda bir sarki sozii yazalim ve hep birlikte sinifta sdyleyelim.”

“4. Slogan yazma.” (FBDK4, 5.233)
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“Bu calismada bizlerden sigara ve alkoliin sagliga zararli ya da olumsuz etkilerini
arastirlp sigaraylr birakmaya yardimcr bir ara¢ tasarlamamiz veya insanlari
bilinglendirecek bir kampanya hazirlamamiz istenmektedir.” “Uriiniimiizii asagidaki

99 <c

bosluga c¢izim ya da metin seklinde ifade edebiliriz.” “Caligma basamaklar1 asagida

verilmistir.” (FBDK4, s.54).
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4.1.8 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin sahip oldugu
amagclarin simif diizeyinde dagilimlarina iliskin bulgular

Arastirmanin bir diger alt problemi baglaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, sahip olduklar1 amaglar1 bakimindan sinif diizeyi degiskenine gore nasil bir
dagilim gostermektedir” bu dagilimlar belirlenen bu degerlendirmelerin sinif diizeyine

dagilimlar Sekil 13’te gosterildigi gibidir.

" - 13
Ogrendiklerini Uygulama H
I 1S
I 15
Ogrendiklerini Derinlestirme
- s
) - s
Ogrendiklerini Tekrar Etme
. -
) BEEE
Ogrenmeye Hazirlama
| . 37

Sekil 13 Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Amacimin Sinif

Diizeyine Dagilim

Sekil 14°te Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin amacinin sinif diizeyinde
dagilimi goriilmektedir. Buna gore 3. Sif diizeyinde 6grenmeye hazirlama (f:37;
%?24,46), dgrendiklerini tekrar etme (f:53; %40,77), 6grendiklerini derinlestirme (f:25;
%19.23), 6grendiklerini uygulama (f:15; %11.54) gibi etkinlik amaglar1 ve yer alma

oranlar1 bulunmaktadir.

4. Smmif diizeyinde 6grenmeye hazirlama (f:68; %54,40), 6grendiklerini tekrar etme (f:28;
%22.40), 6grendiklerini derinlestirme (f:16; %12,80), 6grendiklerini uygulama (f:13;
%10.40) gibi etkinlik amaglar1 ve yer alma oranlar1 bulunmaktadir. Sekil 12 ve 13
incelendiginde fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikler 6grencilerin 6grendigi

bilgileri uygulamalari, hayata gecirmeleri yerine tekrar etmelerini sagladigi sdylenebilir.
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4.1.9 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6@rencileri
yonlendirdigi 6grenme yasantilarina iliskin bulgular

Arastirmanin diger bir alt problemi baglaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, 6grencileri yonlendirdigi 6grenme yasantilari bakimindan nasil bir dagilim
gostermektedir” bu dagilimlar belirlenmeye calisilmistir. Belirlenen bu 68renme

yasantilar1 Sekil 14’te gosterildi gibidir.

Yaraticilik ve Miihendislik Becerilerine Yonelik T 28
Kavramlar Uzerine Diisiinmeye Y denlik [T 01
Kurgusal Durumlar Uzerine Diisiinmeye Y&nelik T 71
Ogrenme Kaynaklari ile Etkilesime Gegmeye Y onelik Il 23
Fizik Kanunlar1 Uzerine Diisiinmeye Y&nelik [T 43
Gergek Yasamlar1 Uzerine Diisiinmeye Yo6nlik [T 99
Kisisel Deneyimler Uzerine Diisiinmeye Y énelik [T 76
Tekrara Dayali Caligmalar | 30

Sekil 14 Etkinliklerin Ogrencileri Yonlendirdigi Ogrenme Yasantist

Sekil 14 incelendiginde fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin Ogrencileri
kisisel deneyimleri {izerinde diistinmeye yonlendirme (f:76; %16.5), gercek yasam
durumlan iizerinde diisiinmeye yonlendirme (f:99; %21,5), fizik kanunlar iizerinde
diisinmeye yonlendirme (f:43; %9.3), O0grenme kaynaklariyla etkilesime girmeye
yonlendirme (f:23; %S5), kurgusal durumlar {izerinde diisiinmeye yonlendirme (f:71;
%15,4), kavramlar iizerinde diisiinmeye yonlendirme (f:91; %19,7) son olarak yaraticilik

ve miithendislik becerilerine yonlendirme (f:28; %6.1) olmak {izere 461 kod belirlenmistir

.....

kategorisine iligkin uygulamalar agagida gosterildigi gibidir:
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Tekrara dayali etkinliklere yonlendirme koduna iligkin Ornekler asagida gorildigi
gibidir.

“1. Ulkemizin uzaydan g¢ekilmis fotografini inceleyiniz.” “Mavinin tonlartyla gdsterilen
yerler hangi katmana aittir?” “Yesil ve kahverenginin tonlariyla gosterilen yerler hangi

katmana aittir?” (FBDK1, s5.24)

“Asagida maddeyi niteleyen 6zellikler verilmistir.” “Bu 6zellikleri belirlerken hangi duyu
organlarimizi kullaninz?” “Maddelerin 6zelliklerini belirlerken birden fazla duyu

organimizi da kullanabildiginizi unutmayalim” (FBDK1, s.104)

Kisisel deneyimleri iizerinde diisiinmeye yonlendirme koduna iligskin 6rnekler asagida
goriildigi gibidir.

“Cevremizi Temizleyelim” (FBDK2, s.126)

“Miknatisin Etki Etmesi Icin Temas Etmesine Gerek Var midir?” “Miknatis, demirden

yapilmis nesnelere goriinmez bir kuvvet uygular mi1?” (FBDK3, s.103)

Gergek yasam durumlar iizerinde diisiinmeye yoOnlendirme koduna iliskin 6rnekler
asagida goriildiigii gibidir.

“Dengeli Besleniyorum”, “Gilin iginde Ogilinlerimizi atlamamaya Ozen gosteriyor
muyuz?” “Ogiinlerimizde hangi yiyecek ve icecekleri tiiketiyoruz?” “Aciklayiniz.”

(FBDK(4, 5.45)

“Bitki Yetistirelim, Fasulyedeki degisimleri gozlemleyerek asagida verilen bosluga

kaydedelim.” (FBDK2, s.121).

Fizik kurallar1 iizerinde diisiinmeye yonlendirme koduna iligkin Ornekler asagida
goriildigi gibidir.

“Birlikte Yapalim 1.4.” “Hava Her Yerde Var”, “Ilk asamada pegetenin 1slanmamasinin

sebebi ne olabilir?” “Yazimz.” (FBDKI, s.28)
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“Yiizer mi Batar m1?” “Hangi maddeler suda yiizdii, hangileri suya batt1?” (FBDK4,
5.86)

Ogrenme kaynaklariyla etkilesime girmeye yonlendirme koduna iligkin &rnekler asagida
goriildigi gibidir.

Kurgus

“Fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalar1”, “Sigara ve alkoliin saglhiga zararl ya
da olumsuz etkilerini gazete, dergi, genel ag gibi degisik kaynaklardan arastiralim.”
“Biiyiiklerimizin yardimiyla sigara ve/veya alkol bagimlisi kisilerle ve doktorlarla
roportaj yapalm.” “Topladigimiz bilgileri bir araya getirerek Ogretmenimize

calismalarimizla ilgili 15 giinde bir rapor verelim.” (FBDK4, s.54)

“Okulda Geri Déniisiimle Tlgili Anket Yapalim” (FBDK3, 5.242)

al durumlar iizerinde diistinmeye yonlendirme koduna iligkin 6rnekler asagida

goriildigi gibidir.

“Gozlerimizi kapatip sularin kirlendigi, dogal gazin kalmadigi ve besin sikintisinin
yasandigi bir diinya diisiinelim.” “Bdyle bir diinyada yasamanin zorluklarini ve elektrik,
su, besin gibi kaynaklari tasarruflu kullanmanin 6nemini resim, siir, hikdye gibi ¢esitli

yontemler kullanarak asagidaki bosluga ifade edelim.” (FBDK3, 5.167)

“Dilinya’nin Giines’in etrafinda dolandigimi biliyoruz.” “Bu durumun tam tersini
diisiinelim.” “Gtines, Diinya’nin etrafinda dolansaydi Diinya’da ger¢eklesen olaylardan

hangileri olmazdi?” “Nigin?” (FBDK3, s.38)

Kavramlar iizerinde diisiinmeye yonlendirme koduna iliskin 6rnekler asagida goriildiigi

gibidir.

Yaratic
gibidir.

“Dogal ¢evre nedir?” “Yapay ¢evre nedir?” (FBDK3, s.134)

“Asagidaki ifadelerin karsiligi olan kelimeleri bulmacadaki uygun yerlere yazalim”

(FBDK2, 5.24)

1 Urlinler olusturmaya yonlendirme koduna iliskin 6rnekler asagida goriildiigii
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“Miknatisin yeni kullanim alanlarmi ¢esitli kaynaklardan arastiralim.” “Bu konu
hakkindaki fikirlerimizi asagidaki alana resim, siir, model olusturma gibi yontemlerle

ifade edelim.” (FBDK4, 5.76)

“Mukavva kartonundan, boyalardan, farkli malzemelerden (rulo, kutu, pet sise, kumas,
yumurta kaplar1 vb.) hayalimizdeki yapay cevreyi arka sayfada verilen bosluga ¢izelim.”
(FBDK3, s.131).
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4.1.10 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6@rencileri
yonlendirdigi 6grenme yasantisinin sinif diizeyinde dagihimlarina iliskin bulgular

Arastirmanin diger bir alt problemi baglaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, G6grencileri yoOnlendirdigi 6grenme yasantilart bakimindan simif diizeyi
degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir” bu dagilimlar belirlenmeye
calisilmistir. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yonlendirdigi 6grenme

yasantilarinin sinif diizeyine dagilimi Sekil 15°te gosterildigi gibidir.

m3. Siuf m4, Smf

64 63
50
39
37 =
30 ’8
21 21
18 17
12 13 11
2

Tekrara Kisisel Gergek Fizik Ogrenme Kurgusal Kavramlar Yaraticilik ve
Dayali Deneyimler  Yasamlart ~ Kanunlart Kaynaklariile Durumlar Uzerine  Miihendislik
Caligmalar Uzerine Uzerine Uzerine Etkilesime Uzerine Disiinmeye  Becerileri
Diisiinmeye Diisiinmeye Diigiinmeye  Geg¢meye  Diislinmeye Yonelik Uzerine
Yo6nelik Yonelik Yo6nelik Yonelik Yonelik Caligmalar  Diisiinmeye
Caligmalar ~ Caligmalar ~ Caligmalar ~ Calismalar  Calismalar Yonelik
Calismalar

Sekil 15 Etkinliklerin Yonlendirdigi Ogrenme Yasantilariin Simf Diizeyine

Dagilim

Sekil 15 incelendiginde fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yonlendirdigi
ogrenme yasantilarinin sinif diizeyine dagilimi goriilmektedir. Buna gore 3. Sinif diizeyi
fen bilimleri ders kitabinda; tekrara dayali ¢calismalara yonlendirme (f:12; %6.12), kisisel
deneyimleri iizerinde diisiinmeye yonlendirme (f:39; %19.90), toplumsal kurallar
iizerinde diisiinmeye yonlendirme (f:13; %6.63), gercek yasam durumlari iizerinde
diisinmeye yonlendirme (f:64; %32.65), kurgusal durumlar iizerinde diisiinmeye

yonlendirme (f:21; %10.71), 6grenme kaynaklariyla etkilesime girmeye yonlendirme
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(f:2; %1.02), kavramlar iizerinde diisiinmeye yonlendirme (f:28; %14.29) ve yaraticilik
ve miihendislik becerilerine iizerine diisiinmeye yonlendirme (f:17; %38,67) oldugu

belirlenmistir.

4. Smif diizeyi fen bilimleri ders kitabinda; tekrara dayali caligmalara yonlendirme (f:18;
%6.79), kisisel deneyimleri iizerinde diislinmeye yonlendirme (f:37; %13.96), fizik
kurallar1 tizerinde diistinmeye yonlendirme (f:30; %11.32), ger¢ek yasam durumlari
lizerinde diisiinmeye yonlendirme (f:35; %13.21), kurgusal durumlar iizerinde
diisinmeye yonlendirme (f:7; 9%3.8), Ogrenme kaynaklariyla etkilesime girmeye
yonlendirme (f:50; %18.87), kavramlar iizerinde diisiinmeye yonlendirme (f:63;
%23.77), yaraticilik ve miithendislik becerileri iizerine diisiinmeye yonlendirme (f:11;

%¢4.15) gibi 6grenme yasantist ifadesi bulunmaktadir.

Sekil 14 ve 15°teki verilerden yola ¢ikarak Fen Bilimleri ders kitaplarinin dgrencileri
karmagik, Ogrenmeyi derinlestirici, tasarim ve miihendislik becerileri gerektiren
uygulamadan uzak daha ¢ok tekrara dayali c¢aligmalara, gergek yasamlari {izerine
diisiinmeye ve kisisel deneyimleri iizerinde yonlendirmeye dayali 6grenme yasantilarina

yonlendirdigi soylenebilir.
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4.1.11 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde 6grencilerin calisma
bicimlerine iliskin bulgular

Arastirmanin bir diger alt problemi baglaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, 6grencilerin ¢aligma bi¢imleri bakimindan nasil bir dagilim gostermektedir”
bu dagilimlar belirlenmeye calisilmistir. Belirlenen bu ¢alisma bicimleri Sekil 16’da

gosterildigi gibidir.

Grupla; 32

Bireysel; 123

Sekil 16 Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerde Ogrencilerin Calisma Bicimi

Sekil 16 incelendiginde Fen Bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerde Ogrencilerin
calisma bicimleri; Bireysel calisma (f:123; %79) ve Grupla ¢alisma (f:32; %21) olmak
tizere kodlanmistir. Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde 6grencilerin

calisma bigimleri kategorisine iliskin uygulamalar asagida gosterildigi gibidir:

Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde Ogrencilerin ¢aligma bic¢imi

kategorisinde Bireysel ¢calisma koduna yonelik 6rnekler asagida goriildiigii gibidir.

“Gorselde buldugumuz 151k kaynaklarini asagidaki tabloya yazalim.” (FBDK1, s.144)

“Asagida bazi elektrikli araglarin fotograflar1 verilmistir.” “Fotograflarin iistiinde yer alan

kullanim alanlarini, uygun fotografin altindaki noktali yerlere yazalim.” (FBDK2, 5.143).

“Birlikte Yapalim 3.3.” “Yoniimiizii Degistirelim” (FBDK1, s.73),
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Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde Ogrencilerin ¢aligma bigimi
kategorisinde Grupla ¢alisma koduna yonelik o6rnekler asagida goriildiigi gibidir.

“Cevremizi Temizleyelim, Sinifta iki grup olusturalim.” “Eldivenlerimizi ve maskemizi
takalim.” “Okulun i¢ini ve bahgeyi gezerek burada gordiigiimiiz ¢opleri ¢Op torbalarina

koyalim.” (FBDK2, s.126),
“Istasyon Calismas1” (FBDK3, 5.233)

“Birlikte Yapalim 3.4. Sallayalim, dondiirelim” (FBDK1, s.75)
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4.1.12 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde 6grencilerin ¢caliyma
bicimlerinin simif diizeyinde dagihhmlarina iliskin bulgular

Arastirmanin bir diger alt problemi baglaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, 6grencilerin ¢calisma bigimleri bakimindan sinif diizeyi degiskenine goére nasil
bir dagilim gostermektedir” bu dagilimlar belirlenmeye calisilmistir. Fen Bilimleri ders
Kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢alisma bi¢iminin sinif diizeyine dagilimlari Sekil

17°de gosterildigi gibidir.

4. Sinif

3. Sinif

1 Grupla ®Bireysel

Sekil 17 Etkinliklerin Caliyma Biciminin Simif Diizeyine Dagilim

Sekil 17 incelendiginde Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢aligma
bi¢iminin siif diizeyine dagilimi goriilmektedir. Buna gore 3. sinif Fen Bilimleri ders
kitabinda Bireysel c¢alisma (f:61; %72) ve Grupla ¢alisma (f:24; %28) etkinlikleri
bulunmaktadir. 4. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda Bireysel calisma (f:8; %11) ve Grupla
calisma (f:62; %89) etkinlikleri bulunmaktadir.

Sekil 16 ve 17°deki veriler ayr1 ayri incelendiginde 3. Smif Fen Bilimleri ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin hem genel anlamda hem de sinif diizeyi bazinda
ogrencileri daha ¢ok bireysel ¢alismalara, 4. Sinif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin ise bireysel ¢aligma yerine daha ¢ok grupla ¢alismaya yonlendirdigi bulgusu

one ¢ikmaktadir.
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4.1.13 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde 6grencilerin ihtiyac
duydugu kaynaklara iliskin bulgular

Arastirmanin diger bir alt problemi kapsaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, 6grencilerin ihtiya¢ duydugu kaynaklar bakimindan nasil bir dagilim
gostermektedir” bu dagilimlar belirlenmeye calisiimistir. Belirlenen bu ¢alisma bigimleri

Sekil 18’de gosterildigi gibidir.

ikincil Kaynaklar l 16
Birincil Kaynaklar - 40

Sekil 18 Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerde Ogrencilerin
Ihtiyac Duydugu Kaynaklar

Sekil 18 incelendiginde Fen Bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerde 6grencinin ihtiyag
duydugu kaynaklar belirlenmeye calisilmistir. Bu kaynaklar; On 6grenmelere basvurma
(f:151; %72,9), Birincil kaynaklara basvurma (f:40; %19,3) ve Ikincil kaynaklara
basvurma (f:16; %?7,7) gibi kodlar olusturmustur. Fen Bilimleri ders kitaplarindaki
etkinliklerde 6grencinin ihtiya¢ duydugu kaynaklar boyutuna iligkin 6rnek uygulamalar
asagida gosterildigi gibidir:

On 6grenmelere basvurma koduna iliskin drnekler asagida goriildiigii gibidir.

“Asagidaki resimlerin altlarma varliklarin hangi tiir hareketler — yaptigimi yazalim”

(FBDK2, 5.51)
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“Miknatis Tiim Maddeleri Ceker mi?” “Miknatisin hangi cismi g¢ekip hangi cismi
cekmeyecegini tahmin edelim.” “Tahminimizi asagidaki tablodaki tahminim kismina

isaretleyelim.” (FBDK4, s.106)

“Birlikte Yapalim 1.1. Diinya’mizin Sekli Nasildir?” (FBDK1, s.15),

Birincil kaynaklara basvurma koduna iliskin 6rnekler asagida goriildiigii gibidir.

“Ogretmenimizle birlikte, laboratuvarda sagligimiza zararh olabilecek maddelerin

iizerlerine tehlikeli olup olmadiklarini belirten semboller yerlestirelim” (FBDK2, s.76)

“Birlikte Yapalim 2.4.” “Ses Nereden Geliyor?” “Bir arkadasimizin gdziinii baglayalim.”
“Bir nesne yardimiyla sinifimizin farkli yerlerinden ses ¢ikaralim.” “Arkadasimiz sesin

nereden geldigini tahmin etsin.” (FBDK1, s.46),

“Birlikte Yapalim 3.4.” “Sallayalim, dondiirelim, Ipi silginin ortasindan dolandirip sikica
diigiim atalim.” “Ogretmeninizin sectigi bir arkadasmiz silgiye bagh iple smif yazi
tahtasinin Oniine arkadaslarinin gorebilecegi bir yere ciksin. Silginin saglam

baglandigini 6gretmenimizle birlikte kontrol edelim.” (FBDK1, s.75)

Ikincil kaynaklara bagvurma koduna iliskin 6rnekler asagida goriildiigii gibidir.

“Dengeli Besleniyorum, Cesitli kaynaklardan farkli besinlere ait resimler toplayalim.”

(FBDK4, s.45),

“Bu g¢aligmada bizlerden sigara ve alkoliin sagliga zararli ya da olumsuz etkilerini
arastirlp sigarayl birakmaya yardimci bir arag tasarlamamiz veya insanlari
bilinglendirecek bir kampanya hazirlamamiz istenmektedir.” “Sigara ve alkoliin sagliga
zararll ya da olumsuz etkilerini gazete, dergi, genel ag gibi degisik kaynaklardan
aragtiralm.” “Bilyliklerimizin yardimiyla sigara ve/veya alkol bagimlis1 kisilerle ve

doktorlarla roportaj yapalim.” (FBDK4, s.54)

“Geg¢misten Giinlimiize Aydinlatma Teknolojilerinin Posterini Hazirlayalim.” “Geg¢miste
ve giinimiizde kullanilan aydinlatma araglarini arastiralim.” “Aydinlatma araglari ile

ilgili gorseller toplayalim.” (FBDK4, s.184).
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4.1.14 Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde 6grencilerin ihtiya¢
duydugu kaynaklarin sinif diizeyinde dagilimlarina iliskin bulgular

Arastirmanin diger bir alt problemi kapsaminda “Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler 6grencilerin ihtiya¢c duydugu kaynaklar bakimindan sinif diizeyi degiskenine
gore nasil bir dagilim gostermektedir” bu dagilimlar belirlenmeye calisilmistir. Belirlenen

bu ¢aligma bigimleri Sekil 19°da gosterildigi gibidir.

| ikincil Kaynaklara Basvurma 1 Birincil Kaynaklara Bagvurma 2 On Ogrenmelere Basvurma

Sekil 19 Etkinliklerde Thtiya¢c Duyulan Kaynaklarin Simf Diizeyine Dagilimi

Sekil 19’da fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde ihtiya¢ duyulan
kaynaklarin sinif diizeyine dagilimi goriilmektedir. Buna gore 3. Sinif fen bilimleri ders
kitabinda yer alan etkinlikler 6grencileri 6n 6grenmelere (f:81; %81,8) birincil kaynaklara
(f:74; %17,2) ve ikincil kaynaklara (f:1; %1) basvurmaya yonlendirmektedir. 4. Smif fen
bilimleri ders kitabinda yer alan etkinlikler 6grencileri 6n 6grenmelere (f:70; %64,8),
birincil kaynaklara (f:23; %21,3) ve ikincil kaynaklara (f:15; %13,9) basvurmaya

yonlendirmektedir.

Bu durumda Fen Bilimleri ders kitaplarinin 6grencileri farkli kaynaklar1 incelemeye
yonlendirmedigi, Ogrencileri 6n oOgrenmelerini harekete gegirmeye yonlendirdigi

sOylenebilir.

127



4.1.15 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin, doga ve
diger canhlarla iliskiler acisindan genel dagilimina iliskin bulgular

Arastirmanin diger bir alt problemi kapsaminda “Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler, doga ve diger canlilarla iligkiler bakimindan nasil bir dagilim géstermektedir”
bu dagilimlar belirlenmeye calisilmistir. Doga ve diger canlilarla iligkiler kapsaminda her
etkinlik ayrintili bir sekilde degerlendirilmistir. Etkinliklerin doga ve diger canlilarla
iligkileri ele alma siklig1 ve bu konudaki icerige katkisi, ders kitabindaki yer alma
diizeylerini belirtmek tizere frekans ve yiizdeler iizerinden hesaplanmistir. Elde edilen

analiz sonuglariyla birlikte Sekil 20° de verilmistir.

H Bilgi Kazanimma Yonelik

H Davrais Kazanimina Yo6nelik

Sekil 20 Etkinliklerin Doga ve Diger Canlilarla iliskiler A¢isinda Genel Dagilimi

Sekil 20°de goriildiigii iizere, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan
etkinliklerin doga ve diger canlilarla iligkiler boyutuna dair kodlar belirlenmistir. Bunlar
bilgi kazanimina yonelik olan etkinlikler (f:7; %70) ve davranis kazanimina yonelik
etkinliklerdir (f:3; %30). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Etkinliklerin, Doga ve Diger Canlilarla Iligkiler boyutuna iliskin &rnek uygulamalar
asagida goriildigi gibidir:

Bilgi kazanimina y6nelik etkinlikler koduna iliskin 6rnekler asagida goriildiigii gibidir.
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“Asagidaki fotograflar1 verilen canli ve cansiz varliklarin benzerliklerini ve farklarini

yazalim” (FBDK2, s.199) gibi ifadeler 6rnek verilebilir.

Davranis kazanimina ydnelik etkinlikler koduna iligkin; “Uygulama, Bitki Yetistirelim”

(FBDK3, 5.185) ve “Uygulama, Temizleyelim” (FBDK2, s.126),

“Birlikte Yapalim 6.2.” “Bitkilerin yasam dongiisiinii gozlemleyelim” (FBDK4, 5.120)
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4.1.16 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin, doga ve
diger canhlarla iliskiler acisindan simif diizeyinde genel dagihimina iliskin bulgular

Arastirmanin diger bir alt problemi kapsaminda “Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin, ders kitabindaki doga ve diger canlilarla iligkiler bakimindan sinif diizeyi
degiskenine gore nasil bir dagilim gostermektedir” belirlenmeye ¢alisilmistir. Belirlenen

bu caligsma bigimleri Sekil 21°de gosterildigi gibidir.

N

4. Simf

w

3. Simf
T

® Davranis Kazanimma Yonelik ® Bilgi Kazanimina Y6nelik

Sekil 21 Doga ve Diger Canhlarla iliskiler Boyutunun Siif Diizeyine Dagilimi

Sekil 21°de Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin Doga ve
Diger Canlilarla Iliskiler Boyutunun Genel Dagiliminin smif diizeyine dagilimlarini
goriilmektedir. Sekil 25 ve 26°da yer alan verilerden hareketle Fen Bilimleri 3 ve 4. siif
ders kitaplarinda stire¢ igerisinde benzer egilimin oldugu goriilmektedir. Bu egilim; hem
3. siif hem de 4. simif kazanimlarinin Doga ve diger canlilarla iliskiler agisindan
etkinliklerin genellikle bilgi kazanimina yonelik oldugu yoniindedir. Diger taraftan

davranig kazanimina yonelik etkinliklerin ¢ok az oldugu sonucuna ulasilmstir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, ilkokul 3 ve 4. sinif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklere dair
kapsaml1 bir betimleme ortaya koymay1 amaclamaktadir. Arastirmaya dahil edilen ders
kitaplarinda yer alan etkinlikler; gelistirmeyi amacladigr diistinme becerileri, PISA
Temsil Yeterlilik Diizeyleri, Fen Okuryazarligi degerlendirme boyutlari, sahip oldugu
ortamlari, etkinliklerin 6grencileri yonlendirildigi ¢calisma bigimi ve 6grencilerin ihtiyag

duydugu kaynaklar agisindan incelemeyi amaglamistir.

5.1 Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklere Dair Tartisma ve Sonuclar

Arastirma kapsaminda incelenen ilk boyut, ders kitaplarinda yer alan ekinliklerin
gelistirmeyi amacladiklar1 diisiinme becerileridir. Ozellikle de 2005 yilindan bu yana
Tiirkiye'deki 6gretim programlarinda, diisiinme becerilerinin ders icerigiyle biitiinlesmis
bir sekilde gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu yaklasimin asil amaci, diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinin sinif uygulamalarma entegre edilebilmesidir, Resnick
(1987) bu yaklagimin, st diizey becerilerin kullanilacagi ve gelistirilecegi dogal bir
ortamini1 saglayacagini ifade etmistir. Mevcut Ogretim programlarinin amag ve
gerekgeleri incelendiginde, ist diizey diisiinme becerilerinin vurgulandig ve Tiirkiye'nin

yeterlik ¢ergevesine ve alana 6zgii becerilere 6nem verildigi goriilmektedir.

Ogretim programlarindaki bu benimsenmis yaklasimi gdz Oniine aldigimizda, ders
kitaplarinda bulunan etkinliklerin, belirli bir sistem ic¢inde programda ifade edilen
diisiinme becerilerinin gelistirme amacini tagimasi gerekmektedir. Fen Bilimleri ders
kitaplarindaki etkinliklerin, diisiinme becerileri gelisimini hedefleyen dagilimi
incelendiginde, toplamda 14 farkli diistinme becerinin gelistirilmesinin amaglandigi
gozlemlenmektedir. Etkinliklerin gelistirmeyi amagladig: diisiinme becerilerine yakindan

bakildiginda;

3. smif diizeyinde Hatirlama (f:48; %12,7), Kural Uygulama (f:41; %10,8), Cikarimda
Bulunma (f:25; %6,6), Ayirt Etme (fi54; %]14,2), Tahmin Etme (f:30; %7,9),
Degerlendirme (f:12; %6,1), Problem Coézme (f:3; %1,5), Sorgulama (f:8; %4,1),
Karsilastirma (f:24; %6,3), Eslestirme (f:32; %8,4), Neden Sonug liskisi Kurma (f:10;
%?2,6), Tasarlama (f:18; %4,7), Yorumlama (f:42; %11,1) ve Tartisma (f:9; %2,4) gibi

diistinme becerileri ve yer alma oranlar1 bulunmaktadir.
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4. smif diizeyinde Hatirlama (f:69; %9,6), Kural Uygulama (f:64; %8.,9), Cikarimda
Bulunma (f:65; %09,0), Ayut Etme (f:57; %7,9), Tahmin Etme (f:61; 9%§8,5),
Degerlendirme (f:59; %8,2), Problem Coézme (f:12; %1,7), Sorgulama (f:67; %?9,3),
Karsilastirma (f:50; %6,9), Eslestirme (f:20; %2,8), Neden Sonug liskisi Kurma (f:52;
%7,2), Tasarlama (f:23; %3,2), Yorumlama (f:70; %9,7) ve Tartisma (f:52; %7,2) gibi

diisiinme becerileri ve yer alma oranlar1 bulunmaktadir.

Bu veriler 3 ve 4. smif fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin siire¢ i¢inde
benzer egilimler sergiledigi gostermektedir. Bu egilim, ders kitaplarinda 6ne ¢ikan
diistinme becerilerinin genellikle Hatirlama, Kural Uygulama ve Yorumlama gibi alt
diizeydeki becerilere odaklandigini gdstermektedir. Ancak, bu alt diizey becerilere daha
fazla vurgu yapilmasiyla birlikte Problem (C6zme, Tasarlama gibi daha karmasik,
zorlayici ve Ogrenmeyi derinlestirebilecek diisiinsel becerilere az yer ayrildig
gbzlemlenmistir. Bu durum, ders kitaplarinda iist diizey diisiinme becerilerini hedefleyen
etkinliklerin niteliginin artirtlmas1 gerekliligini ortaya koymaktadir. Kisoglu'nun (2021),
fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin ¢ogunlukla alt diizey becerileri hedefledigi
belirtilmistir. Ayrica, farkli bir inceleme olarak Geng’in (2020), ¢alismasinda da benzer
bulgular1 desteklemektedir. Bu baglamda, fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin
ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak daha etkili bir sekilde

tasarlanmasi ve uygulanmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Arastirma bulgularinin gosterdigi diger bir sonug, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
diistinme becerileri gelistirmeyi amagladigi alanlarda, bu beceriler arasinda ve kademeler
temelinde diizensiz bir dagilima sahip olmasidir. Ornegin, 3. simf Fen Bilimleri ders
kitabinda, hatirlama diisiinme becerisini gelistirmeyi amaglayan 45 etkinlik bulunurken,
problem ¢6zme diisiinme becerisini gelistirmeyi amaclayan sadece 8 etkinlik
bulunmaktadir. Programdaki becerilerin birbirini destekler nitelikte oldugu ve higbir
becerinin digerinden daha 6nemli olmadig1 g6z oOniine alindiginda, beceriler arasinda
dengeli bir dagilim saglanmasi 6nemlidir (Aydemir ve Adamaz, 2017; Semerci ve
Yanpar-Yelken, 2010; Taskiran, 2014). Ders kitaplarindaki etkinliklerin diislinme
becerileri agisindan gosterdigi bu orantisiz dagilim, ders kitaplarinin tasarlanma siirecinde

diisiinme becerilerinin gelisiminin hangi 6l¢iide dikkate alindigini diisiindiirmektedir.

132



Arastirmada fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin incelendigi ikinci boyut
etkinliklerin PISA Temsil Yeterlilik Diizeyleridir. Bu boyutta ders kitaplarindaki PISA

baglaminda hangi diizeye tekamiil ettigi incelenmistir. Inceleme sonuglarina gore;

3. siif Fen Bilimleri ders kitabinda Diizey 1a (f:64; %40,26), Diizey 1b (f:17; %10,7),
Diizey 2 (£:50; %31,46), Diizey 3 (f:20; %12,58) ve Diizey 4(f:8, %5) etkinlikleri
bulunmaktadir. Diizey 5 ve Diizey 6 temsil yeterliliklerine sahip etkinlikler

bulunmamaktadir.

4. siif Fen Bilimleri ders kitabinda bulunan etkinliklerin PISA Temsil Yeterlilikleri
Diizeylerinin sinif diizeyine dagilimi goriilmektedir. Buna gore 4. sinif Fen Bilimleri ders
kitabinda Diizey 1a (f:2; %2,9), Diizey 1b (f:4; %5,7), Diizey 2 (f:41; %58,6) ve Diizey
3 (f:15; %21,4) ve Diizey 4 (:8; %11,4) etkinlikleri bulunmaktadir. Diizey 5 ve Diizey 6

temsil yeterliliklerine sahip etkinlikler bulunmamaktadir

Bu verilere dayanarak, Fen Bilimleri 3 ve 4. smif ders kitaplarinin PISA Temsil
Yeterlilikleri agisindan siire¢ i¢inde benzer egilimler gosterdigi gozlemlenmektedir. Bu
egilimler, ders kitaplarinda 6zellikle Ogrencilerin basit bilimsel olaylar1 agiklamak ve
fark etmek i¢in gerekli prosediirel bilgilerini ve giinliik bilimsel bilgilerini kullanabilecegi
Diizey 1 ve Diizey 2 gibi diizeylerin 6ne ¢iktigin1 gostermektedir. Ancak, 3. Smif Fen
Bilimleri ders kitaplarinda Diizey 4'e karsilik gelen etkinliklerin bulunmamas: dikkat
cekicidir. Ayrica, hem 3. hem de 4. sinif Fen Bilimleri ders kitaplarinda, dgrencilerin
karmasik olaylar1 agiklamak ve yeniden yapilandirmak gibi soyut bilimsel fikirleri
aciklama ve bilimsel kanit ve teoriler gerektiren Diizey 5 ve Diizey 6 gibi beceriler

diizeylerinde etkinliklerin yer almamasi da belirgin bir durumdur.

Savran’a (2004) gore, PISA sorularinin, bireylerin bazi kritik diisiinme becerilerini
olgmektedir. Bu becerilerin baginda yaratict diisiinme, bilgiyi yorumlama, degerlendirme,
problem ¢6zme, analiz etme ve sonu¢ c¢ikarma gibi kritik diisiinme becerilerini
gelmektedir. Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin tek boyutlu olmasi ve diger yeterlik
diizeylerini karsilik gelen etkinliklere yeterince yer verilmemesi, bu konudaki énemli bir
eksiklik olarak nitelendirilebilir. Bu durum, ders kitaplarindaki etkinliklerin kalitesinin
artirtlmas1  gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, fen bilimleri ders
kitaplarindaki etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerini daha etkili bir sekilde

gelistirmek i¢in tasarlanmasi ve uygulanmasi 6nem tagimaktadir.
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Elde edilen bulgular, Ayyildiz ve Aktas'in (2020) calismasina benzer sekilde, ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢cogunlukla alt diizey becerileri gelistirecek sekilde
oldugunu gostermektedir bulgulariyla, aym sekilde, Geng'in (2020), ders kitaplarindaki
etkinliklerin bliyiik ¢ogunlugunun 1. diizey ve 2. diizey sorular1 temsil ettigini belirten

calismasiyla benzer bulgulari ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenen iiglincli boyut, Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan
ekinliklerin Fen Okuryazarligi Degerlendirme Boyutlaridir. PISA fen okuryazarligi,
baglam, yeterlilik, bilgi ve tutum unsurlarim1 igermektedir. Bu noktada bahsi gecen
yetkinlikler ~ bilimsel olgularin  agiklanmasi, arastirmalarin  tasarlanmasi  ve
degerlendirilmesi, verilerin yorumlanmasi ve bilimsel olarak kanitlanmasi seklindedir.
PISA 2015'te bilimsel bilgi boyutu igerik, prosediir ve epistemik olarak siniflandirilmigtir.
Tutum boyutu ise fenne ilgi, arastirmaya yonelik bilimsel yaklasimlara deger verme ve

cevre bilinci olarak belirlenmistir (Unal, 2019).

Yapilan incelemeler sonucunda fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklere dair;
Bilgi (f:142; %28,8), Yeterlilik (f:121; %24,3), Baglam (f:58; %11,7) ve Tutum (f:40;
%38,0) olmak tizere 160 kod belirlenmistir.

3. smif diizeyinde; Bilgi (f:65; %72,2), Yeterlilik (f:14; %15,6), Tutum (f:6; %6,7) ve
Baglam (f:6; 9%72,2) gibi Fen Okuryazarligi Degerlendirme Boyutlar1 ve yer alma
oranlar1 bulunmaktadir. 4. Smif diizeyinde ise Bilgi (f:42; %60), Yeterlilik (f:15; %21,4),
Tutum (f:3; %4,2) ve Baglam (f:10; %14,2) gibi Fen Okuryazarligi Degerlendirme
Boyutlar1 ve yer alma oranlar1 bulunmaktadir. Verilere dayanarak, Fen Bilimleri 3 ve 4.
siif ders kitaplarinda benzer bir egilimin siire¢ i¢inde var oldugu gézlemlenmektedir. Bu
egilim; ders kitaplarinda en fazla Bilgi ve Tutum gibi diizeylerin bulunmasiyla,
ogrencilerin bilimsel bilgi temellerini kavramalarini, evrensel teorileri anlamalarini ve bu
olgular1 inceleyip yorumlamalarini igerir. Ayni1 zamanda, Baglam ve Tutum gibi bilim ve
teknoloji anlayis1 gerektiren, giincel ya da tarihi konulari, bilimsel yaklagimlara deger
verme, ¢evresel faktorleri algilama ve farkindalik olusturmayi igeren karmasik, zor ve
O0grenmeyi derinlestirebilecek boyutlarin daha az yer aldigi bir egilim gozlemlenmektedir.
Bu baglamda ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri, 6grencilerin gelisimine maksimum

diizeyde verimi saglayacagi sekilde yeniden diizenlenmesi biliyiik 6nem arz etmektedir.

Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin incelendigi diger bir boyut etkinligin sahip oldugu

amagctir. Bu boyutta yapilan inceleme, etkinliklerin 6grenilenleri ne kadar oranda tekrar
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etme ve ne kadar oranda derinlestirme amacina sahip oldugunu belirlemeyi amaglar. Ders
kitaplarindaki etkinliklerin, 6grenilenleri uygulama ve derinlestirme imkan1 saglayanlari,
O0grenmenin kaliciligini artirma ve st diizey 6grenmeye gecisi destekleme agisindan

bliyiik 6nem tasir.

Ders kitaplarinin, 6grenmeleri tekrar etme ve alistirmalar yapma amacini daha ileri
seviyelere tagimasi, 6grencilerin 6grenmelerini daha ileri bir diizeye ¢ikarma siirecinde
daha nitelikli kaynaklar olabilmesi i¢in, etkinliklerin bu kritik unsurlar gozetilerek
gelistirilmesi ve diizenlenmesi biiyiik bir 6neme sahiptir. Fen bilimleri ders kitaplarindaki
etkinliklerin amagclar1 incelendiginde, en yiiksek oranda 6grenilenleri tekrar etmeyi, en
diisiik oranda ise 6grenilenleri uygulamayi amaglayan etkinliklere rastlanmaktadir. Fen
bilimleri ders kitaplarinda, dgrenilenleri derinlestirme ve uygulama amaglar tagiyan
etkinliklerin sinif seviyesi ile paralel bir artig gosterdigi, ancak 6grenmeye hazirlama ve

Ogrenilenleri tekrar etme etkinliklerinin ayni sekilde azaldigi gozlemlenmektedir.

Analiz siirecinde 6n plana ¢ikan bir diger nokta, ders kitaplarinda 6grenmeye hazirlama
amacini tasiyan etkinliklerin biiylik ¢ogunlugunun basit soru ciimleleri igerdigidir. Bu
durum, fen bilimleri ders kitaplar iizerine yapilan bir arastirmada da benzer sekilde ifade
edilmistir. Kigsoglu (2021) fen bilimleri ders kitaplarinda, sorularin tek boyutlu olma
ozelliginin azaltilip diger boyutlar1 temsil eden sorulara daha fazla yer verilmesi
gerektigini ifade etmistir.

-----

yasantisidir. Bu inceleme, ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin, Ogretim
programlarinda benimsenen O0gretim ve O0grenme yaklasimiyla fen bilimleri dersinin
dogasi1 ve hedefleriyle uyumlu olup olmadigini anlamay1 amacglamaktadir. Fen bilimleri
acisindan incelendiginde, etkinliklerin genellikle 6grencileri tekrara dayali ¢aligmalara,
karmasiklik diizeyi yiiksek olmayan 6grenme deneyimlerine, tasarim ve miihendislik
becerilerini  gerektirmeyen uygulamalardan uzaklastirdigi  gézlemlenmektedir.
Ogrencileri, genellikle gercek yasamlari iizerinde diisinmeye ve kisisel deneyimlerini
degerlendirmeye yonlendiren etkinliklerin  ¢ogunlugunun, Ogrencinin  sadece
diisiincelerini ifade etmesine yonelik tek bir soru yonergesinden ibaret olduguna dikkat

edilmelidir; bu etkinlikler yapilandirilmis bir deneyim sunmamaktadir.
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Ayrica, yaraticilik ve miihendislik becerilerini tesvik eden, fizik kanunlari tizerinde
diisiinmeye ve 6grenme kaynaklariyla etkilesime gegmeye yonlendiren etkinliklerin ders
kitaplarindaki varlig1 en diisiik diizeydedir. Fen etkinlikleri {izerine yapilan alanyazin
caligmalarinin ¢ogunda, miithendislik uygulamalarina ve teknoloji entegrasyonuna vurgu
yapmanin 6nemi belirtilmektedir (Wang, 2012; Calli ve Corlu, 2017; Yildirim, 2018;
Ciftci, 2018). Incelenen ders kitaplarinin, dgrencilerin fizik kurallarin1 6grenme, anlama,
kaynaktan bilgi edinme ve Ogrenme siirecini diizenleme becerilerini gelistirmede,
Ozellikle yaraticilik ve miihendislik alanlarinda daha etkin bireyler olmalarina destek

saglamaktan uzak oldugu gozlemlenmektedir.

Arastirmanin bir diger alt problemi baglaminda Fen Bilimleri ders kitaplarindaki
etkinliklerde Ogrencilerin c¢alisma bicimleri belirlenmeye calisilmistir. Bu kapsamli
inceleme, etkinliklerin isbirlikli ¢alismay1r ne oOlglide destekledigini anlamay1
hedeflemektedir. Calisma big¢imine odaklanan analiz, 3. siif ders kitaplarinda
etkinliklerin genellikle bireysel calisma bi¢iminde oldugunu, ancak 4. siif ders

kitaplarinda daha ¢ok grup calismasi bigimine yonelik oldugunu gostermektedir.

Veriler detayli bir sekilde incelendiginde, 3. sinif Fen Bilimleri ders kitaplarindaki
etkinliklerin genel olarak ve smif diizeyine 0zgii olarak Ogrencileri daha ¢ok bireysel
calismalara yonlendirdigi, ancak 4. sinif Fen Bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin ise

bireysel ¢alisma yerine daha ¢ok grup calismasini tesvik ettigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu durum, egitim dgretim faaliyetlerinde {ist diizey diisiinme becerilerini kazandirmanin
yani sira, igbirlikli ¢alismalarin deger egitiminde de 6nemli bir rol oynadig1 géz Oniine
alindiginda, neden ders kitaplara bu isbirlikli ¢alismalarin yansitilmadigi konusunda
diisiindiiriicidiir. Bununla birlikte, isbirlikli ¢aligmalarin siif diizeyinde esit bir sekilde
dagilim gostermedigi dikkat cekmektedir. Ozmutlu ve Yaylak (2021), 6gretmenlerin sinif
icinde ders kitaplarin1 temel 6gretim materyali olarak kullanmalar1 durumunda, ders
kitaplarinda bulunan etkinliklerin tasariminda, Ogrenme etkililigi ve Ogretim
programlarina  uyumlulugun c¢esitli acilardan dikkate alinmasi gerektigini

vurgulanmaktadir.

Arastirmanin bir diger alt problemi baglaminda incelenen bir diger boyut etkinliklerde
ogrencilerin ihtiyag duydugu kaynaklardir. Bu analiz, Fen Bilimleri ders kitaplarinin

Ogrencileri arastirma, inceleme ve ilgili bilgi kaynaklarina ulastirmadaki etkinligini
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degerlendirmeyi amagclar. Elde edilen bulgular, Fen Bilimleri ders kitaplarinin 6grencileri
farkli kaynaklara yonlendirmedigini, bunun yerine 6grencileri mevcut bilgileri kullanarak

On 0grenmelerini gergeklestirmeye yonelttigini géstermektedir.

Aragtirma, incelenen kitaplardaki etkinliklerin neredeyse tamaminin 6grencilerin 6n
O0grenmelerine ve mevcut kitap bilgilerine dayandigin1 ortaya koymaktadir. Ancak
Ogrencilerin 6grenme siirecinde birincil ve ikincil kaynaklara erisimlerinin tesvik
edilmesi, 6grenmeyi daha derinlestirebilme acisindan kritik bir 6nem tagimaktadir

(Ozmutlu ve Yaylak, 2021).

Bu durumda, ders kitaplarinin 6grenciyi giincel ve gilivenilir bilgi kaynaklarryla
bulusturmasi, arastirmaya yonlendirmesi ve elde ettigi bilgileri sorgulama becerisini
gelistirmeye tesvik etmesi beklenir. Ancak incelenen kitaplar, o6grencileri grup
calismalarina ve farkli bilgi kaynaklarina etkilesime girmeye ydnlendirmekten uzak

goriinmektedir.

Incelenen ders kitaplarinda ¢ogunlukla temel bilgi aktarimina odaklanan etkinliklerin
bulundugu gozlemlenmistir. Bu etkinlikler, 6grencilere doga ve diger canlilar hakkinda
kavramsal bilgiler saglama amacini tasimaktadir. Ayrica, ders kitaplarinda davranig
kazanimina y6nelik etkinliklerin neredeyse yok denecek kadar az olmasi dikkat ¢ekici bir
diger bulgudur. Bu noktada ogrencilere ¢evre sorunlarina duyarlilik kazandirmak ve bu
konuda sorumluluk almalarini tesvik etmek i¢in daha fazla davranis odakli etkinliklerin

eklenmesinin gerekliligi bir kez daha gortilmektedir.

Benzer yonlii analizler, ders kitaplarinin 6grencilere derinlemesine anlama ve uygulama
becerileri kazandirmak konusundaki eksikliklerine odaklanmaktadir. Bu eksikler
nihayetinde, fen bilimleri egitiminde 6nemli bir konu olan g¢evre bilincinin yeterince
vurgulanmadigint gostermektedir. Oysaki Gokce (2009), Cevre sorunlariyla basa
cikabilmek i¢in egitimin 6dnemi vurgulanmakta ve bu egitimlerin okul dncesi donemden
yuksekogrenime kadar siireklilik gostermesi gerektigini belirtmistir. Benzer bir sekilde
Marpa (2020), cevreye duyarli, gevre yonetimine motive olan ve ¢evreyi siirdiiriilebilir
bir sekilde kullanma bilinciyle donanmig bir vatandasin yetistirilebilmesinin tek yolunun,
cevre egitiminin her diizeyde Ogretim programina entegre edilmesi oldugunu ifade

etmistir.

Bu arastirma, ilkokul fen bilimleri ders kitaplarina kapsamli bir bakis sunmayi

amaglamistir. {lkokul 3 ve 4. simif fen bilimleri ders kitaplarmin PISA temsil yeterlilik
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diizeyleri ve fen okuryazarligi becerileri agisindan degerlendirilmesi, 6nemli bulgular
ortaya koymustur. Genel bulgular incelendiginde ders kitaplarinda belirli konularda
eksiklikler oldugu goriilmektedir. Bu eksiklikler etkinliklerin PISA temsil yeterlilik
diizeylerinin diisiik olmasi, diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik hedeflerinde
eksiklikler, modern diinyada yasam icin gerekli becerilere dair yetersizlikler, 6grenci
merkezli 6grenme ortami ve etkinlik siireclerinde kullanilan kaynaklar konusundaki
yetersizlikler, doga ve diger canlilarla iliskiler konusundaki yetersizlikler olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Alanyazinda benzer konulara odaklanan Onceki ¢alismalar, bu aragtirmanin elde ettigi
bulgular1 desteklemektedir. Ornegin, Tezcan (2019) fen bilimleri ders kitaplarinin
icerdigi etkinlikleri degerlendirerek, bilim temelli yasam problemi ¢dzme becerisi
acisindan ders kitaplarinin genel olarak yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Basduvar
(2022) da fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklere odaklanarak, 21. yiizy1l becerileri
olarak nitelendirilen yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, ig birligi ve iletisim becerilerini
icerme diizeyinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Benzer bi¢imde, Alin Uran'in (2019)
yaptig1 ¢aligmada, elde ettigi sonuglarla ders kitaplarinda yenilik¢i 6grenme becerilerini
iceren etkinliklerin siirli oldugunu ortaya koymustur. Tezcan'in (2018) arastirmasi ise
ders kitaplarindaki etkinliklerin genellikle 21. yiizy1l becerilerini igcermedigini, 6zellikle
problem ¢6zme, elestirel diistinme, yaraticilik, girisimcilik ve {iretkenlik gibi becerilerin
yeterince temsil edilmedigini saptamistir. Erol'un (2021) calismasi, fen bilimleri
kitaplarinda {ist diizey diistinme becerilerine yonelik igeriklerin mevcudiyetini ortaya
koymasina ragmen, yaratici diisiinme becerilerini igeren sorularin sayisinin sinirh
oldugunu vurgulamistir. Bununla birlikte, Incikabi'nin (2017) ders kitaplarindaki ¢oklu
temsilleri inceledigi ¢aligma, tablo ve grafik gibi temsillerin ders kitaplarinda yeterince
yer almadigin1 gostermistir. Oysaki alanyazinda temsillerin 6grencilerin matematiksel
kavramlar1 anlama, kullanma, problem ¢6zme ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmede
kritik bir ara¢ oldugu vurgulanmistir (Greeno ve Hall, 1997; Lubinski ve Otto, 2002). Bu
cercevede, elde edilen bulgular, ders kitaplarinin i¢erigindeki eksikliklerin farkindaligiyla
birlikte, bu eksikliklerin giderilmesi ve ders kitaplarinin daha etkili hale getirilmesi igin

tyilestirme ¢abalarinin 6nemine odaklanmaktadir.
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6. ONERILER

Calismanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore, ders kitaplarindaki etkinliklerin

gelistirilirken su durumlarin dikkate alinmasi 6nerilmektedir:

6.1  Talim Terbiye ve Milli Egitim Icin Oneriler

Fen Bilimleri ders kitaplarinin PISA Temsil Yeterlilikleri agisindan daha dengeli bir
icerik sunmasi i¢in 6zellikle Diizey 4, Diizey 5 ve Diizey 6 beceri diizeylerine odaklanan
etkinliklerin eklenmesi onerilebilir. Bu, 6grencilerin bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini daha kapsamli bir sekilde gelistirmelerine yardimcei olabilir ve fen egitiminin

kalitesini artirabilir,

Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin igerigi, 6zellikle {ist diizey diisiinme
becerilerini hedefleyecek sekilde gdzden gecirilip ve yeniden tasarlanmasi 6nerilebilir.
Bu sayede Ogrencilerin fen bilimleri konularin1 daha derinlemesine anlamalarini

saglayabilir ve onlarin analitik diisiinme yeteneklerini gelistirebilir,

Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve 6grencilerin iist
diizey diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik daha derinlemesine konularin ders
kitaplar1 igerisine entegre edilmesi Onerilebilir. Bu sayede, dgrencilerin fen bilimleri
alanindaki okuryazarlik diizeylerinin daha kapsamli bir sekilde gelistirilmesi ve fen

egitiminin kalitesinin artirilmasi miimkiin olabilir,

Fen bilimleri ders kitaplarmin igeriginin gézden gegirilerek, 6grencilerin yaraticilik ve
miihendislik becerilerini gelistirecek etkinliklere daha fazla yer verilmesi onerilebilir. Bu
sekilde, 6grencilerin fen bilimleri alaninda daha etkili ve donanimli bireyler olmalarina

katk1 saglanabilir.

Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢esitlendirilerek, 6grencilerin farkli
kaynaklara erigimlerini tesvik etmek i¢in daha fazla vurgu yapilmasi Onerilebilir.
Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmeleri ve farkl1 bilgi kaynaklariyla etkilesime
girmeleri i¢in etkili yontemlerin ders kitaplarina entegre edilmesi, 6grenme deneyimlerini
zenginlestirebilir ve derinlestirebilir. Bu sekilde, 6grencilerin bilgiye erisim ve sorgulama

yetenekleri gii¢lendirilerek, daha etkili 6grenme siirecleri desteklenebilir.

Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin igeriginin ¢esitlendirilmesi ve
ogrencilerin davranigsal diizeyde degisim gostermelerini hedefleyen etkinliklere daha

fazla yer verilmesi dnerilebilir. Ogrencilerin gevre sorunlarma duyarlilik kazanmalarini

139



saglayacak, siirdiiriilebilirlik ve ¢evre koruma konularinda farkindalik olusturacak
etkinliklerin ders kitaplarina entegre edilmesi, 6grencilerin bu konularda daha etkin rol
almalarini tesvik edebilir. Ayrica, bu tiir etkinlikler 6grencilerin problem ¢6zme, elestirel
diisiinme ve is birligi yapma becerilerini gelistirmelerine de katki saglayabilir. Bu sayede,
fen bilimleri derslerinde 6grencilerin sadece bilgi aktarmakla kalmayip ayni zamanda

bilgiyi eyleme doniistiirme yeteneklerinin de gelistirilmesi saglanabilir.

Son olarak, ders kitaplarinda 6grencilerin giinliikk yasamla iliskilendirebilecegi 6zgiin

tirlinler olusturabilecegi etkinliklere daha fazla vurgu yapilabilir.
6.2  Gelecek Arastirmacilar i¢in Oneriler

Bu caligmanin odak noktasi fen bilimleri dersidir. Egitimi bir biitiin olarak ele
aldigimizda, diger disiplinlerdeki ders kitaplarinin da bu beceriler agisindan incelenmesi
Oonemlidir. Bu yaklagim, tim ilkégretim siirecini 21. yiizy1l becerilerini destekleme
durumlari, PISA temsil yeterlilik diizeyleri ve diisiinme becerilerinin gelistirilme amaglari
acisindan degerlendirme imkani sunacaktir. Bu arastirmada, fen bilimleri ders kitaplari
tizerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Gelecekteki ¢alismalarda, bu
etkinliklerin uygulanabilirlik stireglerine dair 6gretmen goriisleri alinabilir; ayrica,

siireclerin gozlemlendigi nitel ve nicel caligmalar gerceklestirilebilir.
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