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OZET

FEN BIiLIMLERIi OGRETMEN ADAYLARININ
MANTIKSAL/MATEMATIKSEL ZEKA ALANI ile FEN OGRETIiMIi Oz
YETERLILIK INANCI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Ertugrul AKGUL
ORDU UNIVERSITESI FEN BiLIMLERI ENSTITUSU

MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGITIMI ANABILiM DALI
FEN BIiLGIiSI EGiTiMi BILiM DALI
YUKSEK LiSANS TEZI, 75 SAYFA

(TEZ DANISMANI: Dr. Ogr. Uyesi Elif CIL)

Gardner’m ¢oklu zeka teoriminde 9 zeka tirtnden birisi olan mantiksal
matematiksel zeka problem ¢6zme, analitik diistinme, soyut kavramlar1 sembollere
dokme gibi becerileri icerisinde bulundurur. Fen o6gretimi 0z yeterlilik inanci
kavrami ise Ogretmenlerin Ogrencilerine fen &gretirken hem kendilerine karsi
duyduklar1 6zgliven hem de fene karsi olan genel hakimiyetidir. Arastirma da fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin mantiksal-matematiksel zeka diizeyi ile fen 6gretimi
0z yeterlilik inanc1 arasindaki iliskiyi tespit etmek amaglanmistir. Arastirmanin veri
toplama siirecinde nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi kullanilmistir ve
orneklem secimi seckisiz rastgele model ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
orneklemini 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Karadeniz bolgesinde bulunan farkli
4 devlet iiniversitesinin egitim fakiiltelerinde 6grenim gérmekte olan ikinci, liglincli
ve dordunct smf fen bilimleri 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Arastrmanin
orneklemini 323 o6gretmen adayir olusturmaktadir. Arastirmada verileri toplama
strecinde demografik 6zellikleri tespit etmek icin “‘Kisisel Bilgiler Formu”’
mantiksal matematiksel zeka diizeyini dlgmek icin Ozden tarafindan 1997 yilinda
tirk¢eye uyarlanan ve 10 maddeden olusan ‘‘Mantiksal-Matematiksel Zeka Duzeyi
Olgegi” ve fen dgretimi 6z yeterlilik inang diizeyini tespit etmek igin Altincelep
tarafindan 2022 yilinda gelistirilen ve 7 alt faktor ve toplamda 41 maddeden olusan
““Fen Ogretimi Oz Yeterlilik inanc1 Olgegi>> kullanilmugtir. Toplanan veriler jamovi
programi ile analiz edilmistir. Mantiksak-matematiksel zek& dizeyi ile akademik
ortalama arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit edilirken, fen &gretimi 0z

yeterlilik inanc1 ile akademik ortalama arasinda 3.0 Uzeri ortalama sahip 6gretmen



adaylarmin lehine olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Mantiksal-matematiksel
zeka diizeyi cinisyet degiskeni agisindan incelendiginde erkek 6gretmen adaylarmin
lehinde istatiksel olarak anlamli farklilik tespit edilirken fen 6gretimi 6z yeterlilik
inanci ile cinsiyet agisindan istatiksel olarak anlamli farklilik tespit edilememistir.
Mantiksal-matematiksel zek& duzeyi ile smif dizeyi arasinda 2. smiflara karsi
Simiflar lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilirken, fen 6gretimi 6z
yeterlilik inancinm smif diizeyi agisindan dordiincii ve ikinci sinif diizeyleri arasinda
dordiincii siif lehinde istatiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Arastirma
sonuclarina gore mantiksal matematiksel zeka ile fen 6gretimi 6z yeterlilik inanci

arasinda pozitif yonde orta dereceli anlamli bir iliskinin varligindan bahsedilebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Ogretmen Adaylar1, Zeka, Oz Yeterlilik



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN
LOGICAL/MATHEMATICAL INTELLIGENCE FIELD AND SELF-
EFFICIENT BELIEFS OF CANDIDANTE SCIENCE TEACHERS

Ertugrul AKGUL

ORDU UNIVERSITY INSTITUTE OF NATURAL AND APPLIED
SCIENCES

MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
SCIENCE TEACHER EDUCATION
MASTER THESIS, 75 PAGES

(SUPERVISOR: Assit. Prof. Dr. Elif CiL)

In Gardner's theory of multiple intelligences, logical-mathematical
intelligence encompasses skills such as problem-solving, analytical thinking, and
translating abstract concepts into symbols. The concept of self-efficacy in science
teaching is the self-confidence teachers have when teaching science and their overall
mastery of the subject. This research aims to determine the relationship between the
level of logical-mathematical intelligence of science teacher candidates and their
self-efficacy belief in science teaching. The study uses a quantitative research
method, the survey method, for data collection. The sample selection is done through
a random sampling model. The sample consists of second-, third-, and fourth-year
science teacher candidates from four different state universities in the Black Sea
region during the 2023-2024 academic year. The sample size is 323 teacher
candidates. A "Personal Information Form" is used to determine demographic
characteristics in the data collection process. The "Logical-Mathematical Intelligence
Level Scale," adapted into Turkish by Ozden in 1997, is employed to measure
logical-mathematical intelligence, and the "Science Teaching Self-Efficacy Belief
Scale," developed by Altincelep in 2022, consisting of 7 sub-factors and a total of 41
items, is used to determine science teaching self-efficacy belief. The collected data is

analyzed using the Jamovi program.

While there was no significant difference between the level of logical-

mathematical intelligence and the academic average, a significant difference was

v



found in favor of teacher candidates with an academic average above 3.0 regarding
science teaching self-efficacy belief. When examined in terms of gender, a
statistically significant difference was found in favor of male teacher candidates in
the level of logical-mathematical intelligence. However, no statistically significant
difference was found in science teaching self-efficacy belief. Regarding the class
level, a statistically significant difference was found in favor of fourth-year students
regarding science teaching self-efficacy belief. In contrast, second-year students
showed a significant difference in the level of logical-mathematical intelligence. The
results suggest a moderately significant positive relationship between logical-
mathematical intelligence and science-teaching self-efficacy belief.

Keywords: Science Teacher Candidates, Intelligence, Self-Efficacyce and science
teaching self-efficacy belief.
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1. GIRIS
Arastirma Problemi

Yasamakta bulundugumuz gezegende hemen hemen her konuda fikirler
ortaya atilmistir. Bu fikirlerin dogru olup olmadig1 veya gelistirilebilir bir fikir olup
olmadig1 sorularina yanitlar aranmaya baslanmistir. Bu siirecte kuramlar olusmus ve
bu kuramlar da kendi alt kategorilerinde evrimlerini tamamlamak (zere uzun soluklu
yolculuklara ¢ikmaya baglamislardir. Hi¢ siiphesiz ki egitim camiasi da bu siirecten
fazlaca etkilenmistir. Gelisen ve degisen diinya diizeninde giinliik hayatta ihtiyag
duydugumuz yeterlilikler sirekli olarak degismis ve bu degisim sonucunda yeni
meslek gruplart dogmustur. Giiniin sartlarina uygun olarak yeni hedefler belirlenmis
ve bu hedefler dogrultusunda egitim sistemi de gerekli meslek gruplarmin topluma
kazandirilmas1 amaciyla giincellenmistir. Her egitim sistemi, yeni hedefleri ve bu
hedefler dogrultusunda yeni felsefelerle harmanlanarak toplumun yapisini Glke
hedefleri ¢ercevesinde sekillendirmistir. Ulke amaglar1 dogrultusunda miihendislik
ihtiyac1 varsa fizik, kimya, biyoloji ve analitik geometri gibi dersler merkeze
almirken, toplumun sanat¢1 yapisi gelismesi icin de edebiyat, tiyatro gibi dersler
merkeze alinmistir. Ancak degisen ve gelisen toplumda, toplumla gelisen teknoloji
ve arastrrmalar neticesinde yalnizca ders miifredatinin  degil Ogrencilerin
anlayiglarinin ve zekadnin 6nemi ortaya ¢ikmustir. Her 6grencinin zeka olgusunun
farkli oldugu ve yeteneklerinin bireyin baskin oldugu zekad ortak kiimeye denk
geldiginde daha basarili ve bilingli bireyler topluma kazandirilmistir. Bu dogrultuda
egitim bilimcileri ve psikolojik kuram arastirmacilar1 bireylerin zeka tirlerine ve
yeni egitim Ogretim teknikleri lizerinde calismalar yapmaya baslamislardir. Bireyin,
dersin, kosulun temel alindig1 farkl kuramlar olusturulmustur. Onlarca kuram, teknik
ve materyal egitim camiasina kazandirilip ise kosulmustur. Yeni kuramlarin,
tekniklerin ve materyallerin ise kosulmasiyla her bireyin her meslek grubunu
yapamayacagi Ve her bireyin baskin zekd alanmnin farkli olabilecegi yapilan
caligmalar sonucunda giin 15131mma ¢ikmistir. 1800°1i yillarda bireyler yalnizca sayisal
ve sdzel zeka olarak 2 gruba ayrilmustir. ilerleyen siiregte sayisal zeka grubuna dahil
edilen bireylerin sayisal meslek gruplarinin gerekliliklerini yerine getiremedikleri
saptanmistir. Meslek gruplarmin gerektirdikleri, toplum ihtiyaclar1 ve bireyin baskin

oldugu oOzellikler arastirilmaya baslanmistir. GUnimUlz yiizyilina geldigimizde



Ogrencilerin arastiran, sorgulayan, analiz eden, analitik diisiinen, maddeleri iglevi
disinda da kullanabilen, uyarlama yetenekleri yiksek bireyler olarak yetistirmek
temel alinmustir. Sayilan 21. yiizy1l becerilerinden biligsel alanin yeterli diizeye

gelmesiyle 6grencilerin mantiksal-matematiksel zek& alaniyla iliskilidir.

Mantiksal-matematiksel zek& turi okullarda, egitim-6gretim strecinde
iizerinde durulan ve 6grencinin zeki olarak adlandirilmasinin 6n kosulu olarak Kabul
edilen bir zeka tiiriidiir (Kurtcuoglu, 2007). Mantik-matematiksel zeka, parca-bitin
iliskisi kurmayir muhakeme yapmayi, soyut disiinebilmeyi, birbirleri ile iliskili
kavramlar1 ve olgular1 kavrama becerisi ile farkli diisiinceler arasinda neden-sonug
iligkisini ortaya koymay1 hedefler (Koyuncuoglu ve Kaya, 2020). Bu zeka tiiriine
sahip kisilerin farkl perspektiflerden diisiinme yetenekleri oldugu i¢in birden farkl
konularda iliski kurmada da basarili olurlar (Agikgdz, 2003). Mantiksal-
matematiksel zeka turtine sahip bireyler polisiye-aksiyon tiriinde roman yazari,
matematik ile iliski meslek tiirleri, miihendislik, muhasebecilik, bilisim, fen bilimleri
gibi meslek alanlar1 hoslarina gider ve bu meslek gruplarina yonelirler (Celik, 2014).
Egitim fakiiltesinde 6grenim goren Ogretmen adaylarina yonelik yapilan ¢aligmada
mantiksal-matematiksel zeka diizeyinin FBOA’nin lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulundugu g6ziukmektedir (Yalmanci, 2011). Ogrenenleri yaparak-
yasayarak, nedensellik iliskisi kurarak, pargadan bltiine, butiinden parcaya giderek
ogrenmesinde  Ogreticinin - roli  6nemlidir.  Ogrencileri gergekleri anlayip,
Ozlimseyerek, uygulama ve analiz etme, transfer etme diizeyine ulastirmak énemlidir
(Yenilmez ve Bozkurt, 2006). Rehber olacak 6gretmenin uygun egitim 6gretim
ortamini olusturmasi igin 6gretmen aday1 iken, coklu zek& kuramimna goére, uygun
zeka tdrinde egitim verilmesi; Ogretmenin is hayatinda kolaylik saglayacaktir
(Berkant ve Ekici, 2007). Ogretmen adaylar1 smiflarda rehber rolii iistlenerek okullar
da meslegini devam ettiren Ogretmenler fen bilimleri derslerinde G6grenim
gosterdikleri ogrencilerini, bilimsel konularda kendilerine ait yeni anlayislarini
olusturmalari, bilimsel sureclerin dogasmma paralel anlayis gelistirmeleri ve fen
derslerinde  ogrendiklerini  glndelik yasama entegre etme konusunda
cesaretlendirmelidir. Bu inang ve cesarete 6z yeterlilik denir (Duban ve Gokcakan,
2012).



Bloom, yaptig1 calismalarda derslere yonelik duyussal boyutlarla basari
arasinda bir iliski oldugunu tespit etmistir. Bundan dolay1, 6grencilerin §grenmeye
yonelik pozitif tutumlar gelistirmesi gereklidir. Egitim-6gretim  ortaminin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarma gore yapilandiriimasi onemlidir. Ogrencilerin
O0grenme slrecinde motivasyonlarini arttiran etkenlerden biri de 6z-yeterliliktir
(Altuncekic ve ark., 2005). Oz-yeterlilik, Bandura'nin sosyal 6grenme kuramimin
merkezinde yer alan kavramlardan birisidir. Oz-yeterlilik inanci, "Bireyin
performansi1 gdstermesi i¢in gerekli sartlar1 diizenleyip basarili olarak yapmasi i¢in
kendi kapasitesine yonelik 6z yargisidir" (Bandura, 1986; Akt. Korkut ve Babaoglan,
2012). Bir 6gretmenin yeterlik inanci, kendini giidiilemesinin zor oldugu 6grencilerin
de bulundugu bir smifta, 6grencinin katiimmi ve 6grenme surecinde istenilen
davranislar1 gerceklestirebilme kabiliyetlerini sorgulamasidir (Tschannen ve Hoy,
2001; Akt. Deniz ve Tican, 2017). Bir 6gretmenin 6z-yeterlilik inancmin yiiksek
olmasi1 da smifta bulunan 6grencilerin daha basarili ve dersi daha iyi kavrayan
ogrenciler olmasmi saglayacaktir. Oz-yeterliligi diisiik 6gretmen adaylari, grenme
ortamin1 ve dgrencilere uygulayacaklar1 etkinlikleri 6grenci ilgilerine gore ve kendi

isteklerine gore diizenlerler (Binarbasi, 2021).

Fen bilimleri dersinde Fen Ogretimi Oz Yeterlilik Inanc1 (FOOYI) &zelinde
yapilmis calismalar mevcuttur. Oz yeterlilik inanc1 yiiksek Fen Bilimleri Ogretmen
Adaylar1 (FBOA)’nin 21. yy. becerili 6z yeterlilik algilarinin da yiksek oldugu
saptanmistir (Basar, 2018). Ogretmen adaylarmin smif seviyesi yikseldikce fen
ogretimi 6z yeterlilik inanc1 da arttig1 yapilan ¢alisma da saptanmistir (Yaman ve
ark., 2004). Oz yeterlilik inan¢ puanlar1 diisiik olan 6gretmen adaylarnin motive
edici stratejiler 6lgegi puani arasinda zayif iliski ¢cikmistir. Bunun sebebi 6gretmen
adaylarinin kendilerine giivenmemeleri, kendilerini yeterli hissetmemeleridir (Tortop
ve Eker, 2014). Ogretmen adaylar1 alternatif 6lgme-degerlendirme yaklagimlarini
uygulanabilirligine inanmakta fakat farkli yaklagimlarin bulundugu kaynaklara
erigsime kars1 giiclilk yasayacaklarini diisiinmekte, uygulama konusunda 6z yeterlilik

inanglarmin diisiik oldugu belirlenmistir (Oren ve ark., 2011).

Yapilan ¢aligmalara bakildiginda mantiksal matematiksel zekasi yiiksek olan
bireyler ile 0z yeterlilik inan¢ diizeyi yiiksek olan bireylerin fen 6gretimine ve fen

bilimlerine kars1 basarilarmin daha yiiksek oldugu gorulmektedir. Bu ¢ember
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etrafinda diisiiniildiigiinde fen bilimleri &gretiminde hem o6grencilerin hem de
Ogreticilerin  mantiksal-matematiksel zekalar1 ile  6z-yeterlik  inanglarmnin
gelistirilmesi gereklidir. Boyle bir jenerasyonun gelismesi i¢in de fen bilimleri
ogretmen adaylarinm mantiksal-matematiksel zekas1 ile FOOY1’nm yiiksek olmasi

gerekmektedir.

Problem Cumlesi
Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin matematiksel-mantiksal zeka ve fen

ogretimi 0z yeterlilik inanglar1 arasinda herhangi bir iliski var midir?

Alt Problemler
1: Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmm matematiksel-mantiksal zeka diizeyi
nedir?
2: Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin matematiksel-mantiksal zek& diizeyi

smif dlizeyi, akademik ortalamasi ve cinsiyet agisindan farklilasiyor mu?

3: Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z yeterlilik inanci diizeyi
nedir?

4: Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z yeterlilik inanci smif
dizeyi, akademik ortalama ve cinsiyet agisindan farklilagiyor mu?

5: Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin matematiksel-mantiksal zeka diizeyi ile

fen 6gretimi 6z yeterlilik inanc1 arasinda iligki var midir?

Arastirm amin Amaci ve Onemi
Orta ogretim fen bilimleri dersinde fen bilimleri 6gretim programinda
belirtildigi gibi (MEB, 2018) baslhiktan meydana gelmektedir. Bu 3 bolim Sekil

1.1°de sunulmustur.
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Sekil 1.1 Alana Ozgi Beceriler (MEB,2018)

BSB incelendiginde gozlem yapmak, siiflama-siralama, 6lgme, veri toplama
ve toplanan verileri sistematik olarak kaydetme, go6zlemler yaparak hipotez
kurabilme, verileri kullanma ve model olusturabilme, deney degiskenlerini
belirleyerek degiskenleri degistirme ve cesitli degiskenleri kontrol etme, farklh
ortamlarda duruma uygun deney yapma gibi bilim insanlarinin arastirma siireclerinde
kullandiklar1 becerileri icermektedir (MEB, 2018). Egitimde yeniligin amaci
yenilikleri takip eden ve yaratici diisiinen bireyler yetistirmektir (Pehlivanoglu,
2011). Mantiksal-matematiksel zeka da soyut diisiinmeyi, analiz etmeyi, neden-sonug
iliskisi kurmay1, problem ¢dzme gibi siiregleri igermektedir. Mantiksal-matematiksel
zekasi yiiksek bireyler de yaraticiliklar yliksek bireyler olarak egitimdeki yeniligin

amaglarmi rahat benimseyebilecektirler.



Hem dersin dogas1t hem de mantiksal-matematiksel zeka tiirli incelendiginde
ortak bilimsel siire¢ becerilerini gerceklestirmek igin mantiksal-matematiksel zeka
turtine sahip olmak o6nemlidir. Ogrencilerin belirtilen becerilere ulagmasi igin
ogretmenlerin de bu becerileri kapsayici sekilde egitim almasi hedeflenmelidir.
Ogretmen adaylar1 egitim alirken 6gretim elemanlar1 tarafindan bu kazanimlarin elde
edilmesi igin calismalar yapilmali, O6gretmen adaylarmi gidilemeli ve alan

becerilerinin 6nemini aktarmalar1 gerektigi diisiiniilmektedir.

Fen 6gretimi O0z-yeterlik inanci, 6g8reticinin 6grencilerin basarilarini pozitif
yonde etkileme ve fen bilimi 6gretimini etkili bir sekilde 6gretebilecegine iliskin
inan¢ olarak bahsedilmistir (Baysal, 2020; Akt. Dembo ve Gibson, 1985). Oz-
yeterlik inanct kavraminin dort temel 6gesinden s6z edilmektedir. Bunlar sirasiyla
tam ve dogrudan olusan deneyimler, baska bireyleri gozlemleyerek elde edilen
deneyimler, sosyal telkin ve psikolojik ve duygusal durumlardir (Yaman ve ark.,
2004). Ogretmenlerin gorevleri ve sorumluluklariyla ilgili davranislarin tahmin
etmesinde 6z-yeterlik inanci kavramindan faydalanilabilir (Celikkaleli ve Akbas,
2007).

Ogretmen adaylarmin meslegi icra etmesi sirasinda fen dgretimi icin bu inang
ve cesaret gereklidir. Bu cesaret ve inang ile fen 6gretimi hakkinda 6grendiklerini
hem daha rahat uygulayacaklar hem de 6grenciler bilgiyi daha 6zgiivenli bir sekilde
aktaracaklardir. Oz-yeterlilik inanci1 yilksek o6gretmen adaylari ayn1 zamanda
kendilerini mesleki anlamda gelistirirken ego kavramma yenik diismeyerek mesleki
bilgilerini surekli taze tutacak, veli ile is birliginde olacak, 6gretim ortamini
Ogrencilerin durumlarina gore diizenleyecek ve bu inang sayesinde fen dgretiminin
konu-alan sinirlarma hakim olacaklardir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin
matematiksel-mantiksal zekasi ile 6z yeterlilik inanci1 arasindaki iliskiye bakilarak,
bu zek&d alanina sahip 6gretmen adaylarinin fen Ggretimine yonelik var olmasi
gereken inanca ve cesarete hangi dizeyde sahip olduklarin1 gérmek ve varsa
mantiksal-matematiksel zekd duizeyi ile 0z-yeterlilik arasindaki iliskiyi gormek

planlanmaktadir.

Varsayimlar



Calismaya katilan fen bilimleri adaylarmin mantiksal-matematiksel zekéa
Olgegi ve fen oOgretimi 6z yeterlilik inang Glgegine gonulli olarak yanit vermis

olduklar1 varsayilmaktadir.

Sinirhhiklar
2023-2024 egitim ogretim yilinda Karadeniz bolgesinde bulunan 4 devlet
universitesinde bulunan farkli egitim fakultelerinde fen bilimleri 6gretmenligi

programinda 6grenim goren 2, 3 ve 4. siif 323 6gretmen adayi ile smirlidir.

Aragtirmada toplanan veriler mantiksal-matematiksel zeka olgegi ve fen

bilimleri 6gretimi 6z-yeterlik inang 6lgeginden elde edilen verilerle sinirlidir.

Tanimlar
Mantiksal-matematiksel zeka: Parcadan bitine veya bitlinden parcaya
dogru giderek sorgulama becerisi ile soyut diisiinerek farkli diisiinceler arasinda
neden-sonug iliskisini agiklamak i¢in kullanilan zeka tiirtidiir (Koyuncuoglu ve Kaya,

2020).

Oz-yeterlilik inanci: Bireyin performans1 gostermesi icin gerekli sartlar:
dizenleyip basarili olarak yapmasi igin kendi kapasitesine yonelik 6z yargisidir
(Bandura, 1986).

Fen 6gretimi 6z-yeterlilik inanci: Ogretmenlerin fen &gretimini etkili ve
verimli bir sekilde aktarabileceklerini ve 6grenim goren 6grencilerin basarilarini
artrrabilecegine yonelik kendilerinde var olan yetenekleri hakkindaki diisiinceleridir

(Akbas ve Celikkaleli, 2006).



2. GENEL BILGILER

Zeka
Zeka, ylizyillarca iizerine diisliniilmiis ve birden fazla, birden farkli sekilde
tanim1 olusturulmus bir kavramdir. Antik Cag doneminde filozoflarin (zerinde
siklikla durdugu, 18. yiizyilla birlikte bilim insanlarinin da dikkatini geken bir

kavram olmustur (Dogan ve ilgar, 2018).

Zeka Dbireylerin diisiinme, akil ydrutme, tarafsiz gercekleri algilama,

sorgulama ve sonug ¢ikarma becerilerinin tamamidir (TDK, 2020).

Thorndike’a gore zeka olagan olmayan durumlarla basa ¢ikabilme; anlaml

cevaplar verme kapasitesidir (Uze, 2023).

Wechlser ise zek&d kavramini su sekilde tanimliyor; bireyin diinyay1
algilayabilme, kendi fikirlerini acikga ortaya koyabilme, giinliik hayatta karsisina
¢ikan problemlere kars1 ¢ozumler tGretme yetenekleridir (Feldman, 1996).

Kodknel (2003) gore zeka algilama, bellek yonetimi, diisiinme, 6grenme,
somutu soyutlastirma, yeni olusan durumlara uyum saglama gibi birden fazla zihinsel
isleyisin birlesimidir.

Fransiz psikolog Binet’ e gore zekd sorgulama becerisi yiiksek, iyi kararlar

verebilen ve elestiri gliciine sahip olabilme olarak tanimlanmistir (Géget, 2006).
Yapilan ¢alismalar incelendiginde zekaya ait tanimlarin sayis1 artmaktadir.

Zeka tanmmlar1 incelendiginde ortak yonlerin varligindan s6z edebiliriz.
(Samurcay, 1983)

Hizli 6grenme becerisi.
Fikirleri ve distinceleri ortak noktada tutma becerisi.

Yeni ve karmagik yapida olan boyutlar1 kesfetme becerisi.

R

Soyut kavramlar ile simgeler arasinda iliski kurma ve iligskiyi anlama
yetenegi.

5. Degisik verileri kontrol etme, analiz edebilme becerisidir.



Zeké Kuramlari
Arastirmacilar yapmis olduklar1 ¢alismalarla birlikte ¢esitli zekd kuramlarimni

olusturup bilim camiasina sunmuslardir.

Tek Etmen Kuram
Zekd kavramini sadece bireylerin genel yetenlerinden birisi olarak
tanimlayanlarin goriigleridir. Tek etmen kuramina gore zekd kavrami igin bazi

yetenekler mevcuttur. Bunlar;

1: Soyut diisiinebilme becerisi
2: Problem ¢6zebilme becerisi
3: Cevreye uyum saglayabilme becerisidir (Baymuir, 1996).

Spearman Cift Faktor Kuram

1904 yilinda Spearman Cift Faktor Kuramimi olusturmustur. Bu kuramin
amac1 bireylerin genel zek& dlzeyleri ile farkli derslerdeki basar1 seviyeleri ve
duyum keskinlikleri arasindaki iliskiyi belirlemektir. (Demirel ve ark., 2006 ; akt.
Soykan, 2015). Spearman'in ¢ift faktér kuraminda zekd, zihinsel enerjinin
kaynagidir. Zekanin enerji aldigir sistem tek bir dizenden degil, birden fazla
faktorden meydana gelmektedir. Bu da ayn1 zamanda zihnin karmasik yapisinin
kaynagidir. (Daniel, 1997; akt. Diindar, 2019). Bireylerin zihinsel faaliyetlerinde
bulunan genel bir zihinsel yetenek (genel yetenek) ile zihinsel faaliyetlerin
gergeklesebilmesi icin 6zel faktorler bulunmaktadir (Demirel ve ark., 2006; akt. Dolu
ve Urek, 2017).

Guilford Cok Faktér Kurami
Guilford faktor analizi ile zekay1 3 boyutta inceler. Bunlar igerik, islemler ve
Urtinlerdir. Bu 3 boyut ve alt boyut ile devreye giren 120 zihinsel faktor bulunur.
Guilfor bireylerin zihinsel yapilarinda bulunan 120 faktoriin gosterdigi yeteneklere
ayni1 seviyede sahip olmayacaklarini, bazi bireylerde guclii bazi bireylerde zayif
olabilecegini sOylemistir. Bir iste basarili olan bir birey baska bir iste ayn1 basariy1
gosteremeyebilir(Gursoy,2014).



Thurstone Grup Faktor Kuram
1938 de Thurstone, Spearman'in ¢ift faktér zeka kuramina karsi ¢ikmustir ve
grup faktorleri kuramini gelistirmigtir. Grup faktor kuramina gore zeka ¢ok boyutlu
yapilardan olusmaktadir ve bu yapilar yeni yeteneklerin olusmasma 6Onculik
etmektedir. Thurstone'nun gelistirdigi Grup faktér kuraminda toplam 6 adet zeka

faktori bulunmaktadir (Dindar, 2019).

Sozel Yetenek: Zihnin sézel alanina seslenen ve sozciiklerle ilgili becerileri

yansitan yetenek tardar.

Sayisal Yetenek: Matematiksel islemleri hizli bir sekilde yapmay1 saglayan

yetenek tlrddar.

Muhakeme Yetenegi: Iki veya daha fazla olay- durum arasinda sorgulama

yapmayi saglayan yetenek tirudur.

Mekan iliskileri: U¢ boyutu algilama, zihinde canlandirma ve kolay sekilde

tasarlamay1 saglayan yetenek tirGdr.

Bellek Faktorii: Sozel, sayisal vb. seyleri akilda pratik sekilde tutabilmeyi

saglayan yetenek tarudur.
Mekanik Beceri: Kinestetik becerileri ifade eden yetenek ttrudur.

Thorndike Cok Faktorli Zeka Kuram
Thorndike, Spearman’in ¢ift faktor kuramini kabul etmez. Her bireyin
zekasmm farkli Ozellikleri oldugunu savunur. Bu kuramda Thordike, zekanin
birbirinden farkli faktorlerden olustugunun altin1 ¢izerek hayal edilen genel bir zeka
resminin olmadigindan bahsetmistir. Birden fazla etkenle zihinde olusan problemlere

cevaplar arandigin1 sdyleyerek zeka tiirlerini ii¢ bashk altinda toplamistir (Okka,

2017).

Soyut Zekad: Matematik islemlerinde oldugu gibi semboller kullanma

bicimiyle diisiinme becerisidir.

Mekanik (Somut) Zeka: Materyal, makine kullanabilme ve yapabilme

becerisidir.
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Sosyal Zeka: Dis diinyada bulunan toplumdaki bireylerle saglikli ve pozitif
yonde iligki kurabilme becerisidir.

Gardner Coklu Zeka Kurami

Gardner Harvard Universitesinde yapmis oldugu Zero Projesiyle zihinsel
boyutlardan farkli 6zelliklere sahip bireylerin var oldugunu gézlemlemistir (Gardner,
1999). Arastrma bulunan sonuclara bakildiginda siregelen geleneksel zeka
taniminin uzun suredir kullanildigmi ve bahsi gegen geleneksel zekd anlayisinin
gunimiz sartlarma gore guncellenmesine ve degistirilmesine ihtiyaci oldugu
soylenmistir (Armstrong, 2003). Gardner, tek bir zek& tarunin varligmi yanls
oldugunu ve bireylerin yeteneklerine ve toplumlarin 6ncelik verdikleri yetenek
tiirlerine gore degerlendirilmesinin uygun oldugunu belirtmistir (Sar1, 2021). Coklu
Zeka Kurami, insanlarda geleneksel olarak Kabul géren 1Q kavramima kars1 ¢ikarak,
zekanm birden fazla bolimden olustugunu sodyleyen, bireylerin farkli 6grenme
ortamlarinda farkli G6grenme stilleri ile &grenme streclerini  yiriutmesidir
(Gardner,1999). Howard Gardner beyinlerinde tahribat olusmus yetigkinler tizerinde
yaptig1 ¢aligmalar sirasinda gordiigii sonuglar {izere kafasinda olusan sorulara cevap
vermek i¢in ise koyulur ve 1983 yilinda piyasaya sunulmus olan ve 6nemli bir kesim
tarafindan dikkat ceken Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences
(Zihnin Cerceveleri: Coklu Zeka Kurami) adli eserini yaymlamistir (Altan, 2011).
Coklu zeka kuraminin odak noktasi bireyi merkeze alan bir kuram olusturmaktir

(Tarman, 2002).

Gardner ge¢miste ¢alisma yapmis olan bilim insanlarindan farkli olarak zeka

kavramimin tanimlarmna yeni bir boyut getirmistir (YUzer, 2009).

1. Eylemsel sorunlar1 ¢6zmek icin gerekli olan yeteneklerin bulundugu kiime.

2. Toplumun kiiltiiriinde deger olarak yer edinmis olan bir {iriin veya hizmeti
olusturma yetenegi.

3. Yeniden bilgiyi tretebilmek icin problemin kendisini tespit edip, probleme
¢oziim bulabilme veya cevresindeki sorunlar1 tespit ederek yeni bir problem bulma

becerisidir.

Gardner’in ¢oklu zekd kurammnin temel ilkeleri vardir (Karadag, 2006).

Bunlar;
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1. Bireyler ¢esitli oranlarda sekiz farkli zeka tiirtine sahiptirler.

2. Zeka, bireylerin beyni ve beyinden farkli zihin sistemlerinin birbirlerini
etkilemesi sonucunda ortaya ¢ikan ¢ok boyutlu bir olgudur.

3. Zeka ¢ok boyutlu olmasina ragmen, tam bir bittndr.

4. Bireyler sahip olduklar1 zekd diizeylerini arttirabilme ve gelistirebilme
olanagina sahiptir.

5. Zekd; bellek, dikkat, algi ve problem ¢tzme agisindan ayni degildir. Farklh
sistemleri vardir.

6.Bireylerin belirli alanlarda tstln olabilmeleri icin alternatif yollar vardir.

7. Aileden gelen kalitsal yapi, hangi aileye sahip oldugunuz, yasadigmniz
kiltir, inandigimiz ahlak ve din sistemi, hayatta elde ettigimiz yeni
kazanmmlar zeka gelisimi iizerinde etkilidir.

8. Bireylerin hayattaki gelisme duzeylerine yoneleik yapilan bilimsel
caligmalar ¢oklu zeka teroisini desteklemektedir.

Coklu zekd kuramima gore zekd tirl ve bireylerde var olan
farkliliklara gore egitim 6gretim ortamlar1 diizenlenmelidir. Bu bakis agisi ile,

Gardner dokuz ayr1 zeka tirtna ele almistir (Koksal, 2006).

Sozel-dilbilimsel Zeka

Sahip oldugumuz dile ait kavramlarin; edebiyatci, siyaset¢i, konusmaci gibi

sozel ifadeleri giinclii bireyler veya bir yazar, bir arastirmaci gibi yaziy1 etkili bir

sekilde kullanabilmesi yetenegidir. S6zel-Dilbilimsel Zeka; bireyin kendi ana dilini,

dil bilgisi kurallarina, tonlamasina ve kavramlari anlamlarina en uygun sekilde,

ustaca kullanmasi gereklidir (Akamca ve Hamurcu, 2005).

Sozel-Dilbilimsel zeké turtne ait gereklilikleri asagida siralanmustir (Lazear,

o o~ wDdPF

2000).

Kelimeleri sirali ve anlamina uygun kullanabilme
Basgka bir bireyi bir is icin ikna kabiliyeti
Aciklama, 6gretme ve 6grenme

Hafiza ve Hatirat

Mizah

Bir dili aragtirmak i¢in gerekli olan yetenek
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Sozel-Dilbilimsel zeka tiiriine sahip kisiler, hatip, siyasi, sair, oyun yazari, editor
vb. gibi mesleki alanlarda yeteneklerini gosterebilirler (EKkici ve ark.; 2008).

Gorsel-uzamsal Zeka
Bireylerin gorerek elde ettigi bilgileri gérsele yansitma yetenegidir. Akildaki
gorsel canlandirma yetenegini kullanarak sekilleri, bi¢cimleri, dokunuslar1 ve renkleri

soyut yonden somut bir zemine aktararak Uriin olusturma becerisidir. (Okka, 2017).

Gorsel-uzamsal zekanin bireyde varligin1 gosteren o6zellikler mevcuttur
(Demirel ve ark., 2006).

1. Fikirlerini, diisiinceleri ifade edebilmek ic¢in resim malzemeleri ile ortaya
gorsel urin koyma.

Hayal kurma.

Bir gorseldeki detaylar1 ayrintili bir sekilde irdeleyebilme.

Tasarim yapma.

Yer-yon bilgisinin giiglii olmasi.

Ayrmtili betimleme yapabilme.

Perspektifi algilama.

© N o o B~ w DN

3 boyutlu diistinme

Gorsel-uzamsal zekaya sahip olan bireylerin denizci, pilot, heykeltiras, ressam,

mimar vb. meslek gruplarinda ¢alismaktadirlar (Ekici ve ark., 2008).

Muziksel-ritmik Zeka

Muzikle disiinme, sezgisel tekrarlar1 dizenlemek, hatirlama kapasitesidir.
Muzik ve ritim ile ilgileri yiikksek bireylerdir. Etrafinda duyduklar1 sesleri ritme,

miizige gevirme becerileri yuksektir (Guney ve ark., 2014).

Muzikal zekaya sahip bireyler muzisyenlik, orkestra sefligi, mizik

ogretmenligi, vb. meslek gruplarinda basarilidirlar (Nelson, 1998).
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Bedensel-duyudevinimsel Zeka
Bedensel-duyudevinimsel zeka, bireyin bir beden hareketleri ile duygu ve
diisiinceleriyle birlestirip, bedeni ile bir {iriin ortaya koyma becerisidir (Akamca ve
Hamurcu, 2005). En yalin sekilde bedensel zeka; fiziksel hareketi koordine etme
becerisidir (Demir, 2022).

Bedensel-duyudevinimsel zeka tiri baskin olan bireylerin kolay &grenme

alanlar1 mevcuttur (Ozkan, 2008). Bunlar;

Zihinsel-bedensel gorevleri birlestirerek yaparlar.
Dokunmay1 severler.

Yaparak yasayarak dgrenirler.

Bolca hareket etmeyi severler.

Jest ve mimikleri etkili kullanirlar.

Rol oynama, drama vb. etkinlikler de 6n planda olurlar.

Kinestetik kavramlarla daha etkili 6grenirler.

© N o g bk~ w0 D P

Gezi-g6zlem, saha arastirmasi vb. Yontem ve teknik ile daha kolay 6grenme

saglarlar.

Balerin, atlet, cerrah, heykeltiras, operatér gibi meslek alanlarinda bedensel-

duyudevinimsel zeka tiirii baskindir (Berkant ve Ekici, 2007).

Sosyal-duygusal Zeka
Sosyal-duygusal zeka; sosyal yasamda bireylerin hareketlerini analiz eden,
bireyler arasindaki iliskileri tahlil eden, etkili iletisim kuran, becerilerini sosyal

hayatta aktif kullanan bireylerde siklikla gézlkir (Dogan ve Cetin, 2008).
Sosyal duygusal zekay1 olusturan 5 temel kavram mevcuttur (Casel, 2015).

1. Oz Farkindalik: Bireylerin duygularini ve diisiincelerini, yapmis oldugu
etkinlikler iizerindeki efektifligini anlama becerisidir.

2. Sorumlu Karar Verme: Bireyin ahlaki seviyeye uygun kararlar verme
becerisidir.

3. Sosyal Farkindalik: Bireyin empati kurmasi ve farkli pencerelerden fikirlere

bakabilme yetenegidir.
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ruhuna uygun davranma becerisidir.
Oz Yonetim: Bireyin problem durumlarinda ortaya ¢ikan stresi kontrol

edebilme ve yonetebilme becerisidir.

Psikolog, sosyolog, rehber uzman vb. gibi meslek gruplar1 Sosyal-duygusal zeka
olarak baskindirlar (Demirel ve ark., 2006).

Dogac1 Zeka

Dogaci-varolusgu zekd dogada bulunan canlilar1 tanima ve canlilarin yagam

bigcimini, yasam alanlarini anlama becerisidir (Vural, 2004).

Dogaci zeka tlrlne ait yeterlilik asagida siralanmistir (Lazear, 2000).

1.
2.

Bitki yetistirme becerisine sahiptirler.
Dogadan gelen sebeplerin farkinda olup dogadan gelene kars1 degil

dogalliginin farkinda olup, doganin yaninda olma becerisine sahiptirler.

Doganin dogal bitki ortusiine saygili olup, anlayis gosterme becerisine
sahiptirler.

Canlilar ile iletisim kurup, onlarin dilinden anlayip onlar1 koruma yetenegine
sahiptirler.

Dogayla i¢ ice yasayip, doga ile bir bltiin olma becerisine sahiptirler.

Dogada bulanan canlilar1 gruplarina gore aymrip, 6zelliklerini bilme ve

smiflandirma becerisine sahiptirler.

Dogaci1 zeké turune ait bireyler avcilik, ziraatgi, biyolog, veteriner vb. meslek

gruplarinda basarilidirlar (Gray ve Viens, 1994).

I¢csel-6ze Doniik Zeka

Bireyler toplumsal yasantida birtakim isleri gerceklestirmek ve olusan

ihtiyaglar1 gidermek icin diger bireyler ile i¢ ige yagamaktadirlar. Ancak bazi bireyler

yalnizliktan hoslanirlar. Kendi i¢ yapismi iyi bilen, kendine dair dogru ¢ikarim

yapma, kendi kendine yetebilme becerisine i¢sel-6ze donik zeka denir (Dindar,

2019).

Icsel-6ze doniik zeka alami gelismis bireyler yazar, arastirmaci, sair, ressam,

psikolog vb. meslek gruplarinda basar1 gosterirler (Geng, 2012).
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Varoluscu Zeka

Varolusgu zeka bireyin Olim ile ilgili olumlu ya da olumsuz diisiincelere
sahip olan, yalnizca toplumun temelini olusturan ahlaki degerleri degil, farkli
konularda da fikir ve diisiince yuritebilme becerisine sahip olan zek& tiradur
(Demir, 2022).

Varolusgu zekd tlrlne sahip bireyler baz1 sorulara cevap ararlar
(Gardner,1999). Bunlar;

1. Din, sanat, tarihte bireyin nerede oldugu

2. Nereden, nasil geldigi ve kendinin kim oldugu

3. Ben kimim, neden yaratildim, yaratilma amacim ne
4

Bir birey bir yasam surecini ka¢ yilda tamamlar.

Din adamlari, diplomatlar, siyasiler, filozoflar, felsefeciler varoluscu zeka tiirii

baskin olan meslek gruplaridir (Gardner ve Moran, 2010).

Mantiksal-matematiksel Zekéa
Parcalardan butiine ve bltiinden pargaya seklinde diisiinebilme, matematiksel
sembolleri kullanabilme, dogru tahliller yapabilme, kavramlar ve diisiinceler arasinda
bulunan iliskiyi anlayabilme, glnlik hayatta karsisina ¢ikan ya da yapay olarak
olusturulmus olan sorunlara ¢6ziim bulabilme becerisidir (Okka, 2017). Mantiksal-
matematiksel zekd bilimsel diisiinebilmeyi, problem ¢d6zme becerilerine sahip
olmayi, matematiksel islem yapabilmeyi, deneyler yapabilmeyi ve bunlari

sorgulamay1 kapsamaktadir (Siimbiil, 2007).

Mantiksal-matematiksel zeka turtintn kapasiteleri mevcuttur. Bunlar asagida

siralanmustir (Lazear, 2000).

Butunden parcaya gidebilme

[liskileri ve aralarindaki baglantilar1 anlamayabilme
Bilimsel olarak diisiinebilme

Parcadan bitline varabilme

Soyut tekrarlar1 anlayabilme

I A

Birden fazla hesap igeren islemleri yapabilme
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Mantiksal-matematiksel zeka diizeyi ylksek olan bireylerin belirli 6zellikleri

vardir. Bunlar asagida siralanmistir (Demirel ve ark., 2006).

1.
2.

© N o g &~ w

10.

11.
12.

13.

14.

Nesneler arasinda iliski kurma.

Bir isi kaliteli yapma, zamani dogru kullanma ve problem durumunda etkili
olma gibi vasiflari tagirlar.

Somut olaylar1 ve kavramlari kullanirlar.

Nesneleri tanimlayan soyut kavramlar1 kullanabilirler.

Problemleri ¢6zerken mantiksal ¢ercevede hareket ederler.

Iki boyut arasindaki iliskiyi kurarlar ve anlarlar.

Hipotez olusturur ve hipotezin dogrulugu ya da yanlishigini test ederler.
Hipotezin sonucunu tahmin eder, bir problemin sonucuna problem ¢ézme
stirecini uygulayarak ¢oziim arar, elde ettigi verilerdeki bilgileri istatistiksel
yollarla analiz eder ve analiz edilen veriler sonucunda ulasilan bilgileri grafik,
tablo vb. gorsel materyallere aktarabilirler.

Matematiksel islemler, fizigin dogas1 ve igerigi, bilgisayar yazilimlar1 gibi
icerigi anlasilmasi gii¢ konulardan hoslanirlar.

Formilleri modeller ile gosterir, bir olaya 06zgi O6rnek olusturur ve
zorlanacaklar1 tartisma ortamlarinda bulunurlar.

Matematiksel problemin ¢6ziimiinde bilgisayar yazilimlar1 kullanirlar.
Muhasebe islemleri, bilgisayar teknolojisi, adalet, ¢esitli mihendislikler,
kimya, fizik ve fen alaninda bulunan meslek gruplarma ilgi duyarlar.

Soyut kavramlara yeni modeller olusturmayi, fen alaninda yeni icatlar
olusturmay1 ve yeni kesif meraklar1 yuksektir.

Bir problem durumunda olay ve olaylarin arasindaki neden-sonug iliskisi

kurarlar.

Oz-yeterlilik Inanc

Bandura tarafindan sunulan 6z-yeterlilik kavrami ve bireylerde mevcut olarak

bulunan becerileri olabildigince etkili bir sekilde kullanmalar1 i¢in, dncelikle mevcut

halde bulunduklar1 alanlara 6zgiliven duymasi gerekliligini savunan sosyal 6grenme

kuraminin merkezinde yer alir (Pajares, 2002).

17



Bir bireyin kendisine verilen sorumlulugu organize edip, bu isi basarabilme
yetenegine 6z yeterlilik denir (Bandura, 1986). Oz yeterlilik kavramm 6greticinin bir
konuyu etkili bir sekilde dgretmesi igin Ogreticide bulanmasi gereken davranislari

icin olduklar1 inang ve 0z giivenleridir (Senay, 2021).

Arseven (2016)’de egitim yazarlarinin 6z yeterlilik seviyelerini yiiksek olan
ogrencilerin, 0z vyeterlilik seviyesi diisiik olan &grencilere gOre daha caliskan
olduklari, zorluklar ile bas etmede daha dirayetli, daha iyimser ve kaygi seviyelerinin

daha diistik oldugundan s6z etmektedirler.

Duban ve Gokgakan‘a gore Oz-yeterlilik bireylerin isini severek yapacak

olmalarina inanmalar1 gerekmektedir. Bu inang ve cesarete 6z yeterlilik denir (2012).
Oz-yeterlilik inancinm dort temel 6gesi vardir (Yaman ve ark., 2004).

1. Tam ve dogru deneyimler: Bir bireyin kendi yasantis1 sonucunda bir fiil
kendi kendine tecriibe ettigi deneyimlerdir.

2. Dolaylh Yasantilar: Bir bireyin, bagka bir bireyin yasantisin1t model alarak,
o bireyin yagsantisindaki pozitif ya da negatif olaylardan dersler ¢ikarak
bireyin kendisinin basar1 yakalama gayretidir.

3. Sozel Ikna: Bir bireyin var olan ancak kendisinin farkinda olmadig1 veya
yetenegi disartya c¢ikartmak igin gerekli caligma siirecini 68renmek icin,
ortama dahil olmasi, bireyi sozel olarak yodnlendirmesi, 0Oneriler
sunmasidir.

4. Psikolojik Durumlar: Bireyin mevcut olan yeteneklerini ve bu yetenekler
ile sergileyecekleri performans beklentisi karsisinda i¢sel olarak kendini

gudilemesi, viicudundan kendisine gelen reaksiyondur.

Oz-yeterlilik kavrammin neden énemli oldugunu Kurbanoglu (2014) yaptig:

calismada sunlar ile agiklamstir.

1. Bireylerin neyi nasil basaracaklarindan ¢ok bu durum karsisinda Ki
yetkinliklerine dnem verir. Yani insan davranislar ile gergek kapasiteleri
her zaman birbirine paralel olmaz, performanslar farklilik gosterebilir. Bir
yetkinlige sahip olmak demek onu performans gosteretek sergilenecegi

anlamma gelmez. Birey durum sartlarina gore bu beceriyi iyi, kotl, orta
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gibi sergileyebilir. Oz-yeterlilige gére mevcut sartlarda bu becerilerin
sergilenmesi farklilik gosterebilir.

2. Oz-yeterlilik yiikseldikge becerisi diisiik sartlarda da birey ylksek
performans gosterebilir.Bireylerin davraniglarin1 sadece sahip olduklari
yetenekler belirlemez. Oz-yeterlilik kavrami da tek basma bireyin
davraniglarini etkilemez. Bir beceriye sahip iken 6z yeterliligi yiiksek olan
bireylerin performans sergilemesi beklenir bir durum degildir. Oz-
yeterlilik, becerileri ylksek 6zguven ile performansa dokerek, bireyin

davranislarina yon verir.

Hayatin her alaninda 6z vyeterlilik kavrami karsimiza c¢ikabilecegi gibi
akademik alanda da 0z-yeterlilik karsimiza ¢ikan bir kavramdir. Akademik 6z
yeterliligi diger alanlardaki 0z-yeterliliklerden aywran 6zellikler mevcuttur
(Zimmerman, 2000).

1. Oz-yeterlilik kavrami bir bireyin mevcut halde bulunan psikolojik,
fiziksel gibi niteliklerine degil bir durum karsisinda isi gerceklestirebilme
yetenegidir.

2. Bireyin bir alandaki 0z-yeterlilik durumu birbirinden farklilik gésterir.
Bireyin matematige kars1 olan 6z-yeterlilik durumu ile ingilizceye karsi
gosterdigi 0z-yeterlilik birbirinden farklidir.

3. Bireylerde var olan 6z-yeterlilik duzeyini 6lgmek farkli kosullardan
etkilenir. Yarismaci egitim 6gretim ortaminda bulunan bir 6grenci, is
birligine dayali diizenlenmis egitim 6gretim ortamina gére daha basarili
olabilir.

4. Bireyin 0z-yeterlilik dizeyinin 6lgilmesinde, is icin belirlenen dogru
Olgiitler kullanilmalidir. Karsilastirma yapilirken farkli dlgiitler referans

almmamalidir.

Diger yandan da bireyin performans gdstermesi igin gerekli olan tek etken 6z-
yeterlilik inanc1 degildir (Schunk, 1995). Birey bir isi yaparken o isi yapabilecegine
dair olumlu tutumlar gelistirmedigi siirece davraniglar istenilen yonde olmazlar. Bir
davranisin sonucunda ki beklenti ile 0z-yeterlilik kavrami birbiri ile iliskilidir

(Arseven, 2016). Bireyin ise baslarken mevcut yetenekleri, becerileri, kisisel
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ozellikleri, aldig1 destek, deneyimleri ne kadar fazla ise 6z-yeterliligi yiiksek olur.
Oz-yeterliligi yiiksek bireylerin bir isi yapma kabiliyetleri diger bireylere gore daha
yiksek olurken, 0z-yeterlilik arttikga artan motivasyondan dolay1 bireylerin bir

davranig1 gergeklestirebileceklerine olan inanglar1 artmis olacaktir.

Bircok alanda 0z-yeterlilik inanci kavramma karsilasildigi gibi 6gretme-
ogretmen yeterliliginde karsimiza g¢ikmaktadir. Ogretme-dgretmen Oz-yeterliligi,
ogrencilerin gergeklestirilen egitim-6gretim slrecinin sonunda istenilen sonuca
ulagmalart igin 6gretmenlerin inanglart ile Ggrencilerin yeteneklerine etki etme

inanglaridir (Kurbanoglu, 2014).

Ogrenme-Ogretme 6z-yeterlilik inanc iki farkli alandaki yeterlilik inanci ile

iliskilidir (Koul ve Rubba, 1999).

1. Ogreticinin alan yeterliligi: 6gretmenin anlatacak oldugu ders, konu
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasidir.

2. Ogretmek hususundaki pedagoji yeterliligi: Ogreticinin bir dersi,
Ogrencinin  varolussal durumlarma, yapisma Ve dizeyine gore

anlatmasidir.

Bu iki 6z yeterlilikten birisi eksik olursa 6greticinin 6z yeterlilik inanci tam
olmaz. Bir 6greticinin miikemmel alan bilgisinin olmas1 ¢ok iyi bir ders anlatacagi
anlamina gelmez iken, ¢ok iyi pedagoji bilgisi olan 6greticinin de eksik alan bilgisi

ile sikintilar yasayacaktir (Koul ve Rubba, 1999).

Ogrenme-dgretme slirecinde her 6grenme-ogretme siirecinde 6z-yeterlilik
kavrami karsimiza ¢ikabilecegi gibi, fen bilimleri dersini 6gretme surecinde de

karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kavram fen 6gretimi 0z-yeterlilik inanci kavramudir.

Fen Ogretimi Oz Yeterlilik Inanc
Ogrenme-6gretme siirecinde dz-yeterligin bir dali olan FOOYI, fen bilimleri
ogretmenlerinin egitim Ogretim slrecinde fen Ogretimini etkili bir sekilde
anlatmalari, slreci verimli sekilde yonetmeleri ve Ogrencilerin sure¢ sonunda
olusacak basarilarin1 nasil artiracaklarina yonelik kendilerine karsi takindiklari
tutumlaridir (Akbas ve Celikkaleli, 2006).
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Fen bilimleri dersi egitim-6gretim surecinde fen bilimleri 6gretmeni fen
bilimleri dersinin degerlerini ve neden 6nemli oldugunu, bir bilimsel bilgiye nasil
ulagilmasi gerektigini, bununla birlikte 6grencilerin aragtirma siirecini ve bilimsel
diisiince seklini olumlu yonde etkilemek i¢in onlar1 cesaretlendirmesi gerekmektedir

(MEB, 2018).

Fen bilgisi dgretmenligi programinda 6grenim goren FBOA bireysel ve
meslek icin gerekli yeterliliklerin yaninda sabirl, kararli ve performans

g0sterecekleri meslege karst olumlu turum iginde olmalidir (Ates, 2019).

FBOA hizmete baslamadan 6nce, egitim gordikleri programlarda mevcut
yeteneklerini gelistirmek ve fen ogretimi Oz-yeterlilik algilarini yiikseltmek igin
kritik zamandir (Altungeki¢ ve ark., 2005). FBOA’na verilecek egitim, dgretmen
adaylarmin daha yiiksek 6z-yeterlilik algisi ile siirece baslayacaktir. FBOA hizmet
oncesinde dogru Ogrenme Ve Ogretme tekniklerini tanima, fen bilimleri ait
kavramlari, modelleri tanimali ve fen bilimleri dersinin hangi davranis1 kazandirmay1
hedefledigini bilmelidir. Bahsi gegen sebeplerden dolay1 da FBOA nin 6gretmenlige
kars1 olan inanglar1 ve fen Ggretimine yoOnelik inanglarin farkinda olmasi ve

ogretmenlik bilincinin gelistirme gabasi ile olacaktir (Lee ve Krapfl, 2002).

Yukarilarda bahsedilen kritik zamandan dolay:r fen bilimleri 6gretmen
adaylarmim fen 6gretimine ve 68retmeye karsi olumlu yeterlilik inanci gelistirmeleri
icin dogru bir planlama yapilir ise 6gretmen adaylar1 mesleki siirecte kendilerine olan
yiiksek inancin yaninda yeterli alan bilgisi ve yeterli pedagoji bilgisi ile kendine

glvenen bireyler yetistireceklerdir.

Konu ile Tlgili Yapilan Calismalar
Serap ve Altincelep (2022) yapmus olduklar1 calismanin adi FBOA’na
Yonelik FOOYI Olgegi Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasidir.
Aragtirmacilar MEB tarafindan yayinlanan yeni 6zel yeterlilik alanlarin1 kapsayan ve
FBOA nin FOOYI’n1 6lgebilmek amaciyla gegerliligi yiiksek ve giivenilir bir lgek
gelistirmeyi amaglamistirlar. Yapilan ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden birisi
olan betimleyici ve iligkisel tarama yontemi kullanilarak veriler toplanmustir. Yapilan

arastrmada Orneklemi 2018-2019 egitim-6gretim yilinda bahar déneminde 6grenim
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goren 394 son siif FBOA’y1 olusturmaktadir. Calismanm sonucunda gegerlilik ve

guvenirlik ¢aligsmalar1 yapilan 6lgek kullanima uygun bulunmustur.

Binarbagi'nin (2021) yapmis oldugu calismanin adi FBOA’nin Sosyal
Duygusal Zekalar1 ve FOOYI Arasindaki Iliskinin Arastirilmasidir. Binarbas’1
calismasinda 6gretmen adaylarmin sosyal duygusal zekalar: ile FOOYI arasinda
bulunan iligki diizeyini tespit etmeyi amaglamigtir. Bu arastirmada nicel aragtirma
yontemlerinden biri olan tarama teknigi kullanarak veriler toplanmistir. Yapilan
arastirmanin drneklemini Dokuz Eyliil Universitesi’nde 6grenim géren 174 kadin ve
49 erkek olmak iizere 223 FBOA olusturmaktadir. Binarbas’1 yapilan bu arastirma
sonucunda dgretmen adaylarmm sosyal duygusal zekalar1 ile FOOYT arasindaki iliski

oldugunu tespit etmistir.

Ates’in (2019) yapmis oldugu calismanin adi FBOA’nm FOOYI Diizeyleri
ile Fen Ogretimine Yonelik Tutumlarnin Farkli Degiskenler Agisindan
Incelenmesidir. Ates bu ¢calismasinda FBOA nm FOOYI diizeyleri ile fen dgretimine
yonelik tutum, smif diizeyi, cinsiyet, 6grenim gordiigii tiniversite, mezun olunan lise
tiri ve akademik ortalama degiskenleri agisindan incelenmesini amaglamistir.
Ates’in arastirmasinda verileri nicel arastirma yonteminin tekniklerinden birisi olan
tarama yontemi ile toplamistir. Yapilan arastirmanin 6rneklemini 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda ikinci, tigiincii ve dordiincii siif diizeylerinde Marmara bdlgesinde 4
farkli devlet iiniversitesinde dgrenimine devam eden FBOA olusturmaktadir. Ates’in
yapmis oldugu calismada FBOA’nin FOOYI ile fen dgretimine yonelik tutum,
cinsiyet, sinif diizeyi, not ortalamasi, liniversite ve mezun olduklari lise tiirii arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna varmustir. Ayrica Ates
FBOA nin FOOYI ile fen 6gretimine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonlii orta

dizeyli bir iligki oldugu sonucuna da varmustir.

Ipeksen’nin (2019) yapmus oldugu ¢aligmanin adi FBOA’nin 21. Yiizyil
Ogrenen Becerileri ile Ogrenme Bigimleri, Ogrenme Stilleri ve Coklu Zeka Alanlar1
Arasmdaki Iliskilerinin incelenmesidir. Yapilan bu arastirmada Ipeksen FBOA nin
21. yy. 0grenen becerileriyle 6grenme stilleri ve 6grenme bigimleriyle ¢oklu zeka
alanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Ipeksen calismasinda nicel

aragtirma yontemin bir kolu olan anket metodunu kullanarak verilerini toplamistir.
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Ipeksen’in yaptigi bu calismanm Orneklemini (i¢ devlet Universitesinin egitim
fakiiltelerinde fen bilimleri 6gretmenligi programinda 6grenimine devam eden ii¢ ve
dordincti siif toplam 318 ogretmen adayr olusturmaktadir. Ipeksen FBOA’nin
bilissel becerilerinin soyut kavramsallastirma ile pozitif yonlii ve yansitict gézlem ile
negatif yonde istatiksel olarak anmali bir iligkiye rastladigi sonucuna varmistir. Yine
Ipeksen FBOA nin dgrenme stillerine gore 21. yy. 6grenen becerileri arasinda bir
farka rastlamamustir. Ipeksen 21. yy. dgrenen becerileri ile goklu zeka alanlari ile
pozitif yonde ve istatiksel olarak anlamli iliskiler oldugunu tespit etmistir ve coklu

zeka alanlarmin 21. yy. becerilerinin yordadigi sonucuna varmistir.

Bozdag’in (2008) yaptig1 calismanin adi FBOA nin Bilim Merkezlerini Fen
Ogretimi Agisindan Degerlendirmesi: Feza Giirsey Bilim Merkezi Ornegidir. Bozdag
yapmis oldugu ¢alismada nitel arastrma yontemlerinden birisi olan yar1
yapilandirilmis  goriisme yontemini kullanarak verileri toplamistir. Calismanin
orneklemini 12 erkek 14 kiz toplam 26 6grenci olusturmaktadir. Ates arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarma benzer bilim merkezlerinin mesleki gelisimleri agisindan

olumlu fayda sagliyacagi kanisima varmistir.

Akbas ve Celikkaleli’nin (2006) yilinda yapmis olduklar1 ¢alismanin adi Smif
Ogretmeni Adaylarmm FOOY1’nm Cinsiyet, Ogrenim Tiirii ve Universitelerine Gore
Incelenmesidir. Akbas ve Celikkaleli yapmis olduklar1 ¢alismada smif &gretmeni
adaylarmm FOOYI’nm cinsiyet, 6grenim tiirii ve iiniversitelerine gdre farklilasip
farklilasmadigini tespit etmeyi amaglamiglardir. Akbas ve Celikkaleli arastirma da
nicel arastirma yontemlerinden biri olan anket yontemini uygulayarak verileri
toplamiglardir. Yapilan aragtirmanin 6rneklemini gesitli Universiteler de 6grenim
goren 491 simf Ogretmeni adayr olusturmaktadir. Akbas ve Celikkaleli sinif
ogretmeni adaylarmm FOOYI'nin ve sonug beklentilerinin cinsiyetlerine gore
istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigini, 6grenim tiirlerine gore ele alindiginda
ise FOOYI arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigmi, smif dgretmeni
adaylarmm FOOYI’nm ve sonu¢ beklentilerinin Universitelerine gore istatiksel

olarak anlamli farklilik olmadiginin sonucuna varmiglardir.

Duban ve Gokgeakan’in (2012) yapmis olduklari ¢aligmanin adi Smnif

Ogretmeni Adaylarmin FOOI’lar1 ve Fen Ogretimine Yonelik Tutumlaridir. Duban
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ve Gokgeakan yapmis olduklari cahismada smif dgretmeni adaylarinm FOOY1’lar1 ve
fen 6gretimine yonelik tutumlarini belirlemek ve ¢esitli degiskenlere gore farklilasma
durumunu tespit etmek ve FOOYI ile fen 6gretimine ydnelik tutumlar1 arasindaki
iliski diizeyini tespit etmeyi amaclamiglardir. Yapilan arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden birisi olan iliskisel tarama modeli kullanilarak veriler toplanmustir.
Duban ve Gokgeakan tarafindan yapilan ¢alismanin 6rneklemini 683 smif 6gretmeni
aday1 olusturmaktadir. Duban ve Gokgeakan smif 6gretmeni adaylarinin FOOYT ve
tutumlarinin cinsiyetlerine ve 6gretim tiirlerine gore istatiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1r sonucuna varmiglardir. Ayrica yapilan c¢alismada smif Ogretmeni
adaylarinmn FOOYTI’I ile fen 6gretimine yonelik tutumlar: arasinda pozitif yonde ve

anlamli bir iligkinin varligindan da s6z etmektedirler.

Basaran 2004 yilinda yapmis oldugu c¢alisma Etkili Ogrenme ve Coklu Zeka
Kurami: Bir Incelemedir. Basaran etkili 6grenme ve coklu zeka teori arasmdaki
iligkiyi aragtirarak ¢oOKlu zek& kurammin okullarda uygulanmasinin 6nemini
anlatmay1 amaclamistir. Basaran incelemis oldugu ¢aligmalar da etkili 6grenme ve
coklu zekd kuramu arasinda yapilan ¢alismalari inceleyerek, aralarinda bir iliski

varlig1 sonucuna varmistir.

Kegebas’m (2022) yapmis oldugu ¢alismanm adi FBOA nin Fizik ile Ilgili
Oz-Yeterlik ve Bilimsel Epistemolojik Inanglar1  Arasindaki  Iliskinin
Arastirilmasidir. Kegebas fen bilimleri 6gretmen adaylarmin demografik 6zellikleri,
fizik ogretimi 0z-yeterlik ve bilimsel epistemolojik inanglar1 arasindaki iliski
dizeylerinin incelenmesini amaglamaktadir. Kegebas nicel arastirma yontemlerinden
birisi olan tarama yontemini kullanarak verileri toplamistir. Kegebas’in yapmis
oldugu calismanin 6rneklemini 257 tane fen bilimleri 6gretmen aday1 olusturmustur.
Kegebas fen bilimleri 6gretmen adaylarinin  fizik 0z-yeterlikleri ve fizik
Ogrenmesiyle ilgili epistemolojik inanislar1 arasinda pozitif yonde anmali bir iliski

oldugu sonucuna ulasmaistir.

Basar’in (2018) yapmus oldugu ¢alismanm adi FBOA nin Fende Matematigin
kullanimma Yé6nelik Ozyeterlik Inanglari, 21. yy. Becerileri ve Aralarmdaki liskinin
Incelenmesidir. Arastirmanm amact FBOA’min 21. yiizy1l becerileri 6z-yeterlik

algilar1 ile fen egitiminde matematigin kullanimina yonelik 6z-yeterlik algilar1 ve
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bunlar arasindaki iligki ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Basar’in yapmis
oldugu calismada, nicel arasgtrma yontemlerinden birisi olan iligskisel tarama
yontemini kullanarak verileri toplamistir. Basar’m arastirmasmi Orneklemini 316
Ogretmen adayr olusturmaktadir. Basar O6gretmen adaylarinin fende matematigin
kullanimina yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeyleri ve 21. ylizy1l becerileri 6z yeterlik alg1
diizeylerinin arasidaki iliski diizeyin yiiksek oldugu ve yapilan tek yonli varyans
analizi sonuglarina gore ise her iki 6z-yeterlik alg1 diizeyinde de kadin 6grenciler

lehine istatiksel olarak anlamli farklilik bulundugu sonucuna varmustir.

Mahasneh’in (2013) yilinda yapmis oldugu ¢alismanin adi The relationship
between Multiple Intelligence and Self-efficacy among sample of Hashemite
university students’dir. Mahasneh yapmis oldugu calismada coklu zeka ile 6z-
yeterlilik kavrami arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Yapilan calismanin
orneklemini Hashemite Universtesinde ogrenimine devam eden 576 6grenci
olusturmustur. Magasneh yapmis oldugu calismanin sonucunda 0z dizenleyici
davranigin bedensel-kinestetik, i¢csel, mantiksal, kisisel, gorsel, mizikal, varolussal
ve sozel-dilbilgisel ¢oklu zekayla pozitif bir iliskisi oldugunu gostermektedir. Oz
guvenin ise bedensel-kinestetik, icsel, kisisel, gorsel, mizikal, varolussal, dogal,
sozel-dilbilgisel coklu zeka ile pozitif bir iliskisi bulunmaktadir. Gérev zorlugu
tercihinin ise i¢sel, mantiksal, kisisel, gorsel, varolussal, sozel-dilbilgisel coklu zeka

ile pozitif bir iligkisi vardir.

Aydogdu ve Peker (2016) yapmis olduklari ¢alismanin adi Science and
Mathematics Teaching Efficacy Beliefs of Pre-school Teachersdir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fen ve matematik Ogretimi etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik
inanclarini farkli degiskenleri ile aralarinda ki iliski diizeyini tespit etmek amaci ile
yola ¢ikmustir. Arastrmanm Orneklemini Turkiye Ege Bolgesi'nde bulunan bir
schirde ¢alisma hayatin1 surdiren 191 Ggretmen olusturmaktadir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen ve matematik ogretimi konusundaki 0z-yeterlik inanglarini
tanimlamaya yonelik oldugu icin iligskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma
sonuglarmna bakildiginda, 6gretmenlerin fen ve matematik 6gretimi konusundaki 6z-
yeterlik inanglarinin mezuniyet programlarina, fen ve matematik etkinliklerine

ayrilan vakte gore farklilik gosterdigini tespit etmistir.
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Tarer ve Kuntun (2015) yapmis olduklar1 ¢alismanm adi A Review of
Relationship between Prospective Science Teachers' Attitudes towards Science
Education and Their Self-Efficacy. Yapilan calismada FBOA’nimn fen egitimine kars:
tutumlar ile 6z-yeterlikleri arasindaki iligkiyi incelemek amaglanmistir. Arastirmada
Ki 6rneklemi, Manisa da bulunan bir devlet Universitesinde 6grenim géren 497
FBOA olusturmaktadir. Arastrima sonuglarinda; FBOA nin tutum puanlarma gére
cinsiyet ve siif diizeyi degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit
edilirken, basar1 dizeyi ve mezun olduklar1 lise degiskenlerine gore Onemli bir
farklilik tespit edilememistir. FBOA fen 6gretimine yonelik &z-yeterlilik puanlar
smif diizeyl degiskenine gore onemli Slgiide farklilik gosterirken, cinsiyet, basari
durumu ve mezun olduklari lise tiirii degiskenleri istatistiksel olarak anlamli bir fark
yaratmamaktadir. Ayrica FBOA nin fen egitimine yonelik tutumlar: ile kendi 6z-

yeterlilik puanlar1 arasinda pozitif, disiik bir pozitif korelasyon tespit edilmistir.

Saidi’nin  (2020) yapmis oldugu c¢alismanin adi Interpersonal and
Intrapersonal Intelligences: Are they related to EFL Teachers’ Self-efficacy Beliefs.
Sadi ¢alismasinda, Iran’da calisan Ingilizce 6gretmenlerinin kisileraras1 ve kisisel
zekalar1 ile Oz-yeterlik inanglar1 arasinda ki iliski dlzeyini tespit etmektir.
Calismanin 6rneklemini 140 Ingilizce 6gtermeni olusturmaktir. Yapilan calisma
sonucunda zeka tiirlerinin 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri ile iliskili oldugunu tespit

etmistir.

Shirawia ve arkadaglarinin (2023) yapmis olduklar1 ¢alismanin adi Logical
Mathematical Intelligence and its Impact on the Academic Achievement for Pre-
Service Math Teachers. Bu c¢alisma ile amaclanan durum o6n lisans dizeyinde
ogrenim gore kadin matematik 6gretmeni adaylarmm mantiksal-matematiksel zeka
diizeyini tespit etmektir. Arastirmanin 6rneklemini, 45 kadin matematik 6gretmeni
adaymdan olugsmaktadir. Arastirma sonucuna gore, dordinci smif 6grencilerinin
mantiksal-matematiksel zeka dizeyinin genel ortalamasmin yiksek oldugunu
gOstermistir ve Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zekasi ile matematikte genel

akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Onen ve Kaygisiz’m (2013) yapmus olduklar1 calismanm adi Prospective

Science Teachers’ Self-efficacy Beliefs about Teaching Science between 6-8 Terms
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and the Opinions on These Beliefs. Yapilan arastirma da 6. ila 8. donemler arasinda
ogrenim FBOA’nin 6z-yeterlik inang diizeyini incelemek ve bu siirecteki farkliliklar
tespit etmek amaglanmistir. Calismanin 6rneklemini Marmara Bolgesi’nde bulunan
bir devlet lniversitesinde dgrenim goren 40 FBOA olusturmaktadir ve dgretmen
adaylar1 ii¢ donem boyunca arastirmaya katilim gostermiglerdir. Miilakat sorular1
acik kodlamaya tabi tutulmus ve sonuglar tablolar halinde yorumlanmistir.
Calismanin sonucuna gore, katilimcilarm FOOYI "iyi" diizeyindedir; Ayrica, FBOA
uygulama firsatlari sunan derslere olumlu bir tutum sergilemektedir. Uygulamali
dersler, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin gelisiminde 6nemli

bir rol oynadig1 sonucuna varilmistir.
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3. MATERYAL-YONTEM

Calismanm bu boluminde, arastirma modeli, arastrmanin ¢alisma grubu,
arastrmada  kullanilan veri toplama araglari, verilerin istatiksel olarak

yorumlanmasina yer verilmistir.

Arastirma Modeli
Bu ¢alismanin amac1 Karadeniz Bolgesi’nde ki ¢esitli 4 devlet iiniversitesinde
Fen Bilimleri Ogretmenligi Programinda &grenim géren FBOA’nin Mantiksal-

matematiksel Zeka diizeyi ile FOOY1 arasindaki iliskinin incelenmesidir.

Nicel arastirma siibjektiflik yerine nesnel ve neden-sonug iliskisini agiklayan
ve Orneklemden alinan sonuglari evrene genelleyebilen bir yapi sunmaktadir
(Altiparmak ve Nakiboglu, 2005). Bunlar survey teknikleri, yapilandirilmig goriisme
teknigi, anket teknigi, deney ve istatistiksel tekniklerdir (Altiparmak ve Nakiboglu,
2005). Caligmada toplanilan veriler kisa siirede biiyiik 6rneklem gurubundan veriyi
hizl1 bir sekilde toparlamak i¢in anket-tarama yontemi kullanilmistir. Demografik
yap1 ve FOOY1 6l¢egi ve mantiksal-matematiksel zeka dlgegi yiiz adaylardan veriler

toplanmustir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de 6grenim goren biitiin 2,3 ve 4. Smf fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi 2023-2024 yilinda
Karadeniz Bolgesi’nde bulunan 4 devlet iiniversitesinde 6grenim goren 323 FBOA
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmm 256’s1 kadin 67’si erkek 6gretmen adayidr.
Ogretmen adaylarmin 116’s1 2. smif,102’si 3. smif ve 105’1 4. smif da dgrenim
gOormektedir. Arastirmaya katilan adaylarin akademik dizeyleri incelendiginde
116’s1 3.0 Uzeri not dizeyine, 192’si 2.00-3.00 aras1 not dlzeyine sahipken 15
ogrenci 2.00 ve alt1 not diizeyindedir. Yukarida verilen bilgiler asagida bulunan

Cizelge 3.1°de gosterilmistir.
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Cizelge 3.1 Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozelliklerinin Frekans Tablosu

Degiskenler n %
o Kadm 256 79.3
Cinsiyet Erkek 67 207
3.0 Gzeri 116 35.9
Genel Not Ortalamasi 2.00-2.99 arasinda 192 36.2
3.0 ve altinda 15 4.9
2.smif 116 35.9
L 3.smf 102 31.6
Smif Diizeyl 4 sinif 105 32.5
A (niversitesi 79 24.5
(")grenim Gordiigii B Universitesi 71 22.0
Universite C Universitesi 109 33.7
D Universitesi 64 19.8
Toplam 323 100.0

Veri Toplama Araci

Veri toplama siirecinde, 6grenim gordiigii tiniversite, akademik basar1 diizeyi
ve 0grenim gordiigi simf diizeyi gibi demografik 6zellikleri belirlemek i¢in 6lgek
kullanilmistir.  Mantiksal-matematiksel zeka duzeyini belirlemek icin  Ozden
tarafindan 1997°de Tirkceye uyarlanan ve Ogrenme ve Ogretme adli kitapta
yayinlanan Coklu Zeka Envanteri igerisinde bir boliim halinde yer alan Mantiksal-
matematiksel Zekd Olcegi kullamilmustir. Arastrma da katilimecilarm  FOOYI
duizeyini belirlemek icinde Altincelep ve Sahin’in 2022’de FBOA’na Yonelik
FOOYI Olcegi Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasinda gelistirmis
olduklar1 FOOY1 Olgegi kullanilmustir.

Olgeklerden kullanilmadan 6nce gerekli izinler alinmistir ve ek 5’e eklenmistir.

Mantiksal-matematiksel Zeka Olcegi
Coklu Zeka envanteri Ozden tarafindan 1997 yilinda Tiirkgeye uyarlanmustir.

Olgek 10 boliimden olusmaktadir. Birden bese kadar derecelendirilmis likert tipi
Olcektir. Her bir bolimde 8 cliimle bulunmaktadir. Climleler A, B, C, D, E, F, G
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ve H sembolleri ile siralanmigtir. Her bdliimde bu harfler climlenin basinda ayni
sekilde tekrar etmistir. A semboli So6zel-Dilsel Zekd, B semboli Mantiksal-
matematiksel zekayi, C semboli Gorsel-Uzamsal Zekayi, D semboli Muiziksel-
Ritmik Zekayi, E sembolii Bedensel-Kinestetik Zekayi, F sembolii Kisiler arasi-
Sosyal Zekay1, G sembolii I¢sel Zekay1 ve H sembolii Dogac1 Zekay igeren sorular
sorulmustur. Olgegin giivenirlik katsayis1 0,92 olarak hesaplanmistir. Her zeka alani
10-50 puan arasinda bir puan almaktadir. 10-17 puan aralig1 gelismemis, 18-25 puan
aralig1 “‘az gelismis diizey’’, 26-33 puan aralig1 ‘‘orta diizey gelismis diizey’’, 34-41

3

puan araligr “‘gelismis diizey’’ ve 42-50 puan aralig1r “’¢ok gelismis diizey’’ olarak

tanimlanmaistir.
Calismamin amact dogrultusunda kisa zamanda katilimciya hedef sorulari

yonlendirmek amaci ile B semboliinde bulunan Mantiksal-matematiksel zeka sorular1

secilerek 6lcek yalnizca 10 maddeden olusan diizeye indirgenmistir.

Bu calismada oOl¢egi 323 Ogretmen adayr doldurmus olup mantiksal
matematiksel zeka dizeyinin glvenilirlik katsayis1 (crombach alfa) 0.783 olarak

tespit edilmistir.
Fen Ogretimi Oz Yeterlilik inanc Olgegi

Yapilan calismada FOOYI Olgegi ve alt faktorlerinin madde sayilar1 ve
guvenilirlik katsayilar1 Cizelge 3.2 de asagida belirtilmistir.

Cizelge 3.2 Fen Ogretimi Oz Yeterlilik Inanc1 Olgeginin ve Alt Boyutlarinin Bu
Calismadaki Crenbach Alpha Degerleri

Alt Fakorler Madde Sayisi Cronbach Alpha N

KAHS 7 0.768 323
OOSPD 6 0.781 323
BTTG 8 0.767 323
OATIB 7 0.766 323
Oou 5 0.781 323
GID 4 0.789 323
MGS 4 0.792 323
Toplam Olgek 41 0.845 323
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Verilerin Analizi
Mantiksal-matematiksel Zeka Diizeyi 6lcegi ve Fen Ogretimi Oz Yeterlilik
Inanc1 &lgeginin verilerinin toplanmasinda ve verilerin analizinde Jamovi programi
kullanilmistir. Olgeklerde ters madde bulunmamaktadir. Veriler jamovi programmna
aktarilmadan 6nce eksik ve hatali maddeler veri setinden ¢ikarilmistir. Nicel verilerin
uygulanacagi uygun istatistik testini belirleyebilmek i¢in verilerin normal dagilip

dagilmadig1 ve normal dagilip dagilmadigi tespit edilmistir.
Mantiksal matematiksel Zeka diizeyine ait veriler Cizelge 3.3’te gosterilmistir.

Cizelge 3.3 Mantiksal-matematiksel Zeka Duzeyi Olgegi Verilerinin Normallik
Puanlarinm Veren Betimleyici Istatistik Tablosu

Istatistik Standart Hata
Ortalama 39.6 0.286
%95 olasilikla ortalama gliven Alt sinir 39.1
araligi Ust sinir 40.2
% 5 karpilmus ortalama 37.715
Ortanca 42
Varyans 26.4
Standart Sapma 5.14
En kiiglk deger 26
En blyik deger 50
Genislik 24
Ik ve Son ceyrek cikarildiktan 7
sonraki genislik
Carpiklik -0.07 0.136
Basiklik -0.362 0.271

Cizelge 3.3’e bakildiginda basiklik degerinin standart hatasina olan orani
1.33, carpiklik degerinin standart hatasina olan orani 0.51 olarak tespit edilmistir.
George ve Mallery (2016), bir dagilimin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +2,-2
arasinda olmasi verilerin normal dagilim gosterdigini sOylemektedirler. Tablo
incelendiginde carpiklik degeri -0.311, basiklik degeri 0.517 oldugu goriilmektedir.
Bu degerler +2,-2 arasinda oldugu icin verilerin normal dagiim gosterdigini

sOyleyebiliriz.
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Arastirmaya katilan katilimcilarin FOOY1 dlcegi icin analiz edilen betimsel

veriler Cizelge 3.4 asagida belirtilmistir.

Cizelge 3.4 FOOYI inanci Olgegi Verilerinin Normallik Puanlarmin Veren

Betimleyici Istatistik Tablosu

Istatistik Standart Hata
Ortalama 164 1.82
%95 olasilikla ortalama given  Alt siir 163
aralig1 Ust sinir 166
% 5 kirpilmug ortalama 157,7
Ortanca 163
Varyans 222
Standart Sapma 14.9
En kiiglk deger 129
En blyik deger 205
Genislik 76
Ilk ve Son ceyrek cikarildiktan 21
sonraki genislik
Carpiklik 0.381 0.136
Basiklik -0.344 0.271

Cizelge 3.4 incelendiginde basiklik degerinin standart hatasna orani 1.26,

carpiklik degerinin standart hatasina orani 2.8 olarak tespit edilmistir. George ve

Mallery (2016), bir dagilimin carpiklik ve basiklik degerlerinin +2,-2 olmasi

verilerin normal dagilim gosterdigini sOylemektedirler. Tablo incelendiginde
carpiklik degeri 0,262, basiklik degeri -0.0956 oldugu gorulmektedir. Bu degerler

+2,-2 arasinda oldugu icin verilerin normal dagilim gosterdigini sdyleyebiliriz.
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140 160 180 200

Sekil 3.1 Fen Ogretimi Oz Yeterlilik inanc1 Olgeginin Puanlarmin Histogram Grafigi
Dagilimi

25 230 35 A0 45 S50

Sekil 3.2 Mantiksal-matematiksel Zeka Diizeyi Olgeginin Puanlarinmn Histogram
Grafigi Dagilimi

Sekil 3.1 ve 3.2 incelendiginde Olceklerden elde edilen verilerin dagilimmin normale

yakin oldugu gézikmektedir.
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Sekil 3.4 Mantiksal-matematiksel Zeka Duzeyi Q-Q Plots Grafigi
Sekil 3.3 ve 3.4 incelendiginde Olgeklerden elde edilen verilerin gdstergesi

olan degerlere ait semboller 45 derecelik olan egik dogruya yakin dagilmaktadir.

Bundan dolay1 6l¢eklerden elde edilen verilerin normal oldugunu soyleyebiliriz.
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4. BULGULAR

Birinci Alt probleme Dair Bulgular
Arastirmanim birinci alt problemini ‘FBOA’nin mantiksal-matematiksel zeka
diizeyi nedir’ sorusu olusturmaktadir. Arastirmaya katilan katilimcilarin ‘Mantiksal-
matematiksel Zeka Diizeyi’ne dair dagilimi degerlendirmek icin yapilan betimsel

istatistik degerleri Cizelge 4.1°de gosterilmistir.

Cizelge 4.1 Mantiksal-matematiksel Zeka Olgegi Tanimlayici Istatistikleri

N Minimum Maksimum Ortalama Standart Sapma

323 26 50 39.6 5.14

Cizelge 4.1 de tanimlayici istatiksel gosterilmisti. Bu tabloya gore
Mantiksal-matematiksel zeka diizeyi ortalamas1 39.6 olarak tespit edilmistir. Ozden
(1997) olcekten alinan toplam puana gére 0-10 puan arasmi ‘‘Gelismemis’’, 11-20
puan arasinin ‘‘Biraz Gelismis’’, 21-30 puan arasmin ‘‘Orta Diizey’’, 31-40 puan
arasinin ~ “‘Gelismis’> ve 41-50 puan arasinin  ‘“‘Cok Gelismis’> oldugunu
soylemektedir. Bu sonuglara gore 6gretmen adaylarinin Mantiksal-matematiksel zeka

dizeyi gelismis diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ikinci Alt Probleme Dair Bulgular
Arastirmanm ikinci alt problemini ‘Fen bilimleri 6gretmen adaylarmnin
Matematiksel-Mantiksal zeka diizeyi, smif diizeyi, akademik ortalamasi ve cinsiyet

acisindan farklilastyor mu?’ sorusu olusturmaktadir.

Akademik Ortalamaya Dair Bulgular
Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin Mantiksal-matematiksel zek& diizeyinin
akademik ortalamaya gore farklilasma-farklilasma durumu tespit etmek icin tek

yonll varyans analiz (one way anova) testi uygulanmustir.

Mantiksal-matematiksel ~zeka dizeyinin akademik ortalamaya gore
varyanslarin  homojen dagilip dagilmadigini tespit etmek igin varyanslarin

homojenleri testi yapilmistir ve Cizelge 4.2 de asagida belirtilmistir.
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Cizelge 4.2 Leven’s Testi Sonuglari

Leven’s Test

Boyutlar

Mantiksal-matematiksel Zeka 0.720 0.487

Cizelge 4.2°ye gOre Mantiksal Matematiksel Zekd (Leven’s F=0.720)
dagilimlarin varyanslarmm homojen dagildig: tespit edilmistir (p=0.487>0.05).
Homojenlik saglandigi igin Mantiksal-matematiksel Zeka ile akademik ortalama
arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmasi durumunu tespit etmek igin tek
yonlu varyans analiz (one way anova) testi uygulanmuistir.

Cizelge 4.3 Mantiksal-matematiksel Zeka lle Akademik Not Ortalama Duzeyi
Arasmdaki Tek Yonli Varyans Analizi (One-Way Anova) Sonuglari

Degiskenler  Varyans Kareler Df Kareler F P
kaynagi Toplamm Ortalamasi
Mantiksal- Gruplar Arasi 2 0.232 0.793
matematiksel
zeka diizeyi  Gruplar ici 320
Toplam 322

Cizelge 4.3 Incelendiginde Mantiksal-matematiksel zeka (F(2,320)=0.232,
p=0.793>0.05) puan1 akademik ortalama diizeyi agisindan istatistiksel olarak anlamli

farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Cinsiyete Dair Bulgular
Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin Mantiksal-matematiksel Zeka dizeyinin
cinsiyete gore farklilagip-farklilasma durumunu tespit etmek i¢in bagimsiz gruplar t

testi kullanilmagtir.

Mantiksal-matematiksel zeka dizeyinin akademik ortalamaya gore
varyanslarin  homojen dagilip dagilmadigini tespit etmek igin varyanslarin

homojenleri testi yapilmistir ve Cizelge 4.4 de asagida belirtilmistir.
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Cizelge 4.4 Leven’s Testi Sonuglari

Leven’s Test

Boyutlar F P

Mantiksal-Matematiksel Zeka 0.0891 0.766

Cizelge 4.4’ gore Mantiksal Matematiksel Zekd (Leven’s F=0.0891)
dagilimlarin varyanslarmin homojen dagildigi tespit edilmistir (p=0.766>0.05).
Homojenlik saglandig1 ig¢in Mantiksal-matematiksel Zek& ile cinsiyet arasinda
istatiksel olarak anlamli farklilik olmas1 durumunu tespit etmek i¢in bagimsiz gruplar
t testi uygulanmistir.

Cizelge 4.5 Mantiksal-matematiksel zeka Diizeyi Ile Cinsiyet Degiskeni Arasindaki
Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar1

Degiskenler Gruplar N X SS T testi
T Sd p
Kadin 256  39.2 5.08
Cinsiyet 3.11 323 0.002
Erkek 67 41.3 5.05

Cizelge 4.5 incelendiginde arastirmaya katilan FBOA’nmn mantiksal-
matematiksel zeka Duzeyi (1(323)=3.11, p=0.002<0.05) puaninin cinsiyet agisindan
erkek ogretmen adaylarinin lehinde istatiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna varilmustir.

Simif Diizeyine Dair Bulgular

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin Mantiksal-matematiksel Zeka Diizeyinin
smif diizeyine gore (2.smif,3.smif ve 4.smif) farklilagsma-farklilasmama durumunu
tespit etmek icin tek yonli Anova uygulanmistir. Mantiksal-matematiksel zeka
dizeyinin smif diizeyine gore varyanslarn homojen dagilig dagilmadigmi tespit
etmek icin varyanslarin homojenleri testi yapilmistir ve Cizelge 4.6 de asagida

belirtilmistir.
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Cizelge 4.6 Leven’s Testi Sonuglari

Leven’s Test

Boyutlar F p

Mantiksal Matematiksel 0.0891 0.766

Zeka

Cizelge 4.6’ya gOre Mantiksal Matematiksel Zekd (Leven’s F=1.53)
dagilimlarin varyanslarmin homojen dagildigi tespit edilmistir (p=0.219>0.05).
Homojenlik saglandig1 i¢in Mantiksal-matematiksel Zeka ile sinif diizeyi arasinda
istatiksel olarak anlamli farklilik olmasi durumunu tespit etmek icin tek yonli
varyans analizi testi uygulanmistir.

Cizelge 4.7 Mantiksal-matematiksel Zeka Ile Sinif Diizeyi Arasinda Ki Tek Yonlii
Varyans Analizi (One-Way Anova) Sonuglar1

Degiskenler Varyans Kareler Df Kareler F p
kaynag Toplamm Ortalamasi
Gruplar 2 3.37 0.036
Mantiksal- Arasi
matematiksel 213
zeka diizeyi  Gruplar ici
215
Toplam

Cizelge 4.7 incelendiginde Mantiksal-matematiksel zeka (F(2,213)=3.37,
p=0.036<0.05) puaninin smif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik  gosterdigi tespit edilmistir. Mantiksal-matematiksel zeka testinde
varyanslarin homojen dagildigi tespit edilmistir. Mantiksal-matematiksel zeka diizeyi
degiskeninin smif dlzeyi agisindan ¢oklu karsilastrma sonuglar1 Cizelge 4.8 de
verilmistir.

Cizelge 4.8 Mantiksal-matematiksel Zeka Diizeyi Ile Smif Diizeyine Gore Coklu
Karsilastirma Sonucu

Degisken Grup X Fark
2.smif 38.6

Mantiksal-matematiksel

zeka dizeyi 3.smif 40.2 2.smif<4.simf (p=0.049)
4.smif 40.2
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Cizelge 4.8 e gore smif diizeyine gore Mantiksal-matematiksel zeka dizeyi
puanlar1 istatistiksel olarak 2. siniflara karsi olarak 4. smif diizeyi lehine tespit
edilmistir.

Uciincii Alt Probleme Dair Bulgular

Arastirmanm (cunci alt problemini ‘FBOA’nin FOOYI duzeyi nedir?’

sorusu olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan katilimeilarm FOOYT ve alt faktorlerine degerlendirmek

icin yapilan betimsel istatistik degerleri Cizelge 4.9°da gosterilmistir.

Cizelge 4.9 FOOYI Olgegi Betimsel Istatistik Sonuglar

Degiskenler N Minimum Maksimum Ortalama Standart Sapma
KAHS 23 ” - — —

GGSPD o~ " ~ — —

BTTG 3 ” m 2 —

OATIB 23 ” - — —

BoU 23 ” - — —

GID 323 11 20 16.7 1.83

MGS 323 6 20 14.2 2.32

FOOYI 393 129 205 Toa2 "

Cizelge 4.9°da ki betimsel istatiksel veriler gdsterilmistir. Fen Ogretimi Oz

Yeterlilik Inang Olgegi 7 alt boyuttan olusmaktadir.

l.alt faktor olan ‘Konu Alan1 Hakimiyeti Saglama’ faktorii 7 maddeden
olusmaktadir. Alinacak en yiliksek puan 35 en diisiik 7 puandir. Katilimcilarin en
diisik 18 puan en yiksek 35 puan aldigi tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
katihmcilarin ‘Konu Alan1 Hakimiyeti Saglama’ faktorinden aldiklari puanlarin
ortalamasi1 29.1°dir. Katilimeilarin KAHS alt faktorii diizeyinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

2.Alt faktor olan ‘Ogrenme-Ogretme Sireci Planlama ve Diizenleme’
toplamda 6 maddeden olusmaktadir. ‘Ogrenme-Ogretme Siireci Planlama ve

Diizenleme’ faktortiniin maddelerinden alinabilecek en diisiik puan 6 en yuksek puan
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30 dur. Katilimcilar en digiik 18 en yiksek 30 puan aldiklari tespit edilmistir.
Katilimcilarin bu faktdrden aldiklar1 puanlarinin ortalamasi 24.1°dir. Katilimcilarin

OOSPD alt faktorii diizeyinin yilksek oldugu tespit edilmistir.

3. Alt faktor olan ‘Bilimsel, Teknolojik ve Toplumsal Gelisim Saglama’
toplamda 8 maddeden olusmaktadir. Alinabilecek en yiksek puan 40 en diisiikk puan
8 dir. Katilimcilar ‘Bilimsel- Teknolojik ve Toplumsal Gelisim Saglama’
faktoriinden en diisiik 24 en yiiksek 40 puan aldiklar: tespit edilmistir. Katilimcilarin
bu faktorden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 32.4 dir. Katiimcilarin BTTGS alt
faktor dizeyinin yuksek oldugu tespit edilmistir.

4. Alt faktor olan ‘Okul, Aile ve Toplum Is Birligi’ toplamda 7 maddeden
olugmaktadir. Alinabilecek en yiiksek puan 35 en diisiik 7°dir. Katilimcilar en diistik
18 en yiiksek 35 puan aldiklar1 tespit edilmistir. Katilimcilarin Okul, Aile ve Toplum
Is Birligi faktdriinden aldiklar1 puanlarm ortalamasi 27.7 dir. Katihmcilarm OATIB
alt faktorii diizeyinin ylksek oldugu tespit edilmistir.

5. Alt faktdr olan ‘Ogretim Ortaminm Hazirlanmasi® toplamda 5 maddeden
olugmaktadir. Katilimcilarin bu faktérden alacaklari en yiiksek puan 25 en diisiik
puan 5’tir. Katilimcilarm bu faktérden aldiklar1 en diisiik puan 12 en yiiksek puan
25°tir. Katilimeilarin ‘Ogretim Ortammin Hazirlanmast® faktoriinden aldiklar1 puan
ortalamas1 20.1°dir. Katilimcilarm OOU alt faktdr diizeyinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

6. Alt faktor olan ‘Gelisimi izleme ve Degerlendirme’ toplamda 4 maddeden
olusmaktadir. Katilimeilar bu faktdrden alabilecekleri en yliksek puan 20 en diisiik
puan 4 diir. Katilimcilarin bu faktorden en diisiik 11 en yiiksek 20 puan aldiklar
tespit edilmistir. Katiimcilarin puan ortalamasi 16.7°dir. Katilimcilarim GID alt

faktori dizeyinin ylksek oldugu tespit edilistir.

7. Alt faktor olan ‘Mesleki Gelisimi Saglama’ toplamda 4 maddeden
olugsmaktadir. Katilimcilar bu faktorden alabilecekleri en yiiksek puan 20 en diisiik
puan 4 diir. Katilimecilarm aldiklar1 en yiliksek puan 20 en diisiik puanm 6 oldugu
tespit edilmistir. Katilimecilarin puan ortalamasi 14.2°dir. Katilimcilarin MGS alt

faktor duzeyinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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Fen Ogretimi Oz Yeterlilik Inanci Olgegi 7 alt faktdr toplam 41 maddeden
olugsmaktadir. Katilimcilarin bu 6lgekten alabilecekleri en diisiik puan 41 en yiiksek
puan 205°tir. Katihimeilar FOOYI 6lceginden en diisiik 129 en yiiksek 205 puan
aldiklar1 tespit edilmistir. Katilimeilarin puan ortalamasi 164.2°dir. Katilimcilarin

FOOYI diizeyinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Dordinci Alt Probleme Dair Bulgular

Aragtrmanm  dorduncti  problemini  ‘FBOA’min  FOOYI smuf dlzeyi,
akademik ortalama ve cinsiyet agisindan farklilasiyor mu?’ sorusu olusturmaktadir.

Akademik Ortalamaya Dair Bulgular
FBOA’nm FOOYI dizeyini ve alt faktorlerinin akademik ortalama dlzeyine
bagh olarak farklilagma-farklilasma durumunu tespit etmek i¢in tek yonlii varyans

analizi testi uygulanmistir.

FOOYI ve alt boyutlarmin akademik ortalama diizeyine gére varyanslarin

homojenligi testi yapilmistir. Cizelge 4.10°da asagida belirtilmistir.

Cizelge 4.10 Leven’s Testi Sonuglar1

Leven’s Test

Boyutlar F F
KAHS 2.81 0.061
OOSPD 5.55 0.004
BTTG 0.596 0.551
OATIB 0.005 0.995
oou 0.584 0.558
GID 3.449 0.033
MGS 0.516 0.597
FOOYI 1.911 0.150
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Cizelge 4.10 incelendiginde KAHS (Leven’s F=2.81), BTTG (Leven’s F=0.596),
OATIB (Leven’s F=0.005), OOU (Leven’s F=0.584), MGS (Leven’s F=0.516),
FOOYI (Leven’s F=1.911) dagilimlarin varyanslarinn homojen dagildig: tespit
edilmistir (p>0.05). OOSPD (Leven’s F=5.55=0.004) ve GID (Leven’s F=3.449)
dagilimlarinin  varyanslarin homojen dagimadigi tespit edilmistir (p<0.05).
Homojenlik saglandigi i¢in FOOYI ve alt boyutlatinin akademik ortalama diizeyi
arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmasi durumunu tespit etmek i¢in tek
yonli varyans analizi testi uygulanmustir. Test sonuglar1 Cizelge 4.11° asagida
belirtilmistir.

Cizelge 4.11 FOOYI ve Akademik Ortalama Arasinda Ki Tek Yonli Varyans
Analizi (One-Way Anova) Testi Sonuglar1

Degiskenler Varyans Kareler Df Kareler F p
kaynagi Toplamm Ortalamasi

KAHS Gruplar Arasi 2 0.803 0.449
Gruplar igi 320
Toplam 322

O0SPD Gruplar Arast 2 21.0 0.01
Gruplar ici 59.8
Toplam 61.8

BTTG Gruplar Arasi 2 2.530 0.081
Gruplar ici 320
Toplam 322

OATIB Gruplar Arast 2 2.361 0.096
Gruplar ici 320
Toplam 322

oou Gruplar Arast 2 2.264 0.106
Gruplar ici 320
Toplam 322

GID Gruplar Arasi 2 10.9 0.01
Gruplar ici 49
Toplam 51

MGS Gruplar Arast 2 1.881 0.154
Gruplar ici 320
Toplam 322

FOOYI Gruplar Arasi 2 3.493 0.032
Gruplar ici 320
Toplam 322
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Cizelge 4.11 incelendiginde KAHS (F(2,320)=0.803, p=0.449>0.05), BTTG
(F(2,320)=2.530, p=0.081>0.05), OATIB (F(2,320)=2.361, p=0.096>0.05), OOU
(F(2,320)=2.264, p=0.106>0.05) ve MGS (F(2,320)=1.881, p=0.154>0.05) alt
faktorlerinin mantiksal-matematiksel zek& dlzeyi puanlarina gore smif dizeyi
acisindan  farklilasmadig1 tespit edilmistir (p>0.05). OOSPD (F(2,59.8)=21,
p=0.01<0.05), GID (F(2,49)=10.9, p=0.01<0.05) ve FOOYI (F(2,320)=3.493,
p=0.032<0.05) puanlar1 akademik ortalama dizeyi agisindan istatistiksel olarak
anlamli farklilik gosterdikleri tespit edilmistir. Bu farkliligin hangi grup diizeyinde
oldugunu tespit etmek icin coklu karsilastirma yapilmistir. Coklu karsilastirma
sonuglar1 Cizelge 4.12 de verilmistir.

Cizelge 4.12 FOOYI Ve Alt Boyutlarmin Akademik Ortalama DUzeyine Gore Coklu
Karsilastirma Sonucu

Degisken Grup X Fark

OOSPD 2.00 alt1 22.3  2.00 alti<2.00-2.99 aras1 (p<0.01)
2.00-2.99 arasi 24.0 2.00 alt1<3.00 ve Uzeri (p<0.01)

3.00 ve Uzeri 24.6

GID 2.00 alt1 15.7 2.00 alti<2.00-2.99 aras1 (p=0.006)

2.00-2.99 arasi1 16.6 2.00 alt1<3.00 Uzeri (p<0.01)

3.00 ve Uzeri 17.0

FOOYI 2.00 alts 154.8  2.00alt1<2.00-2.99 aras1 (p=0.050)
2.00-2.99 arasi 164.1  2.00 alti<3.00 Gzeri (p=0.023)
3.00 ve Uzeri 165.5

Cizelge 4.12’ye bakilarak OOSPD, GID ve FOOYI ‘nin akademik ortalama
dizeyi arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Bu farklilik
OOSPD, GID ve FOOYI faktorlerinin hepsi i¢in 2.00 akademik ortalama diizeyine
kars1 2.00-2.99 arasi akademik ortalama diizeyi lehine, 2.00 alt1 akademik ortalama
dizeyine karst1 3.00 akademik ortalama dlzeyi lehine anlamli bulundugu

g6zikmektedir.
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Cinsiyete Dair Bulgular
FBOA’nn FOOYI dizeyini ve alt faktorlerinin cinsiyete baglh olarak
farklilagsma-farklilasma durumunu tespit etmek icin bagimsiz gruplar t testi

uygulanmigtir.

FOOYI ve alt boyutlarnm cinsiyet degiskenine goére varyanslarin

homojenligi testi yapilmistir. Cizelge 4.13°de asagida belirtilmistir.

Cizelge 4.4 Leven’s Testi Sonuglari

Leven’s Test

Boyutlar
F P

KAHS 0.0839 0.772
OOSPD 4,518 0.034
BTTG 1.886 0.171
OATIB 1.143 0.232
Oou 0.7143 0.399
GID 0.566 0.452
MGS 4.236 0.029
FOOYI 0.7891 0.372

Cizelge 4.13 Incelendiginde KAHS (Leven’s F=0.0839), BTTG (Leven’s
F=1.886), OATIB (Leven’s F=1.143), OOU (Leven’s F=0.7143), MGS (Leven’s
F=4.236), FOOYI (Leven’s F=0.7891) dagilimlarm varyanslarmin homojen
dagildig1 tespit edilmistir (p>0.05). OOSPD (Leven’s F=4.518) ve GID (Leven’s
F=0.566) dagilimlarinm varyanslarm homojen dagilmadig tespit edilmistir (p<0.05).
OOSPD ve GID alt faktérlerinin p degerleri Welch’s e gore hesaplanarak asagida

bulunan Cizelge 4.14’e eklenmistir.
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Cizelge 4.14 FQOYi Ve Alt Boyutlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz
Ornekler T Testi Sonuglar1

Degiskenler Gruplar N X SS T testi
T Sd p

Kadin 256 29.0 3.39

KAHS Erkek 67 29.5 341 -1.148 323 0.252

. Kadin 256 24.3 2.52

O-OSPD Erkek 67 236 3.12 7111 323 0.030
Kadin 256 32.3 3.31

BTTG Erkek 67 326 3.74 -0.617 323 0.537

. Kadin 256 27.7 3.37

OATIB Erkek 67 275 3.79 0.381 323 0.703

i Kadin 256 20.2 2.48 .

Ooou Erkek 67 19.7 273 1.461 323 0.145
Kadin 256 16.7 1.81

GID Erkek 67 16.7 1.92 8531 323 0.946
Kadin 256 14.0 2.21

MGS Erkek 67 147 268 -2.153 323 0.033
Kadin 256 164.2 14.56 0.974

F.0.0.Y.d Erkek 67 164.3 16.25 -0.0323 323

Cizelge 4.14 incelendiginde arastrmaya katilan fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin  KAHS  (t(323=-1.148), p=0.252>0.05), BBTG (t(323=-0.617),
p=0.537>0.05), OATIB (t(323=0.381), p=0.703>0.05), OOU (t(323=1.461),
p=0.145>0.05), GID (t(323=8531), p=0.946>0.05), FOOYI (t(323=-0.0323),
p=0.974>0.05) puanlarinmn cinsiyet agisindan istatiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
OOSPD  (t(323=7111), p=0.030<0.05), MGS (t(323=-2.153), p=0.033<0.05)
puanlarinin cinsiyet agisindan istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu fark OOSPD alt faktorii i¢in kadin dgretmen adaylarmin lehineyken,
MGS alt faktori icin erkek Ogretmenlerin lehine anlamli fark olustugu tespit
edilmistir.

Simif Diizeyine Dair Bulgular

FBOA nin FOOYI Diizeyinin sinif diizeyine gore (2. smif, 3. smif ve 4. smif)

farklilagsma-farklilasmama durumunu tespit etmek icin tek yonli Anova

uygulanmigtir.
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FOOYI ve alt boyutlarmin smif diizeyine gére varyanslarin homojenligi testi

yapilmustir. Cizelge 4.15°te asagida belirtilmistir.

Cizelge 4.15 Leven’s Testi Sonuglar1

Leven’s Test

Boyutlar = >
KAHS 3.755 0.024
OOSPD 5.841 0.003
BTTG 0.910 0.404
OATIB 2.397 0.093
Oou 1.328 0.266
GID 0.318 0.728
MGS 0.224 0.799
FOOYI 2.213 0.111

Cizelge 4.15’¢ gore BTTG (Leven’s F=0.910), OATIB (Leven’s F=2.397),
OO0U (Leven’s F=1.328), GID (Leven’s F=0.318), MGS (Leven’s F=0.224), FOOY1
(Leven’s F=2.213) dagilimlarin varyanslarin homojen dagildig1 tespit edilmistir
(p>0.05). KAHS (Leven’s F=3.755), OOSPD (Leven’s F=5.841) dagilimlarin
varyanslarin  homojen dagilmadigi tespit edilmistir (p<0.05). FOOYI ve alt
boyutlatinin akademik ortalama diizeyi arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik
olmas1 durumunu tespit etmek i¢in tek yonlii varyans analizi testi uygulanmistir. Test
sonuclar1 Cizelge 4.16’ da asagida belirtilmistir.

Cizelge 4.16 FOOYI ve Alt Boyutlarinin Smif Diizeyi Degiskeni Ile Arasinda Ki
Tek YOnlu Varyans Analizi (One-Way) Anova Testi Sonuglari

Degiskenler  Varyans Kareler  Df Kareler F p
kaynagi Toplam Ortalamasi

KAHS Gruplar Arasi 2 1.34 0.264
Gruplar igi 207
Toplam 209

OOSPD Gruplar Arasi 2 3.80 0.024
Gruplar ici 211
Toplam 213
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Cizelge 4.16 FOOYI ve Alt Boyutlarinin Sinif Diizeyi Degiskeni Ile Arasindaki Tek
Yonli Varyans Analizi (One-Way) Anova Testi Sonuglart Devami

Degiskenler  Varyans Kareler  Df Kareler F p
kaynag Toplanm Ortalamasi

BTTG Gruplar Arasi 2 0.1674 0.846
Gruplar ici 320
Toplam 322

OATIB Gruplar Arasi 2 1.1336 0.264
Gruplar ici 320
Toplam 322

Oou Gruplar Arast 2 0.0590 0.943
Gruplar ici 320
Toplam 322

GID Gruplar Arasi 2 4.2752 0.015
Gruplar ici 320
Toplam 322

MGS Gruplar Arasi 2 0.6478 0.524
Gruplar ici 320
Toplam 322

FOOYI Gruplar Arasi 2 1.6152 0.2
Gruplar ici 320
Toplam 322

Cizelge 4.16 incelendiginde KAHS (F(2,207)=1.34, p=0.264>0.05), BTTG
(F(2,320)=0.1674, p=0.846>0.05), OATIB (F(2,320)=1.1336, p=0.264>0.05), OOU
(F(2,320)=0.0590, p=0.943>0.05), MGS (F(2,320)=0.6478, p=0.542>0.05) ve
FOOYI (F(2,320)=1.6152, p=0.2>0.05) faktorlerinin smf diizeyi agisindan
istatistiksel olarak anlaml farklilik goziikmedigi tespit edilmistir (p>0.05).

OOSPD  (F(2,211)=3.80, p=0.024<0.05) ve GID (F(2,320)=4.2752,

p=0.015<0.05) faktorlerinin smif dizeyi agisindan istatistiksel olarak anlamli
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farklilik goziktigi tespit edilmistir (p<0.05). Farkliligimn hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢cin ¢oklu karsilagtrma yapilmistir. Cizelge 4.17°de coklu

kargilastirma sonuglari verilmistir.

Cizelge 4.17 FOOYI Ve Alt Boyutlarmin Simif Diizeyine Gore Coklu Karsilastirma

Sonucu
Degisken Grup X Fark
OOSPD 2.smif 23.6
2.smif<4.simf (p=0.021)
3.smif 24.2
4. smif 24.6
GID 2.smif 16.3 2.simf<4.simf (p=0.050)
3.smif 17.0 2.smif<3.simif (p=0.024)
4. smif 16.9

Cizelge 4.17°ye bakildiginda OOSPD faktorinin puanlarinin 2. smif
diizeyine kars1 4. smif diizeyi lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. GID
faktorinin puanlarmin 2. simif diizeyine karst 4. sinif lehine, 2. smif dlzeyine karsi

4. siif lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Besinci Alt Probleme Dair Bulgular
Arastirmanin besinci alt problemini FBOA nmn matematiksel-mantiksal zeka

duizeyi ile FOOY] arasinda iliski var midir?’ sorusu olusturmaktadir.

Fen 6gretimi 6z yeterlilik inanci ve alt faktorleri ile mantiksal-matematiksel

zeka arasindaki iliski Cizelge 4.18 de gosterilmistir.

Cizelge 4.18 Mantiksal-matematiksel Zeka Diizeyi ile Fen Ogretimi Oz Yeterlilik
Inanc1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesine Yo6nelik Korelasyon Analizi

Sonuglar1
Degiskenler Mantiksal-matematiksel Zeka
KAHS 0.411**
OOSPD 0.354**
BTTG 0.375**
OATIB 0.370**
oou 0.287**
GID 0.365**
MGS 0.367**
FOOI 0.479**

**<0.05
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Green ve Salkind’in 2010 yilinda yapmis olduklar1 ¢calismaya gore;
*0-0.2 arasi1 ok zayif ya da iliski yok

*0.2-0.4 arasi zay1f iliski

*0.4-0.6 arasi1 orta dereceli iligki

*0.6-0.8 arasi giiglii iliski

*0.8-1.0 arasi1 ¢ok gucli iliski olarak yorumlanmustir.

Cizelge 4.18 incelendiginde mantiksal matematiksel zeka ile KAHS, OOSPD,
BTTG, OATIB, OOU, GID, MGS, FOOI arasinda iliski tespit edilmistir (p<0.05).

Mantiksal-matematiksel zeka ile OOSPD, BTTG, OATIB, OOU, GID ve
MGS arasinda zayif iliski tespit edilmistir.

Mantiksal-matematiksel zeka ile KAHS ve FOOI arasinda orta dereceli iliski
tespit edilmistir.

Katilimeilarm mantiksal-matematiksel zekd puanlarmin FOOYT iizerindeki
Etkisinin Incelenmesine yonelik basit regresyon analiz sonuclar1 Cizelge 4.19 da
belirtilmistir.

Cizelge 4.19 Mantiksal-matematiksel Zeka Puanlarmin FOOY1 Uzerindeki Etkisinin
Incelenmesine Yo6nelik Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart B F R R? P
Hata

Sabit 12.490 2.7846 0.00

FOOYI 0.165 0.0169 0.160 95.7 0.479 0.230 0.000

Cizelge 4.19 incelendiginde 6gretmen adaylarinin mantiksal-matematiksel
zekd puanlarmin FOOYI puanlarmi anlamli dizeyde yordadigi tespit edilmstir
(F=95.7). FOOYI puanlarmin mantiksal-matematiksel zekd puanlarmi %23 liik

(R?=0.230) kismin1 agikladigi sonucuna varilmistir.
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5. TARTISMA

Bu bolimde “FOOYI Olgegi’> ve “Mantiksal-matematiksel Zeka Diizeyi
Olgegi’’nden elde edilen verilerin yorumlarina ait sonuglara ve tartismadan

bahsedilmistir.

Bu arastirmada mantiksal-matematiksel zeka diizeyini arastirmak igin Ozden
tarafindan 1997 yilinda Turkceye uyarlanan c¢oklu zeka envanterinin mantiksal-
matematiksel zekd bolimi kullanilmistir. Katilimcilarin bu 6lgekten aldiklar1 puan
ortalamas1 39.6 oldugu icin ¢alismaya istirak eden FBOA’nin mantiksal-
matematiksel zek& dlzeyinin gelismis diizeyde oldugu sOylenebilir. Yenice ve
arkadaglarmm (2016) fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ile yaptiklar1 ¢aligmada da
mantiksal-matematiksel zekd duzeylerinin gelismis oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yalmanct (2011) yapmis oldugu c¢alismada ise farkli branstaki 6gretmen adaylari
arasinda mantiksal-matematiksel zeka duizeyinin en yiksek oldugu bransin fen
bilimleri oldugunu rapor edilmistir. Yalmanci (2011) arastirmasinda otuz yedi
FBOA’nin zeka diizeyini tespit etmek icin Ziya Selcuk tarafindan 2003 yilinda
gelistirilen ¢oklu zeka alanlar1 envanterinden faydalanmistir. Yalmanci (2011)
arastirmasinda elde ettikleri puan ortalamasii 30.2 olarak raporlamis ve bu degerin
gelismis diizeyde olarak saptamistir. Raporlanmis bu ¢alismalarin sonuglari arastirma
sonucu ile paralellik gostermektedir. Zekanin genetik faktorler ve alman egitimle
ilgili oldugunu raporlayan yaymlar mevcuttur (Anderson ve ark., 2020). Zeka,
biyolojik olarak dogustan belirli 6zelliklerle meydana gelen ve bireyin zekasinin
yeteneklerle iliskili genetik alt yapisi olan kavramdir (Deary ve ark., 2006). Ayrica
zeka denilen kavram bireyin yapmis oldugu ¢aligmalar ile de gelisebilir. Anderson ve
arkadaglar1 2020 yilinda alzheimer hastalar1 ile yapmis oldugu calismada alinan
egitim sdresinin uzamas: sonuncuda, bireyin zekasinin daha ¢ok gelisecegini ve
beynin isleyisinin uzamasindan dolay1 alzheimer hastalik riskinin azalabilecegi
sonucuna varmustir. Johnson ve arkadaslar1 2010 yilinda 2 farkl {ilkede bulunan
genetik olarak ayn1 zeka alanima kars1 yetenekleri bulunan bireyler ile yapmis oldugu
aragtirmada zekanin alinan egitim, bireylerin sosyo Kkiiltiirel aktiviteleri, ekonomik
durumlar1 ve benzeri durumlardan da etkilenebilegi sonucuna varmislardir (Johnson

ve ark., 2010). Arastirmalarda bulunan sonucglara gore bireylerin zekalarinin alinan
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egitimle ve genetik alt yap1 ile iligkili olabilecegi sdylenebilir. Genetik olarak baskin
zeka alanina yetenegini kesfeden bireyler, lise yillarinda alan se¢imi yaparken bu
yetenek dogrultusunda secim yapabilirler. Ornek olarak mantiksal-matematiksel zeka
alan1 baskin bireyler lise yillarinda matematik, fizik, kimya, biyoloji, bilim dersleri,
geometriye karsi ilgileri ve basarilar1 dogrultusunda sayisal alani segebirler. Bu alani
secen bireyler analiz, sentez, bilimsel siiregleri isleme ve degerlendirme gibi ders
iceriklerini de aldiklar1 dersler ile gelistirebileceklerinden dolay1 zeka diizeyleri de
gelisebilir. Olgme smavinm ismi yillar boyunca degismis olsa da icerik olarak
temelinde sayisal, sozel, dil ve esit agirlik olmak iizere dgrencilerin giiglii olduklar1
alanlar1 tespit ederek en uygun yiksek Ogretim kurumuna yerlestirmek
hedeflenmektedir. Fen bilimleri 6gretmenligi programi sayisal puan sart1 ile 6grenci
kabul etmektedir. Onuncu siniftan itibaren sayisal boliimii tercih eden 6grencilerin
analitik diisiinme, dogay1 anlama, mantiksal iligki kurma, sayilar ile ugrasma gibi
becerilerinde artacagi ve sayisal alani secen oOgrencilerin bu zekd alanma karsi
yeteneklerinin de olabilecegi varsayilmaktadir. Belirli bir donanim ile yuksek
O0gretim smavina giren ogrenciler simdiki ismi ile Yiiksekogretim Kurumlar1 Sinavi
(YKS) olan smavin ilk oturumunda Temel Yeterlilik Smavi (TYT), ikinci
oturumunda sadece sayisal alani tercih eden 6grencilerin girdigi sayisal boliim Alan
Yeterlilik Sinavi (AYT) girmektedirler. Fen bilgisi 6gretmenligi programi da sayisal
puan ile boliime 6grencilerini kabul etmektedir. Hem lise yillarinda sayisal alanlari
tercih ettiklerinden dolayi siirekli fenin dogasi ile yetismis 6grenciler olduklart hem
de YKS smavi igin 6zel olarak bu bélime c¢alistiklarindan dolayr bu programa
yerlesmis dgrencilerin sayisal yetileri yiiksek olabilir. Durmaz ve Ozyildirim (2004)
yapmis olduklar1 calismada Eski adi ile OSS olan iiniversite smavinda mantiksal-
matematiksel zeka dulzeyi yiksek ogrencilerin sayisal alani sectikleri tespit
edilmistir. Sayilar ile hasir nesir olan, mantik, akil ytiriitme ve farkli durumlarda hizli
reaksiyon alarak alternatif fikir yuritme becerilerinin iyi oldugu bireylerde
mantiksal-matematiksel zekd analiz yetenegi yiksektir (Durmaz ve Ozyildirm,
2004). Hem sayisal alanin getirdigi becerilere hem de mantiksal-matematiksel zeka
dizeyinin gelismis oldugu bireylerin becerilerine bakildiginda ortak kesisim
kiimesinin elemanlarinin oldukc¢a fazla oldugu goziikmektedir. Buradan hareketle fen

bilimleri 6gretmenligi programinda 6grenim goren adaylarinin mantiksal-
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matematiksel zekad dizeyinin gelismis oldugu sonucu ¢ok da sasirtict bir sonug
degildir. Yalmanci (2011) yapmus oldugu calismada FBOA haricinde simf
ogretmenligi, turkce ogretmenligi ve sosyal bilimler 6gretmenligi programinda
O0grenim gOren Ogretmen adaylarmm da mantiksal-matematiksel zeka olgcegi
puanlarmi tespit etmistir. Bu sonuclara gore tek yonlu anova testi uygulayan
Yalmanct FBOA’nin lehine diger béliimlerde 6grenim goren adaylara gore istatiksel
olarak anlamli farklilik tespit etmistir ve bu fark bariz bir istiinliiktiir (Yalmaci,
2011). Diger U¢ bolumde 6grenim goren ogrencilerin lise yillarinda esit agirlik
boliimiinii segmeleri ve sayisal verilerden, fenin dogasindan, arastirma hipotez kurma
gibi BSB’den uzak kaldiklar1 i¢in bu alan korelmis ve islenmemis olabilir. Buradaki
karsilastirmada FBOA’min  mantiksal-matematiksel zeka diizeyinin  gelismis
oldugunun kanit1 niteligindedir. Bu sonuclardan hareketle FBOA’ nmn mantiksal-
matematiksel zekd dizeylerinin yiksek olduklar1 ve bu zekd alaninn

gereksinimlerini gerektiren aktivitelerde basarili olacaklar1 diigtiniilmektedir.

Arastirmada FBOA nmn mantiksal-matematiksel zeka dizeylerinin akademik
ortalama agisindan farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Alan i¢i yapilan
caliismalar incelendiginde bu c¢alismay1 destekleyecek bir sonuca denk
gelinmemistir. Sara (2007) ilk6gretim ve ortadgretim matematik 6gretmenliginde
O0grenim gbren Ogretmen adaylar1 ile yapmis olduklar1 g¢alismada mantiksal-
matematiksel zeka diizeylerinin akademik ortalama agisindan farklilagsmadigini rapor
etmistir (Sara, 2007). Shirawia ve arkadaslarinin (2023) matematik 6gretmenleri ile
yapmis olduklar1 ¢alismada matematik ve bilim derslerinin zihinsel yetenek ve
beceriler gerektirdigini vurgularken, mantiksal-matematiksel zeka arttikca akademik
basarinin da artacagi kanisina varmislardir (Shirawia ve ark., 2023). Prastika (2020)
da olusan akademik farki 6grencilerin akil yiiriitme becerisine, dgretmenin roliine ve
performans farkindan kaynaklandigindan bahsetmislerdir. YUksek mantiksal-
matematiksel zekaya sahip bireylerin akademik basarilarnin ylksek olmasinin
sebebini sayilar1 etkili bir sekilde hesaplama, rasyonel diisiinme ve desenleri tanima
gibi konularda iistiin yetenek gostermeleridir; diisiikk mantiksal-matematiksel zekaya
sahip bireyler ise problemleri anlamada zorluk ¢cekmektedirler ve 6grenilen konulara
kars1 hakimiyetleri diistiktiir (Prastika, 2020). Olusan farkin sebebi olarak da grubun

icinde ayn1 zeka tlrline sahip bireylerin problem ¢6zme, mantikli ve ikna edici olma,
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talimatlara uyma gibi sahip olduklar1 becerilerine olan giivenlerinin fazla olmasini ve
bu beceriler sayesinde smif ikliminde etkilesim ile birlikte katilimi artirarak
akademik basar1 tlizerinde pozitif etki yarattigi sonucuna ulasilmistir (Shirawia, ve
ark., 2023). Bu konunun daha iyi incelenebilmesi i¢in gelecek yillarda yapilacak olan
calismalar takip edilerek FBOA nin mantiksal-matematiksel zeka puan ile akademik

ortalama dlizeyi arasindaki iliskiler tespit edilerek ¢calisma desteklenebilir.

Calismada FBOA’nin mantiksal-matematiksel zekd puanlarmin cinsiyet
degiskenine bagl olarak istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastigi sonucuna
ulagilmistir. Katilimcilarin mantiksal-matematiksel zekd puanlarindaki degisikligin
erkek oOgretmen adaylarmin lehine farklilastigi tespit edilmistir. Alanyazin
incelendiginde Denis ve Geng (2010) ellisekiz kadin ellialt1 erkek FBOA ile yapmis
olduklar1 ¢alismada mantiksal-matematiksel zeka diizeyinin cinsiyet agisindan
farklilasmadig1 rapor etmistir. Benzer sekilde Durmaz ve Ozyildirim (2005) FBOA
ve smif 6gretmeni adaylari ile yaptiklari ¢alismada da mantiksal-matematiksel zeka
dizeyinin cinsiyet agisindan farklilasmadigini rapor etmistir. Durmaz ve
Ozyilldirim’in  (2005) yapmis olduklar1 ¢alismada kiz &gretmen adaylarmim
mantiksal-matematiksel zeka puani aritmetik ortalamasi 3.67 iken erkek Ggretmen
adaylarimin puanlarmin aritmetik ortalamasi 3.86 olarak hesaplanmistir. Erkek
o0gretmen adaylar1 seksen bes kisi iken kadin 6gretmen adaylar1 yiiz on bir kisidir. Bu
calismada ise kadm 6gretmen adaylarinin sayis1 iki yiiz elli alt1 iken erkek 6gretmen
adaylarinin sayis1 altmis yedidir ve puan ortalamalarma bakildigindan ise erkek
O0gretmen adaylarinin ortalamasi 41.3, kadin 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi
39.2 olarak tespit edilmistir. Yapilan ¢aligmada farklilasma ¢ikmasinin temel sebebi
ogretmen adaylarin kadin erkek cinsiyeti yoniinden sayilarinin esit olmamasi
olabilir. Orneklem gruplarindaki kadm erkek dagilimi homojen oldugu takdirde diger
caligmalar gibi cinsiyet ile mantiksal-matematiksel zekd puani arasinda bir iliski
durumu olmayabilir (Denis ve Geng, 2010). Coklu zeka teorisine gore bireyin baskin
oldugu zek& alaninda yapabilecegi meslek gruplari mevcuttur. Zekanin gesitli
tanimlar1 olsa da, bireyin cinsiyetten bagimsiz olarak zek& denilen olgunun
Gardner’a gore bireyin zek& alanlarindan bir ya da bir kagmmn baskin olmasidir

(Gurel ve Tat, 2010). Raporlanan arastirmalara ve yapmis oldugumuz caligmada
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tespit ettigimiz bulgularin sonuglarma gore bireyin cinsiyetten bagimsiz olarak

dogustan gelen baskin zeka alanina sahip oldugu yorumu da yapilabilir.

FBOA’nm mantiksal-matematiksel zeka diizeylerinin smif diizeyi a¢ismdan
farkhilasma durumu olup olmadig1 arastiriimis ve FBOA nin mantiksal matematiksel
zeka dizeyinin 2.smif ve 4.simif FBOA iginde istatiksel olarak anlamh sekilde
farklilastig1 tespit edilmistir. Bu farklilasma 4. Siniflarin lehine bulunmustur. Yenice
ve Aktamis (2010), smif Ogretmeni adaylari ile yapmis olduklart g¢alismada
mantiksal-matematiksel zeka diizeyinin 1. ve 3. siif 68retmen adaylar1 arasinda, 3.
siif dgretmen adaylar1 lehinde bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogretmen
adaylariin yas gelisimine bagh olarak zeka diizeylerinin ve zeka diizeyinin getirmis
olduklar1 yetenekleri gostermede daha etkili olacaklar1 diisiiniilmektedir (Aktamas,
2010). Uysal ve Eryilmaz (2006), lise 6grencikleri ile yapmis olduklar1 ¢aligmada
smif dlzeyleri arttikga O6grencilerin mantiksal-matematiksel zeka dizeylerinin de
artigini raporlamiglardir (Uysal ve Eryilmaz, 2006). Bireylerin ¢oklu zeka alanlarmin
gelisimi i¢cin smif dizeylerinde verilen egitim yontemleri de 6nemli olabilir.
Ogretmen adaylarmin sorgulamalari, elestirel yeteneklerinin artmasi coklu zeka
alanlarin1 da etkileyebilir ve geleneksel bir egitim 6gretim anlayis1 yerine farkl smif
diizeylerinde farkli yontemler uygulandik¢a coklu zeka alanlarinda pozitif degisim
meydana gelmistir (Yildirim ve ark., 2006). Bireyin artan yasinin da etkisiyle birlikte
baskin olan zekd alanininda da pozitif yonde farklilasma sagladigi ve bu
farklilasmanin sebebinin artan yas ile beraber tecriibe ve yasanmisliklardan kaynakl
oldugu vurgulanmustir (Uulutiirk, 2021). Sonug¢ olarak mantiksal-matematiksel zeka
ile smif diizeyi arasindaki iligkinin, yillar gectik¢e alinan tecriibe ve farkli 6grenme

stilleri ile egitim surecinde degisebilecegi yorumu yapilablir.

Ates (2019), FBOA ile yapmis oldugu ¢alismada 415 6gretmen aday1 katilmis
ve FOOYI puaninm aritmetik ortalamasi 51.49 olarak saptanmistir ve Biknaz
tarafindan Turkceye uyarlanan fen bilimleri 6gretimi 0z-yeterlik Slgegine gore
adaylarin yeterli seviyede olduklar1 tespit edilmistir. Binarbasi1 (2021), yapmus
oldugu calismada 222 &gretmen adaymin FOOYI puanm ortalamasi 48.74 olarak
tespit edilmistir. Bu ortalama Biknaz tarafindan Tirkceye uyarlanan ve Ates’in
calismasinda da kullanilan olgege gore gelismis diizeydedir. Ates ve Binarbasi’nin

raporladig1 sonuglar ile tespit edilen sonuglar paralellik gostermektedir. Bu
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paralelligin sebebini, FBOA’nm lisans egitimleri boyunca aldiklar1 meslek ve alan
derslerinin, fen 6gretimine olumlu katki saglayip bundan dolayr FOOYI inanglarmin
yiikselebilecegidir. Ders adlar1 farklilagsa da icerik olarak ayni olan fen 6grenme ve
Ogretim yaklagimlari, fen Ogretimi, fen oOgretimi laboratuvar uygulamalari, fen
ogretimi okul dis1 6grenme ortamlari, fen 6gretiminde kavram yanilgilar1 ve benzeri
dersler 0gretmen adaylarinin fen 6gretimine karsi olan istek ve arzularini artirarak
FOOYI’n olumlu etkileyebilir (Ates, 2019). Fen bilgisi gretmen adaylar1 hizmete
baslamadan 6nce, egitim gordiikleri programlarda mevcut yeteneklerini gelistirmek
ve fen 6gretimi O0z-yeterlilik algilarmi ytikseltmek icin kritik zamandir (Altungekic,
Yaman ve Koray, 2005). Bahsi gecen kritik zaman kavraminda FBOA’nin fen
Ogretimine ve Ogretmeye karsi olumlu yeterlilik inanci1 gelistirmeleri i¢cin dogru bir
planlama yapilmasi halinde 6gretmen adaylar1 mesleki surecte kendilerine olan
yiiksek inancin yaninda yeterli alan bilgisi ve yeterli pedagoji bilgisi ile kendilerine
givenen ven fen Ogretimine karst inanci Yylksek bireyler olarak mevzun
olacaklardir, FBOA nin meslek hayatlarinda dgrencilerine fen dgretimi icin gerekli
olan inang, motivasyon, gerekli egitim-0gretim ortamini hazirlama, is birligi yapma
gibi diizeylerinin belirli bir seviyenin iizerinde oldugu yorumu yapilabilir. Alan ici
taranan ve Ornek verilen iki c¢alismada da aym Olcek kullanilmis olup, sonug
beklentisi ve FOOYI inanci olmak uzere iki alt faktorden olusmustur. Ayrica
kullanmis olduklar1 6lcek 23 sorudan olusmustur. Aritmetik ortalamalarmn farkli
¢ikmasinm temel sebebi budur. Sonug olarak FBOA nin FOOY]1 6lceklerinden almis
olduklar1 puanlar sonucunda FOOYI duzeylerinin vyeterli seviyede olduklar:

soylenebilir.

Arastirmada Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin FOOYT ve alt boyutlarinin
akademik ortalama agisindan KAHS, BTTG, OATIB, OOU, MGS alt boyutlarmmn
farkhilagmadig: tespit edilmistir. Fen Bilimleri Ogretmen FOOYI ve alt boyutlarmin
akademik ortalama agisindan OOSPD, GID ve FOOYI ‘nin farklilastigi tespit
edilmistir. Bu farklilasma OOSPD alt boyutu icin 2.00 alt1 akademik ortalama
karsisinda 2.00-2.99 arasi akademik ortalama lehine, GID alt boyutu igin 2.00 alt1
akademik ortalama karsisinda 2.00-2.99 aras1 akademik ortalama lehine ve FOOYI
icin 2.00 alt1 akademik ortalama karsisinda 2.00-2.99 arasi akademik ortalama lehine

anlamli farklilik tespit edilmistir. Alan yazinlari incelendiginde Binarbasi’nin fen
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bilimleri 6gretmen adaylar1 ile yapnmus oldugu ¢alismada FOOYT ile akademik not
diizeyi arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik tespit etmistir (Binarbasi, 2019). Bu
fark 3.00 alt1 not ortalamasina kars1 3.00 {izeri not ortalamasi lehinedir. 3 ve alt1 not
ortalamasma sahip aday sayisi yiizaltmigbes ortalamalar1 48.26; 3 ve Uzeri not
ortalamasina sahip aday sayisi elliyedi ortalamalart 50.14°tiir. Ekici (2009) yapmis
oldugu calismada FOOYI ile akademik basari arasinda anlamli bir fark tespit
edememistir. Alan yazin incelendiginde Binarbasi’nin ¢alismasi sonucunda
raporladigi sonuglar, tespit ettigimiz sonuclar1 desteklerken; Kutluca ve Aydin’in
caligmasinda ulasilan sonuclar, tespit ettigimiz sonuglar1 desteklememektedir.
Yapmis oldugumuz ¢alismada 3.0 iizeri not ortalamasina sahip 116 dgretmen aday1
mevcut iken 3.0 alt1 not diizeyinde 197 6gretmen adayr mevcuttur. Binarbasi’nin
yapmis oldugu calisma da incelendiginde Orneklem sayismnin dagilimindaki not
ortalamasinin dengesizligi bu anlamh farki ortaya ¢ikarmis olabilir. Ancak ¢alismada
istatistiksel olarak anlamli ¢tkan OOSPD ve GID incelendiginde bu alt faktorlerin
icerigini olusturan mevcut derslerin karadeniz bdlgesinde 4 farkli devlet
universitesinde de mifredata dahil oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylar:
aldiklar1 mesleki dersleri ile 6gretim ortamlarmi daha iyi planlamayi, kendilerinin ve
ogrencilerinin gelisimlerini izleyip degerlendirmeyi hedeflemektedir. Bu igerige
sahip derslerin smavlar1 oldugu ve buradan aldiklar1 puanlarin akademik ortalamaya
etki edecegi de diisiiniilebilir. Ote yandan ortak sonu¢ bulunmayan calismalarda
orneklem dagilimlar1 dengeli bir sekilde yayilmistir. Kutluca ve Aydin ¢alismasinda
otuziki Ogretmen adayr ile c¢alismis, Ogretmen adaylarmin not ortalamalar
incelendiginde onyedi 6gretmen adaymnin 3.0 ve {izeri not ortalamasina sahip oldugu;
onbes Ogretmen adaymnm 3.0 ve alti not ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir.
Calismalar incelendigi zaman ¢ikan temel farkin 6rneklem sayisinin kendi igerigi
icinde olusan dengesizlik durumu olabilecegi diisiiniilebilir. Oz-yeterlilik inanc1
kavramina bakildig1 zaman derininde bireyin kendine duydugu 6zgiiven ve inang
kavramlar1 yatmaktadir. Bir bireyin akademik not ortalamasi bu inanci etkileyebilir
ancak sadece matematik ya da genel fizik 1 gibi derslerden diisiik almas1 ve
akademik not ortalamasmm diismesi bireyin FOOYI’nin diismesi anlamina
gelmeyebilir. Akademik not ortalamasi diisiik iken mezun olan ve KPSS (Kamu

Personeli Se¢gme Sinavi) ile devlet kurumuna atanan ya da 6zel kurumlar da ise
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baglayan Ogretmenlerimiz fen &gretimine karsi lisans egitiminde aldiklar1 yeterli
donanimlar ile FOOYI yiiksek bireyler olarak dgrencilerine bilgi aktarabilecekleri

distinilmektedir.

Arastrmada fen bilimleri 6gretmen adaylarmmm KAHS, BBTG, OATIB,
OO0U, GID alt boyutlar1 ve FOOYI’nin cinsiyet degiskeni acismdan farklilasmadigi
tespit edilmisti. FBOA’nin OOSPD ve MGS alt boyutlarinin cinsiyet degiskeni
acisindan farkhlastign tespit edilmisti. OOSPD alt boyutu kadinlarin lehine
farklilasirken MGS alt boyutu erkeklerin lehine farklilasmigtir. Alan yazmn
incelendiginde Cetin (2008), FBOA ile yapmis oldugu calismada FOOYi’nmn
cinsiyet acisindan anlamli farklilik olmadigimi1 rapor etmistir. Yaman ve
arkadaslarinin (2004) yapmis olduklar1 ¢alismada yiizonyedi kiz 6gretmen aday1 ve
yiz kirk (¢ erkek ogretmen adaylar1 arasinda FOOYI'nin cinsiyet acisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigini raporlamistir. Kutluca ve Aydin ise
(2016) yapmuis olduklar1 calismada FOOYI nin cinsiyet agisindan istatistiksel olarak
anlaml1 farklhilik gdstermedigini raporlamislardir. Ogretmen adaylarinmn cinsiyetten
bagimsiz olarak fen o6gretimine karsi olan inang ve cesaretlerinin cinsiyetten
bagimsiz olarak gelisebilecegi sdylenebilir. Bireylerin inang ve cesaretleri cinsiyete
gore degil, yasadiklar1 tecriibe, aldiklar1 egitim ve Ogretime, isteklerine gore
degisebilir. Sonuclara bakildigi zaman FOOYI ve cinsiyet arasmda anlamli bir
iligkinin varligindan s6z etmenin dogru bir kan1 olmayacagi sdylenebilir ve genel
literatiire bakildiginda sadece FOOYI degil bireyin herhangi bir seye kars: olan

inancinin cinsiyet ile iliskilendirilemeyecegi diisiiniilebilir.

Arastrmada FBOA nin FOOYI ve alt boyutlarinin sinif diizeyi agisindan
incelendiginde; KAHS, BTTG, OATIB, OOU, MGS alt boyutlar1 ve FOOYT ile smif
diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik ortaya ¢ikmamstir. OOSPD ve
GID alt boyutlarinin sinif diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlaml1 farklilik tespit
edilmistir. Bu fark OOSPD alt boyutu igin 2.smif ve 4. smif diizeyleri arasinda 4.smif
lehinedir. GID alt boyutu iginse 2.sinifa kars1 4.smif ve 2.smifa karsi 3.sinif lehine
tespit edilmistir. Alan yazinlar1 incelendiginde Feyzioglu ve arkadaslarmin (2014)
FBOA ile yapmus olduklar1 calismada FOOYI ve smif diizeyi arasinda (1. ve 3.smif)
3.smif lehinde istatiksel olarak anlamli farklilik tespit etmislerdir (Feyzioglu ve ark.,

2014). Ates (2019) FBOA ile yaptig1 ¢alismada FOOYI ile simf diizeyi agisindan
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istatiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilemedigi sonucuna ulagsmistir. Senler’in
2017 yilinda fen bilgisi 6gretmenleri ile yapmis oldugu caligmada ise Ggretmen
adaylarmin smif seviyeleri yikseldikge fen Ogretimine karsi olan inanglarinin
azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Senler en yiiksek FOOYI’na sahip smif diizeyinin
2.smiflar olurken en diisiik inanca sahip sinif diizeyinin 1.smiflar oldugunu tespit
etmistir. Ulkemizde bulunan devlet {iniversiteleri piramitsel anlayisa sahip egitim
modelini referans almaktadirlar. 1. ve 2. Smif diizeylerinde daha ¢ok teorik dersler
alan 6gretmen adaylar1 3. ve 4. simif diizeylerinde fen 6gretimi hususunda mesleki
ders sayilar1 artmaktadir. Yapmus oldugumuz c¢alismada FOOYI smif dizeyi
seviyesine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilig1 ortaya koyamamistir. Bunun
temel sebebinin smif seviyelerinde bulunan 6gretmen adaylarmin sayismin dengesiz
olmas1 olabilir. Kpss gibi stres yaratan ve is bulma kaygisi, parasiz ne yaparim gibi
diisiincelerden izole bir ortamda Universiteden 6gretmen olarak mezun olacagini
bilen bir 6gretmen adaynin aldig1 mesleki dersler ve i¢indeki meslek sevgisinden
dolayr FOOYI ‘nm yiikselmesi beklenebilir. Ancak mevcut kosullarda iiniversiteye
basladiginda ben 6gretmen olacagim diisiincesinin yukarida bahsedilen ve izole
olamadigmiz durumlardan dolay1, gretmen adaylarinmn bir ¢ocugun FOOY1 na kars1

ve 6gretmen olmak istemeye karsi inaglarmin azaldig: diistiniilmektedir.

Arastirma sonuglarma gdre mantiksal-matematiksel zeka ile OOSPD, BTTG,
OATIB, OOU, GID ve MGS arasinda pozitif yonde zayif iliski tespit edilmistir.
Mantiksal-matematiksel zeka ile KAHS ve FOOI arasinda orta dereceli iliski tespit
edilmistir. Alan yazmlar1 incelendiginde Binarbasi 2021 yilinda FBOA ile yaptigi
caligmada Sosyal-duygusal Zeka ile FOOYT ve alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde
giiclii iligki tespit etmistir. Alan dis1 yazinlar incelendiginde ise Berkant ve Ekici
(2007) smif 6gretmeni adaylar1 ile yapmis oldugu galismada FOOY] ile mantiksal-
matematiksel zek& arasinda pozitif yonde cok gelismis iliski tespit edilmistir.
Saidi’nin 2020 yilinda Ingilizce 6gretmen adaylar ile yapmis oldugu c¢aliymada da
zeka turu ile Oz-yeterlilik inanci arasinda iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.
Caligmalar incelendiginde alan da yapilan c¢alismalarda coklu zekd kuraminin
Mantiksal-matematiksel ~ Zekd ile FOOYI arasnda yapilan calismaya
rastlanmamaktadir. Mantiksal-matematiksel Zeka ile FOOYI arasindaki iliskinin

orneklem sayis1 arttikca pozitif yonde ylksek iligki ¢ikacagi diigiiniilmektedir. Bu
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diistincenin temel sebebi fen bilimlerinin dogas1 ile mantiksal matematiksel zekanin
dogasi ile bircok ortak ozellikleri i¢c ige barmndirmalaridir. Bu zeka diizeyi yiiksek
bireyler fen bilimleri dersinin yapisini ve dinamiklerini rahatca kavrayabileceklerdir.
Yapimin igerigini iyi bilmek, yapiy1 baska bireylere daha inangh ve 6zgilivenli bir
sekilde aktarabilme olasilig1 da sunacaktir. Kars1 bireylerden gelen sorulara daha net
cevap verebileceklerini diisiinmeleri, ¢esitli teknikler ile fen Ggretimini

aktarabilmeleri de FOOYI’m yiikseltebilecekleri kanisina varilmustir.
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6.SONUC VE ONERILER

Mantiksal-matematiksel Zek& Duzeyi ylksek o6gretmen adaylarmm fen
Ogretim programmin dogasi disiiniildiigiinde, deney yapma, bilimsel streci
sorgulama, bilimsel siireci uygulama, analitik diistinme, yenilik¢e diisiinme gibi, fen
Ogretimi ile Ortiisen becerileri  uygulamakta daha basarili olabilecekleri
diisiiniilmektedir. FOOYI yiksek 6gretmen adaylarinm fen ogretime karsi olan
ozgiiven ve cesaretlerinin yiiksek olacagi ve Fen Ogretimi Inanci Yiiksek 6gretmen
adaylarmim konu alan1 hakimiyeti saglama, 6grenme 6gretme siirecini planlama ve
diizenleme, bilimsel, teknolojik ve toplumsal gelisimi saglama, okul aile ve toplumda
is birligi saglama, Ogretim ortamini uyarlama, Ogrenicilerin gelisimini izleme ve
degerlendirme ve ogretmen adaylarinin kendi mesleki gelisimlerini saglama
becerilerin de yiiksek olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarmmn meslek
hayatlarinda hem bu becerileri yliksek diizeyde kullanmalar1 hem de egitim 6gretim
strecinde gerekli yetkinlikleri kullanarak feni seven, fen bilimlerinin dogasini
anlayan hem de fen bilimlerinin gunlik hayattaki yerinin farkina varan bireyler
yetistirebileleri icin dgretmen adaylarma Snemli gdrevler diismektedir. Ogretmen
adaylar1 ve gelecegimizin ogretmenleri bu yetkinlikleri 6grencilere vermek igin

kendilerini gelistirmeli ve yetkinliklerini tamamlamalidir.

Alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde mantiksal-matematiksel zeka ile fen
Ogretimi 0z yeterlilik inanci arasindaki iliskinin incelenmesine dair yapilan bir
calismaya rastlanmamistir. Bundan dolay1 brans diizeyinde farkli branslar eklenerek

yenilik getirecek bir ¢calismanin yapilmasi dnerilebilir.

FBOA nin 6z yeterlilik inang diizeylerinin yiikseltilebilmesi igin hem ders
dizeyinde hem de rehberlik servisi dlzeyinde Ogretmen adaylarina gerekli

desteklerin verilmesi dnerilebilir.

Calismanin 6rneklemi genisletilerek, farkli illerde isin i¢ine katilarak yeni

aragtirmalara yapilmasi 6nerilebilir.

Bu arastirmaya benzer arastrmalar farkli veri toplama yontemleri ile veri
toplanarak, FBOA’nm FOOYI ile mantiksal matematiksel zeka diizeyi arasindaki

iliskiyi daha ayrintili sonuglar ile ortaya konulabilir.
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Fen bilgisi Ogretmen adaylarina farkli zek& alanlar1 ile yapilacak
aragtirmalarda, ¢oklu zeka alanlari ile fen 6gretimi 6z yeterlilik inanc1 arasindaki en
gucli coklu zekd alami fen o6gretimi 6z yeterlilik inanci arasindaki iligki tespit

edilebilir.

Ogretim programlarinin fen 6gretimi 6z yeterlilik inancin1 gelistirmesine

yonelik islevini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilmasi dnerilebilir.

Ogretim elemanlarinin dgretmen adaylarmi meslekte gerek olan 6z yeterlilik
inanci gelistirecek etkinlik, faaliyetler yapmalar1 ve 6gretim elemanlar1 da bu konu

da yetersiz ise gerekli hizmet i¢i egitimler ile desteklenmeleri 6nerilebilir.
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EK 1: Demografik bilgiler

Sevgili Ofretmenler,

- Fan gretimi veterlikleri ile flzili bu cehgmadz sizlerin digincalering slmak istivorz.
Olgelten elde edilecek veriler sadece arastmmac tarafindan deferlendirilecek ve
figincd kizilerls paylagilmayacakir. - Vermiz oldufanuz icten ve dofra cevaplar ila
cevapsz madde bralonamakta gizterdifiniz Szen, arastmma acemdan cok dnemlidir.
Olgedin geqerlizi tim ifadelere iften ve gergek vanilar vermenize baghdir. Bu nedanls
maddeleri dikkatle olooyap sizin  performansinz en vl yanstan  sepenedi

izaretlemenizi rica aderim - Taminizi belirmeniz gerekmemaktedir.

T1zi ve vardmlanmez icin simdiden gok tesskdr aderim

Yiiksek Lizans Ofrencisi Ertugrul AKGUL

KISISEL BILGILER

1.Cinsivetinizi belirtiniz. ()} Eadm { ) Erkek

2.Cremal Mot Ortalamaniz belirtiniz.

{ 31.00 ve altmda  ( )2.0-2.90 srasmda { 13.0 ve fzerinde
3.51muf Diizevini belirtiniz. ( )2.smf ( )3.smf { .smf

4 .Orenim Girdiginiz Universitenizin Adun belirtiniz.
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EK 2: Fen 6gretimi 0z yeterlilik inanc1 6lgegi

Liitfen agagida verilen ber bir ifadeye katlma va da kabilmama derecentz uygun bilimlerdek bogluklara X igaret: keyarak belirtinie.

MADDELER

KESIMLIKLE EATILMIY ORUM
KATILM Y OR LM
KARARSIEIM
AT LY ORI W
KESIMLIKLE KATILIYORUM

| Ofiretien sirecini ddrencilerin hazr bulunugluklanna vygun olarak
fzgin bir sekilde planlayabilirim.

Ogretm sirecim dgrencilenin gehgim dideylerme wygun olarak degilin
bar sekilde planlayabilinm.

3 Oinetmm strecini dgrencilerin fen dgretimine iliskin ilgi ve
yalkinhklanna uygun olark degin bir gekilde planlayabilinm.

4 Biltiin dgrencilerm dgretmenle ve barbordentyle etkilesimlenm
peligtirmeve yinelk ¢oklu GErenme oamlan dizenlevebilinm.

5 Biltiin dgrencilerm dgretm materyallenyle elkilsmlenm
peligtirmeve yinelk ¢oklu GErenme oamlan dizenlevebilinm.

b Fen Ggretimnde gevre Kogullanna uygun maleryallen gehglirme
konusunda tecritbelemimi meslekiaslanmla paylagabilinm.

T Ogrencilen, bilimin dogas ve tanhsel gelsimim kavrmalan ign
esith elkimhklere yonlendirebalinm

B Ogrencilenn, bilimin dof ve tanhsel geligim sirecmde balim
insanlarimn katkilarm dikkate alarak, enlan model almalanm
safilayabilirm.

'l {rencilerin elestive] dilgiinme becenlering geligtirmek igin vel ve
misleklaglanmla 13 birh halinde elkimlikler dizenleyebalim.

10 | Ofnencilenn problem ghzme becenlenm gebgtrebulmek 1gn,
dratejilermin hataly vinlenni dizelimelerine rebberlik edebilinm.
11 | O@rencilere, karsilsgabilecekleri belli problemlerin cizimiinde
iygulayabileceklen siratejiler konusunda farkindalik saglayabalirm.
12 | O@rencilerin balimsel ve teknolojik kavramlan dogru ve etkin
boullanmalario saflayabilmek i etkanlikler dilzenbeyebilirim.

13 | O@rencilere, bilimsel ve teknolojik kavramlan dogru ve etkin
loullanmalan sgsmdan, bilimse] eserlen degerlendirme becens
kaandirahilinm.

14 | Ciirencilenn meveul kaveam yamlgilanm dikzelimek ign wygulsdsgim
etkinlklerden elie ethi@m sonuglan elegimel br geklde
deferlendirebalinm.

15 | Ogrencilerin balim ve teknoloji arasindaki elkilegimi sergileyen
progebering gesath ortambards sunmalanna rehberlik edebalirm.

16 | Dinenecilenn gevresel vie sosyal sonmlara ¢izikm Gnertlenm
senlezleyelinm.

17 | Orencilerin galigmak wstediklen alana iligkin gegith kuorum ve
luruluglarla is barlidi vaparak projelen katalmalann silwvabilinm.
18 | Oiretm ortamansda kullanacafnm etkmliklen givenlik agisndan
defierlendirebalinm.

19 | Ofiretmm ortamanda etkinlkie kollandacak olan wehlkel malzemelenn
yerne alternatiflern kullanabilrim.

20 | Cizel efitime geneksinim duyan dgrenciler igin elkinlik tasartama ve
iirenme ortam uyarlamadaki wecribelerimi meslektglanmla
paylagablirim.

[
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EK 3: Mantiksal-matematiksel zeka 6lgegi

< Z
ZalNE|BZ|YZ |82
vRE|<D | B0 %D |20
200 %0 |20 (20 | <0
>BRox 8> |2 |5
DRIOD |¥0 |20 |45
o) -
1. Zihnimde kolayca hesap yapabilirim
2 Matematik ve/veya fen dersleri okulda en cok
sevdigim dersler arasindadir.
3 Mantiksal diigiinmeyi ve beyin jimnastigi
gerektiren oyunlari severim,
4, “Eger ise ne olur” tiiriinden deneysel seyler
yapmayl severim,
5: Zihnim stirekli kurallart ve mantiksal silsileleri
arastirmakla mesguldiir.
6. Bilimsel alandaki geligmeler ilgimi ceker.
1. Her seyin mutlaka mantikl bir agiklamastnin
olduguna inaninm.
8. Soyut ve kavramsal seyler lizerine diigiinmeyi
severim.
9, Okulda, iste, evde insanlarin konugmalarindaki
veya yaptiklarindaki mantik hatalan ok
dikkatimi geker.
10. “Sey"lerin olgiilmesi, kategorize edilmesi,
analizinin yapilmasi veya bir sekilde rakamlara
aciklanmast onlari daha kolay anlamamy saglar.
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EK 4: Etik kurul karar1

T.C.
ORDU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirmalar: Etik Kurulu

OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI KARAR SAYISI
02/03/2023 02 2023-31
KARAR NO: 2023-31

Dr. Ogr. Uyesi Elif CIL'in “Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarmmn
Mantiksal/Matematiksel Zeka Alan lle Fen Ogretimine Yonelik Oz Yeterlilik Inanct Arasmdaki
Higkinin Incelenmesi” baghkli ¢alismast etik yonden incelendi.

Dr. Ogr. Uyesi Elif CIL'in “Fen Bilimleri Ofretmen Adaylannmn
Mantiksal/Matematiksel Zeka Alam lle Fen Ogretimine Yonelik Oz Yeterlilik inanci
Arasindaki [ligkinin Incelenmesi™ baglikl galigmasinin etik yénden uygun olduguna, toplantiya
katilanlanin oy birligi ile karar verildi.

4
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EK 5: Mantiksal-matematiksel zeka 6lgegi izni

6grenme ve 6gretme adli kitap da bulunan, tirkgeye uyarladaginiz ¢oklu zeka envanterini calismam da kullanmak igin izniniz olursa k...

Alici: ben «

m. [ 1 24867 dekikadnce) gy e i

Gerekli agiklama ve atif ile kullanabilirsin.

16 Oca 2023 Pzt, saat 19:48 tarihinde Ertugrul Akgul <ertugrulakgulyl@gmail.com> sunu yazdi:
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EK 6: Fen 6gretimi 0z yeterlilik inanc1 6lgegi izni

16 Ocak Pzt 17:39 (4 glin6nce)
Danigmaniigini yaptiginiz, yazarinn SERAP ALTINCELEP oldugu Fen bilimleri 6gretmen adaylarina yénelik fen dgretimi 6z yeterlik inanci élgedi gelistiriimesi: Ge

[ ] 17 Ocak Sal 16:17 (3gin dnce) ¢ € :
Alici: ben ~

Ertugrul,
Mesajinda bir hitap baslangi¢ olarak ve sonlandirma ifadelari mevcut degil. Mesajini arladim ama bu sekilce oimaz.
Behsettigin dicek makalede yayimland..

Kolaylklar.

16 Ocak 2023 17:40, "Ertugrul Akgal" <ertugruiakgulyl@gmail.com> yazdi:

wee

n I:Ier(ugrulakguy!@gmail.ccxm 17 Ocak Sal 16:59 (3 giin once) ﬁ « H
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Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi Ertugrul AKGUL
Dogum Yeri
Dogum Tarihi
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Telefon
E-Posta Adresi

Egitim Bilgileri
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Bolumu Fen Bilgisi Ogretmenligi
Mezuniyet Yili 12.05.2019
Yuksek Lisans
Universite Ordu Universitesi
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Anabilim Dali Matematik Anabilim Dali
Programi Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
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Yayinlar
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