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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez ¢aligmasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ergcevesinde elde
ettigimi, tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigima,
bu tezde sundugum calismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarin1 kabullendigimi beyan ederim.

Esra DEMIR



OZET
TEMEL EGIiTiM ANABILiM DALI
SINIF EGITiMI BiLiM DALI
SINIF OGRETMENLERININ OKUMA GUCLUKLERINE ILiSKIiN
FARKINDALIK DUZEYLERININ INCELENMESI

ESRA DEMIR

Okuma becerisinin kazanmmu ilkokul diizeyinde gergeklestirilmektedir. ilkokul birinci simiftan
itibaren sinif 6gretmenleri okuma becerisine yoOnelik akici okuma ve okudugunu anlama
calismalarin1 yiritmektedir. Okuma bir¢ok siireci i¢inde barindiran karmasik zihinsel bir
beceridir. Ogrenciler okuma sirasinda birtakim giigliikler yasayabilmektedir. Bu giicliikler kelime
tekrar1, hece tekrari, hece veya kelime eklenmesi, heceleyerek okuma vb. sekillerde kendini
gostermektedir. Okuma giicliiklerinin siniflandirilmasinda alana 6zgii ortak bir siniflandirma
bulunmamaktadir. Genel olarak disleksi diye ifade edilen okuma giigliikklerinin giderilmesi igin
simif 6gretmenleri yeterli donanima sahip olmali ve bu konuya iliskin farkindaliklar1 yeterli
diizeyde bulunmalidir. Arastirmanin amaci smif dgretmenlerinin okuma giigliiklerine iliskin
farkindalik diizeylerinin incelenmesidir. Caligma nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmast
deseninde gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinin
giiz doneminde Samsun ilinde goérev yapan goniillii 44 smif 6gretmeni olugturmaktadir. Veri
toplama araci olarak uzman goriisii alinarak olusturulan yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmigtir. Bu goriisme formunda okuma giigliiklerine iligkin 6 demografik ve 5 agik uclu soru
yer almaktadir. Elde edilen veriler {izerinde Maxqda programi kullanilarak icerik analizi
yapilmigtir. Aragtirma sonuglarina gére okuma giigliigli farkindali§i 6gretmenden &gretmene
farklilik gostermektedir. Katilimcilarin okuma giigliigiine iligskin farkindalik diizeyleri
incelendiginde, okuma giicligli kavramimi az diizeyde bilmelerinin yani sira bu giicliigi
gidermeye yonelik uygulama veya etkinliklerin ¢ok da farkinda olmadiklart s6ylenebilir. Bunun
en 6nemli sebebinin Katilimcilarin bityiik bir kisminin ne lisans egitimleri siirecinde ne de hizmet
ici egitim kurslartyla okuma giigliigiine iligkin bir egitim almamasi oldugu goriilmektedir.
Calismanin bir diger 6nemli sonucu ise katilimer sinif 6gretmenleri okuma giigliigi kavramu ile
ilgili kavram yanilgilarmin olmasidir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi1 okuma giigliigiinii disleksi
ile es anlaml1 olarak belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaris1 okuma giigliiklerini
giderme siirecinde her ne kadar birebir okuma c¢aligmalart gerceklestirdiklerini soyleseler de
okuma giicliigii ¢eken 6grencilere uygun ayri bir 6gretim programi izlenmedigi, bir standardin

olmadigi goriilmektedir Simif 6gretmenlerinin yaklagik dortte birinin siirecte veli ile is birligini

iv



tercih etmesi diislindiiriicidiir. Bu sonug¢lardan hareketle sinif 6gretmenlerine yonelik lisans
diizeyinde okuma gii¢liigii ile ilgili dersler yer almali ayrica hizmet i¢i atdlye calismalarina yer
verilmelidir. Okuma gii¢liiklerinin giderilmesi amaciyla okul rehberlik, rehberlik arastirma

merkezlerinin ve okuma uzmanlarinin ortaklasa yiiriitebilecekleri bir 6gretim planlamasi siirece
dahil edilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni, okuma giicligii, ilkokul, okuma giigliigii farkindaligi



ABSTRACT
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
PRIMARY EDUCATION

INVESTIGATION OF CLASS TEACHERS' AWARENESS LEVELS ABOUT
READING DIFFICULTIES

ESRA DEMIR

The acquisition of reading skills is achieved at the primary school level. From the first
grade of primary school, classroom teachers conduct fluency reading and reading
comprehension studies on reading skills. Reading is a complex mental skill that includes
many processes. Students may experience some difficulties while reading. These
difficulties include word repetition, syllable repetition, adding syllables or words, reading
by spelling, etc. It manifests itself in different ways. There is no standard field-specific
classification in the classification of reading difficulties. In order to eliminate reading
difficulties, generally referred to as dyslexia, classroom teachers must be adequately
equipped, and their awareness of this issue must be sufficient. The present study aims to

examine the awareness levels of classroom teachers regarding reading difficulties.

The study was carried out in a case study design, one of the qualitative research designs.
The research study group consists of 44 volunteer classroom teachers working in Samsun
in the fall semester of the 2022-2023 academic year. A semi-structured interview form
created by taking expert opinions was used as a data collection tool. This interview form
includes six demographic and five open-ended questions regarding reading difficulties.
Content analysis was performed on the data obtained using the Maxqgda program.
According to the research results, awareness of reading difficulties varies from teacher to
teacher. When the participants' awareness levels regarding reading difficulties are
examined, they have little knowledge of reading difficulties. They need to be aware of
the practices or activities to eliminate this difficulty. The most important reason for this
is that most participants did not receive any training on reading difficulties, either during
their undergraduate education or through in-service training courses. Another significant
study result is that the participating classroom teachers have misconceptions about
reading difficulty. The majority of teachers stated that reading difficulty is synonymous

with dyslexia. Although half of the teachers who participated in the research said that



they carried out one-on-one reading studies in the process of eliminating reading
difficulties, it is seen that a separate curriculum suitable for students with reading
difficulties is not followed, and there is no standard. It is thought-provoking that
approximately one-quarter of the classroom teachers prefer cooperating with parents.
Based on these results, the class There should be courses on reading difficulties at the
undergraduate level for teachers, and in-service workshops should also be included. In
order to eliminate reading difficulties, an instructional planning process that can be
carried out jointly by school guidance, guidance research centers, and reading experts

should be included in the process.

Key Words: Classroom teacher, reading disability, primary school, reading disability

awareness
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TESEKKUR

Tezsiz yiiksek lisans programiyla bagladigim lisansiistii egitim siirecinde altindan
kalkamayacagimi diisiindiiglim her sorunda yaratici yeni ¢oziim Onerileriyle sorunu
¢ozmede bana yeni yollar bulmama yardimci olan, yolumu aydinlatan degerli
danigsmanim Sayin Dog. Dr. Siilleyman Erkam SULAK ’a; ilham aldigim ve hocam oldugu
icin onur duydugum Sayin Dog. Dr. Seher CETINKAYA’ ya; bir abladan ¢ok daha fazla
davranislariyla 6rnek olan hayatimm kutup yildizi Dr. Elif CIL’e; egitim- dgretim
hayatim boyunca benimle birlikte ders c¢alisip bana dogru bilgiye ulasmamda yardimci
olan babam Siileyman DEMIR’e, yoklugunu hayal bile etmek istemeyecegim, yiiksek
lisans yapmam igin beni cesaretlendiren o giizel kadin annem Meric DEMIRe; tez
asamam boyunca karsilastigim teknik aksakliklari ¢6zmemde akil hocalig1 yapan enistem
[lhan CIL’e, sevgili biricik yegenim Demir Ali’ye; bu ¢alismamin ger¢eklesmesinde

degerli katkilar1 bulunan tiim goniillii 6gretmen arkadaslarima sonsuz tesekkiirler.

Esra DEMIR
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1.GIRIS
1.1.Problem Durumu

Ogrenme anne karninda baslayip dogum sonrasinda devam eden bir siirectir. Bu siirece
rehberlik eden en 6nemli beceri ise okuma becerisidir. Okumanin sistematik yer olarak

kazandirildig1 zaman ise ilkokul yillaridir.

Milli Egitim Temel Kanununda okuma becerisinin kazandirilmasi dncelikli amag olarak
belirtilmistir. Tiirk¢e dersi 6gretim programinda ilk okuma yazma 6gretimine de ayr1 bir
onem verilmistir. Kisilere erken yaslarda dgretilmesi gereken okuma, bilissel ve dilsel
stireclerden olusan ¢ok boyutlu bir siirectir (Akyol ve Kodan, 2016; Uysal ve Akyol
2019). Okuma, kisilerin kiigiik yaslardan itibaren somut kavramlarla beraber soyut
kavramlar1 kazanmasina; kavrama, yorumlama, sonug¢ ¢ikarma yeteneginin gelismesine
katkida bulunur (Calp, 2005). Yani okumak, diisiinmeye, sorgulamaya, elestirmeye ve
sonug¢ olarak liretmeye tesvik eder. Okumak hayati bir yetenektir ve 21. yiizyilda
insanlardan beklenen bu yetenegin temel egitim doneminde gelistirilmesi ¢ok dnemlidir

(Babacan, 2020; Sugur, 2023).

Dili yazili veya sozlii anlamak ve kullanabilmek igin gerekli olan bilgi alma siireglerinin
birinde ya da birkaginda meydana ¢ikan ve dinleme, yazma, okuma, konusma, heceleme,
dikkat yogunlastirma veya matematiksel islemleri yapma giigliigii olarak bilinen 6zel
ogrenme giicliigii (OOG) bir gesit dgrenme bozuklugudur (MEB, 2006). Ogrenci egitim
ogretim siirecinde farkli bir¢ok O6grenme sorunlariyla karsilagabilir. Bu 0grenme

sorunlarinin igerisinde en dnemlisi okuma ve okudugunu anlamadaki giigliiklerdir.

Okuma giicliigii, en genel anlamiyla okuma yetenegini gerceklestirmede meydana gelen
cesitli nedenlerle ortaya ¢ikan sorunlardir (Kodan, 2020). Okuma gii¢liigii, yavas okuma,
yanlis veya hatali okuma, okudugunu anlama ve anlatma yetenegi eksikligi dahil olmak
tizere bir¢ok farkl sekilde olabilir (Saripinar ve Erden, 2010). Okuma, sadece kelimeleri
sirayla sdylemek gibi pasif bir aktivite degildir. Okuyucu metinle ilgili bilgileri alir ve
bunlar1 kendi bakis agilarina, bilgilerine ve amagclarina gore diizenler. Bu tiir bir etkilesim,
okudugunu anlamay1 saglar. ilkokul cocuklarmin %15 ile %20'si heceleme ve okuma gibi
okuryazarlik becerilerini gelistirmekte zorlanir. Bazi ¢ocuklarin okuma zorluklarini
aciklamak i¢in bir dizi neden ileri siiriilmiistiir. Bir 6grencinin ailevi ge¢misi, evde uygun
okuryazarlik materyallerinin olmamasi, 6grencinin motivasyon eksikligi ve bilissel

zayiflik bunlardan bazilaridir. Okullarda kaliteli bir okuma egitimi saglamak i¢in bu



unsurlarin  gdéz oniinde bulundurulmas: gerekir. Ilkokulun ilk kademelerindeki
ogrencilerin okuma performansi, zayif bir egitimden dogrudan etkilenir (Sidekli ve
Yangin, 2005). Bunun disinda bazi insanlar dogustan veya sonradan belirli bir 6zre
sahiptir. Bu kisilerin belirli alanlarda kendilerini gelistirmeleri igin profesyonel yardim

almasi gerekmektedir (Babaoglan ve Yilmaz, 2010).

Egitimin verimliligini artirmak, 6gretimin saglikli ilerlemesi ve 6grencilerin anlama ve
kavrama diizeylerini artirmak birbiriyle oldukga ilgilidir (Calp, 2005). Akici okuma ve
okudugunu anlama yetenegi, kisinin bilgi edinmesi ve kullanmasi i¢in de ¢ok 6nemlidir
(Uysal ve Akyol 2019). Akict okuma sadece okul hayatinda degil, hayatin farkli
alanlarinda 6rnegin is yerinde meslekle ilgili haklarini bilmede ve bu haklarini korumada,
hastanelerde saglik servislerinden yararlanmada ve birgok devlet kuruluslarinda islerini
rahatga tamamlamak icin akic1 okuma yetenegi gereklidir. Akici okuma becerileri olan
dogru ve hatasiz okuma becerilerine sahip olan kisiler, okuduklarin1 beklenen siirecte

kolayca anlayabilmekte ve yorumlayabilmektedir (Akkus, 2022).

Tiim diinyada oldugu gibi tilkemizde de 6grenciler, okuma yazma siirecinde akici okuma
sorunlar1 yasamaktadir (DSM-V, 2013; Uysal ve Akyol 2019; Sugur, 2023). Okumada
karsilastig1 zorluklar, dgrencilerin basarisin1 olumsuz etkiler. ilkokul programlarinda
okuma her derste miithim bir rol oynar ve 6grenmelerin ¢cogu okumaya dayanmaktadir.
Cogunlukla biitlin dersler okuma becerilerine ihtiya¢ duydugu i¢in 6grencinin akademik
basarisizligina yol agabilecegi ve dolayisiyla okul hayati siiresince ¢esitli zorluklarla

karsilasabilecegi ongdriilmektedir (Saripinar ve Erden, 2010).

Ilkokulun ilk senelerinde karsilasilan akici okuma sorunlar1 giderilmezse dgrencinin
sonraki akademik hayatini olumsuz etkiler (Sugur, 2023). Bu yetenegin elde edilmemesi
akademik alanin yaninda, sosyal ve diger alanlarda da basarisiz olmasia neden olur
(Akyol ve Kodan, 2016; Kodan, 2020). Bu nedenle, bir kisinin hem akademik hem de
sosyal hayatinda kendi basina ayakta kalabilmesi i¢in okuma becerisini kazanmasi ¢ok

onemlidir.

Bireylerin akademik ve sosyal hayatlar1 i¢in, OOG nin farkina varilmas: ve iyilestirmek
adma Onlemler alinmasi 6nemlidir. Basgarili 6gretmenler, 6grencilerini tanir ve onlara
yardime1 olmalari igin gerekli bilgilere dnem verir. Ogretmenlerin okuma giicliigiiniin ne
oldugunu ve nedenlerini anlamalar1 gerekir (Kodan, 2020). Tiim 6gretmen gruplari igin

siif 6gretmenligi ¢ok mithim ve kutsi bir sorumluluktur. Bu noktada 6grencilerin hem



toplumsal hem de akademik bilgi ve yeteneklerini temel asamada edinmeleri ve yagamlari
sliresince bunlardan yararlanmasit gerekmektedir. Bu sebeple, smif 6gretmenlerin
Ogrencilerinin ihtiyaglarin1 anlamasi ve onlar1 tanimasi ¢oziime giden yolda temel
unsurlardan biridir. Ogrenme giicliiklerine iliskin bilgili bir 6gretmen, tan1 siirecini
hizlandiracak ve bu da bireyin 6grenme siirecinde eksikliklerini kisa bir siirede

tamamlamasina yardimeci olacaktir (Yangin vd., 2016).

Ogrenme herkeste ayni siirelerde ayn1 kabiliyetlerde ve aym diizeyde gerceklesmez.
Genel 0grenme siireci igerisinde okuma ve okudugunu anlama durumlart bir kisim
Ogrencide istenilen diizeyde olmayabilir. Diizeyler arasindaki aginin biiyiilk olmasi o
kisinin 6zel bir egitime ihtiyact oldugunun gostergesidir. Akici okuma ve okudugunu
anlamada zayif ~ okuyucular  sorun  yasamaktadir. Ogretmenler, okuma
kabiliyetindeki eksiklikleri belirlemeli ve bunlar1 diizeltmelidir (Akyol ve Kodan, 2016).
Aksi takdirde bu 6grencilerin egitim siirecinin bir yerinde kaybolmalar1 isten degildir. Bu
sebeple dgretmenlerin 6grenme zorluklartyla ilgili 6nemli bilgi ve becerilere de sahip
olmasi1 beklenmektedir (Yangin vd., 2016). Ogretmenlerin etkili bir 6gretim stratejisi
hakkindaki belirsizliklerini ve endiselerini gidermek i¢in, 6grencilerin okuma gii¢liigline
neden olan olasi nedenler hakkinda bilgi edinmeleri 6nemlidir (Hudson vd., 2007).
Bireylerin 1y1 okur olabilmesi i¢in 6gretmenin rolii ¢ok dnemlidir. Yapilan arastirmalar,

cesitli etkinlikler ve yaklasimlarin o6grencilerin okuma sorunlarmi ¢6zebilecegini

gostermektedir (Ekiz vd., 2011).

Kuruyer (2014)’in ¢alismasi incelendiginde uyguladigi zenginlestirilmis okuma
programiyla okudugunu anlama, okuma sirasinda atlama, ekleme hatalarinin giderildigi
ve yanlis seslendirme sorunlarmin biiyiik olgiide ¢ozdiigli goriilmektedir. Kizilkaya
egitim programini uygulayarak okuma giicliikleriyle bas etme adina olumlu gelismeler

elde edildigini rapor etmistir.

Okuma giigliigii alaninda calismalar incelendiginde genellikle disleksili 6grencilerin
okuma gii¢liigiiniin giderilmesine yonelik ¢aligmalar oldugu goriilmektedir (Akyol 2010;
Akyol ve Kodan, 2016). Ayrica okuma giigliigii agisindan &gretmen yeterliliklerini
inceleyen calismalar da bulunmaktadir. Kizilkaya (2021)’nin ¢alismasinda katilan her
ogretmenin, okuma zorluklariyla basa ¢ikma konusunda kendilerini yetersiz bulduklarini
ifade ettikleri goriilmektedir. Disleksi hakkinda dgretmenlerin bilgileri yetersiz ve kimi

zaman da yanlis bilgiye sahiptir olgusuna varilmistir. Yangin vd., (2016)’nin yaptiklar
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caligmada sinif 6gretmenligi lisans programinin son sinifinda bulunan 6gretmen adaylari
ve bu adaylarin egitimine katkida bulunan 6gretim elemanlarinin 6grenme zorluklarini
dogru bir sekilde tanimlayamadigi, ayn1 zamanda siireglerin uygulanmasinda eksiklikler
oldugunu tespit etmislerdir. Ozgiil ve Ates (2023)’in dordiincii smifta okuyan sinif
O0gretmeni adaylarina yaptigi degerlendirme sonucunda, okuma ve yazma giicliigline
yonelik belirli bir diizeyde farkindaliklarinin oldugu, ancak buna yonelik yapilabilecek
caligmalar hakkinda bilgilerinin eksik oldugu belirlenmistir. Kayabasi (2019)’nin yaptigi
caligmada ise 6gretmenlerin okuma gii¢liigii hakkinda algi ve bilgi seviyeleri iyi olmasina
karsin uygulamada yetersiz kaldiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin 6grencilerle
bireysel olarak ilgilenmedikleri, bu 6grencilere etkili bir 6gretim ve miidahale stratejisi
uygulamadiklar1 ve farkliliklar gosteren birgok etkinlik yapsalar bile bu etkinliklerin
yalnizca okuma gii¢liigii olan 6grencileri degil sinifin tamamini kapsadigini belirlemistir.
Okuma giicliigii olan 6grenciler icin gerekli on bilgileri gelistirme, hece ve kelime
etkinlikleriyle birlikte akici okuma uygulamalari yapma, 6grenme ortamini diizenleme,
motive etme, doniitler verme ve dgrencilere rehberlik yapma gibi aktivitelerin yeterince
yapilmadigina deginilmistir. Altuntas (2010) caligmasinin bulgularma gore ise sinif
ogretmenleri disleksinin 6zelliklerine, tani siirecine ve egitimine iliskin yeterli bilgiye
sahip degildir. Bu nedenle de dislektik 6grencileri igin 6zel bir ¢calisma yapmadiklari
sonucuna varmigtir. Ates vd., (2010) 137 smif 6gretmeni ve 100 sinif 6gretmeni adayiyla
yaptiklart ¢aligma sonucunda okuma ve yazma bozukluklariyla nasil basa ¢ikacaklarini
bilmedikleri ve aldiklari egitimin bu ihtiyact karsilamadigi bildirilmistir. Yildiz vd.,
(2012) disleksi olan dgrenciler ve velileriyle yapilan ¢alisma sonucunda, sinifta egitim
yetersizliklerine, 6grenci ve velilere karsi olumsuz, yanlis uygulamalarin mevcudiyetine
deginmislerdir. Dogan (2013), simf ve Tiirk¢e Ogretmenleri tizerinde Yyaptigi
aragtirmasinda 0gretmenlerin okuma giicliigiiniin tespiti konusunda yetersiz kaldigini
belirtmistir. Yukarida aciklanan calismalar incelendiginde okuma giicliigii acisindan
ozellikle disleksi ve genel 6grenme bozukluklari alanlarinda arastirmalar yapildig:
gorlilmektedir. Ancak okuma giligliikkleri sadece disleksiden ibaret degildir. Sinif
ogretmenleri farkli okuma giicliiklerini bilmeli ve bu giigliikleri gidermeye yonelik uygun
teknik, yontem ve stratejileri kullanabilmelidir. Bu c¢alismayla sinif 6gretmenlerinin
okuma giigliigiine yonelik farkindalik diizeyleri belirlenerek olumlu olumsuz durumlar,

kavram yanilgilar1 ortaya konacaktir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci smif dgretmenlerinin okuma giigliiklerine iligkin farkindalik

diizeylerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

e Sizce okuma giicliigii nedir? Hangi tiir okuma giicliikleri vardir? Agiklayiniz.

e Okuma giigliigii olan bir 6grencinizi nasil belirlersiniz?

e Okuma gii¢liigli yasayan Ogrencinizin bu gii¢liigli giderme adina neler
yapiyorsunuz? Agiklayiniz.

e Okuma giicliiklerini giderme siirecinde nelerden/ kimlerden yararlanirsiniz?
Agiklayn.

e Okuma giicligii yasayan ogrencilerin sosyal/ biligsel/ fiziksel 6zelliklerine dair

gbzlemleriniz nelerdir? Aciklaymiz.
1.3.Arastirmanin Onemi

Okuma; okuyucu ve yazar arasinda 6n bilgilerin kullanilarak etkili bir iletisime dayanan,
uygun yontem ve hedef dogrultusunda gergeklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol,
2020). Okur, bu anlamlandirma siirecinde aktif olarak metinle etkilesimde bulunmalidir.
Sadece Tiirkge dersi degil, okudugunu anlama sorunlart diger derslerdeki basariy:r da
olumsuz etkilemektedir. Ek olarak, giinliik hayatta ve sosyal iliskilerde basarili olmak,
okuma ve anlama yetenegine baglidir. Bu nedenle, okudugunu anlama her yastan ve
diizeyden insanin ihtiya¢ duydugu onemli bir yetenektir (Kaya, 2016). Okuma
becerilerinin gelistirilmesi ve giinliik yasamda kullanilmasi da onemlidir. Trafik
isaretlerini ve ilanlarini okuyup anlamakta zorlanan insanlar i¢in hayat zordur. Gazeteleri
etkili bir sekilde okumak, regeteleri aciklamalar1 anlamak, vatandashik haklarin1 ve
gorevlerini bilmek; okuma ve anlama becerilerini 6nemli kilmaktadir. Okumak Kkisisel
gelisim acisindan da hayati 6nem tasir. Ciinkii okuma duygusal ve zihinsel ihtiyaclar
karsilamaya yardimci olur. Okuyamayan insanlar siirekli olarak bagskalarmin bu
yetersizliklerini fark edebilecegi korkusuyla yasarlar. Okumayan veya okuyamayan
bireyler hem akademik yeteneklerden hem de kiiltiirel etkinliklere katilimdan mahrum
kalir ve egitimli insanlarla iletisim kurmakta zorlanir. Ayrica iyi okuma, insanlarin
kavramlar gelistirmesine, genellemeler yapmasina, sonuclar ¢ikarmasina, fikirler
arasinda baglantilar kurmasina ve diistinme bi¢imini degistirmesine yardime1 olur (Akyol,

2020).



Okuma sorunlarmin iistesinden gelmede sorunun kaynagimi anlamak Onemlidir.
Cocuklarin okuma sorununun gelisimsel ve edinimsel mi yoksa 6gretimsel tabanli m1
oldugu iyi anlagilmalidir. Gelisimsel tabanli okuma sorunlarini disleksi, aleksi, optileksi
ve hiperleksi seklinde ayrilmalidir. Ama giliniimiizde bu tiir sorunlar1 6gretmenler ve
aileler goz ardi etmektedir. Ozellikle okuma sorunlar1 yasayan ¢ocuklara hemen disleksi
deme egilimindedirler. Kulaktan dolma bilgilerle ¢ocuklari etiketleme onlarin sosyal ve

ruhsal bakimindan sorun yasamasina neden olmaktadir (Bastug, 2021).

[Ikogretim birinci kademede gérev yapan siif dgretmenleri, bireylerin gelisiminde temel
rol oynar. Okullarda ilk okuma egitimi smif 6gretmenleri tarafindan verilmektedir.
Dolayistyla 6grencide okuma giicligii olabilecegini ilk diisiinebilecek ve miidahale
edecek kisi smif Ogretmeni olacaktir. Bu baglamda, okuma giigliiklerine sahip
ogrencilerin  tespit edilmesi, sorunun belirlenmesi ve giderilmesinde smif
Ogretmenlerinin goriisleri ve miidahaleleri ¢ok kiymetlidir. Siif 6gretmenleri, okuma
probleminin giderilmesi ve 6grenci ihtiyaglarinin belirlenmesi siirecinde 6grenci, veli ve
uzman kisilerle siirekli irtibatta olan Kisidir. Okuma giigliiklerinin belirlenmesinde sinif
Ogretmenlerinin bilgi ve goriisleri 6grencinin akademik hayati iizerinde etkili olacaktir.
Bu sebeple smif oOgretmenlerinin okuma giigliikleri ile ilgili farkindaliklarinin

belirlenmesi 6nemlidir.
1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirma Samsun ilinde, devlet okullarinda goérev yapan rastgele se¢ilmis 44 sinif
ogretmeninin goriisleri ile siirlidir. Ozgiil 6grenme bozukluklarindan sadece okuma

giicliigii ele alinmastir.
1.5.Arastirmanin Varsayimlari

Katilimeilarin ~ kendilerine  goriigme formuyla yoneltilen sorulart  samimiyetle

cevapladiklari varsayilmaktadir.
1.6. Tamimlar

Okuma giigliigii, prozodi, disleksi, aleksi, optileksi, hiperleksi ¢ok iyi bilinen kavramlar

olmayabilir. Literatiirde su sekillerde tanimlanmistir.

Okuma Giigliigii: Standart testlere gore kisinin aldig1 egitim ve yasi baz alinarak okuma
yeteneginin beklenenin 6nemli olgiide altinda oldugu sonucunda ortaya ¢ikan bir
bozukluktur (DSM-V, 2013).



Prozodi: Ogrencinin okumadaki dogalligini, ses tonunu, duraklamalarini, noktalama
isaretlerine dikkatini ve okuma hizin1 goézlemleyerek degerlendirilmesidir (Baydik,
2012).

Disleksi: Bir kisinin okuma yetenegini bozan bir 6grenme giigligiidiir (Shaywitz, 1996).
Aleksi: Aleksi, yazma islevinin devam etmesine ragmen okumanin bozulmasi ile
karsimiza ¢ikan nadir bir klinik olaydir (Hasirc1 vd., 2016).

Optileksi: Kelimeleri gorme ve dogru bir sekilde okumak yerine onlar1 tahmin etmektir
(Bastug, 2021).

Hiperleksi: Bir kisinin sozciikleri 6lgiilen entelektiiel potansiyelleri tarafindan tahmin

edilenden daha iistiin bir diizeyde tanima yetenegidir (Cohen vd., 1987).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde okuma giigliigii ile ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazin

incelenilerek arastirmanin kavramsal gergevesi hakkinda bilgi verilecektir.
2.1. Okuma:

Dil, kiiltiiriin ve toplumsal yapinin aktarilmasi i¢in 6nemli bir kaynaktir. Biligsel gelisim
ve dil gelisimi; diistinme, kavram olusumu, problem ¢dzme ve iliski kurma gibi alanlarda
da karsilikl etkilesim yoluyla ilerler (Cakir, 2013). Tip, sosyal psikoloji ve dil bilimi dil
gelisimini inceler (Temizyiirek, 2007). Bununla birlikte insanlar duygularini, fikirlerini
ve isteklerini rahat ve dogru bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in belli bir dil sistemine
ihtiyac duyarlar (Oztiirk ve Omeroglu, 2015). Dil belirli kaliplara ve kurallara sahiptir ve
kendi kodlama sistemini igerir. Dil seslerden meydana gelir. Her ses ¢esitli sembollerle
belirtilmekte her sesin bir manasi bulunmaktadir (Demirel, 2021). Tirk Dil Kurumu
(2021)’na gore sesin yazidaki karsiligina harf, harflerin de belirli bir kurala gore dizilmis

biitiintine de alfabe denir.

Beynimiz harfleri algiladiginda sira dis1 bir degisim gerceklesir. Uzerinde cok kafa
yormadigimiz, dogal ve kolayca yaptigimiz okuma islevi beynimizin yaptig1 sira disi
basarilarindan bir tanesidir. Gozlerin metindeki sozctikleri algilamasiyla okuma baglar.
Bu algilamay: tiim sekliyle degil, sonsuz pargalara ayrilmis olarak algilanir ve boylece
beynimizin gérme merkezine iletir. Gérme merkezimiz bu pargalar1 tekrar bir araya
getirir. Bu asamada beynimiz bir yandan harfleri sese ¢evirirken (fonolojik olarak) bir
yandan da kelimenin ne oldugunu belirlemek i¢in kelime dagarcigimizdaki bir sozliige
basvurur (leksikal yol). Sonug olarak, harfler hem belirli bir sesi hem de belirli bir anlam1
olan sozciikler olarak kabul edilir (Karagay, 2011; Yilmaz 2012; Wolf; 2017).

Okuma harfler, kelimeler, ciimleler, grafikler vb. goriintii 6geleri, beynin goriintii,
goriintii  tanima, goriinti  yorumlama ve okuma merkezinde gesitli islemlerle
anlamlandirmasiyla gergeklestiginden dolay1 ndrofizyolojik bir siirectir (Y1lmaz 2012).
Okumanin ana fiziksel elemanlari: Gozler, goz kaslari, ses organlari ve okuma sirasindaki
hareketleri olusturmaktadir. Gordigimiiz metin ve gorselleri onceki bilgilerle
iligkilendirme ve anlamlandirma ya da anlama siireci de okumanin zihinsel yoniinii
olusturur (Kardas, 2020). Temporal (duyma, kelimeleri yeniden diizenleme), parietal
(gorme algisi, duyulart isleme), frontal (6grenme, karar verme) ve oksipital (gorme

merkezi) loblar yani beynin ayni anda dort lobu birbiriyle baglanti kurarak anlamli okuma



olay1 gerceklesir. Bu da okuma olaymin beyinde ne kadar karmasik bir fizyolojisi oldugu
gozler Oniine serer (Wolf; 2017). Gorme merkezinin aktif rol oynadigi okuma ve yazma
islevleri her ne kadar birbirine bagimli olarak gergeklesse de beyinde bu eylemlerin
sorumlu oldugu bolgeler farklidir. Bu durum ileriki boéliimlerde de anlatilacagi iizere bir
cesit okuma giicliigii olan alekside ¢ok net karsimiza ¢ikmaktadir. Aleksili hastalarin bir
boliimii okuma yeteneklerini kaybederler fakat yazmada sorun yasamazlar (Yilmaz

2012).

Okuma; sekilleri, sesleri, simgeleri goérmek ve telaffuz etmekten ziyade yazilanlari
okuyucunun 6nceki bilgi ve deneyimlerine gore degerlendirerek yeni anlamlar olusturma
stirecidir. Bu anlam olusturma siireci, beynimizdeki milyarlarca néronun 6rgiitlenmesi ve
yeniden diizenlenmesini dolayisiyla okuyucunun metinle aktif olarak etkilesime
girmesini gerektirir (Kaya, 2016; Karacay, 2011; Wolf, 2017). Okuma, ayristirma, koprii
kurma ve ifade etme gibi dilsel becerileri gerektirir (Hoover ve Gough, 1990). Okuma,
diger birgok beceriden daha sik kullanilan ve egitim disinda birgok alanda gerekli olan
temel bir beceridir. Ancak her bireyin farkli zihinsel, psikomotor ve duygusal gelisim, 6n
bilgi, 6grenme hiz1 ve 6grenme stiline sahip olmasi okuryazarligin kazanilmasini ve

gelisimini etkilemektedir (Ozgiil ve Ates, 2023).

Okulda oOgretilen konularin ¢ogunu o6grenmek i¢in okuma becerisi ¢ok Onemlidir
(Kizilkaya, 2021). Okullarda, okuma, bireylerin hayatlar1 boyunca kullandiklar1 en etkili
ogrenme yontemlerinden biridir. Kisinin okudugunu anlama becerisi, insanlar igin ¢ok
onemli bir bilgi kaynagi olan okumadan etkin yararlanmasina baghdir (Y1ldirim, 2010).
Okumak, Tiirk¢e dersinin 6grenme alanlarindan biridir ve Ogrencinin hayat boyu
kullanabilecegi temel becerilerden biridir (Aktas, 2021). Tiirkce dersleri genellikle

okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar ytiriitiir (Y1ildirim, 2010).
2.2. Akic1 Okuma

Akict okumayla ilgili net bir tanim olmamasina ragmen tiim goriislerde ortak olan ii¢
temel unsur vardir. Bunlar sirasi ile dogruluk, hizlilik ve prozodidir (Samuel 2006; Uysal
ve Akyol 2019). Cok zorlanmadan ciimle vurgusunu, tonlamay1 ve yazinin anlamini
diisiinerek yapilan okuma olarak da tanimlanabilir (Zutell ve Rasinski, 1991). Hatta
Akyol (2006) calismasinda akict okumanin tanimina farkli bir bakis agis1 da getirerek
“konusurcasina okumak” olarak betimlemistir. Akici okumanin tiirleri ise sesli ve sessiz

olarak iki sekilde ele alinmaktadir (Ozeng, 2020).



Okuma siirecinde yer alan hafiza, dikkat, gérme, duyma gibi fiziksel ve zihinsel
mekanizmalardan bir veya birkaginda meydana gelen bozukluklar, yeterli okuma
becerisinin kazanilmasini engeller ve yanlis okumaya, yanlis anlamaya, yorumlamaya
veya yanlis telaffuza yol acar ve okuma hatalarina neden olur (Akyol 2014). Okuma
hatalarin1  arastirirken, hatalarin  ¢ogunun zihinsel ve duygusal faktorlerden
kaynaklanabilecegi varsayilir. Okuma hatalarina neden olan baslica zihinsel faktorler,
dikkat eksikligi, konsantrasyon eksikligi, pasif okuma, bilgi eksikligi, kelime eksikligi,
gerginlik/stres, kisilik, duygusal sorunlar, irade zayifligi, yetersiz beslenme, uyku
sorunlar1 vb. bigimde sdylenebilir. Okuma giigliigiine neden olan faktorlerden bazilari
bireysel fiziksel 6zelliklerden kaynaklanmaktadir. Okuma istegine ragmen, bireylerin
okuma sirasinda yasadiklari ¢esitli fiziksel problemler, okumanin uygun, etkili ve verimli
olmasmmi 6nemli oOlglide engellemektedir. Bireylerin okuma sirasinda karsilastiklar
baslica fiziksel sorunlar: G6z kaslarinin zayif gelisimi, bulanik gérme, sasilik, oturma
durusu, okuma metinlerinin baski kalitesi, okuma ortaminin uygunsuzlugu bi¢iminde
belirtilebilir (Kardas, 2020). Bastug (2021)’a gore akici okuma problemlerinin olasi
nedenleri: Genetik nedenler, dil yetersizlikleri, gorsel ve isitsel yetersizlikler, isitsel kisa
stireli bellekteki yetersizlikler, nérolojik nedenler, okuloncesi donemde yasanti eksikligi,

ogretimsel eksikliklerdir.

Ogrencilerde akici okumayi gelistirmek ve okuma sorunlarina dogru miidahale etmek i¢in
sistematik, planli ve diizenli caligmalar gerekmektedir. Akici okumayi gelistirme
caligmalarindan basarili sonu¢ alinabilmesinin temel sarti, bu ¢alismalarin diizenli ve
devamli olmasidir. Akici okumay1 gelistirmeye yonelik en iyi yontem veya program
uygulansa da diizenli ve devamli degilse basariya ulasmak miimkiin degildir. Akici

okumay1 gelistirmede sunlara dikkat edilmelidir:

1. [k asamas1 baslangi¢ noktasinin neresi olacaginin belirlenmesidir. Bunun i¢in de
ogrencilerin akici okuma diizeylerinin belirlenmesi gerekir.

2. Ogrencilerin okumay1 dgrenme ve okuma aliskanliklarma iliskin analizlerinin
¢ikarilmasi gerekir. Ogrencilerin gegmisi, aile ve ¢evre okuryazarhigi, 6zgegmisi, sinif ve
okuldaki durumunun hikayesi ¢ikarilmalidir.

3. Ortami stres ve kaygidan uzak olmasma dikkat edilmelidir. Ogrenciler igin
okuma eylemi keyif ve eglenme etkinligi olarak algilanmalidir.

4. Okuma motivasyonun yiiksek olmasi akici okumay1 desteklerken diisiik olmasin

akict okumay1 engelledigi unutulmamalidir.
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5. Ogrencilerin okumadaki gérece basarilarr sézel dvgiilerle ya da farkli yollarla
odiillendirilmelidir. Bununla birlikte cocuklarin okumalar1 hakkinda seffaf olmak gerekir.
Ornegin basarili yonleri takdir edilirken eksik ya da gelismesi gereken yonler olumlu bir

dille ifade edilmelidir (Bastug, 2021).

Okuma hatalarina neden olan baslica okudugunu anlama sorunlari: Disleksi, heceleme,
atlama veya ekleme, harfleri tersten okuma ve tanimama, tekrar etme ve geriye gitme,
okuma hizini ayarlayamama, duraklayarak veya ugultulu okuma, g0z-
metin uzaklhigina dikkat etmeme, kelime kelime okuma, yiiksek sesle takip etme,
parmak veya kafayla takip etme, yanlisseslendirme, hi¢ okuyamama, yanlis
tonlama, seviyesinin iizerinde metinler, uygun olmayan okuma ortami seklindedir
(Kardas, 2020).

Ogrenci heniiz kelimeleri okuyamiyorsa fonetik farkindalik galigmalari, alfabe bilgisini
destekleme, biitiinsel kelime okuma caligmalar yer almalidir. Ogrenci hala kelimeyi
okuyamiyorsa, kelime analiz edilmeli, yazim birimlerine ve hecelere béliinmelidir. Bu
birimler telaffuz edildikten sonra, sozciiklerin daha kolay okunabilmesi igin yeniden
birlestirilmeleri gerekir. Metni okuma asamasinda Oncelikle 6grendiginiz metnin
seviyesini ayarlamali ve 6grencinin genel olarak okudugu kelime sayisini (sozciikleri bir

liste halinde veya tek tek kartlarda okuyarak) artiritlmalidir (Baydik, 2012).

Akic1 okumayi gelistiren 6gretimsel strajiler bazilart sunlardir: Tekrarli, eko-yankils, esli,
koro, okuyucu tiyatrolari, norolojik etki modeli vb.dir (Sezgin ve Akyol 2015;
Ozen¢,2020).

2.2.1. Tekrarh okuma: Bu, kelimeleri yanlis okuyan veya okumasi yavas olan
ogrencilerde akict okuma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan en yaygin
yontemdir. Hizi, dogrulugu ve prozodi okumay1 destekler. Yeni kelimelerle tekrarlanan
karsilagtirmalar, ogrencilerin akict bir sekilde okumasina yardimci olur. Tekrarl
okumada, 6grenciler 6gretim diizeyinde kisa bir metni basar1 diizeyine ulasana kadar 3
ila 5 kez okurlar. Bir 6gretmen veya yetiskin esliginde okudugunda, 6gretmen veya
yetigkin 6grencinin hatalar1 hakkinda geri bildirimde bulunur ve 6gretim destegi saglar.
Ogrencilerin zorlandig1 kelimeler iizerinde calisiimalidir. Ogretmenler akict okumaya
model  olur.  Ogrencilerin  okuma  hizlar1  &lgiilebilir, grafiklendirebilir ve
gelisimleri 6grencilerle birlikte kontrol edilebilir. Akranlarin destegi alinarak veya

oykiilerin ses kayitlar1 kullanilarak tekrarli okuma etkinlikleri de yapilabilir. Ogrenciler,
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metni ses kaydiyla aynmi anda okuyabilir veya metni goriintiilerken ses kaydini
dinleyebilir. Tim tekrarli okuma uygulamalari, okuduktan sonra okudugunu anlama

egzersizlerini de igerir (Baydik, 2012).

2.2.2. Eko- Yankih okuma: Ogretmen 6grencilere sesli olarak iki ya da ii¢ ciimle okur.
Arkasindan 6grenciler dgretmenin okudugu bu climleleri eko-yanki ile aynen tekrar

ederler (Ozeng, 2020).

2.2.3.Koro halinde okuma: Etkili bir okuyucunun rehber gorevinde bir tiimceyi
okuduktan sonra dgrencilerin de ayn1 tiimceyi onun pesinden okumasidir (Akin, 2020).
Koro okumada akiciligr gelistirmek i¢in dogru okuma ve prozodiye drnek olmak,
ogrencilere okuma firsat1 vermek, doniit vermek ve seviyelerine uygun okuma materyali
sunmak ¢ok onemlidir. Koro okumani okuma becerisini gelistirmeye biiyiik katki
sagladig bildirilmistir (Rasinski vd., 2009).

2.2.4. Okuyucu tiyatrosu: Temeli tekrarli okumaya  dayanmaktadir.
Bu metotta diyaloglu tiyatro metinler kullanilir. Tiyatro metinler yalnizca dogrulugu
ve hiz1 tegvik etmekle kalmaz, ayn1 zamanda prozodik okumay:1 da gelistirir (Baydik,
2012).

2.2.5. Esli okuma: Ogretmen ve dgrencinin okuma siirecini birebir paylastigi bir okuma
etkinligidir. Ogretmen yerine bir aile biiyiigii, iyi okuyan bir 6grenci bile olabilir. Kiigiik
grup veya bireysel olarak kullanlabilecegi gibi sinifin tamaminda akici okumayi
gelistirmede de kullamilabilir. Metnin sirasiyla okunmasina baslanir. Ozellikle okuma
glicliigii yasayan dgrencinin okumasi igin ihtiyaci olan zaman ve destek verilir. Okuma
glicliigii olan 6grencinin okuma hatalarmin diizeltilmesine yardim edilir. Metin ya da
kitabin okuma iglemi tamamlanir. Metinle ilgili sorular sorulur, konusmalar yapilir

(Bastug, 2021).

2.2.6. Norolojik Etki Metodu: Okuma giicliigli ¢eken, orta ve iist diizey okuma
yetenegine de sahip her Ogrenci i¢in kullanilabilen bir metottur. Eko, esli ve koro
yontemine bazi benzerlikler gosteren yardimli bir okumadir. Bu yaklasim, okuyuculara
uygun bir sesli okuma modeli sunar ve okumalarini buna
gore bicimlendirir. Boylece okurken yasadigi  zorluklara destek bulur.  Ciinkii
okuyucu, kelimeleri ve kelime gruplarini dogru okunabilmesiyle prozodik ve dogru
okumay1 duyarak giicliik ¢ektigi yerlerde iyi okuyucuyu oOrnek alir. Ogrenci ve

ogretmen birlikte okurlar. Ogretmenler yiiksek sesle ve biraz daha hizli okumalidir.
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Ogretmen, beynin sol lobundaki dil becerilerini etkilemek icin égrencinin sol kulagma
okur. Ogretmen metni parmagiyla takip ederek okur. Ciinkii 6grencinin okunami takip
etmesi amaglanmaktadir. Ogrenci okunan yeri de kaybetmemis olur (Bastug ve Kaman,

2013). Akic1 okumayi gelistirmede en etkili ve basit yollardan birisidir (Stanley, 2009).
2.3. Okuma Giicliigii

Okuma, 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerde en ¢ok giicliik yasadiklari alandir (Aslan,
2016). Insanligin en miithim becerilerinden biri olan okuma becerisini kazanmak, birtakim
insanlar i¢in 0grenme zorluklarina neden olabilir. Dogru ve etkili bir sekilde okuma
yeteneginin kazanilmasi ve gelistirilmesi i¢in bu zorluklarin tanimlanmasi ve ¢oziilmesi
cok dnemlidir (Ozgiil ve Ates, 2023). Okuma yetenegini gerekli diizeyde gelistiremeyen
ogrenciler hem ana dilinde hem de diger alanlarda basarili olamazlar (Uyar vd., 2011).
Okumanin bireyler Tlizerinde Onemli o6l¢iide sosyal ve duygusal neticeleri de
bulunmaktadir. Okuma basarisinin beklenen diizeyin altinda olmast sosyal, duygusal
davraniglarda yetersizliklere de neden olmaktadir (Altuntas, 2010). Bu da &grenim
yasantis1 digindaki is hayati ve sosyal yasantisim1 etkiler. Bu nedenlerle 6grencilerde
bulunan okuma sorunlarinin erken yaslarda belirlenip giderilmesi ¢ok 6nemlidir (Sirem

ve Bag 2021).

Okumay1 6grenememek, yirminci ylizyilin bir kesfi ya da olgusu degildir. Hem okuma
basarisizligi hem de sorunu ¢dzme girisimi, tarihgiler, filozoflar ve devlet adamlari

tarafindan on yedinci yiizyilin baglarinda rapor edilmistir (Pelosi, 1977).

OOG farkli dillerde, kiiltiirlerde, 1rklarda ve sosyoekonomik hallerde ortaya ¢ikabilir
fakat sozlii ve yazili isaretlerin, kiiltiirel uygulamalarin ve egitimin dogasina bagli olarak
degisebilir (DSM-V, 2013). Ogrenme gii¢liigii yasayan ogrenciler genellikle diger
cocuklarla ayni veya onlardan daha fazla zekaya sahiptir (Susam ve Bayrakei, 2021).
Okul ¢agindaki ¢ocuklar arasinda okuma, yazma ve matematik 6gretimi ile ilgili 6zel
o0grenme giicliiklerinin yayginligi %5 ila %15 arasindadir. Ancak eriskinlerde %4
civarinda oldugu tahmin edilmektedir. Belirli bir 6grenme gii¢liigiiniin ve DEHB'nin
birlikte ortaya ¢ikmasi tesadiif olarak kabul edilemeyecek kadar yiiksektir. Bu eslik eden
hastaliklar belirli bir 6grenme bozuklugu tanisinin digslanmasini gerektirmez, ancak
degerlendirmeyi ve ayirici taniy1 karmasiklastirir, ¢iinkii eslik eden rahatsizliklarin her

biri bagimsiz olarak giinliik hayat aktivitelerinin yiiriitilmesini bozar. Bu nedenle,
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engelliligi 6grenme giigliigii ile iliskilendirmek i¢in klinik bir degerlendirmeye ihtiyag
vardir (DSM-V, 2013).

Ogrenme giicliigii olan kisilerin birinci derece akrabalarinda (4-8 kat) goriilme olasilig
siktir. Bu da bize kalitim ve ¢evresel faktorlerin ortak roliinii géstermektedir (DSM-V,

2013).

Amerika Birlesik Devletleri'ndeki 6zel egitim verilerine gore, 6 ila 21 yas arasindaki tim
ogrencilerin %45'1 6grenme giicliigii kategorisinde 6zel egitim almaktadir. Bu verilere

gore, Ozel egitim alanindaki en biiyiik grup, 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklardir (Aslan,

2016).

Amerika Birlesik Devletleri’nde, 6zel 6grenme gligliigii bulunan 6grencilere devlet
destekli hizmetlerinin saglanmasi 19601 yillarda bagladi. 2008 yilinda, benzer zorluklarla
karsilasan Tirk dgrencilerin yasal olarak bu firsati kullanmalar1 miimkiin oldu (Akyol ve

Yildiz, 2013).

Okul 6ncesi dénemdeki OOG olan ¢ocuklar, kelimeleri hatali seslendirebilir, harfleri,
sayilar1 ve haftanin giinlerini hatirlamakta zorlanabilir. Okul Oncesi yaglardaki
cocuklarda, konusma dilinin sesleriyle oynanan oyunlara (6rnegin, tekrarlama,
tekerleme) karsi ilgisizlik gorebilir. Tekerlemeleri 6grenmede zorluk yasayabilirler.
OOG' nin baslangici, taninmas Ve teshisi genellikle cocuklarin okumayi, hecelemeyi ve
yazmay1, 6grenmesi gereken ilkokul yillarinda gerceklesir. Ogrenme zorluklarmin ¢ogu
ilkokul yillarinda ortaya ¢ikar. Ancak 6grenme giigliikleri daha sonraki okul yillarina
kadar tam olarak ortaya ¢ikmayabilir. Ayrintili bir analiz gereklidir. Belirli bir 6grenme
glicligiiniin teshisi Orgiin egitimin baslamasindan sonra da konulabilir. Tek bir veri
kaynagi, OOG’nin tanisin1 yapmak igin yeterli degildir. OOG olan bireyleri digerlerinden
ayiran dogal bir kesim noktas1 yoktur. Bu nedenle, yasa gore beklenenin énemli 6l¢iide
altinda olan egitsel basartyr tanimlamak i¢in kullanilan esik degerler biiylik 6l¢iide

gorecelidir (DSM-V, 2013).

Dilsel anlama olmadan okuma yapilamaz. Okuma basarisi i¢in hem kod ¢6zmenin hem
de dilsel anlamanin gerekli oldugudur; bu iki yetenek tek basina yeterli degildir (Hoover
ve Gough, 1990).

Oncelikle dgrencilerin ilkokulda okuma becerilerini gelistirmeleri gerekir. Hem temel

okuryazarlik becerilerini gelistirmekle gorevli sinif 6gretmenlerinin hem de konu alani
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Ogretmenlerinin okuma becerilerini gelistirmekle ilgili yeterliliklerini ve farkindaliklarini

one ¢ikarir. Bu da 6gretmen egitim siireglerini 6ne ¢ikarir (Uyar vd., 2011).
Okuma gii¢liigli basligi altinda su 6zel durumlardan bahsedebiliriz:

2.3.1. Disleksi:

Diinya ¢apinda oldugu gibi lilkemizde de son zamanlarda disleksi adi siklikla duyuluyor.
Bu nedenle, disleksili bir ¢cocugun ihtiyaclarini belirlemeden o6nce, tan1 ve bireysel
ozellikleri ayrintili olarak agiklanmasi i¢in aile ge¢misi, okuldaki durumu ve tibbi
gecmisini bilmek onemlidir. Disleksi tedavisinde 6grencilere yonelik bireysel okuma
programlarinin uygulanmasi tavsiye edilmektedir (Oviedo ve Gonzalez, 2013; Snowling
vd. 2020a). Bireysel programlar olusturulurken soruna yonelik 6zel egitim ¢alismalari,
cok cesitli yontemler ve icerikler kullanilir. Ornegin, ¢ogu cocuk bireysel, yogun ve
kesintisiz bir egitim aldiginda hizli bir gelisim gosterebilir. Bazilar1 yogun grup egitimi
gerektirebilir. Disleksi ile ilgili 6grencilerle ¢alisan 6gretmenler, tiim bu 6zelliklere sahip

olmalar1 gerekir (Kizilkaya, 2021).

Disleksi terimi sozciikleri akici ve dogru okuyamama sozciiklerin harflerini dogru
sOyleme zorlugu ile okudugunu anlamada sorun olarak karsimiza ¢ikan okuma
glicliigiidiir (Snowling vd. 2020). Bu giigliikler okul yillarinda, yani gelisimsel donemde
baslar. OOG’nin en sik karsilasilan bicimi disleksidir (DSM-V, 2013).

Disleksi tizerine ilk ¢alisan  sinirbilimcilerden biri olan Samuel T. ORTON,
disleksinin genel  6zelliklerini soyle  belirtmistir:  Yazili s6zciikleri 6grenme  ve
hatirlamada giiglik; b ve d, p ve q yu,6 ve 9 gibinumaralarin tersini
algilama; sozciiklerdeki harflerin veya sayilarin karigik algilanmasi (3’0 E, ne’yi
en, 12’yi 21 algilamak vb.); okurken sozciikleri atlamak, sesleri karistirmak veya {insiiz
harflerin yerini degistirmek, ¢ogunlukla imla hatasi yapmak (Yazgiinoglu ve Irmak,

2019). Gorsel 1’°de harflerin karistirilmasi temsili olarak gosterilmistir.
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Gorsel 1. Disleksi Gorseli (https://volanthe.com/en/hizmetler/ozgul-ogrenme-guclugu-
disleksi/) Erisim tarihi: 10.07.2023

Sag sol ayrimi1 yapmadiklar i¢in harflerin yerlerini degistirirler. Okumay1 ve yazmayi
sevmezler ve bunlardan kaginirlar. Boyle seyler yaptiklarinda kaygilar1 artar.
Bu ¢ocuklar iyilestirme egitimi almazlarsa basarisiz olmaya devam ederler ve bu nedenle
utang ve asagilanma hissedebilirler. OOG gériilen ¢ocuklarda siirekli kaygi, depresyon,
anksiyete belirtilerine siklikla rastlandig1 cesitli ¢alismalarda rapor edilmistir (Heiman
2004; Deniz vd. 2009). OOG ¢eken dgrencinin yasi ilerledikce daha kizgin ve depresif
olabilir ve diisik benlik saygisi sergileyebilir. Vurdumduymaz, sorumsuz, ilgisiz

goriinebilirler (Karabekiroglu, 2012).

Disleksi i¢in ailesel kalitimin 6nemi vurgulanmaktadir Cesitli aragtirmalarda tek yumurta
ikizlerinde birlikte goriilme oraninin %68, ¢ift yumurta ikizlerinde %38 oldugu

diisiiniilmektedir (Karabekiroglu, 2012).

Disleksi bes ¢ocuktan birini etkileyen okuma giicliigiidiir. Her 1rkta, sosyal ekonomik
diizeyde ve kiiltiirde goriilebilir (Aslan, 2016). Yas, cinsiyet, aile ge¢misi, egitim ge¢misi,
zeka seviyesi ve diger gelisim sorunlari, disleksinin belirtileri ve semptomlarin etkiler.
Disleksili bireylerin her birinin ayn1 semptomlar1 gostermeyebilecegi ve bu semptomlarin
kisiden kisiye degisebilecegi unutulmamalidir. Disleksi olmayan insanlarda da bazi

semptomlar goriilebilir (Snowling vd. 2020a; Kizilkaya, 2021).
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Tiirkiye’de MEB disleksi farkindalig1 yaratmak igin belirli giin ve haftalara 5- 11 Ekim
tarihleri arasimi “Disleksi Haftas1” olarak belirlemistir (Goresel 2). Disleksi Haftasi
kapsaminda disleksi konusuna dikkat ¢ekmek i¢in MEB biinyesindeki kurumlarda gesitli
etkinlikler yapilmaktadir.

Odlumaba giglinl yazayadilirim.dakat
uygun yontemlerle okuma becerilerimi

gel|§t|reb|hn,77 .

Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri <
Genel Miidirliga ‘1,4

Gorsel 2. Disleksi Haftas1
https://orgm.meb.gov.tr/www/ozelogrenmeguclugudisleksihaftasi/icerik/2109::
text=Disleksi20konusunda20dikkat20C3A7ekmek20ve) Erigim tarihi:
10.07.2023

Bale1 (2017) diinya flzerinde yapilan c¢aligmalari derleyerek yaptigi arastirmanin
sonucunda sunlar1 belirtmistir: Disleksinin diisiik, orta veya yiiksek 1Q'lu kisilerde de
bulunabilen bir sorun oldugunu kanitlanmistir. Her 20 kisiden 1'inde disleksi oldugunu

dikkate alirsak disleksinin toplumda nadir gériilen bir durum olmadigini1 daha iyi anlariz.

Disleksisi olan kisiler okuyabilir, normal okuyuculardan farki, bu kisilerin okumay1 daha
fazla eforla ve daha yavas 6grenmesidir. Disleksi 6miir boyu devam eden bir siiregtir
(Snowling vd. 2020a). Disleksili kisilerin temel sorunlari okuma yazma ile ilgili oldugu
icin ilagla degil egitimle tedavi edilirler. Okuma giigliigii nedeniyle sosyal kaygi yasayan,
diisiik 6z farkindalik gelistiren ve kaygi, depresyon, hiperaktivite, dikkatsizlik gibi ek
sorunlar1 olan disleksili kisiler saglik tedavisine ihtiyag¢ duyulabilir (Snowling vd. 2020b).

Disleksi olan c¢ocuklar okulda akranlar1 tarafindan duygusal olarak istismar
edildiklerinde gok ac1 ve travma yasayabilirler. Bu durumu hafifletmek i¢in, gocugu rahat
hissedebilecegi ve kendine giliven kazanabilecegi bir sinif ortamina yerlestirmek cok
onemlidir. Disleksili ¢ocuklar, diger dgrencilerin kolaylikla takip ettigi basit talimatlar

takip edemediginden akranlarindan ¢ok farkli hissederler. Cocugun egitimi, gelisiminin
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onemli bir bilesenidir. Disleksili 6grenciler 6grenmede farkliliklar gosterir. Disleksi
olan insanlarin 6grenmeleri yavas, zor ve bazen imkansiz hale gelebilir. Bununla birlikte,
disleksili ogrenciler, kendini isine adamis bir Ogretmenin destegiyle kanitlanmis
yontemlerden yararlanarak 6grenme Ve basarili olma becerisine sahip olur. Bu durumda,
disleksisi olan bir 6grenciye akademik destek saglamanin birgok yolu vardir. Dil bilgisi
climle farkindaligi, kodlama ve kod ¢6zme, disleksili bireyler igin zordur. EK olarak, dil
bilgisi ve konusma boliimlerini ayirt etmede zorluk ¢ekerler (Snowling vd. 2020b).
Disleksili  kisilere dil  bilgisi ~ 6gretimi, sesler ve simgeler arasindaki
mantiksal iliskiyi 6gretmek i¢in kullandigimiz yapilandirilmig, sirali ve sistematik bir

yontemi icermelidir (Kizilkaya, 2021).

Erken tan1 da 6gretmenlerdeki farkindalik ile miimkiindiir (Yazgtinoglu ve Irmak, 2019).
Tiirkiye’de disleksi tanili 6grencileri egitmek igin lisans veya lisansiistii program yoktur.
Dolayistyla, sinif dgretmenleri ve 6zel egitim Ogretmenleri de disleksili 6grencilerle
calismak zorunda kalmaktadirlar. Bununla birlikte, disleksi tanili 6grenciler i¢in egitim
gereksinimleri farklidir. Bu nedenle, disleksili 6grencilerle ¢alisan 6gretmenler biiyiik
zorluklarla kars1 karstyadir. Egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi, bu sorunlar1 ¢ézmelerine
ve okuma gii¢liigli yasayan 6grencilere daha etkili bir sekilde 6gretmelerine olanak tanir.
Ogretmenlerin egitim ihtiyaglar1 géz 6niinde bulundurularak tasarlanan disleksi egitim
programi, 6gretmenlere okuma sorunlarini ¢ozmede yardimci olacaktir (Snowling vd.
2020a; Snowling vd. 2020b; Kizilkaya, 2021). Soruna yaklagimda okul, aile, psikiyatrist,
psikolog ve 6zel egitim uzmani is birligi i¢inde hareket edilmelidir (Yazgiinoglu ve
Irmak, 2019).

2.3.2. Aleksi

Aleksi, norolojik hastalik veya yaralanma nedeniyle sonradan edinilmis bir okuma
bozuklugunu ifade eder (Starrfelt ve Woodhead, 2021). Terim genellikle beyindeki
hasarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan bir okuma bozuklugudur. Yiiksek sesle okuma ve

metni anlama yetenegi ya da her ikisini de etkilemektedir (Henderson, 2014).

Aleksilerin noropatolojik temeli 1891'de Dejerine tarafindan ortaya atildi. Aleksi ile
iligkili lezyonlarin genellikle sol oksipital lobda ve corpus collozumun spleniumunda
yerlestigi, bunun da sag oksipital lob ile sol pariyetal lob arasindaki iletisimin
bozulmasina yol agabilecegi seklinde kabul gormektedir (Damasio ve Damasio, 1983,;
Hasirci vd., 2016).
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Gorsel 3. Okumayr Unutan Adam (http://psikolezyum.com/okumayi-unutan-adam-
aleksi-nedir/) Erisim tarihi: 10.07.2023

Tellioglu (2016)’na gore aleksi de Onceden okuma yazma bilen birinin bir anda
okuyamamasi ama yazmada sorunun olmamasi seklinde ortaya ¢ikabilen bir hastaliktir.
Kendi avucunun i¢ine dokunarak harfi taklit ettiginde okuyabilen yani yazili metinleri

farkli bir yoldan gorsel harf merkezine getirerek okuyabilen kisilerdir.

NOXNO)
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Gorsel 4. Okuma Bolgesindeki Bilginin Harf Merkezine Ulagamamasi

Tranel ve Denburg (2009)’a gore Aleksi, kismen veya tamamen okuyamama durumunu
tanimlayan bir terimdir. Aleksi'nin birkag¢ farkli alt tipi vardir, ancak hepsinin ortak
ozelligi, etkilenen hastanin normal okuyamamasi, bu nedenle okumanin yavas veya
imkansiz olmas1 ve anlamanin bozulmasidir. inme, edinilmis aleksinin en yaygin
nedenidir, ancak diger norolojik hastalik tiirleri de aleksiye neden olabilir (Leff ve
Starrfelt, 2014). Aleksi, her iki gorsel asosiasyon korteksini baskin, dil ile ilgili
temporoparietal kortekslerden ayiran lezyonlarla iliskilidir. Aleksi tedavisi, harf harf
okuma ve tam kelime tanimanin hizint ve dogrulugunu artirma girisimlerini igermektedir

(Aaron 2012).

Aleksi’nin alt tiplerinden biri olan “saf aleksi”, tipik olarak Gorsel Kelime Formu Alanini
(VWFA) etkileyen sol oksipito-temporal lezyona bagl olarak kazanilmis bir okuma
bozuklugudur (Cohen vd., 2016, Starrfelt ve Woodhead, 2021). Starrfelt ve Shallice

(2014) saf aleksi teriminde ¢alisma yapmuslardir. Onceden okuryazar olan deneklerde
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edinilmis bir okuma bozuklugu olarak tanimlamiglardir. Bu tiir hastalar dogru yazi
(kendiliginden veya dikte {izerine) ve normal sozlii yazim gostermelidir (Aaron 2012).
Belirgin kelime okuma eksikligi ve okumada kelime uzunlugu etkisi gostermeli veya hig
okuyamamalidir. Lezyonlar1 sol arka yarimkiirede yerlesmis olmalidir (Leff ve Starrfelt,
2014).

Bunlarin disinda beyinde lezyonlarin degil 6demin sebep oldugu gecici aleksi
durumlarina da literatiirde rastlanmaktadir. Hasirc1 ve arkadaglari tarafindan 2016 yilinda
yayinlanan bir vaka incelemesinde, orta siddette bas agrisi ve bulanik gérme problemiyle
hastaneye gelen, sag elini kullanan, 70 yasindaki kadin hastada aleksi meydana geldigi
rapor edilmistir. Hastanin kan basincinin yiiksek oldugu 6n bulgusunu takiben yapilan
norolojik incelemede hastanin tek patolojik 6zelliginin, yazilari okuyamamasi ve harfleri
tantyamamasi oldugu belirtilmistir. Okuma problemi disinda hastanin konusmasi akici,
duyarak anlama ve kelimeleri tekrarlama yetisi normal olarak degerlendirilmistir. Yapilan
Manyetik Rezonans goriintiileme taramasinda sag hemisferde 6dem tespit edilmistir.
Yaklagik iki ay i¢inde yapilan tedaviyle hematomun emilerek yok oldugu dolayisiyla
aleksi sikayetlerinin de tamamen gegtigi belirtilmistir (Hasircr vd., 2016).

2.3.3. Optileksi:

Optileksi de bir okuma giigliigii olarak tanimlanmaktadir. Bu giigliige sahip ¢ocuklar
kelimeleri gérme ve dogru bir sekilde okumak yerine onlar1 tahmin etmektedir. Ornegin
cocuk “tas” sozcliglinii okurken, ayn1 ¢ocuk “taslartyla” sozciliglinii “taglarinda ya da
taslar1” seklinde okuyup gecer. Boyle bir okuma ¢ocugun hem okuma hizini hem de
anlama basarisin1 olumsuz etkiler. Optileksi kalic1 bir sorun olarak goriilmemelidir.

Dogru destek ve egitimle cocuklarin optileksi okuma sorunlari asilabilir (Bastug, 2021).
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Gorsel 5. Optileksi

Optileksili kisiler bir sayfada sozciikleri iyi bir sekilde okuyabilseler de ayni1 sézciigii
baska sayfada okurken zorluk ¢ekebilirler. Uzun sézciikleri akici bir sekilde okuyabilirler.
Bu kisilere acik bir sekilde ipucu verilmezse oOnceden bilmedikleri sozciikleri

okuyamazlar. Ayrica bu kisilerde okudugunu anlama sorunu vardir (Malimon, 2020).
Relewati (2019) optileksili kisilerde goriilen bazi davranislar1 soyle belirtmistir:

e Kisa ifadelerle ¢ok sayida tahmin yapabilme, fakat bazen uzun bir kelimeyi akici
bir sekilde okuma

e Baglamlann ya da gostergesi acik bir bicimde anlagilmamis veya bilinmedik
ifadeleri okuyamama

e Okumada dikkatsiz olunmasi.

Alan yazin incelendiginde optileksi i¢in ayrintili bir tanim yapilmamistir. Harf, hece veya
sozcugl genellikle tahmin etme egilimindedir. Atlama hatalarin sik yaparlar. Harfleri,
heceleri, kelimeleri bile metin igerisinde yerlerini degistirerek okur. Okuma siirecinin
basinda bu tiir hatalar dogal bir asama olarak goriilebilir ama sik sik yapilmasi uzmanlarca

degerlendirilmelidir (Durmus, 2022).
2.3.4. Hiperleksi:

Atipik okuma yetenegi, 1940'larin baslarinda, yaygin zihinsel gecikmeleri olan ¢ocuklar
arasinda tanimlanmistir. 1967'de Silberberg ve Silberberg, okudugunu anlama veya s6zel
islev diizeylerinden ¢ok daha iistiin kelime tanima becerileri sergileyen ¢ocuklarin ilk

analizini sagladi. Yazarlar, bu tiir okuma davranisi i¢in "hiperleksi" terimini 6nerdiler ve
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bunu, entelektiiel potansiyele gore ileri diizeyde kelimeleri tanima yetenegi olarak
tanimladilar Dil eksiklikleri de teshis i¢in gerekli kabul edilmistir (Cohen vd., 1987,
Kennedy, 2003).

Cohen vd., (1987), Hiperleksili ¢ocuklarin hem yazili hem de sozlii dili anlamada giigliik
cektikleri yaygin dil bozuklugu veya disfazi olarak bilinen dil bozuklugu oldugunu 6ne

surdiler.

Resmi egitimden once erken gelismis okumanin IQ seviyesinin iizerinde okuma (kelime
tanima) seviyesi ve kelime tanimanin en az 2 yil altinda okudugunu anlamadir. Ortalama

kisa siireli isitsel hafiza yetenegine sahiptir (Richman ve Wood, 2002; Kennedy, 2003).

Hiperleksili ¢ocuklar 5 yasindan dnce ¢ok az egitim alarak ya da hig¢ egitim almayarak
ileri diizey okuma yetenegine ulasirlar. Fakat ¢cok hizli okuduklari i¢in metni anlamada
sikinti yasamaktadirlar. SN1K sorularina yanit vermede zorlanma; sese, kokuya,
dokunmaya kars1 asir1 hassasiyet; sosyal iligkilerde sorunlar; gruba uyum saglamada
zorluk gibi belirtiler goriilebilmektedir (Bastug, 2021). Erken gelismis okuma
becerilerine sahip ¢ocuklarda goriilen bu durum 6fke ndbetleri, kaygi ve akranlartyla
sosyallesmede giicliikk ¢ekenler olarak tamimlanmaktadir (Kupperman vd., 1998).
Hiperleksi otizmle gii¢lii bir sekilde iligkilidir (vakalarin %84'i spektrumdadir) (Williams
ve Casanova, 2012; Ostrolenk vd. 2017).

Gorsel 6. Hiperleksi (https://bepdanismanlik.com/hizmetlerimiz/hiperleksi/) Erisim
tarihi: 10.07.2023

Bu ¢ocuklarin ikinci veya iigiincii sinifa girene kadar teshis edilmemesinin aligilmadik bir
durum olmadigimi vurgulamak gerekir. Iyi huylu, anlama problemlerini gizleyecek kadar
parlak ve miikemmel bir s6zlii okuyucu olan bir cocuk verildiginde, birgok normal egitim
O0gretmeni, sinifta okudugunu anlamaya ve resmi ders sunumuna onem verilene kadar

zorluklarin farkinda degildir. Ek olarak, bircok okul sistemi, yiizeysel olarak iyi

22


https://bepdanismanlik.com/hizmetlerimiz/hiperleksi/

performans gosterdikleri i¢in bu ¢ocuklar i¢in uygun 6zel egitim (6grenme gligliigii)
yerlestirilmesine kars1 ¢ikacaktir. Bu nedenle, bu ¢ocuklara dil ve okudugunu anlama
alanlarinda uygun iyilestirmeye erisimlerinin saglanmasi i¢in dikkatli bir teshis ve gii¢li

bir savunucuya ihtiyaglar1 vardir (Cohen vd., 1987).

Hiperleksi belirtileri: Tek kelimelik okuma/sifre ¢ozme becerilerinin erken yasta ortaya
¢ikmasi, belirli bir okuma kurallar1 6gretilmeden tek kelimelik okuma baslangici,
(Grigorenko vd., 2002), iyi gelismis sozciik tanima yetenegine sahip olmasina karsin

anlama giicliigli ¢eken kisiler olarak goriiliir (Durmus, 2022).
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3.YONTEM
3.1. Arastirmanmin Modeli

Calismada nitel arastirma yontemi uygulanmustir. Nitel arastirma, gercekleri ve olaylari
dogal bir ortamda kapsamli ve gergekgi bir sekilde ortaya ¢ikarmak icin goriisme, belge
incelemesi ve gozlem gibi veri toplama yontemlerini kullanan aragtirma siirecidir
(Yildirnm ve Simsek, 2013). Ayrica nitel aragtirma yonteminin durum ¢alisma deseni
dikkate alinmistir. McMillan (2000), durum ¢alismasin1 bir veya daha ¢ok olayin,
mekanin, programin, birbiriyle iliskili sistemlerin veya sosyal grubun derinlemesine
incelenmesi olarak tanimlamistir. Davey (2009)’e gore, ortaya ¢ikan sonuglarla olaymn
nicin o sekilde olustugu ve sonraki arastirmalarda nelere yogunlasmak gerektigi
hususunda fikir edinmemizi saglar. Yin (2012) durum ¢alismasini; ¢caligmada “nasil” ve
“neden” sorularina dikkat cekildigi, arastirmacinin olaylarla ilgili kontroliiniin ¢ok az
oldugu veya hi¢ olmadigi, olgu veya olayr bulundugu dogal ortam sinirlarinda
calistigimizda, olay ve gercek hayat arasindaki iliski yeteri kadar acik olmadigi

durumlarda kullanilan yontem olarak belirtir.
3.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu olarak 2022-2023 Giiz yariyilinda, Milli Egitim Bakanligina (MEB)
bagl okullarda, yas grubu ve okuttugu kademe fark etmeksizin Samsun ilinde gorev
yapan 44 sinif dgretmenleri olusturmaktadir. Caligma grubunun belirlenmesinde kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi benimsenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
arastirmacinin hedefi olan evrenden 6rneklemini olustururken ulasabilecegi en kolay
Ogelere yonelmesi olarak tanimlanabilir. Bu 6rnekleme yontemi ¢alismaya uygulamada

hiz ve kolaylik kazandirir (Patton, 2005).
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Sekil 1. Ankete Katilan Ogretmenlerin Demografik Dagilim1

Goriismeye katilan 6gretmenlerimizin 28’1 kadin, 16’s1 erkektir. 19 6gretmenimizin 16-
20 yil, 12 6gretmenimizin 21-25 yil, 6 6gretmenimizin 11-15 yil, 3 6gretmenimizin 26-
30 yil, 3 6gretmenimizin 6-10 y1l ve 1 d6gretmenimizin de 31-35 yillik mesleki kidem
deneyimine sahiptir. 41 Ogretmenimiz lisans, 3 Ogretmenimiz de yiiksek lisans
mezunudur. 13 dgretmenimiz 4. Sinifi 11 gretmenimiz 1.sinifi, onar 6gretmenimiz de 2
ve 3.sini1f1 okutmaktadir. Okuma giigliigii ile ilgili hizmet i¢i egitim almis 8 6gretmenimiz

bulunmaktadir. Okuma gii¢liigii ile ilgili 6grenciyken ders alan 6gretmen sayimiz 3’tiir.
3.3. Veri Toplama Araglar

Veri toplama aracit olarak yari yapilandirtlmis goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis  goriisme, arastirmaci tarafindan belirlenen konuya veya goriisme
sirasinda ortaya cikan konuya gore yeni sorularin sorulmasia olanak saglayan bir
goriisme yontemi olarak nitel aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan bir veri toplama
yontemidir (Giiler vd., 2015).

Goriisme formu sorulart arastirmaci tarafindan ilgili literatiir incelenerek 15 agik uglu
soru belirlenmis, sonrasinda Ordu Universitesi Temel Egitim Boliimiinde gorev yapan
nitel arastirma alanlarinda uzman iki 6gretim iiyesi ile Tiirkce Ogretmenligi alaninda

uzman bir 6gretim tiyesinin fikrine sunulmustur. Birinci béliimde 6 demografik, ikinci
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boliimde 5 acik uglu soru sorularak bu son seklini almistir. Hazirlanan goriisme formu

sorulart Samsun Milli Egitim Miidiirliigiiniin de izni ile 6gretmenlerimize uygulanmistir.

Her 6gretmene farkli kod numaralar1 kullanilmistir. Arastirmacilarin olusturdugu yari

yapilandirilmig goriisme formu (Ek 1) uygulanmustir.
3.4. Verilerin Toplanmasi Siireci

Katilimcilar ile yiiz yiize goriisiilerek ve katilimeilara calismanin amacindan bahsedilerek
veriler toplanmistir. Arastirmamiza destek vermek isteyen 6gretmenlere goniillii katilhim
formu imzalatilip, gériisme formu sorulari verilerek doldurulmasi istenmistir. Bu siiregte
sorulan sorulara katilimcilarin rahat, diiriist ve dogru bir sekilde tepkide bulunmasini
saglamak goriismenin temel gorevidir (Yildinm ve Simsek, 2013). Ogretmenlere,
diisiincelerini rahatca ifade edebilmeleri i¢in isimlerinin hicbir sekilde kullanilmayacagi
belirtilmistir. Sorulan sorular sorgulayici bir tutumla degil, bilgi vermeye davet edici bir
konusma tarzinda sorulmustur. Goriisme siirecinde goriismecinin yansiz olmasi ve verilen
yanitlart igerik yoniinden yonlendirmemesi arastirmanin yansizligi agisindan biiyiik onem
tagir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu sebeple katilimcilara yonlendirici ifadelerde

bulunmaktan kaginilmaistir.
3.5. Verilerin Analizi

Toplanan bilgiler, icerik analiz yontemi kullamilarak ¢dziimlenmistir. Icerik analizi,
metinlerde gizlenmis manalarin ve iletilmek istenen mesajlarin belirli bir sisteme gore
kavram ve gruplar halinde ortaya konarak kavram ve gruplarin analiz edilmesidir (Giiler
vd., 2015). Bagka bir ifadeyle birbirine yakin verileri okuyucunun belirli bir goris
veya temalar baglaminda kolayca anlayabilecegi bir sekilde sunmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Calismada elde edilen nitel verileri analiz etmek igin nitel veri analizinde yaygin olarak
kullanilan Maxqda programi kullanilmigtir. Elde edilen veriler
kodlanarak temalar olusturulmustur. Ayrica Maxqda programinda verilerin analiz
edilmesiyle olusan kodlamalarin gdsterilmesinde kullanilan gorsellerde renkli ve farkl
piksellerdeki oklarin 6zellikleri en ¢ok vurgulanan veya farkli 6zellik gdsteren igerikle

iligkilendirilmistir.
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3.5. Gegerlilik Giivenirlik Calismalari

Yildirim ve Simsek (2021), calismanin gegerlik ve giivenirligi agisindan arastirmaya
katilanlarin géniillii olmalarinin énemli kriter oldugunu belirtmislerdir. Isimlerinin
kullanilmayacagi belirtilerek goniillii olan 6gretmenler caligmamiza destek vermistir.

Katilimeilar O1, 02, 03...044 seklinde kodlanmustir.
Diger 6nemli kriter olarak katilimeilar ile yiiz ylize gorisiilerek veriler toplanmuistir.

Giivenirligi artiran 6lgiitlerden biri de katilime fikirlerinin bulgular béliimiinde dogrudan
aktarimla belirtilmesidir. Sorularin agik ve anlasilir olmast da gegerlik ve giivenirlik
acisindan dnemlidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu nedenle her bir soruya verilmis olan
cevaplarin frekanslar1 baz alinarak katilimcilarin diisiinceleri dogrudan oldugu gibi
aktarilmistir. Sorularin yanlis anlamaya neden olmayacak sekilde agik ve anlasilir

olmasina dikkat edilmistir.

Islemin giivenilirligi icin kod ve temalarin toplanan verilere uygun olup olmadig
konusunda iki uzmandan daha goriis alinmistir. Bu noktada, uzmanlar ve arastirmaci
tarafindan elde edilen kodlar ve temalar bir araya getirilmis, degerlendirilmis ve
aralarindaki uyum arastirilmistir. Glivenirlik verisi i¢in glivenirlik katsayisi ilk basamakta
hesaplanmistir. Bu hesaplamada [(Gorlis birligi/Goriis birligi+ Goriis ayriligr)*100]
formiili kullanilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Yapilan hesaplamalar sonucunda
yizde 92'lik bir uyum bulunmustur. Uyum yiizdesinin 70 ve iizeri olmasi, ulasilan

verilerin giivenli bir sekilde kullanilabilecegi anlamina gelir (Yildirim ve Simsek, 2013).
3.6. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, goriisme siirecinde verileri yansiz ve objektif bir bigimde toplar (Frechtling,
2002). Disaridan objektif, tarafsiz arastirmact kimligi korunarak goriisme
gerceklesmistir. Varsayimlar ve on yargilar elde edilen bilgilerden ayr1 tutulmaya 6zen
gosterilmistir. Arastirmacinin goriisleri toplanan bilgiler ¢oziimlendikten sonra sonug

boliimiinde devreye sokulmustur.
3.7. Arastirma Etigi

Arastirma, Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
tarafindan etik yonden incelenmis; 27/10/2022 tarihli ve 2022-194 sayili karart ile etik

yonden uygun bulunmustur.
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4 BULGULAR
4.1. Arastirma Bulgulan

Aragtirmanin bu boliimiinde sinif 6gretmenlerinin okuma giicliiklerine iligskin farkindalik
diizeylerini belirlemek, bu konudaki diistincelerden ortaya ¢ikan verilerin analiz edilmesi

ve biitiinciil bir yaklasimla yorumlanmasi neticesinde ulasilan sonuglar aktarilmaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin diisiinceleri “okuma giligliigli tanimima ait bulgular”, “Okuma
glicliigii tiirlerine ait bulgular”, “Okuma giigliigiinii belirlemeye ait bulgular”, “Okuma
giicligiinii gidermeye ait bulgular”, “Okuma giicliglinii giderme adina yararlanilan
kaynaklara ait bulgular” ve “Okuma giigliigii yasayan Ogrencilerin sosyal/ biligsel/

fiziksel 6zelliklerine ait bulgular” ana temalar1 altinda yorumlanmastir.

@]

Dogru Okuyamama/Okumada Zorluk

] &

Okumaya Isteksi Akici Okuyamama
f:32

f: 1\ ‘ fi12
- 2 1/ 9 -
Zeka Gelisimi Sorunu OKUMA GUGLUGU Anlamlandirmada Zorluk
f:3 f:8

Gl e

Sagliksal Sorun Gec Ggrenme

Sekil 2. Ogretmenlerin okuma giicliigii ile ilgili tanimlarina ait durum dagilimi

Sekil 2’ de arastirmaya katilan 6gretmenlerimizin okuma giigliigii ile ilgili tanimlarina ait
durum dagilimi gosterilmistir. Goriisler incelendiginde okuma giigliigii ile ilgili tanimda
en cok dogru okuyamama/ okumada zorluk (f: 32) ifadesi goriilmektedir. Akici
okuyamama (f: 12), anlamlandirmada zorluk (f: 9), ge¢ 6grenme (f: 8), sagliksal sorun (f:
3), zeka gelisimi sorunu (f: 2), okumaya isteksiz (f: 1) gibi tanimlar da kullanan

Ogretmenler vardir.
Okuma gii¢liigii ile ilgili tanimlama yapan bazi 6gretmenlerin ifadeleri sunlardir:

“Akranlarina gore yazilarin dogru ve akici okunmamasi okuma giicliigiidiir” (O1).
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“Ogrencinin akic1 sekilde okumay1 gerceklestirememesi” (04).
“Okuma giicliigii okudugunu anlamama, heceleri, kelimeleri ¢cikarmada zorlanma” (O8).

“Ogrencilerin yasitlarma gore hiz ve dogrulukta, okudugunu anlamada daha geride

olmasidir” (012).

“Bireyin herhangi bir nedenden otiirii dil, okuma becerilerinde sorunlar yasayip

ogrenmesi gereken siirede bu davranisi gergeklestirememis olmasidir” (027).

@] @]

Optileksi\ /)isleksi

izl f:22
OKUMA GUGLUGU TU RLERi\
f: 22 f:5
e it e
Bilmiyor l Disgrafi

]

Diskalkuli

Sekil 3. Ogretmenlerin okuma giigliigii tiirleri ile ilgili farkindalik dagilimi

Sekil 3’ te arastirmaya katilan Ogretmenlerimizin okuma giicliigii tiirleri ile ilgili
farkindalik dagilimi gosterilmistir. Goriisler incelendiginde okuma giicligii tiirleri
hakkinda en ¢ok disleksi (f: 22) ifadesi goriilmektedir. Optileksi (f: 1), disgrafi (f: 5),
diskalkuli (f: 5) ifadeleri kullanilmistir. Bilmiyor (f: 22) un iginde tiir ismi vermeyen,
bilmiyorum diyen, 6rnek agiklamalarda bulunup tiir adin1 bilmeyenler ve 6zgiil, 6zel

o0grenme giicliigii diyenler bu béliime alindi.
Okuma gii¢liigii tiirleri hakkinda bazi 6gretmenlerin ifadeleri sunlardir:
“b ve d seslerini; p, b seslerini karistirarak okumak” (020).
“Disleksi okuma giicliigii tiirleri arasinda sayilabilir” (026).
“Disleksi, optileksi” (029).
“Disleksi ve disgrafi (okuma ve yazma giicliigiidiir.)’(031).
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“Disleksi olarak biliyorum. Tiirlerini bilmiyorum” (O35).

“Disleksi(okuma), diskalkuli (matematik), disgrafi (yaz1)” (O38).

Okuma Calismalaninda

]

Hazirbulunusluk-Kavrama Testinde @
Ses-Hece Etkinliginde/Benzer Harfleri Kanstirma
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Sekil 4. Ogretmenlerin okuma giigliigiinii belirleme kriter dagilimi

Sekil 4’ te arastirmaya katilan 6gretmenlerimizin okuma gii¢liigiinii nasil belirlediklerine
ait kriterlerin dagilim1  gosterilmistir.  Gortisler incelendiginde en ¢ok okuma
calismalarinda (f: 28) belirlendigi goriilmektedir. Ses-hece etkinliginde/benzer harfleri
karistirma (f: 17), okumada akranlarindan geri kalmasindan (f: 8), 6grenmede zorluk (f:
8), birebir caligmalarla (f: 7), okudugunu anlama calismalarinda (f:4), konusma
bozuklugunda (f:3), dikkat daginiklig1 (f: 3), okumada isteksizlik (f: 1) gibi ifadeler

kullanan 6gretmenler vardir.
Okuma gii¢liigiinii belirlemeleri hakkinda bazi1 6gretmenlerin ifadeleri sunlardir:

“Yeni verilen bir sesi 0grenmede zorluk yasar ve benzer kelimelerle karistirirsa okuma

giicliigii yasadigim diisiiniirim” (07).

“Sesli okuma yaptirarak; sesleri, heceleri, kelimeleri ¢ikarmasina bakarak sonra da

okudugunu anliyor mu diye kontrol ederim” (O8).
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“Derse katilimindaki gozlemlenen durumu, 6z giiven eksikligi, ses temelli 6gretimde

sesleri kalic1 olarak kavrayamamasindan ¢ikarilabilir” (O11).
“Okurken okuma hiz1, dikkat ve kelimeleri yanlis okumasina bakarim” (O12).

“O ogrencinin eksik oldugu alanda hazir bulunusluk testi, kavrama testi, birebir ¢alisma

gibi yontemlerle” (O15).

“Okuma etkinligi sirasinda fark ederim. Diger 6grencilerin seviyesinden geride olurlar.

B ve d harfini karistirirlar” (037).

“Okuma caligmalarinda verilen ses g¢alismalar1 sirasinda belirlenebilir. Dikkatlerinin
stirekli daginik olmalarinda bazen de ¢ok yardimci olur. Okumasi gerekenleri siirekli

tekrar etmelerine ragmen yapamamasi ile yonlendirme yaparim” (040).
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Alaci ve Tekrarl Qkuma
Sekil 5. Ogretmenlerin okuma giigliigiinii gidermeye yonelik yaptiklar1 uygulamalar

Sekil 5’ te arastirmaya katilan 6gretmenlerimizin okuma giicligiinii gidermeye yonelik
yaptiklar1 uygulamalarin dagilimi gosterilmistir. Goriisler incelendiginde en ¢ok okuma
caligmalariyla giderilmeye calisildigi (f: 26), bunun icinde de ayristirildiginda metin
calismalar (f: 7), ¢cok kitap okutma (f: 5), birlikte kitap okuma (f: 4), akic1 ve tekrarl
okuma (f: 2), hizli okuma (f: 2), yankili okuma (f: 1) seklinde ifade edilmistir. Okuma
caligmalarinin i¢indeki diger (f: 5) boliimiiniin i¢cinde hangi tiir okuma etkinligi yapildigi

belirtilmemis olanlar yer almaktadir. Sadece okuma etkinligi ifadesi gegmektedir.

31



Uzman yardimui olarak (f:13) ayristirildiginda rehberlik servisi (f: 4), RAM (f: 4), Saglik
kurulusu (f: 3) olarak belirtilmistir. Uzman yardimi olarak diger (f: 2) kategorisinde

sadece uzman yardimi ifadesini kullananlar i¢in belirlenmistir.

Bunlarin disindaki goriislerde bireysel calisma (f: 20), veli ile is birligi (f: 12), tekerleme
yoluyla (f: 7), somutlastirarak (f: 4), sik tekrar (f: 4) yaparak, siir ezberletme (f: 4) ve

oyun yoluyla (f: 3) gibi yontemler kullanan 6gretmenlerimiz bulunmaktadir.

Ogretmenlerin okumaya gii¢liigiinii gidermeye yonelik yaptig1 uygulamalar hakkinda

bazi goriisler:

“Hizli okuma metinleri ile okumasini hizlandirma etkinligi, géz egzersizi, hikaye

kitaplarini bol okuma” (06).

“Ogrenci durumuna gére, eksigine gore degiskenlik gosterebilir. Dikte, karesel metinler,

tekerlemeler gibi tekniklerden yararlanilabilir” (O9).

“Once birebir egitim sonra okul rehberligine yonlendiririm, doktorlara yonlendirip teshis

konmasini saglarim” (010).

“Ozellikle okuma giicliigii sebebini bulmak gerekir. Veli ile iletisime gegmek fayda
saglayacaktir. Bunlarin sonucunda rehberlik Ogretmeniyle de is birligi saglayarak

ogrenciye yonelik calismalar yapabiliriz” (027).

“Okuma giicliigii yasayan ogrencilerin ailesiyle iletisime gegerim. Seviyesine ve okuma
hizina uygun kitaplar tavsiye ederim. Tekerleme ve siir ezberleme konusunda

odevlendiririm. ilgisini cekebilecek hikayeler tavsiye ederim” (O36).
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Sekil 6. Ogretmenlerin okuma giigliigiinii giderme adima yararlandiklar1 kaynaklar

Sekil 6’ da arastirmaya katilan 6gretmenlerimizin okuma gi¢liigiinii giderme adina
yararlandiklar1 kaynaklarin dagilimi gosterilmistir. Goriisler incelendiginde en ¢ok aile
ile is birligi (f: 22) yapildig1 goriilmektedir. Rehberlik servisi (f: 20), Tecriibeli 6gretmen
arkadaslar (f: 17), uzman kisiler (f: 14), RAM (f:9) ile is birligine gidildigi goriilmektedir.
Kitaplar (f: 10), internet (f: 9), bilimsel ¢alismalar (f: 4), destek egitim programlari (f: 4),
etkilesimli materyaller (f: 3), filmler (f: 1) gibi ifadeler kullanan 6gretmenler vardir.

Ogretmenlerin okumaya giicliigiinii giderme adina yararlandiklar1 kaynaklar hakkinda

bazi goriisler:

“Olsayd1 rehber 6gretmeninden destek alabilirdik ama yok. Smif 6gretmeni ve Tiirkce
ogretmenlerimden, internetteki konu ile 1ilgili sayfalardan, Rehberlik Arastirma

Merkezlerinden” (O3).

“Aileden destek aliyorum. Eslik eden baska etkenlerin olup olmadigini netlestirmek adina

Rehber dgretmenin goriislerini alirrm” (O16).

“Okuma giicliikleri ve okuma gelistirme ile ilgili kitap, makale vb., 6grencinin ailesi ile
is birligi” (017).

“Gerekirse ¢ocuk psikiyatristi ve aileden” (025).
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“Saglik kuruluglarindan ve bu konuda yapilan ¢aligmalardan ¢6ziim yollar1 aranabilir

(026).
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Sekil 7. Ogretmenlerin okuma giigliigii yasayan 6grencilerinde gozlemledigi sosyal

ozellikleri

Sekil 7° de aragtirmaya katilan 6gretmenlerimizin okuma giigliigli yasayan 6grencilerinde
gozlemledigi sosyal 6zelliklerin dagilimi gosterilmistir. En ¢ok dile getirilen goriis igine
kapanik (f: 28) oldugu gériisiidiir. iletisim sorunlari (f: 11), kendini soyutlama (f: 8), 6z
giiven eksikligi (f: 7), akran zorbaligina maruz kalma (f: 4), oyunlarda pasif (f: 4), arkadas
iligkileri iy1 degil (f: 3), kendi yasindan kiiciiklerle arkadaslik (f: 3), aile ilgisizligi (f: 2),

sorumluluktan ¢cekinme (f: 1), devamsizlik yapma (f: 1) gibi gortisler de belirtilmistir.

Ogretmenlerin okuma giicliigii yasayan dgrencilerinde gdzlemledigi sosyal dzellikleri

hakkinda bazi goriisleri:

“Okuma giicliigii olan 6grenciler ice kapanik ve iletisim kurmakta giicliik ¢ektikleri i¢in

daha sessizdirler” (036).

“Okumaya gecen diger 6grencilerin yaninda 6z giiveni daha diisiik oluyor, daha ¢ekingen

davranis sergiliyor” (O31).
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Sekil 8. Ogretmenlerin okuma giigliigii yasayan dgrencilerinde gdzlemledigi bilissel

Ozellikleri

Sekil 8’ de aragtirmaya katilan 6gretmenlerimizin okuma giigliigii yasayan 6grencilerinde
gozlemledigi biligsel Ozelliklerin dagilim1 gosterilmistir. Goriisler incelendiginde
akademik ilerlemeleri yavas (f: 16) goriisii en ¢ok ifade edilen goriistiir. Anlama gii¢liigii
(f: 15), unutkanlik (f: 6), dikkat daginiklig1 (f: 6), kendini ifade etme sorunu (f: 5), st
diizey diisiinmede sorun (f: 5), hafiza sorunlar1 (f: 2), zihin gelisiminde yetersiz (f: 2),
sayisal beceri yetersizligi (f: 1) gibi 6gretmen goriisleri de vardir. Hafiza sorunlar (f: 2)

kategorisinde sik tekrar edildik¢e anlayabiliyor seklinde belirtilen gortisleri koyduk.

Ogretmenlerin okuma giicliigii yasayan 6grencilerinde gdzlemledigi bilissel dzellikleri

hakkinda bazi1 goriisleri:
“Soylenenleri tekrarsiz anlamama, dikkat eksikligi” (O2).

“Kavrama, anlama, anlatmada giicliikler, asir1 unutma durumu, konusma ve ifade

giicliikleri” (O11).

“Okudugunu anlamadig1 i¢in diger biligsel alanlarda da destege ihtiya¢ duyulmaktadir”
(031).
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Sekil 9. Ogretmenlerin okuma gii¢liigii yasayan dgrencilerinde gdzlemledigi fiziksel

ozellikleri

Sekil 9’ da arastirmaya katilan 6gretmenlerimizin okuma gii¢liigli yagayan 6grencilerinde
gozlemledigi fiziksel 6zelliklerin dagilimi gosterilmistir. Goriisler incelendiginde fiziksel
sorun yok (f: 15) gériisii agir basmaktadir. Isitme- dil bozuklugu (f: 11), g6z bozuklugu
(f: 9), motor becerileri zayif (f: 8), akranlarina gore gelisimi yavas (f: 3), tirnak yeme (f:

1), tuvaletini kagirma (f: 1) gibi 6gretmen gortisleri de vardir.

Ogretmenlerin okuma giicliigii yasayan 6grencilerinde gdzlemledigi fiziksel 6zellikleri

hakkinda baz1 goriisleri:
“Cok ciddi bir fiziksel farklilik gdézlemlemedim” (012).
“El- gdz koordinasyonunda giicliik yasarlar. Isitme sikintilari olabilir” (014).

“Biiylik ve kiiglik kaslarmi ¢ok iyi kullanamazlar. El-g6z koordinasyon sorunu yasarlar.

Gorme sorunlari olabilir” (027).

“Kaslarmi kullanmakta zorlanabilirler. El-g6z koordinasyonlar1 daha zayiftir. Bazilarinda

isitme bozukluklar1 olur. Gérme bozuklugu olabilir” (043).
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5. TARTISMA
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada smif Ogretmenlerinin okuma gicliiklerine yonelik farkindalik
diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaca iligskin olarak simif 6gretmenlerinin
okuma giicliigii tanim1 ve tiirleri ile ilgili bilgisi, 6grencilerindeki okuma giicliiklerini
belirleme kriterleri, okuma giicliigli ¢eken 6grencilerine miidahale amaciyla yaptiklar

uygulamalar, bagvurduklar1 kaynaklar, kisilere bakilmustir.

Okudugunu anlama, 6zel 6grenme giicligii olan dgrenciler i¢in diger tiim akademik
problemler arasinda en yaygin akademik problem alanidir. Yapilan goriismede
katilimcilarin yaptiklar1 okuma giigliigli tanimlarinda okumada zorluk g¢ekmek veya
dogru okuyamamak, akici okuyamama, anlamlandirmada zorluk, ge¢ 6grenme, sagliksal
sorun, zeka gelisimi sorunu gibi kodlar elde edilmistir. Goriismeden elde edilen kodlar
Ozgiil ve Ates (2023) ¢alismasinda “Okuma gii¢liigii ne ifade etmektedir?” sorusundan
elde edilen hatali okuma, okudugunu anlamama, akic1 okuyamama, fiziksel ve zihinsel
sebepten dolay1 saglik problemi gibi kodlarla benzerlik gostermektedir. Katilimcilarin
gorisleri incelendiginde okuma giicliigii tiirleri hakkinda en ¢ok disleksi ifadesi dikkat
cekmektedir. Az da olsa optileksi, disgrafi, diskalkuli ifadeleri de kullanilmistir. Tiir ismi
vermeyen, bilmiyorum diyen, 6rnek agiklamalarda bulunup tiir adin1 bilmeyenler de
mevcuttur. Tani olarak okuma giicliigii ifade edilmeyen diskalkuli (matematik giicliigii)
ve disgrafi (yazma giicliigii) bu siniflandirma iginde yer almasi diisiindiiriictidiir. Bu
sonuctan Ogretmenlerin okuma giigliigiinii disleksiyle bagdastirdigini veya yarisinin
okuma gig¢liigiiniin hangi tiirleri kapsadigini bilmediklerini, bu konuda kavram
yanilgilarina sahip olduklarini g6z Oniine sermektedir. Benzer sekilde Kuruyer ve
Cakiroglu (2017) smuf Ogretmenleriyle yaptiklar1 nitel bir arastirmada, simif
dgretmenlerinin OOG ve miidahale siiregleriyle ilgili bilgi eksikligi ve kavram yanilgisina

sahip olduklarini rapor etmislerdir.

Yapilan literatiir taramast sonucunda 6gretmenlerin okuma giigliigii hakkindaki bilgi
seviyeleriyle ilgili farkli sonuglar oldugu goriilmiistiir. Kayabasi (2019)’nin yaptigi
calismada 0gretmenlerin okuma gii¢liigii hakkinda bilgi ve alg1 seviyeleri iyi olmasina
karsin uygulamada yetersiz kaldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Buna karsin Altuntas (2010) da
yaptig1 calismada simif 6gretmenlerinin disleksi tan1 ve egitimine iliskin bilgilerinin

yetersiz oldugunu rapor etmistir. Bu tez calismasindan elde edilen veriler Altuntas (2010)
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calismasiyla benzerlik gostermektedir. Sonug olarak 6gretmenlerin okuma giigliiklerini
tanima konusunda eksik ya da yanlis bilgiye sahip olduklari belirlenmistir. Altun ve
Uzuner (2016) c¢alismasinda, belirli 6grenme giigliiklerini ve ¢esitli problemleri fark
edebilmelerine ragmen, bu konularda diisiik diizeyde bilimsel bilgiye sahip olduklari
tespit edilmistir. Ozellikle 6gretmenlerin diskalkuli, disgrafi ve disleksi kavramlarindan
habersiz  olduklari belirtilmigtir. Basar ve Goncii (2018) ¢aligmasinda  smif
O0gretmenlerinin  6grenme  glicliigline yonelik kavram yanilgilarimin  oldugunu
gostermigtir. Giil vd. (2016)’nin yaptigi ¢aligmaya gore Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
ogrenme giigliigli konusunda yanlis bilgilere sahip oldugu belirtilmistir. Hatali
bilgiler, hatal1 yargilara ve onyargilara neden olabilir. Ogretmenler, lisans egitimleri
sirasinda 6grenme gligliigli konusunda yeterli egitim almadiklart i¢in 6grenim sorunu
yasayan her Ogrenciyi etiketleyip 6grenme giicliigli teshisi koyabilirler. Bu amacla
aragtirmada siif 6gretmenlerinin okuma giigliiklerine iliskin farkindalik diizeyleriyle
ilgili goriislerinden elde edilen veriler biitliinsel olarak degerlendirilmeye g¢aligilmistir.
Arastirmaya katilan 44 6gretmenin 36’s1 okuma giicliigii ile ilgili hizmet i¢i egitim
almamistir. Ogretmenlerin hizmet i¢i egitime ulasma durumlari (acilan kurslar, kurslara
erigebilirlik ve kurslarin igerigi) hakkinda yeterli bilgiye ulasilamamistir. Bu veri
katilimeilarin OOG, okuma giigliigii gibi kavramlar hakkinda neden yetersiz bilgiye sahip
oldugunu yorumlamamiza yardimci olacaktir. Gerek lisans egitiminde gerekse hizmet igi
egitimlerde Ogretmenlere konuyla ilgili yeterli bilginin verilmemis olmasi temel
nedenlerden birisi olarak goriilebilir. Konuyla ilgili yapilan caligmalar tarandiginda
aragtirmacilarin benzer sonuglara ulastigi belirlenmistir. Altun ve Uzuner (2016)
aragtirmanin sonucunda da 10 siif Ogretmeniyle yapilan nitel bir arastirmada, 9
ogretmenin hizmet i¢i egitim almadiklarini ve lisans egitimlerinde 6zel egitim dersleri
aldiklarin1 ancak ogrenme giigliigliniin tlirleri hakkinda bilgilerinin bulunmadigini
bildirmistir. Bu durumda ogretmenler tam olarak ne yapacagini
bilmediklerini soylemislerdir. Kizilkaya (2021), hizmet i¢i egitimlerde de sadece
kavramsal olarak bazi terimleri duyduklarmi ifade etmislerdir. Oztiirk (2019)
caligmasinda sinif 6gretmenlerinin yarisinin bireysellestirilmis ve 6zel egitim programlari
i¢in hizmet i¢i egitim almadiklarini belirtmistir. Basar ve Goncii (2018) yaptigi galismada
cogu smif 6gretmeninin 6grenme gii¢ligii konusundaki bilgilerinin eksik veya yanlis
oldugu belirtilmistir. Buna karsin Susam ve Bayrak¢i (2021) ¢aligmasinda aragtirmaya
katilan ¢ogu smf dgretmeninin, OOG olan dgrencilere egitim vermede kendilerinin

yeterli olduklarina inandigin1 diisiinmektedir. OOG 6grencilerine egitim i¢in kendilerini
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yeterli goren dgretmenler, OOG alaninda hizmet ici egitim yoluyla mesleki yeterlilik
kazanmiglardir. Kendini kismen vyeterli veya yetersiz hisseden &gretmenlerin
OOG konusunda yetersiz bilgiye sahip oldugu anlasilmistir. Tiim bu ¢alismalarin 1s181nda
Ogretmenlerin okuma giigligii konusunda kendilerini yetersiz hissetmelerinin nedeni

hizmet i¢i egitim noksanligindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Katilimcilardan yalnizea 3 kisi, lisans egitimi boyunca sadece bir derste bir konu olarak
okuma giigliigiine deginildigini ifade ettigi goriinmektedir. Bu konu bazinda 6zel bir
dersin olmadigini dile getirmislerdir. Yine Kizilkaya (2021) c¢alismasinda lisans
diizeyinde ogretmenlerin okuma giigliikkleriyle ilgili kapsamli bir egitim almamis
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Ates vd., (2010) 137 sif 6gretmeni ve 100 sinif
Ogretmeni adayiyla yaptiklar ¢aligma sonucunda okuma ve yazma bozukluklariyla nasil
basa c¢ikacaklarini bilmedikleri ve aldiklar1 egitimin bu ihtiyaci karsilamadigini
bildirmislerdir. Yildiz vd., (2012) disleksili 6grencilere sahip 7 veli ile yapilan ¢aligma
sonucunda sinifta egitim yetersizligi ve yanlis uygulamalarin kullanilmasindan
bahsetmislerdir. Altun ve Uzuner (2016) sinif dgretmenlerinin OOG olan égrencileri
egitme konusundaki goriislerini arastiran calismada, ¢ogu dgretmenin iiniversitede OOG
konusunda egitim aldigi, ancak bu egitimin yetersiz oldugu belirtilmistir. Bunu lisans
diizeyinde aldiklar1 egitimin teorik kalmasina, ders saatlerinin kisa olmasina ve 6gretimin
ylizeysel olmasina baglamiglardir. Tiim bu ¢aligmalarin sonucunda egitim fakiiltelerinde,

lisans diizeyinde verilen egitimin yetersiz olabilecegi akla gelmektedir.

Genel olarak cocuklarin 6grenme giigliikleri ilkokul ¢aginda ve simif Ggretmenleri
tarafindan gozlemlenmektedir. Bu bakimdan sinif 6gretmenleri, 6grencilerdeki 6grenme
giicliigiiniin erken teshisinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Cortiella ve Horowitz, 2014).
Bu baglamda yapilan bu tez ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin okuma gii¢liigiinii nasil
belirledikleri sonucunda 6gretmenlerin okuma gii¢liigiinii en ¢ok okuma g¢alismalarinda
belirledikleri daha nadiren ise ses-hece etkinliginde/benzer harfleri karistirma, okumada
akranlarindan geri kalmasinda, 6grenmede zorluk yasamasinda, birebir ¢aligmalarda,
okudugunu anlama c¢alismalarinda, konusma bozuklugunda, dikkat daginikliginda,
okumada isteksizlik gibi durumlarla belirlediklerini ifade etmislerdir. OOG olan bir¢ok
ogrencide dikkat eksikligi gozlendigi bilinmektedir (Deniz 2019). Kir (2021)
calismasinda da benzer sonuglar olarak 6grenme giigliigii olan 6grencilerin 6grenme
giiclikleri nedeniyle simiftan kendilerini izole ettiklerini ve bu giigliikleri yasayan

ogrencilerin diger 6grencilere gore derse karsi daha az motive olduklarini gostermistir.
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Gortismelerde katilimcilarin yarisindan biraz fazlasi, 6grencilerdeki okuma giicliigiiniin
giderilmesine yonelik en popiiler eylem olarak “okuma caligmalar1” yaptiklarini ifade
etmiglerdir. Yapilan literatiir taramasinda da okuma giicliikklerinin giderilmesinde
uzmanlarm OOG c¢eken &grencilere yonelik hazirlanmis  metinlerle okuma
yaptirilmasinin onerildigi goriillmektedir (Akyol vd., 2014; Sezgin ve Akyol 2015; Uysal
ve Akyol, 2019). Bu baglamda &gretmen goriisleri ve literatiirde 6nerilen uygulamalar
paralellik gostermektedir. Bunu 6gretmen ile okuma giicliigii ¢eken 6grencinin birebir
calismast “bireysel caligma” takip etmektedir. Okuma giicliiklerinin giderilmesine
yonelik eylem arasgtirmalarinda okuma korkusunun ve basarisizlik kaygisinin
giderilmesinde birebir ¢aligmalarin 6nemine deginilmekte, bireysellestirilmis okuma
programlarinin hazirlanmasi onerilmektedir (Akyol ve Kayabasi, 2018; Uysal ve Akyol,
2019; Akyol ve Sever, 2019). Katilimcilarin yalnizca dortte biri “veli ile is birligi” ve
rehberlik servisi, RAM, saglik kurulusuyla is birligi gibi “uzman yardimi” almay1 okuma
giicliiklerinin giderilmesinde kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu sonuglar Ozgiil ve Ates
(2023) okuma galismalar1 yapma, uzman, aile, rehber 6gretmen vb. farkli kisilerden
yardim alma gibi c¢aligmalarin yapilabilecegi arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Susam ve Bayrakc¢i (2021) calismasinda 6gretmenlerin, OOG olan
ogrencilerin karsilastigi sorunlarin agilmasi i¢in tercih edilen yontem olarak 6grencilerle
ogretmenin bireysel olarak ¢aligmasi agir basmaktadir. Ogretmenlerin 6grencilerin smifta
karsilastiklar1 zorluklarin Gistesinden gelmek igin kullandiklari diger yontemler arasinda
ailelerle ¢alismak, BEP hazirlamak, cesitli ev oOdevleri hazirlamak, akran destegi
saglamak ve gorsel yardimcilar kullanmak yer almaktadir. Dogan (2013) calisma
grubundaki Tiirk¢e Ogretmenleri 6grenme giligliigli olan G&grencilere cesitli etkinlik
yaptiklarini, derslerde 6zel olarak ilgilendiklerini, baska meslektaglarindan yardim

aldiklarini belirtmislerdir.

Katilimcilarin okuma giicliigiinii gidermek i¢in aile ile is birligi, rehberlik servisi,
tecriibeli Ogretmen arkadaglar, uzman kisiler, RAM ile is birligine gidildigini
belirtmislerdir. Bu sonuglar Ozgiil ve Ates (2023) arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Celenk (2003) arastirmasinda da benzer sekilde Simif 0gretmenleri,
Ogrenci, aile ve 6gretmen tigliisiiniin is birligi, 6grenme giicliigii ¢eken kisilere katkida
bulunabilecegini ifade etmistir. Aile iiyelerinden diizenli destek alan 6grencilerin
almayan Ogrencilere gore daha yiiksek not ortalamasina sahip oldugu rapor edilmistir.

Susam ve Bayrak¢i (2021) arastirmasinda katilimci  Ogretmenlere  gore,
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OOG olan égrencilerinin ~ karsilastigi ~ sorunlara en  bilyiik ¢oziim ailelerle is
birligidir. Diger katilime1r 6gretmenlerin, Ogrencilerin  yasadigr sorunlara ¢oziim
olabilecegini diisiindiikleri onerileri; okul rehberlik hizmetleri araciligiyla destek alma,
ogrencileri destekleyici egitime yonlendirme, akran destegi saglama, Ogrencilerin
yeteneklerini one ¢ikarma, OOG olan &grencilerin gretiminde uygun kaynaklarin
saglanmasi, OOG olan 6grencilerin dzel egitmenler tarafindan yetistirilmesi ve bu
ogrencilere 6zel metot ve tekniklerin kullanimi seklinde belirtmislerdir. Kog¢ (2012),
Altun ve Uzuner (2016), Kir (2021)’1n yaptiklari ¢alismanin sonuglari bu tez galismasinin
bulgulartyla benzerlik gostermektedir. Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii olan
ogrencilerle smiftaki uygulamalarin1  inceleyen arastirma sonucunda, smnif
ogretmenlerinin biiyiikk ¢ogunlugunun 6grenme giigliigii olan 6grencileri bireysel olarak
ele aldiklarm1 ve bu O6grencileri kendilerine yakin oturttuklarini, dikkat eksikligini
azaltmak i¢in etkinliklerde sorumluluk verdiklerini bunu yaparken de sinifta 6grenmeyi
kolaylastirmak ve Ogrenmenin siirekliligini saglamak i¢in gorsel etkinlikler ve
bilgisayarlardan yararlandiklarini dile getirmislerdir. Bu sonuglarla benzer sekilde bazi
katilimcilar okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde kullanilan kaynaklar olarak dijital
metinler, WEB 2.0 araclari, animasyonlar1 kullandiklarmi belirtmislerdir. Internet ve
etkilesimli materyaller kodu altinda birlestirdigimiz bu cevaplar gelisen teknolojiyle
birlikte Ogretmenlerin okuma giigligiiniin giderilmesinde teknoloji tabanli dijital
materyalleri de kullandiklarmi ortaya koymaktadir. Ozellikle dijital metinler eglenceli,
renkli ve en 6nemlisi ilgi ¢ekici olduklari i¢in 6gretmenler tarafindan tercih edilmektedir.
Okuma giicliiklerinin giderilmesinde birer dijital yerli olan bu 6grencilerin okuma
motivasyonunu arttirip, cesaretlendirmek amaciyla gegmisten gelen geleneksel yontemler
yerine sesler ve gorsellerle desteklenmis dijital materyallerin kullanimi1 amaca

ulagilmasina ¢ok yonlii katki saglayabilir.

Calismaya katilan 6gretmenler, 6grencileriyle gbz temasi kurduklarini ve onlar1 motive
etmek icin onlar1 &diillendirdiklerini sdylemislerdir. OOG ¢eken dgrencilerin bu siiregte
uygun pekistirecler kullanilarak desteklenmesi de dikkat edilmesi gereken bir diger
konudur. Kir (2021) calismasinda Sinif 6gretmenleri, bu tiir 6grencilerin aileleriyle
iletisim halinde olduklarin1 ve seviyelerine uygun etkinliklerden yararlandiklarini

sOyleyerek, 6grenme giigliigii olan 6grencilerle kisisel etkilesime vurgu yapmustir.

OOG yasayan 6grencilerin okuma gii¢liigii cekmesi akranlariyla olan iliskilerini de

etkilemektedir. Katilimcilar okuma giigliigii yasayan ogrencilerin sosyal dzelliklerini;
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icine kapaniklik, iletisim sorunlari, kendini soyutlama, 6z giiven eksikligi, akran
zorbaligina maruz kalma, oyunlarda pasif, arkadas iliskilerinde basarisizlik, kendi
yasindan kiigiiklerle arkadaglik, aile ilgisizligi, sorumluluktan kaginma, devamsizlik
yapma gibi goriisler belirtmislerdir. Bu nedenle OOG ¢eken dgrencilerde ilk asilmasi
gereken problem motivasyon ve 6z giiven eksikligidir. Okuma giigliiklerinin giderilmesi
stirecinde bireysel okuma programlarinin belirlenmesi kadar O6grencinin okuma
motivasyonunu arttiracak, okumaya tesvik edecek ifadelerin kullanimi1 da bir o kadar
onemlidir. Yapilan eylem arastirmalar1 gostermistir ki basitten zora dogru se¢ilen okuma
parcalartyla yapilan egzersizler sirasinda Ogrenciyi tesvik edici ifadelerin kullanimi
stirecin saglikli yiirtimesi agisindan son derece onemlidir. Okuma gii¢liigii problemine
zamaninda miidahale edilmediginde utanma duygusu ve “6z giiven eksikligi” artmakta,
bu da 6grencide “ige kapaniklik™ olarak ortaya ¢ikmaktadir. Sirem ve Bas (2021) 15 sinif
Ogretmeniyle yaptigi ¢alismada okuma giigliigli yasayan 6grencilerin sinifta yetersizlik,
ice kapaniklik ve hir¢inlik gibi belirtiler sergiledikleri rapor edilmistir. OOG yasayan
Ogrencilerin akran zorbaligina maruz kalma ihtimalinin yiiksek olmasi1 beklenen bir
sonuctur. Susam ve Bayrak¢i (2021) calismasma gore OOG olan 6grencilerinin
karsilastig1 en yaygin sorun akranlariyla sosyallesememeleridir. Bu 6grencilerin sadece
sosyallesme ile ilgili sorunlar1 degil, ayn1 zamanda iletisim becerilerinde de eksiklikleri
oldugu ve akran zorbaligima maruz kaldiklar1 bildirilmistir. Bu noktadan hareketle
ogretmenler okuma gii¢liigii ¢eken G6grencilerini dogru miidahalelerle yasadiklar1 bu
problemi asabileceklerine ikna etmelidir. Bu asamada bir 6nceki sorunun yaniti ¢ok
onemlidir. OOG sahip dgrencilere miidahalede uzman kisilerden ve kuruluslardan yardim

almak kadar aile destegi de ¢ok dnemli yer tutmaktadir.

Katilimeilar, okuma giicliigli yasayan 6grencilerde yavas gergeklesen akademik ilerleme,
anlamada giigliik, unutkanlik, dikkat daginikligi, kendini ifade etme sorunu, iist diizey
diisinmede sorun gibi biligsel 6zelliklerin goriildiigiini belirtmislerdir. Elde edilen bu
kodlar literatiirdeki diger calismalarin sonuclariyla paralellik gostermektedir. Dogan
(2013) yaptig1 calismada Tiirkge 6gretmenleri, bu tarz 6grencilerin derse ilgisiz oldugunu,
dikkat ve giiven eksikligi bulundugunu belirtmiglerdir. Kir (2021) ¢alismasinda bazi
Ogretmenler, O6grenme giicligi olan O6grencilerin dikkatlerinin dagildigini, derse
konsantre olmakta giigliik gektiklerini, akademik konularda calisirken sikildiklarini
ve 6grenmede zorlandiklarini bildirmistir. Cogu smif 6gretmeni bu o6grencileri ice

kapanik, motivasyonsuz, 6zgiivensiz olarak belirtmislerdir. Yanlis cevaplamaktan ve

42



basarisi1z olmaktan korktuklarini okuldaki akranlarindan geri kaldiklarini veya kendilerini
ifade edemedikleri i¢in kendilerine glivenemediklerini ifade ederek, bu durumun bununla
ilgili olduguna isaret etmistir. OOG’li dgrencilerin her zaman deneyimledikleri akademik
basarisizliklar, akran diglanmasi onlarin 6grenme motivasyonlarim1 olumsuz etkiler.
Dikkati dagilan bir 6grenci ders sirasinda farkli etkinliklerle ilgilenebilir, derse konsantre
olmakta giicliik ¢cekebilir ve verilen yonergeleri takip etmekte zorlanabilir. Sonug olarak,
derslerde ogretilenleri algilamada giigliik ¢ekebilirler. Dolayisiyla bu siirecin 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal yasamlarini olumsuz yonde
etkiledigi diigiincesi hakimdir. Ayni zamanda Dogan (2011) 6grenme giigliigii teshisi alan
kisilerin ti¢te birinin dikkat problemi yasadiklarini belirtmistir. Calismalar, dikkat
eksikliginin belirli 6grenme gii¢liigii olan kisilerde yaygm bir semptom oldugunu
gostermektedir (Kir, 2021). Altun ve Uzuner (2016) de ¢alismasinda okuma, anlama gibi
sorunlar, akademik, sosyal ve iletisim becerilerinde diger 6grencilerin gerisinde kalma,
dikkatsiz, i¢ine kapanik, zayif hafiza, yavas ve zor 6grenme, 6zgiiven diizeyleri diisiik
olurlar bulgusuna ulasmustir. Ozetle akademik basarisizligin en temel nedeni olarak
bilinen okuma gii¢liigli 6grencinin okul disindaki sosyal yasantisinda da basarisizliklar

yasamasina neden olabilir.

Katilimeilarim bir kismi okuma giicliigii yasayan 6grencilerinin isitme-dil bozuklugu, géz
bozuklugu, motor becerilerinde zayiflik, akranlarma gore fiziksel gelisimi yavas gibi
farkliliklarinin oldugunu sdyleseler de katilimcilarin yarisi fiziksel 6zellikler bakimindan
sorun olmadigini belirtmektedir. OOG ¢eken ogrencilerde davrams bozukluklar: ve
duygusal problemlerin eslik ettigi bilinmektedir (Moll vd. 2020). Yapilan literatiir
taramasinda OOG ¢eken dgrencilerin tanimlanmasinda kullanilan herhangi bir fiziksel

Ozellikten bahseden yayina rastlanmamastir.

Arastirmanin sonucunda sinif Ogretmenlerinin okuma giigliiklerini belirleme ve
giderilmesine yonelik hem bilgi eksikliklerinin hem de miidahaleyi zorlastiracak kavram-
olgu yanilgilarinin oldugunu séylemek miimkiindiir. Goriisme sonuclarina gére okuma
giicligii ¢ceken 6grencilere uygun ayri bir 6gretim programi izlenmedigi, bir standardin
olmadig1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin sadece yarisinin dgrencilere 6zel okuma
programi olusturmasi, yaklasik dortte birinin siiregte veli ile is birligini tercih etmesi

distindiirtictidiir.

Sonu¢ olarak okuma giicliigiinii dogru belirlemek ve zamaninda miidahale etmek

onemlidir. Her ¢ocuk, her birey 6zeldir, belirtiler ve tedaviler kisiye gore degisebilir. Pek
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¢ok Ogrenci, 6grenme konusunda farkli sorunlar yasayabilir. Erken tani her zaman igin
onemlidir, ancak her zorluk ¢eken Ogrenciye 6grenme giigliigl teshisi konmamalidir.
Ogretmenler 6grenme giicliigii konusunda yeterli egitimi almadiklarinda, &grenme
giicligii olan 6grencileri belirlemede geg kalabilirler veya derslerle ilgili problemi olan
her 6grenciye O0grenme giicliigli tanist koyabilirler (Selguk, 2002). Bu siirecte sinif
ogretmenlerinin 6grenme giigliigii olan 6grencileri goézlem ve deneyime dayali olarak
belirlenmesine 6nciiliikk etmesi, 6grenme giigliigii olan 6grencileri dogru ve zamaninda
ilgili birimlere yonlendirmesi 6nemlidir. Ogretmen-veli iliskisi her zaman dinamik
olmalidir. Okuma giicliiklerinin giderilmesinde Ogretmen mutlaka alaninda uzman
kisilerden sorunun giderilmesine yonelik destek almalidir. Ciinkii okumada giicliik
yasayan Ogrenci hemen hemen tiim derslerde zorluklarla karsilasacagi icin yalnizca
egitim hayati boyunca sikinti yagamakla kalmayacak, yasadigi olumsuzluklar sosyal
hayatin1 da etkileyecektir. Bu nedenle 6grenme gii¢liigiiniin erken teshisi ve miidahalesi

icin siif 6gretmenlerinin yeterli farkindaliginin olmasi 6nemlidir.

6. SONUC VE ONERILER

e Yiiksek Ogretim Kurumu 6gretmen adaylarina «okuma giigliikleri» icerigi ile
ilgili ayr1 bir ders olarak programima yer vermelidir. Bu sayede Ogretmen
adaylarinin bu konu hakkinda ¢ok daha erken bilgi sahibi olmalar1 saglanacak ve
farkindaliklarini artiracaktir.

e Okuma giicliigiiniin belirlenmesine ve giderilmesine yonelik online hizmet ici
egitimler ve yliiz ylize atdlye ¢aligmalar1 diizenlenebilir.

e Cogu Avrupa iilkesinde (Malta, Ingiltere vb) oldugu gibi, okuma gii¢liigii ceken
Ogrencisi olan Ogretmenlerimize Ornek olabilecek etkinlikler ve miidahale
programlar1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmalidir.

e Smif 6gretmenleri bu konuda kendilerini gelistirmek adina lisansiistli programlara
katilmalidir. Ayrica bu alanda uzmanlasmis 6gretmenlerin istihdam edilmesi de

tesvik edilmelidir.
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Simif Ogretmenlerinin Okuma Giicliiklerine iliskin Farkimdalik

Diizeylerinin Incelenmesi Gorisme Formu

Saymn Ogretmenim,

Asagida yer alan sorular simf oretmenlerinin okuma giigliklerine iliskin farkindabk ditzeylerini
belirlemek ve bu konudaki goriglenini alarak meveat duruma analiz etmek amaglanmaktadir. Sorulara
vereceginiz dofiru ve iglen yamtlar gahgmanin saghkh yitratilmesi hakimndan oldukga dnemlidir, Bu
nedenle sizden her bir soruya iligkin yaphiimz, yasadigimiz ve hissettiinizi vazmaniz heklenmektedir.
Cahsmaya olan katki ve desteginiz igin ok tesekkir ederim.

Dog. Dr. Siileyman Erkam
EeDEaR SULAK
Tezli Yiiksek Lisuns Oprencisi Ordu Universitesi
Egitim Fakiltesi
1.BOLOM
1. Clasiyetiniz? O Kadin O Erkek

2. Mesleki kideminiz nedir? (Meslekte calisnng oldufunuz toplam sene, Eger 1 yildan az ise
ay olarak belirtiniz. Ornegin “6 ay™ gibi) E— 1

3. Egitim duremunuz nedir?
O Lisans (O Yiiksek Lisans O Doktora

4. Egitim verdiginiz simif seviyesi hangisidir?
TR 04 (2 (A
5. Okuma giicliigii ile ilgili hizmet ii cgitim aldmiz m? (Cevabmz “Evet” ise aldifinz
efitimi belirtiniz.)

O Eva QO Hayw

6. Egitim siirecinizde, okuma giicliikleri ile ilgili herhangi bir ders aldmz m? (Cevabimz
“Evet” ise aldifimiz dersi belirtiniz.)

O Ewt QO Hayr
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2.B0LUM
1. Sizce okuma giicliigii nedir? Hangi tiir okuma giicliikleri vardir? Agiklaymiz.

2. Okuma giicliigii olan bir 6grencinizi nasil belirlersiniz?

3. Okuma giicliigii yasayan dgrencinizin bu giicliigiinii giderme adina neler yapiyorsunuz?
Aciklaymz.

4. Okuma giicliiklerini giderme siirecinde nelerden/kimlerden yararlanirsimz. Agiklaymiz.

5. Okuma giicliigii yasayan Ofrencilerin sosyal/biligsel/fiziksel ozelliklerine dair
gozlemleriniz nelerdir? Aciklayimz.

Sosyal Ozellikler Biligsel Ozellikler Fiziksel Ozellikler
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Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalar1 Etik Kurulu

OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI KARAR SAYISI
27/10/2022 14 2022-194
KARAR NO: 2022-194

Dog. Dr. Sileyman Erkam SULAK 'in

“Suuf Ogretmenlerinin Okuma Giigliiklerine
liskin Farkandalik Dizeylerinin Incelenmesi

" bashkl: ¢aligmast etik yonden incelendi,

Dog. Dr. Siileyman Erkam SULAK'mn “Simf Ogretmenlerinin Okuma Giigliiklerine
{liskin Farkindalik Diizeylerinin Incelenmes;i” baslikli ¢alismasmn, etik yonden uygun
olduguna, toplantiya katilanlarin ay birligi ile karar verildi.
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