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Bu tez caligmasinda ortaokul matematik Ogretmenlerinin Ggretimsel yaraticiliga
iligkin goriis ve uygulamalarinin incelenmesi ve bu goriisler ile sinif i¢ci uygulamalarin ne
derece Ortiistiigliniin ortaya konmasit amacglanmistir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmustir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
olusturan ve 2022-2023 dgretim yilinda Dogu Anadolu Bdolgesi’nde gorev yapmakta olan 4
ortaokul matematik gretmeni, amacl drnekleme yéntemi ile belirlenmistir. ilk asamada yiiz
ylize goriisme yoluyla Ogretmenlerin Ogretimsel yaraticiliga iligkin goriisleri alimustir.
TIkinci asamada her bir 6gretmenin secili ticer dersi takip edilerek video ve ses kaydi altina
almmis, ardindan Ogretimsel yaraticilik iizerine bilgilendirme yapilarak 6gretmenlerden
yaratict 6gretime dayali bir ders plani olusturmalar1 istenmis ve bu birer ders de kayit altina
almmistir. Tiim asamalarda 6gretmenlerle yari yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmis,
goriismeler ders gozlemleri ile desteklenmistir. Veriler igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Arastirma verileri, Ogretimsel yaraticiligin bilesenleri olarak kabul edilen
esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirma bilesenleri agisindan ayri ayri incelenmistir. Arastirma
bulgulari, 6gretmenlerin goriis ve uygulamalarinda O6gretimsel yaraticilik bilesenlerinde
esneklik bileseni acgisindan en fazla matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi
iliskilendirmeye ve 06zgiinliik bileseni agisindan en fazla 6grenci kesiflerine yer vermeye
degindiklerini ve derslerinde uyguladiklarin ortaya koymustur. Ote yandan detaylandirma
bilesenine hem goriismelerde hem de uygulamalarda ¢ok az yer verildigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin dgretimsel yaraticiliga iliskin goriis ve uygulamalarinin yeterince drtiismedigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6gretimsel yaraticilikla ilgili goriislerinde yer verdikleri bazi
uygulamalara derslerinde yer vermedikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin goriismelerde yer
vermeyip derslerinde ortaya koyduklar1 uygulamalar da olmustur. Ozellikle gretimsel
yaraticilikla ilgili bilgilendirme yapildiktan sonra gozlemlenen son derste dgretmenlerden
maksimum diizeyde yaratici olmalar1 beklense de diger ders gozlemlerinde oldugu gibi
burada da ¢ok az yaratici uygulamaya rastlanmigtir. Ogretmenler dgretimsel yaraticilig
olumsuz etkileyen zaman, 6grenci motivasyonu, miifredat yogunlugu gibi faktorlerden de
bahsetmislerdir. Arastirma bulgular1 alanyazin 1s18inda tartisilmstir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Matematiksel Yaraticilik, Ortaokul
Matematik Ogretmenleri, Ogretimsel Yaraticilik



ABSTRACT

AN EXAMINATION ON THE VIEWS AND PRACTICES OF MIDDLE
SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS REGARDING INSTRUCTIONAL
CREATIVITY
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(SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. ASLIHAN OSMANOGLU

The aim of this study was to examine the views and practices of middle school
mathematics teachers regarding instructional creativity and to determine the extent of
alignment between these views and in-class applications. The case study design, one of the
gualitative research designs, was used in the research. Four middle school mathematics
teachers working in the Eastern Anatolia Region in the 2022-2023 academic year, who
constitute the study group of the research, were determined by purposive sampling method.
In the first stage, teachers' views on instructional creativity were obtained through face-to-
face interviews. In the second stage, each teacher's selected three lessons were observed, and
recorded in video and audio format. Subsequently, the teachers were provided with
information about instructional creativity, and they were asked to create a lesson plan based
on creative teaching. Each of these lessons was then recorded as well. Semi-structured
interviews were held with teachers at all stages, and the interviews were supported by lesson
observations. The research data was analyzed using content analysis. The data was examined
separately in terms of flexibility, originality and elaboration, which are considered as
components of instructional creativity. The research findings revealed that the teachers
mostly mentioned and applied connecting mathematical concepts and inter disciplines in
terms of flexibility component and mentioned student discoveries in terms of originality
component in their views and practices. On the other hand, it was determined that the
elaboration component was given very little place both in the interviews and in the
applications. It has been observed that there were differences in terms of teachers' views and
practices regarding instructional creativity. It has been revealed that teachers did not include
some practices in their views on instructional creativity. There were also practices that the
teachers did not include in the interviews and put forward in their lessons. Although teachers
were expected to be creative at the maximum level in the last lesson observed, especially
after being informed about instructional creativity, very few creative practices were found
here, as in other lesson observations. Teachers also mentioned factors such as time, student
motivation, and curriculum workload that negatively affect instructional creativity. The
findings of the study were discussed in the light of the literature.

Keywords: Mathematical Creativity, Instructional Creativity, Mathematics
Education, Middle School Mathematics Teachers
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1. GIRIS
Bu boliimde problem durumu, aragtirmanin amaci, aragtirmanin gerekcesi ve

Onemi, arastirma sorulari, arastirmanin sayiltilart ve siirliliklar1 ve tanimlara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogretmenlik yetkinlik ve bilgi gerektiren bir meslektir. Ozelde, matematik
ogretmenlerinden beklenen pek ¢ok sorumluluk ve rol bulunmaktadir. Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics)
[NCTM] (2000), 6gretmenlerin problemler {izerinden 6grencilere farkli bakis acilari
kazandirmalari, farkli temsiller kullandirmalar1 ve akil yiiriitmelere yer vererek
ogrencilerin kesfetme becerilerine firsat saglamalar1 gerektigine dikkat cekmektedir.
Bunun yani sira 6gretmenler 6gretim siirecini planlarken siire¢ esnasinda ani gelisen
durumlara uygun beklenmedik degisikliklere uyum saglayabilmelidir. Matematigin
sadece belirli bir ogrenci grubu degil, tim Ogrenciler tarafindan Ogrenilmesi
gerektiginin altin1 ¢izen NCTM, 6gretmenlerin mesleki gelisiminin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Mesleki gelisim kapsaminda 6gretmenlerin 6gretimsel yaraticiligini
tesvik eden Ogrenme ortamlart hazirlamalar1 ve uygulamaya doniik gelisimlerini
artirmalar1 ~ 6nemlidir. Ogretmenler 6grencilerin  matematiksel ~ fikir/kavram
olusturmalart i¢in yeterli deste§i saglamali ve Ogrencilerin problemlere farkli
coziimler olusturmalari i¢in firsatlar tanimalidir. Matematik derslerinde 6grencilere
arastirma, sorgulama, kesfetme, akil yiirlitme ve varsayimlarda bulunma becerileri
edindirmek adma uygun ortamlar olusturulmalidir. Matematik Ggretmenleri
problemleri tek bir yoldan ¢6zmek i¢in formiilleri uygulamak yerine 6grencilerinden
farkli ¢oziimler olusturmalarini beklemelidir (Nadjafikhah ve digerleri, 2012). Tiim

bu 6gretmen sorumluluklari 6gretmenlerin 6gretimsel yaraticiliklari ile ilintilidir.

Ogretimsel yaraticilik ilerleyen béliimlerde detaylandirilacag: iizere gesitli
bilesenlerden olugmaktadir. Buna gore, esneklik, ozgiinliik ve detaylandirma
bilesenlerinin siniflara tagimasi ile ogretimsel yaraticilik gergeklesmektedir. Bu
bilesenlerden esneklik, bir probleme farkli yollardan ¢6ziim olusturma, farkli 6gretim

gibi 6gretim uygulamalarini igermektedir. Ozgiinliik bileseni ise 6grenci kesiflerine
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yer verme, orijinal ¢éziimler olusturma ve Ogrencilerin yeni fikirler iiretmelerine
firsat tanimay1r kapsamaktadir. Detaylandirma bileseni de tanim, kural ve
genellemelere ulagsma ve problem kurma seklindeki 6gretim uygulamalar ile ifade
edilmektedir (Lev-Zamir ve Leikin, 2011, 2013). Paralel sekilde, NCTM’e (2000)
gore etkili bir 6gretim gergeklestirilen bir sinifta 6gretmen 6grencilerin 6n bilgilerini
ortaya cikaracak sorular sorabilmeli ve dersini sececeg§i uygun metot(lar)la
yiriitebilmelidir. Etkili 6gretimin tek bir 6gretim yolunun olmadigi bilinmelidir.
Matematik derslerinin planli gergeklestirildigi bir uygulamada aniden gelisen kesif
stiregleri ile devam edebilecegi bilinmeli ve 6gretmen bu siireci dengeli sekilde
yiritmelidir. Etkili 6gretim gergeklestirmeyi hedefleyen bir 6gretmen, Ggrencileri
matematiksel diisinme ve muhakeme icin destekleyecek Ogretim ortamlar

olusturmalidir (NCTM, 2000).

NCTM (2000) Okul Matematigi Ilke ve Standartlar1 kapsaminda bes siireg
standardi sunmaktadir. Bunlar; problem ¢6zme, akil yiiriitme ve ispat, iletisim,
iliskilendirme ve temsildir. NCTM’e gore problem ¢6zme; matematik 6grenimi igin
amag olmanin da &tesinde matematik 6greniminin olmazsa olmazidir. Ogrencilerin
iizerinde ugras verecekleri problemleri ¢6zmek icin ¢oziim yollar1 olusturmalarina ve
bu ¢oziim yollarin1 farkli durumlarda kullanmalarma firsat verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Akil yiriitme ve ispat; farkli durumlar hakkinda farkindaliga
sahip olma imkani sunmaktadir. Ogrenciler matematiksel akil yiiriitme ve ispat
sayesinde matematigin akilci oldugunu gormelidirler. Iletisim standardi kapsaminda;
matematiksel iletisimde Ogrenciler agiklama yaparken anlasilir ve net bir dil
kullanarak sadece ¢oziim yolunu degil, ilgili delil ve kanitlarini da ortaya koymalidir.
Iliskilendirme kapsaminda; dgrenciler matematiksel fikir veya kavramlar arasinda
iligkilendirme yaparak kalici 6grenmeler gerceklestirir. Matematiksel fikir veya
kavramlarin birbiriyle iliskilendirildigi bir 0Ogretimde OGg8renciler matematigi
ogrenmekle kalmayip ayni zamanda matematigin yararl yonlerini de gormiis olur.
Temsil standardi kapsaminda ise; matematiksel fikirlerin ifade edilmesini saglayan
bircok temsil bigcimi (sozel, cebirsel, tablo, grafik vb.) oldugu belirtilmektedir.
Ogrenciler matematiksel fikirleri temsil edebilme becerisini kazandiklarinda bircok

alanda yorumlama becerisi de kazanmis olmaktadir.



Van de Walle ve digerleri (2021) de NCTM (2000) tarafindan yayinlanan
Okul Matematigi Ilke ve Standartlar1 kapsaminda bes siire¢ standardmnin gelisimi icin
bazi 6nerilerde bulunmaktadir. Buna gore, problem ¢dzmeye yonelik olarak dgretime
problem ¢6zme ile baslanmasi ve problemleri ¢6zmek i¢in farkli ¢oziim yollarina
bagvurulmasi Onerilmektedir. Problem ¢6ziim siirecinin ardindan Ogrencilere bu
stireci anlamlandirmalari i¢in firsat verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Akil yiirtitme
ve ispat standardi kapsaminda ise 6grencilerin muhakeme becerilerini gelistirmeleri
icin onlarin argliman sunma Ve kanit gostermeye yer verecekleri ortamlar
olusturulmas1 gerektigi belirtilmektedir. iletisim standardi icin dgretim siirecinde
matematik dilinin dogru kullanilmas1 ve 6grencilere farkli fikirlerin paylasiminin
oldugu ortamlarda konusma imkan1 verilmesi gerektigine dikkat c¢ekilmektedir.
Iliskilendirme kapsaminda Ogrencilerin mevcut matematik bilgileri ile dgrenecek
olduklari matematik bilgilerinin iligkisi agiklanmalidir. Ayrica 6grencilere matematik
bilgilerini gercek hayatla ve diger disiplinlerle iliskilendirmeleri igin firsatlar
sunulmast gerektigi belirtilmektedir. Temsil standardinda ise Ggretim esnasinda
ogrencilerin farkli temsillere yer verebilecekleri problemlerin segilmesi ve
ogrencilere farkli temsiller kullanmalar1 i¢in firsatlar sunulmasi gerektigi

belirtilmektedir.

NCTM (2000) tarafindan vurgulanan siire¢ standartlarinda yer alan beceriler
tilkemiz matematik 6gretim programlarinda da sik¢a vurgu yapilan becerilerdir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2009, 2013, 2018). MEB (2009) 6gretim programinda
matematik egitiminin genel amaglari arasinda matematiksel fikir ve kavramlar
arasindaki iliskileri anlama ve bu iliskileri ger¢ek hayatta kullanma yer almaktadir.
Bu genel amaclar matematiksel modelleme yapmayi ve matematiksel kavramlari
sozel ve matematik terminolojileri ile ifade etmeyi de igermektedir. Bunun yani sira
MEB (2013) ogretim programinda kazandirilmasi hedeflenen beceriler arasinda
matematiksel siire¢ becerileri adi altinda iletisim, akil yiiriitme ve iliskilendirme yer
almaktadir. Matematiksel siire¢ becerilerinde iletisim becerisinin gostergelerinden
biri matematiksel fikirleri farkli temsil bigimleri (s6zel, cebirsel, tablo, grafik vb.) ile
ifade etmektir (MEB, 2013). Akil yiirlitme becerisinin gostergelerinden birinin ise
genellemelere ulasma oldugu vurgulanmaktadir. MEB (2013) matematik 6gretim

programinda matematiksel siire¢ becerileri arasinda yer alan iligskilendirme becerisi



icin 6nemli baz1 noktalar; matematiksel fikir veya kavramlar arasinda iliskilendirme
ve matematigi farkli disiplinlerle ve gercek hayatla iligkilendirmedir. Ayrica
iligkilendirme becerisi matematiksel fikirler ve kavramlar arasinda ve ger¢ek hayatla
iliskilendirme olmak {izere 0gretim programlarinin kazanimlarinin igerisinde sikca
yer almaktadir (MEB, 2013, 2018). Ogretim programinda dgrenci bilgilerinin mevcut
bilgiler ile yeni bilgilerin iliskilendirilmesi yoluyla olustuguna deginilmekte ve
Ogretmenlerin iyl yapilandirilmis etkinlikler segerek smif i¢i tartigmalar
diizenlemeleri ve etkinliklerin 6grencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirecek
etkinlikler olmasma dikkat etmeleri gerektigine vurgu yapilmaktadir. Matematik
derslerinde somut materyal kullanimina yer verilmesi gerektigi de belirtilmektedir
(MEB, 2009). Benzer sekilde, MEB (2013) 6gretim programina gore Ogrencilerin
somut tecriibeler ile matematiksel anlayislar olusturmalarina ve iliskilendirmeler
yapmalarina firsat verilmeli, 6grencilere matematigin gergek yasamin bir parcasi
oldugu hissettirilmelidir. Ayn1 6gretim programinin genel amaclarinda 6grencilerin
matematiksel kavramlar1 kendi arasinda iliskilendirmesi ve bu iligkiyi ger¢ek hayatta
ve diger disiplinler arasinda kullanmasi ve kavramlari farkli gosterimlerle ifade
ederek bu gosterimler arasinda iligkilendirme yapma becerilerine ulagsmalari

hedeflenmektedir.

Matematik Ogretim programlarinda alti ¢izilen bir diger beceri problem
c¢ozme becerisidir (MEB, 2009, 2013, 2018). MEB (2009, 2013) 0&gretim
programlarinda dgrenciden beklenen roller arasinda, ortak becerilerde ve matematik
egitiminin genel amaclarinda problem ¢6zme becerisi yer almaktadir. MEB (2009;
2013) dgretim programina gore problem ¢ézme becerisi dgrencilerin gercek hayatta
karsilarina ¢ikabilecek problemleri ¢ozebilme becerisini kazanmasini kapsamaktadir.
Bir problemin &grenci agisindan anlam kazanmasi i¢in 6grencinin ilgili problemin
¢ozlim yolunu bilmemesi, problemin ilgi ¢ekici olmasi ve birkag farkli beceriyi
icinde barindirmas1 gerekmektedir (MEB, 2009). Ogrencilere problem iizerinde
yaratict diisiinmeleri icin firsat taninmali ve 6grenciler farkli ¢6zliim yollarina tesvik
edilmelidir (MEB, 2009). Problem ¢6zme becerisi 6gretim programi i¢inde yer alan
her konu igine yerlestirilmesi beklenen temel becerilerden biridir (MEB, 2013).
Problem ¢6zme becerisi kapsaminda hedeflenen bagka bir beceri de problem

kurmadir (MEB, 2009). Ogretmenlerden derslerinde problem kurdurmalar1 da



beklenmektedir. Problem kurmanin o6gretmenler tarafindan sikga yer verilmesi
gereken bir uygulama oldugu ve 6grencilerin problem kurma deneyimlerine sahip
olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (NCTM, 2000). Problem kurma c¢alismalarina
matematik dersi 6gretim programlarinda sik¢a yer verilmesi Onerilmektedir (MEB,
2009, 2013, 2018). MEB (2009) matematik O0gretim programinda problem kurma
caligmalarinin problem ¢dzme basamaklari altinda ele alinacagi gibi ayr1 bir etkinlik
olarak da smif ortaminda ele alinabilecegi belirtilmektedir. MEB (2013) 6gretim
programinda da problem ¢ézme basamaklari igerisinde son basamak olarak problem
kurmanin bulundugu gériilmekte ve problem ¢ézme becerisinin gostergeleri arasinda
eldeki bilgilere uygun problem kurma yer almaktadir. Bagka bir agidan bakmak
gerekirse, glincel matematik dersi dgretim programinda birinci siniftan sekizinci
sinifa kadar bir¢cok kazanimda ilgili kazanima dair ‘problem kurma ¢alismalarina yer

verilir’ ibaresi yer almaktadir (MEB, 2018).

MEB (2009) matematik 6gretim programinda Ogretmenlerin sahip olmasi
gereken rollerden bahsedilmektedir. Bunlardan bazilari matematik O6grenme
stirecinde rehber rolii iistlenerek 6grencileri yonlendirme; siiregte 0grencilere soru
sorma, sorgulama ve tartisma firsatlar1 yaratma; etkinlik gelistirerek derslerinde
uygulama, 6grencilerini tanima, onlari motive etme ve 6grenme-6gretme siirecinde
zamani etkin kullanmadir. Ogretmenlerden beklenen pek ¢ok sorumluluktan biri de
ogrencilerinin basarili olmalarin1 destekleyecek beceriler gelistirmelerine yardimci
olmalanidir. 21. vylizyillda ogrencilerin bircok alanda basarili olabilmelerini
destekleyecek becerilere bakildiginda; 6grenme ve yenilik becerileri (yaraticilik ve
yenilik, elestirel diislinme ve problem ¢6zme, iletisim, isbirligi); bilgi, medya ve
teknoloji becerileri (bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgi, iletisim ve
teknoloji okuryazarligi); ve yasam ve kariyer becerileri (esneklik, tiretkenlik, liderlik,
sosyal ve kiiltiirel beceriler) alanlar1 yer almaktadir (Partnership for 215 Century
Learning, 2019). Bu becerilerden biri olan yaraticilik becerisi, bilimde yapilan
yeniliklerin olusumunda katkis1 olan 6nemli bir beceridir. 21. ylizy1l becerilerini esas
alan mesleki gelisim programlari, Ogretmenlerin Ogrencilerin dgrenmelerini ve
yaraticiliklarin1  desteklemeleri ve onlara ilham kaynagi olmalar1 gerektigini
vurgulamaktadir (Voogt ve Roblin, 2010). NCTM (2000) farkli sinif seviyelerindeki

ogrencilerin matematik derslerinde yaraticiliginin gelistirilmesinin 6nemli oldugunun



altin1 ¢izmektedir. Benzer sekilde, MEB (2009) de yaraticit bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir ve diger derslerin 6gretim programlarinda oldugu gibi matematik
dersi 6gretim programinda da yaratict diislinme becerisi ortak beceriler kapsaminda
ele alinmaktadir. Matematik Ogretim programinda Ogrencilere problem ¢ozerken
zaman taninmasi Ve yaratict ortam olusturulmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB,
2009). Programin 6lgme araglarinin tespitinde de dgretmenlerden 6zgiin ve yaratici
diisiinmeleri beklenmektedir (MEB, 2018). Olg¢me araclarinin -goktan seg¢meli
tirlerinin diginda- daha c¢ok yaraticilig1 tesvik eden ve isbirligine firsat veren tiirde
olmasi gerekmektedir (Rotherham ve Willingham, 2010). Ote yandan, yaraticihg da
kapsayan 21. yiizyil becerileri daha iyi bir miifredat, daha iyi 6gretim ve daha iyi
Ol¢me araglar1 olmadan basarilmasi zor hedefler olarak goriilmektedir (Rotherham ve
Willingham, 2010). Bu anlamda 6gretim miifredatlarina bakildiginda bir¢ok kazanim
hedeflenirken yaraticilik, isbirligi ve yenilik gibi becerilerin 6gretimine agikga yer
verilmedigi anlasilmaktadir (Rotherham ve Willingham, 2010). Hem uluslararasi
hem ulusal alanda egitime yon veren kurumlarin vurguladiklart noktalar géz oniine
alindiginda Ogretmenlerin  derslerinde yaratict uygulamalara ne derece yer
verdiklerinin incelenmesinin 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Buradan yola ¢ikarak bu
tez c¢alismasinda; Ogretmenlerin  Ogretimsel yaraticiliga iliskin  goriis  ve
uygulamalarinin incelenmesi ve bu goriisler ile sinif i¢i uygulamalarin ne derece

Ortiistiigiiniin ortaya konmasi amaglanmastir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu tez calismasinin amaci ortaokul matematik Ogretmenlerinin dgretimsel
yaraticiliga iliskin gorlis ve uygulamalarini incelemek ve bu goriisler ile smif ici
uygulamalarin ne derece Ortiistiiglinii ortaya koymaktir. Bu suretle 6gretmenlerin
matematiksel yaraticilifi 68retim ortamlarinda nasil ele aldiklarinin incelenmesi
hedeflenmistir. Uluslararast ve o6zellikle de ulusal alanyazinda matematiksel
yaraticiliga ve Ozelde Ogretimsel yaraticilia iliskin ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmasi
nedeniyle bu tez calismasinda ortaokul matematik O6gretmenlerinin 6gretimsel
yaraticiliklart analiz edilmis ve goriis ve uygulamalardaki olas1 farkliliklar ortaya
konulmaya c¢alisgtlmistir. Ulusal alan yazinda matematiksel yaraticilik {izerine
gerceklestirilmis tezler incelendiginde agirlikli olarak o6gretmen adaylart ve

ogrencilerle calisildigi gozlemlenmektedir. Bu tez ¢alismasinda ise matematiksel
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yaraticiligin - 6tesinde, matematik Ogretmenlerinin 6gretimsel yaraticiliklar ele
alinmis ve esneklik, orijinallik ve detaylandirma bilesenleri agilarindan incelenmistir.
Boylece 6gretmenlerin 6gretim siireclerinde yaraticilifa dair ne tiir adimlar attiklar
ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Bu baglamda bu tez c¢alismasi ile Ogretimsel
yaraticiliga iligkin alan yazindaki eksikligin giderilecegi ve bulgular 1s1ginda alana

katki sunabilecek onerilerde bulunulacagi diisiiniilmektedir.

1.3 Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Matematiksel yaraticiliga iliskin uluslararasi ve ulusal calismalara
bakildiginda 6gretimsel yaraticiliga iligkin ¢alismalarin uluslararast diizeyde sinirli
oldugu (Lev-Zamir ve Leikin, 2011, 2013) ve ulusal diizeyde ise bu tiir ¢alismalara
yer verilmedigi goriilmektedir. Ulusal alanyazinda var olan ¢aligmalarda bir sonraki
bolimde detaylandirildigi gibi genellikle matematik Ogretmenleri ve o6gretmen
adaylarinin matematiksel yaraticiliga yonelik goriisleri (Demir ve Agikgiil, 2021,
Diindar, 2015; Kandemir, 2006) ve matematiksel yaraticiligin farkli yetenek
gruplarindaki 6grenciler (Ayvaz, 2019; Sengil Akar, 2017; Taskin, 2016) ve farkl
okullardaki 6grenciler (Alkan, 2014) acisindan incelendigi arastirmalarin oldugu
goriilmektedir. Ayrica matematiksel yaraticiligin  ¢ok ¢oziimlii  problemler
araciliiyla incelendigi (Aydag, 2021; Yilmaz, 2014) ve problem kurma ¢aligmalari
ile matematiksel yaraticithigin incelendigi/gelistirildigi calismalar da (Akay, 2006;
Ergin, 2019; Kaya, 2020) mevcuttur. Bunun yani sira ortaokul Ogrencilerinin
yaraticiliklarim1 6lgmek i¢in Olgek calismasit (Bal Sezerel, 2019) ve matematik
ogretmen adaylarinin matematiksel yaraticilik 6z-yeterlik algilarimi 6lgmek icin
yapilan bir 6lgek calismasi da mevcuttur (Aksungur Altun, 2020). Ayrica matematik
ders kitabinin yaraticilik agisindan incelendigi (Ozgiir ve Dogan, 2019) ve matematik
ogretmen adaylarinin problem ¢6zme durumlarindaki matematiksel yaraticiliklarinin
incelendigi arastirmalar (Kiymaz, 2009) bu alanda farkli bir ¢alisma alani
olusturmaktadir. Yaraticilik iizerinde Segici Problem C6zme Modeli’nin (Kirisgi,
2019) ve Geogebra yaziliminin etkisinin incelendigi (Melek, 2021) tez ¢alismalari da
dikkat cekmektedir. 1ki farkli kurumda galisan matematik 6gretmenlerinin yaraticilig
destekleme durumlarmin incelendigi (Yildiz ve Baltaci, 2018) ve smif
ogretmenlerinin  yaraticilifi  gelistirmeye yonelik ogretimsel davraniglarinin

incelendigi ¢alismalar da gdze ¢arpmaktadir (Ozel ve Bayindir, 2015). Ote yandan
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ulusal alanyazinda matematik Ogretmenlerinin Ogretimsel yaraticiligma iliskin
herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu baglamda ulusal alanyazinda ortaokul
matematik 6gretmenlerinin &gretimsel yaraticiliklarini inceleyen ve dgretmenlerin
yaraticiliga iliskin goriigleri ile uygulamalar1 arasinda karsilastirma yapmayi
hedefleyen bir calismaya ihtiyag oldugu diisiiniilmektedir. ~Ogrencilerin
yaraticiliklarinin  incelenmesinin  tesinde, Onceligin O0grencilerin  yaraticiligini
desteklemeleri beklenen oOgretmenlerin Ogretimsel yaraticiliklarina verilmesinin
onemli oldugu diisiincesi ile bu tez ¢alismasiin alana farkli bir bakis agis1 sunacagi

ve alan yazindaki 6nemli bir boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.

1.4 Arastirma Sorular

Bu tez ¢alismasinda belirlenen amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina

yanit aranmistir:

e Ogretmenlerin dgretimsel yaraticiliga iliskin goriisleri nasildir?
e Ogretmenlerin 6gretimsel yaraticiliga iliskin uygulamalar1 nasildir?

e Ogretmenlerin 6gretimsel yaraticiliga iliskin goriis ve uygulamalari ne derece

ortlismektedir?

1.5 Arastirmanin Sayiltilar

Bu tez calismasi kapsaminda, arastirmaya goniillii katilan 6gretmenlerin
goriismeler esnasinda samimi cevap verdikleri ve uygulamalarimi gergek¢i sekilde
yuriittiikleri varsayilmaktadir. Nitel bir aragtirma olarak yiiriitilen bu tez
caligmasinda genelleme amaci giidiilmese de arastirma kapsaminda amacl
ornekleme ile secilen 6gretmenlerin iilkemizde devlet okullarinda gorev yapmakta
olan farkli mesleki deneyime sahip matematik Ogretmenlerini temsil ettigi
varsayimindan yola ¢ikilmakta ve Ogretmenlerin Ogretimsel yaraticiliklaria dair

genel bir resim ortaya konmaya galisiimaktadir.

1.6 Arastirmanin Simirhihiklar:

Arastirma bulgulart Dogu Anadolu Bélgesi’nde bulunan bir ilde 2022-2023
ogretim yilinda goérev yapmakta olan 4 ortaokul matematik 6gretmeni ile sinirhidir.
Katilimer 6gretmenlerin lisans mezunu olup yiiksek lisans yapmis olmamalar1 da

arastirmanin bir sinirliligi olarak ele alinabilir. Ayrica, katilimer 6gretmenlerin
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tamaminin devlet okullarinda gérev yapiyor olmalar1 ve calisma kapsaminda 6zel
okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlere yer verilmemis olmasi da bir sinirlilik
olarak kabul edilebilir. Aragtirma kapsaminda temel verilerin Ogretmenlerden
toplanmis olmasi ve -gerektiginde Ogrenci dokiimanlarina basvurulmasi disinda-

ogrencilerle bir calisma gercgeklestirilmemesi arastirmanin diger bir sinirlilii olarak

kabul edilebilir.

1.7 Tanimlar

Yaraticilik: Yeni veya 6zgiin iiriinler olusturma yetenegi (Sriraman, 2009).

Matematiksel yaraticilik: Yeni bir iiriin kesfetmekten ziyade, daha 6nce bilinen ancak

bireyin heniiz bilmedigi bir durumu ortaya ¢ikarma (Nadjafikhah ve ark., 2012).

Ogretimsel yaraticilik: Matematik 6gretiminde yaraticilik olarak literatiire gecen
ogretmen ve Ogrenci odakli yaraticiligi inceleyen yaraticilik alani (Lev-Zamir ve
Leikin, 2011; 2013).



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE LITERATUR TARAMASI

Asagidaki alt bagliklarda 6gretimsel yaraticilifa gegmeden Once yaraticilik ve
matematiksel yaraticiliktan bahsedilmekte ve ardindan 6gretimsel yaraticilik detayli

bir sekilde ele alinarak ilgili uluslararasi ve ulusal ¢aligmalara yer verilmektedir.

2.1 Yaraticihk

Yaraticilik, matematik egitimi alanyazininda yeni bir caligma alami olarak
gorillen 21. yilizyilin merkezi becerilerindendir (Leikin ve Sriraman, 2022) ve
uluslararas1 diizeyde bir ¢ok egitim kurumunun 6nemsedigi bir kavram olarak yer

almaktadir (Van Harpen ve Sriraman, 2013).

Yaraticilik i¢in yiizden fazla tanim yapilmis olsa da kesin bir tanima
ulagilamamistir (Mann, 2006). Tiirk Dil Kurumu’na [TDK] (2023) gore yaraticilik
kelime anlami olarak yaratici olma ve yaratma kabiliyeti olarak tanimlanmaktadir.
Yaraticilik yeni diisiince ve kavramlarin olusturulmasini igeren biligsel bir siireg
olabilecegi gibi, eldeki bilgiler arasinda iligski kurmak anlaminda da kullanilmaktadir
(Leikin ve ark., 2013). Yaraticiligin bir birey veya toplulugun beceri, siire¢ Ve gevre
etkilesimi sonucunda yeni ve faydali sayilabilecek bir iiriin olusturmast oldugu
sOylenebilir (Plucker ve ark., 2004). Baska bir tanimda yaraticilik, yeni yollar
arayisinda olma, yeniligi kabul etme, yaratici diislincenin farkli yonlerini denemeye
cesaretli olma seklinde ele alinmaktadir (Esi, 2018). Sriraman (2009) ise yaraticiligi
yeni veya Ozgiin {riinler olusturma yetenegi olarak tanimlamaktadir. Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic Co-Operation and
Development) [OECD] (2019) yaratic1 diisiinmeyi; 0zgiin, yeni ve etkili ¢oziimler
sunabilecek, bilginin gelisimine katki saglayabilecek ve hayal giiciinii ise kosacak
fikirlerin olusturulma, degerlendirme ve gelistirilme siirecinde etkin bir sekilde var

olabilme becerisi olarak ifade etmektedir.

Yaraticilik Rhodes (1961) tarafindan ise ‘dort P’ ile ifade edilmektedir.
Burada yaraticilik; birey (person), siire¢ (process), tiriin-fikir (products) ve insan ve
cevre arasi iligki (press) ile cergevelendirilmistir. Burada birey ile ifade edilen
ozellikler; kisinin zekasi, tutum ve davraniglari, mizaci gibi bilgileri igermektedir. Bu

asamada gergevenin yonelttigi sorulardan bazilari; ‘Her birey belli bir diizeyde
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yaraticiliga sahip midir?’, ‘Zeka puanlarn ile yaraticilik arasindaki korelasyon
nedir?’, ‘Fiziksel veya biyolojik 6zellikler yaraticilig1 etkiler mi?” seklindedir. Stireg
ise 6grenme, diisiinme Ve algi ile iliskilidir. Siireg ile ilgili baz1 sorular ise ‘Yaratici
diisiinme ile problem ¢dzme siiregleri arasinda benzerlik var muidir?’, “Yaratici
diisiinme ogretilebilir mi?” seklindedir. Uriin kavrami ise bireyin 6zgiin olarak
meydana getirdigi Ve yeni sayilabilecek fikirleri esas almaktadir. Insan ve gevre

arasindaki iligki ise bireyin algisinin hem i¢ hem de dis kaynaklardan beslenmesiyle

aciklanmaktadir (Rhodes, 1961).

Yaraticilik i¢in baska bir bakis acis1 da yaraticiligin ‘biiyiikk C’ve ‘kiigiik ¢’
olarak iki grupta incelenmesi olmustur. Buna goére, ‘biiyik C’ ile belirtilen
yaraticilik, belirli bir alanda 6nemli buluslar gerceklestirme veya Onemli sanatsal
faaliyetleri kapsarken; ‘kiiciik ¢’ ile belirtilen yaraticilik ise giindelik hayattaki
sorunlara bulunan ¢éziimler (Kaufman ve Beghetto, 2009) gibi yaratic1 diigiinebilen
her bireyin gergeklestirebilecegi uygulamalari igermektedir (OECD, 2019). Torrance
(1974) ise yaraticihgin degerlendirilmesi i¢in hazirladig: testte yaraticiligi 4 temel
bilesenle ifade etmektedir: Akicilik, esneklik, orjinallik ve detaylandirma. Akicilik
degerlendirilen durumla ilgili diislincelerin sayisim1 ifade ederken; esneklik
olusturulan diisiinceleri degistirmek ve farkli ¢oziimler olusturmaktir. Orijinallik
ilgili duruma yonelik olusturulan biitiin ¢éziim ve diisiincelerin i¢inde benzersiz ve
farkli ¢oziim olusturmaktir. Detaylandirma bileseni ise diisiinceleri gelistirme veya

genelleme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (akt. Leikin, 2009).

Asagida yaraticilik, matematik Ozelinde ele alimmis ve matematiksel

yaraticilik agiklanmaya calisilmistir.

2.1.1 Matematiksel Yaraticihk

Yaraticilikta oldugu gibi, matematiksel yaraticilik i¢in de bir¢ok tanim
yapilmistir ancak genis capta kabul goren bir tanim bulunmamaktadir (Haylock,
1987; Leikin, 2009; Mann, 2006; Sriraman, 2005). Haylock (1987) yaraticiligin
evrensel bir taniminin olmadig1 gergeginden hareketle matematiksel yaraticilik i¢in
net bir tanimin yapilamadigina dikkat ¢ekmektedir. Mann (2006) alanyazinda
yaraticiliga yonelik ¢ok fazla sayida tanimlama oldugunun altini ¢izerek bunlardan

bazilara yer vermektedir. Bu tanimlarda 6n plana ¢ikan noktalar iliskileri

11



gorebilme, sorgulayabilme, i¢sel motivasyona sahip olma, yakinsak ve iraksak
diisiinebilme, problem ¢ozebilme ve kurabilme, kendini ifade edebilme, kesif
yapabilme, orijinal fikir gelistirebilme seklinde diisiiniilebilir. Yaraticiligin
matematiksel alana tasimmasi ile matematiksel yaraticilik tanimina ulasilabilir.
Mann’in alanyazindan yola ¢ikarak altin1 ¢izdigi gibi akicilik, esneklik ve 6zgiinliikk
kavramlarinin matematige uyarlanmasi ile matematiksel yaraticilik ele alinmaktadir.
Bunlara genisletme/gelistirme kavramini dahil edenler de vardir. Matematiksel
yaraticilik becerisi igin yakinsak ve iraksak diistinmeyi ele alan aragtirmacilardan biri
olan Balka (1974) oriintiileri yakalama, sira dis1 fikirleri degerlendirme, problemlerin
eksik yanlarmmi gérme, problemlere analitik yaklasim ile o6zellikle rutinin digina
¢ikma kriterlerinin matematiksel yaraticiligi degerlendirmede onemli oldugunu
belirtmektedir (akt. Mann, 2006). Burada yaraticiliga smir koyan engellerin
kaldirilmasi s6z konusudur. Matematikte yaraticiligi Nadjafikhah ve ark. (2012) yeni
bir iiriin kesfetmekten ziyade, daha once bilinen ancak bireyin heniiz bilmedigi bir

durumu ortaya ¢gikarma seklinde ele almaktadir.

Sriraman (2005) alanyazinda matematiksel yaraticiliga dair var olan tanimlarin
belirsiz veya anlasilmasi gii¢ tanimlar olduguna deginmekte ve bu durumu kavramin
kompleks yapisina dayandirmaktadir. Alanyazinda matematiksel yaraticiligin
algoritma dis1 karar verme becerisiyle ve ayirt edebilme becerisiyle tanimlandigina
dikkat ¢eken Sriraman, daha genel anlamda yaraticilik tanimlarindan yola ¢ikarak
matematiksel yaraticiligin daha iyi anlagilabilecegini ifade etmektedir. Buradan da
profesyonel ve okul matematigi seviyesinde matematiksel yaraticiliga dair tanimlara
gecis yapmaktadir. Buna gore profesyonel anlamda matematiksel yaraticilik, var olan
bilgiyi gelistirecek nitelikteki 6zgiin caligmalar1 ve diger matematikgilere yeni yollar
acacak olan yeni sorular sorabilme becerisini kapsamaktadir. Okul matematigi
seviyesindeki yaraticilikta ise problemlere yenilik¢i ¢oziimler gelistirebilme,
problemleri farkli ve hayal giicii gerektiren bir bakis agisiyla ele alarak yeni sorular
iretebilme gibi beceriler s6z konusudur. Sriraman’in da altin1 ¢izdigi gibi
matematiksel yaraticilikta bagimsiz diisiinebilme, azim ve kararlilik ile yansitic

diistinebilme becerileri 6n plana ¢ikmaktadir.

Erynvck’e (1991) gore matematiksel yaraticilik, problem ¢6zme becerisini

kapsamaktadir. Erynvck matematiksel yaraticiligin birden olusmayacagini
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belirtmekte ve ortaya c¢ikmasi ig¢in bazi asamalarin gergeklesmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Buna gore, ilk asama olan ilk teknik asama (asama 0)
matematiksel yaraticiligin hazirlik agamasi olarak kabul edilmektedir ve birey bu
asamada herhangi bir matematiksel islem yapmadan 6nce yapacagi islemi deneyerek
her durumda dogru olup olmadigin1 6lgmelidir. Bu asama, bireyin yaptigi islemin
teorisi hakkinda bilgi sahibi olmaksizin pratikte uygulamasidir. Algoritmik etkinlik
asamast (asama 1), matematiksel islemlerin ortaya kondugu ve sayisal
hesaplamalarin gergeklestirildigi asamadir. Birey bu asamada ileri diizeye gegmek
icin tiim islemleri eksiksiz yerine getirmelidir. Bu asamada algoritmik islemler (bir
fonksiyonun ¢o6ziimii, denklem ¢0ziimii, integral-tiirev hesabi gibi) matematik
ogreniminin gerekliligi olarak Ozlimsenip pratiklestirilmelidir. Yaratici etkinlik
asamasimmda (asama 2) matematiksel yaraticilik bireyde zihinsel diisiinme yoluyla
daha onceki ¢oziimlerinin aksine alisilmadik yollarla ortaya ¢ikmaktadir. Algoritmik
veya formiil yoluyla islem yapmaksizin akil yiiriitme yoluyla probleme farkli bir
bakis agist olusturulan asamadir. Erynvck (1991) tiim bu asamalarla matematiksel
yaraticiligin bir anda meydana gelmedigini, bireyin 6nceki tecriibelerinden yeni bir

¢ozlim yoluna dogru adim atmasi ile olusabilecegini vurgulamaktadir.

Matematiksel yaraticilik iizerinde yapilan ¢aligmalar ¢ogunlukla matematiksel
yaraticiligi problem ¢6zme (Chamberlin and Moon, 2005; Kwon, Park ve Park,
2006; Leikin, 2009) veya problem kurma (Leung ve Silver, 1997) ile
iliskilendirmektedir. Yaraticilik becerisi yaratma ve icat etme bilissel yetenegi olarak
bakildiginda problem kurma ile baglantilidir. Ciinkii problem kurma, belirli bir
baglamda matematiksel problemlerin olusturulmasini igeren matematiksel bir
yaratma bigimidir (Bonotto ve Dal Santo, 2015). Sternberg ve Lubart'a (1999) gore
yaratic1 bireyler, sadece problem c¢ozen degil, ayni zamanda problem olusturan
bireylerdir. Bu nedenle problem kurma becerisi yaraticiligin bir gostergesi kabul
edilebilir (Silver, 1997). Nitekim Lev-Zamir ve Leikin (2013) ¢alismalarinda
detaylandirma bileseninin gdstergeleri arasinda problem kurmaya yer vermistir.
Bunun yani sira gerek problem ¢dzme becerisi icerisinde gerekse akil yliriitme
becerisinin gostergeleri arasinda genelleme yapma becerisi 6n plana ¢ikmaktadir

(MEB, 2009, 2013). Detaylandirma bileseni kapsaminda ele alinan genelleme
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yapma, Ogretmenin Ogretme silirecinde Ogrenciye rehberlik etmesi ile ortaya

¢ikmaktadir (MEB, 2009).

Haylock (1987) matematiksel yaraticiligi iki 6rnek tizerinden agiklamaktadir.
Buna gore 6rnegin bir d6grenciye dokuz noktadan olusan bir karesel bolge verilip
noktalarin birlestirilmesiyle alani iki metrekare olacak sekilde miimkiin oldugunca
fazla sayida sekil bulma gorevi verildiginde olusturdugu sira dist fikirler
matematiksel yaraticilik gostergesidir. Benzer sekilde 16 ve 36 sayilar1 verilerek bu
iki say1 arasinda ortak oldugunu diisiindiigiinliz tiim Ozellikleri listeleme gorevi
verildiginde bir 06grencinin her iki saymin da dogal sayr oldugunu ve asal
olmadiklarmi, iki saymin da 15’ten biiylik ve 40’tan kiigiik oldugunu, birler
basamaklarinin ayni rakami igerdigini, ortak bdlenlerinin iki ve dort oldugunu, her
ikisinin de 576’ya boliinebildigini, her ikisinin de kare tam sayilar oldugunu
sOylemesi ve her iki sayinin da verilen soruda gegiyor oldugunu ifade etmesi yine
matematiksel yaraticiligin gostergeleri olarak kabul edilebilir. Haylock verdigi
ornekler tlizerinden 6grenci diisiiniislerindeki 6zgiinliik ve esnekligin matematiksel
yaraticth@m temel bilesenleri kabul edilebilecegine deginmektedir. Ogrencilerin
problem ¢6zme, problem kurma ve yeniden tanimlama ¢aligmalar1 iizerinden 1raksak
diisiinebilme becerisini ve buradan da matematiksel yaraticiligimi ele almak
mimkiindiir (Haylock, 1987). Alanyazindaki farkli matematiksel yaraticilik
tanimlarina da deginen Haylock, yeni ispatlar ve teorilerin kesfi, formiillerin insasi,
problemleri farkli yonlerden ele alma ve 0zgiin ¢Ozlimler iiretebilme, zihinsel
islemler arasinda kolayca gegisler yapabilme, Oriintiileri yakalayabilme (bu noktada
Haylock oriintii ve genellemeleri aramanin bazen esnekligi azaltarak yaraticiligi
sekteye ugratabilecegine de deginmektedir) ve benzerlik ve farkliliklari gorebilme,
matematiksel fikirleri yeni bir sekilde bir araya getirebilme gibi becerilerin
matematiksel yaraticiligi ortaya koydugunu belirtmektedir. Hollands’a (1972) gore
de matematiksel yaraticilik farkli ¢oziim yontemleri gelistirebilmeye isaret eden
esneklik, var olan yontemleri gelistirme ve genisletmeye yonelik detaylandirma, az
zamanda ¢ok sayida fikir gelistirmeye yonelik akicilik, yeni ve sira dis1 yaklagimlar
denemeye yonelik 6zgilinlik ile var olan yontemlere elestiri getirmeye yonelik
duyarlilik bilesenleriyle ele alinmaktadir (akt. Haylock, 1987). Alanyazindan yola

cikarak matematiksel yaraticilik i¢in 6grencilerin kligelerin disina ¢ikmaya, esnek ve
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farkli diisiinmeye, sezgi ve hayal gii¢lerini kullanmaya, matematiksel kavramlar
arasinda yeni iliskiler kurmaya tesvik edilmesi gerektigi soylenebilir (Haylock,
1987). Ote yandan Haylock’un (1987) vurguladig1 gibi dgrencilere yaratici diisiinme
olanaklarinin matematik siniflarinda tanindigina nadiren sahit olunmaktadir; aksine
genellikle Ogrenciler rutin algoritmalarin  kullanimi ve ezber yoOntemler ile
matematige dar bir ¢erceveden bakmak durumunda kalmaktadir. Bu noktada
matematiksel yaraticiligt smiflarinda uygulamalar1 ve Ogrencilerinin yaraticilik
becerilerini  gelistirmeleri beklenen Ogretmenlerin 6gretimsel yaraticiliklarina

bakmak gerekmektedir.

2.1.2 Ogretimsel Yaraticilik

Lev-Zamir ve Leikin (2011) Ogrencilerde matematiksel yaraticiligin
gelisiminin matematik dersinin amagclar1 arasinda oldugunu vurgulamaktadir. Bu
amacin gerceklesmesi icin de yaraticilif1 tesvik eden ve dgrencilerin ilgisini artiran
yaratict Ogretmenlerin varligmin gerekligine dikkat ¢ekmektedir. Lev Zamir ve
Leikin yaratict Ogrenmenin Ogrencilerin de siiregte aktif oldugu Ogrenme
ortamlarinda gergeklesecegini savunmaktadir. Lev Zamir ve Leikin (2011, 2013)
ogretmenlerin matematiksel kavramlarimi yaraticilik ekseninde degerlendirerek
matematik Ogretiminde yaraticilik anlayislarini incelemek adma bir cergeve

sunmuslardir (bkz. Cizelge 2.1).

Detaylandirmak gerekirse Lev-Zamir ve Leikin (2011, 2013) &gretmenlerin
ve dgrencilerin yaraticilik anlayislarini matematiksel ve pedagojik olarak ayirarak ele
almis ve matematik Ogretiminde Ogretmen yaraticiligini incelemek igin bir analiz
modeli olusturmuslardir. Arastirmacilar Torrance (1974) tarafindan One siiriilen
akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma kriterlerini benimsemislerdir. Ancak
akiciligr egitim ve 6gretim siireglerinin genel bir 6zelligi olarak kabul etmislerdir. Bu
nedenle arastirma modeli yaraticiligin alt kategorilerinden esneklik, orijinallik ve

detaylandirma bilesenlerinden olugmaktadir.
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Cizelge 2.1 Ogretmenlerin matematik dgretiminde yaraticilik anlayis1 modeli (Lev-
Zamir ve Leikin, 2011, 2013)

Matematik Ogretmen odakl Ogrenci odakli

Ogretiminde

Yaraticilik

Esneklik Matematiksel Esneklik: Bir probleme birden fazla ¢oziim
snexli Problemleri farkli yollardan ¢6zme olusturabilme

Farkli yollardan matematik yapabilme
Matematiksel modellemelerden yararlanma
Pedagojik Esneklik:

Onceden planlanmis 6grenme programlarinin
Ogrenci  ihtiyaglarma  gore  diizenlenmesi,
degistirilmesi ve ayarlanmasi

Matematiksel Ozgiinliik: Yeni soru-¢oziim-fikir sunabilme
Ders kitaplart diginda farkli  matematiksel  Orijinal ¢6ziim olusturma
gorevler olugturma

Miifredat dis1 problem ¢dzme

Pedagojik Ozgiinliik:

Farkli/eglenceli ve akil yiiriitme gerektiren

¢Oziimler olusturma

Ozgiinliik

----------- Matematiksel fikirleri genelleyebilme,
matematiksel olarak st diizeyde
tartigabilme

Detaylandirma

Lev-Zamir ve Leikin Ogretimsel yaraticilik bilesenlerinin Torrance (1974)
tarafindan One siiriilen akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirma olmak tizere
dort bilesenle ifade edilmesinin sebebini farkli arastirmacilar tarafindan bu
bilesenlerin matematik 6gretiminde sikca tlizerinde durulmasi olarak agiklamaktadir.
Matematik derslerinde ¢ogunlukla &gretmenlerden beklenmedik bir plan
olusturmalar1 veya devam eden Ogretim siirecinde farklilik yaratmalari, dolayisiyla
da esnek olmalar1 beklenmektedir (Leikin ve Dinur, 2007). Ogretmenlerin dgrenciler
tarafindan ani gelisen sorulara karsi tepki olusturma konusunda esnek olmalari
beklenmektedir (Leikin ve Dinur, 2007). Movshovitz-Hadar (1988) 6gretmenlerin
derslerinde 0zgiin olmalarinin  6grencilerin  motivasyonuna katki sagladigini
belirtmektedir. Bununla birlikte Polya (1963) doktora veya yiiksek lisans yapmamis
olan 6gretmenlerin herhangi bir bireysel arastirma deneyimleri olmadiklarindan

ogrencilerin yaratici etkinliklerine yon vermelerinin zorlugundan bahsetmektedir.

Lev-Zamir ve Leikin (2011) yaraticilign mutlak ve goreceli olmak iizere
incelemistir. Bu acgidan bakildiginda matematikte mutlak yaraticilik bu alanda
kesfedilen 6nemli teoremlerle iliskilendirilmistir. Goreceli yaraticilik ise bir kisi

0zelinde ortaya ¢ikan kesifler olarak kabul edilmistir. Arastirmacilar akicilii egitim
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ve 0gretim siireclerinin genel bir 6zelligi olarak kabul ederek yaraticiligi esneklik,
Ozgiinlik ve detaylandirma bilesenlerine gore gruplandirmiglardir. Lev-Zamir ve
Leikin’e gore esneklik kategorisi matematik Ogretiminde matematiksel veya
pedagojik olarak farkli yollardan problem ¢6ziimiiyle ilgili diizenleme igeren
davramslar1 igermektedir. Ozgiinliik yeni fikir ve ¢6ziimlerden olusan 6gretmen veya
ogrenci davraniglarin1  belirtmektedir. Detaylandirma ise fikir ve eylemlerle
matematiksel diizeyin Oncekine gore yiiksek seviyeye gelmesi olarak kabul
edilmektedir. Matematik 6gretiminde yaraticiligi 6grenci ve d6gretmen odakli olarak
iki ayr1 baglikta inceleyen Lev-Zamir ve Leikin, 6gretmen odakli yaraticiligi
ogretimde meydana gelen, 6gretmenlerin yonlendirdirdigi yaratici davranislar olarak
ifade ederken; ogrenci odakli yaraticiligi ise Ogrenci tarafindan olusturulan,
Ogrencilerin yaraticiliginin gelisimine firsat taniyan eylemlerle 6gretimdeki 6grenci
yaraticiligl olarak ifade etmislerdir. Arastirmacilar 6gretmen ve Ogrenci odakli
yaraticilik bagliklarii esneklik, 6zgilinlik ve detaylandirma alt kategorilerine

ayirmistir.

Ogretmen odakli yaraticilik gogunlukla verilen durumdaki matematiksel
yapiy1 degistirme ve matematiksel durumlarla ilgili pedagojiyi degistirmeye yonelik
ifadeleri icermektedir. Ozelde, 6gretmen odakli esneklik, matematiksel ve pedagojik
olarak ikiye ayrilmaktadir. Matematiksel esneklik; matematiksel gérevde degisiklik
yapma, problemleri birden fazla yoldan ¢6zme ve farkli matematiksel modellemeleri
kullanma gostergeleri icermektedir. Lev-Zamir ve Leikin (2011) matematiksel
esneklige Ornek olarak, verilen bir matematiksel gdrevin toplama islemi ile ilgili
olmasina ragmen degisiklige gidilerek carpma islemi gerektiren bir probleme
cevrilmesini vermislerdir. Arastirmacilar matematiksel gorevlerdeki degisimi
cogunlukla islemlerin veya sayilarin degistirilmesi ile agiklamaktadir. Pedagojik
esneklik kategorisi ise oOnceden planlanmis Ogrenme programlarinin Ogrenci
ihtiyaglarina gore diizenlenmesi, degistirilmesi, ayarlanmasi ve planda olmayan
beklenmedik durumlarda ders planinda degisiklige gidilmesi olarak ifade
edilmektedir. Arastirmacilar pedagojik esneklige Ornek olarak bir Ogretmenin
dersinde dairenin ¢ap1 ile ¢evresinin oranini bulmalarini istemesi, sinifta 6grencilerin
kagit ve karton ile ¢alismalari, ardindan 6grenme ortamini degistirerek 6grencilerini

spor salonuna gétiirmesi Ve uygulamali sekilde bu oran1 bulmalarini saglamasini
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vermistir. Pedagojik esneklige verilen baska bir 6rnekte de bir 6gretmenin dersinde
yer verdigi tokalasma ile ilgili bir problemi sinifta uygulamali sekilde 6grencilerin

tokalagmasi ile ¢6zlime ulastirmasidir.

Ogretmen odakli 6zgiinlik de benzer sekilde matematiksel ve pedagojik
olarak ikiye ayrilmaktadir. Ogretmen odakli matematiksel dzgiinliik bileseni, ders
kitaplar1 disinda matematiksel gorevler olusturma ve miifredat dis1 problem ¢6zme
gibi 6zgiin matematiksel gorevler meydana getirme ile agiklanmaktadir. Ogretmen
odakli pedagojik 6zgiinliik bileseni konuyu ilgi ¢ekici hale getirme ve 6grencilerin
akil yiiriitmelerine firsat tanima ile aciklanmaktadir. Ogretmen odakli detaylandirma
bilesenine Lev-Zamir ve Leikin’in (2011) ¢alismalarinda yer verilmezken, farkli bir
caligmalarinda (Lev-Zamir ve Leikin, 2013) matematiksel diistinceleri gelistirerek
genelleme yapma ve problem kurma gostergeleri ele alinmaktadir. Ogrenci odakli
yonelik onerilere dayandirilmaktadir (Lev-Zamir ve Leikin, 2011). Ogrenci odakl
esneklik, bir probleme birden fazla ¢6ziim olusturma gostergesini igerirken 6grenci
odakl1 6zgiinliik ise orijinal soru-¢oziim-fikir sunma gostergesi ile agiklanmaktadir.
Arastirmada yer alan bir Ogretmenin dersinin gerceklestigi tarihteki rakamlar
kullanilarak 6grencilerinden toplama, ¢ikarma, ¢carpma veya bolme islemleri ile ayni
sonuca ulagmalarin1 beklemesi 6grenci odakli esneklige 6rnek olusturmaktadir (Lev-

Zamir ve Leikin, 2011).

Ogrenci odakli detaylandirma ise matematiksel diisiinceleri gelistirerek
genelleme yapma ile agiklanmaktadir. Lev-Zamir ve Leikin (2011) galismalarinda
detaylandirma bilegenine yonelik 6gretmen goriisleri ve smif i¢i uygulamalarinda
herhangi bir bulguya rastlanmadigini belirtmektedirler. Arastirmada yer alan bir
Ogretmenin agiklamalarinda matematik seviyesini artirma, genelleme yapma ve
Ozgiin problemler olusturma ifadeleri detaylandirma bilesenine yonelik birkag alint1
olarak goriilmiis, ancak uygulamaya doniik herhangi bir duruma rastlanmamustir.
Arastirmacilar ¢alismada One siiriilen bu modelin matematik 6gretmenlerinin

yaraticilik anlayiglarini izah edecegini savunmaktadirlar.

Asagida matematiksel ve Ozelde Ggretimsel yaraticiliga yonelik uluslararasi

ve ulusal ¢alismalar detaylandirilmistir.
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2.2 Uluslararasi Matematiksel Yaraticiik Calismalar:

Aragtirmacilar uluslararast alanyazinda matematiksel yaraticilik alaninda
daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulduguna dikkat ¢ekmektedir (Schoevers ve ark.,
2018). Alanyazinda var olan ¢alismalara bakildiginda ise, matematiksel yaraticilik ile
problem kurma becerisinin bir arada incelendigi ¢alismalara sikga yer verildigi
goriilmektedir. Ornegin, Kontorovich ve digerleri (2011) calismalarinda problem
kurma etkinligi ile Ogrencilerin matematiksel yaraticiliklarini  belirlemeyi
amaclamislardir. Arastirmaya Israil’deki dort farkli okuldan yiiksek basarili kabul
edilen, 10. sinif seviyesinden 15 &grenci katilmistir. Ogrenciler; gelmis olduklart
okullara gore iKi, {ic, dort ve alt1 kisilik gruplara ayrilmistir. Ogrencilere 30 dakika
boyunca lizerinde ¢aligmalari i¢in bir problem kurma gorevi verilmistir. Veri toplama
araglari, yazili notlar ve Ogrencilerin caligmalarini igceren video kayitlarindan
olugmaktadir. Arastirmanin bulgulari, akicilik, esneklik ve 6zgiinliik kriterlerine gore
siiflandirilmigtir. Akicilik 6grencilerin toplam kurduklar1 problem sayisi olarak ele
alinmigtir. Bulgular kalabalik gruplarin digerlerine oranla daha fazla problem
kurmadiklarini ortaya koymustur. Esneklik kriteri ise problem tiirlerinin ve problem
kurma stratejilerinin sayisia gore incelenmistir. Ozgiinliik kriterine bakildiginda her
grubun en az bir 6zgiin problem olusturdugu belirlenmistir. Yaraticilik ve problem
kurma iizerine bir diger ¢alismada Sriraman ve digerleri (2013), ABD ve Cin’de lise
ogrencilerinin problem kurma becerilerini matematiksel yaraticilik acgisindan
incelemislerdir. Calisma kapsaminda Ogrencilerin cevaplarinin yaraticiligr akicilik,
esneklik ve ozgiinliiklerine gore analiz edilmistir. Bulgular matematiksel olarak ileri
diizeydeki lise Ogrencilerinin bile nitelikli matematik problemleri kurmada giicliik
yasadiklarin1 gostermistir. Biger ve digerleri (2020) ise g¢alismalarinda problem
kurma c¢aligmalarinin matematiksel yaraticilik tizerindeki etkisini ve matematikte
yaratict 6z-yeterlik ile matematiksel yaraticilik arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Arastirma ABD’de bes farkli okulda deneysel arastirma yoluyla gerceklestirilmistir.
Her okulda biri deney biri kontrol grubu olmak iizere iki smif olusturulmustur.
Calisma 3, 4 ve 5. smiflardan rastgele segilen 209 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Deney
grubundaki 6grenciler derslerini problem kurma etkinlikleri ile siirdiiriirken kontrol
grubundaki Ogrenciler daha onceden 6grendikleri problem ¢ozme etkinlikleriyle

ogrenim gérmiislerdir. Veri toplama araglar1 matematikte yaratici 6z-yeterlik anketi
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ve matematiksel problem kurma testinden olusmaktadir. Elde edilen bulgular
problem kurma etkinliklerinin farkli sinif diizeylerinde matematiksel yaraticilik
iizerinde olumlu etkiler olusturdugunu gostermistir. Ayrica g¢alisma sonuglari
matematiksel yaraticilik ile matematikte yaratici 6z-yeterligin gii¢lii oranda iliskili

oldugunu ortaya koymustur.

Matematiksel yaraticilik ile matematiksel yetenek, iistiin yetenek ve alan-
genel yaraticilik arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismalar da bir c¢alisma alani
olusturmustur. Bu ¢aligmalardan biri Sriraman (2005) tarafindan gergeklestirilmistir.
Bu c¢aligmada Sriraman matematikte iistiin yetenek ve matematiksel yaraticilik
arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirmaci yedi matematiksel diizey igeren bir
model sunmustur. Bu modeldeki yiiksek diizeyler ilgili alanda arastirma yapan
matematikciler i¢cin oldukca yiiksek matematiksel yaraticilik igermektedir.
Arastirmact Uistlin yetenekli bireylerin yaninda matematikte yaratict olan bireylerin
de gbz oOniline alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Kattou ve digerleri (2012) ise
caligmalarinda matematiksel yetenek ile matematiksel yaraticilik arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Calismanin katilimcilarini Kibris’ta 6grenim goren 9-12 yaslarindaki
359 oOgrenci olusturmustur. Veri toplama araglar1 matematiksel yetenegi ve
matematiksel yaraticiligi Olgen iki testten olusmaktadir. Elde edilen bulgular
matematiksel yaraticilik ve matematiksel yetenek arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki oldugunu gostermistir. Ek olarak ¢alisma bulgulari, matematiksel yaraticiligin
matematiksel yetenegin gerekliligi oldugunu ortaya koymustur. Schoevers ve
digerleri (2018) ise ¢alismalarinda alan-genel yaraticilik, matematiksel yaraticilik ve
matematik yetenegi arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismaya Hollanda’da bulunan
12 ilkdgretim okulundan 342 dordiincii sinif 6grencisi katilmigtir. Arastirma Yapisal
Esitlik Modellemesi ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araglari; matematiksel
yetenek icin zeka testi, matematiksel yaraticilik testi ve alan-genel yaraticilik
testlerinden olusmaktadir. Arastirma bulgular1 matematiksel yaraticiligin gozlenmesi
icin matematik yetenegi ve alan-genel yaraticilik becerilerinin sart oldugunu ortaya
koymustur. Bu c¢alisma alanina baska bir 6rnek olan Biger ve digerlerinin (2021)
caligmasinda aragtirmacilar matematik basarisi ile yaraticilik arasindaki iligskiyi meta
analiz yontemi ile incelemislerdir. Arastirmaya 1965’ten 2018’e kadar yapilmis olan

calismalar belirli kriterlere gore dahil edilmistir. Bu kriterlerden bazilar1 matematik
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basaris1 ve vyaraticilik arasindaki iligkinin bilissel olarak incelenmis olmasi,
calismanin nicel veya deneysel arastirma yontemiyle yapilmis olmasi, Ingilizce
dilinde yazilmis olmasi ve calismanin katilimcilarinin ilkokul, ortaokul veya lise
ogrencisi olmasidir. Belirlenen kriterlere uygun olan galisma sayist 30 olarak
belirlenmistir. Elde edilen bulgular yaraticilik ile matematik basarisi arasinda orta
biiyiikliikte pozitif bir iligski oldugunu gostermistir. Ayrica matematiksel yaraticilik
ve matematik basarisi arasinda, matematik basarisi ile genel yaraticilik arasindaki
iliskiden daha gii¢lii bir iliski bulunmustur. Bu bulgu matematik basarisi ve

matematiksel yaraticiligin birbirini etkileyen iki faktor oldugunu géstermektedir.

Matematiksel yaraticiligin 6gretmen adaylar1 ve ogretmenler iizerinde
gelisiminin incelendigi ¢alismalar farkli bir ¢alisma alam olusturmaktadir. Ornegin,
Shriki  (2010) ogretmen adaylarinin  matematiksel  yaraticilia  yonelik
farkindaliklarin1 artirmak icin 17 Ogretmen adayi ile alti haftalik bir calisma
gerceklestirmistir. Calisma aragtirmacinin ortaokul geometri ve cebir Ogretimini
yiiriitmekte oldugu derste iic asamada gergeklestirilmistir. ilk asamada 6gretmen
adaylan yaraticilikla ilgili fikirlerini sozlii olarak ifade etmis ve sinifta tartigma
ortami saglanmustir. Ikinci asamada Ogretmen adaylarmdan yeni bir geometrik
kavram veya Ozelligi kesfedip incelemeleri istenmistir. Son asamada ise 6gretmen
adaylart ¢aligmalarim1 sunarak siire¢ boyuncaki tecriibelerini sozlii ve yazili olarak
belirtmislerdir. Caligmanin tiim asamalar1 kayit altinda tutularak analizleri
saglanmistir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmen adaylarinin yaraticilik hakkinda
hazirbulunusluklarinda ve bilgi diizeylerinde eksiklikler oldugu ortaya konmustur.
Schoevers ve digerleri (2019) ise yaptiklari galismada Ggrencilerin matematiksel
yaraticilhiginin  nasil  gelistirilebilecegine dair inceleme gergeklestirmislerdir.
Arastirma durum ¢alismasi deseni ile gergeklestirilmistir. Calismanin ilk asamasinda
Hollanda’daki bir okulda gorev yapan 12 6gretmene matematiksel yaraticilik egitimi
verilmistir. Egitim programinin icerigi geometri Ve matematik derslerine 6grencilerin
yaratic1 0grenmelerini saglayacak sekilde gorsel sanatlarin entegre edilmesi ile ilgili
olup program bes oturumdan olusmaktadir. Egitim programina katilanlar arasindan
goniillii olarak segilen bir o6gretmenin dordiincli smiflarla olan t¢ farkli dersi
gozlemlenerek video kaydina alinmistir. Burada segilen ti¢ ders farkli dersin 6zelligi

birbirinden farkli durum ve ortamlar igermesi olmustur. Ayrica her ders sonunda
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goriismelere yer verilmis ve bunlar ses kaydi altina almmistir. Arastirmada
gozlemlenen derslerde 0gretmen tarafindan matematiksel yaraticiligl tesvik etmek
icin hangi stratejilere yer verildigi ve gozlemlenen ii¢ dersin kullanilan stratejiler
acisindan farklilik gosterip gostermedigi incelenmektedir. Elde edilen bulgular;
Ogretmenin Ogrencilerin sinifta fikirlerini agik¢a ifade etmelerine firsat vermesi

durumunda sinif ortaminda yaraticiliin tesvik edildigini gostermektedir.

Matematik alaninda yaraticilik iizerine yapilmis diger bazi c¢aligmalara
bakmak gerekirse, matematiksel yaraticiligin tanim ve 6zelliklerinin incelendigi bir
calismada Nadjafikhah ve digerleri (2012) daha 6nceki tanimlamalar ve 6zelliklerden
yola ¢ikarak matematiksel yaraticilikla ilgili bazi sonuglara ulagsmistir. Bu
sonuclardan biri, matematikte daha Onceden yer almayan yeni bir kuram-fikir
kesfetmek, daha Onceden var olan bir bilgiyi uyarlamak ya da bireyin kendisinin
bilmedigi bir durumu kesfetmesinin matematiksel yaraticiliga ornek olabilecegidir.
Calismada, sinif ortaminda diisiindiiriicli veya kesfettirici sorular sorarak d6grencilerin

yaratici fikirler olusturmasinin saglanabilecegi ortaya konmustur.

Fatah ve digerleri (2016) caligmalarinda agik uglu yaklasimin 6grencilerin
matematiksel yaraticiliklarina ve benlik saygilarma etkisini  okul bazh
incelemiglerdir. Bunun i¢in secilen {i¢ farkli okuldaki ikiser siniftan biri deney, biri
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney gruplarinda agik uclu yaklasimla 6grenim
gerceklestirilirken, kontrol gruplarinda geleneksel yontemle 6grenim saglanmistir.
Arastirmanin veri toplama araglari matematiksel yaratic1 diisiinme yetenegi testi ve
matematikte benlik saygisi Ol¢egidir. Calisma sonuglart agik ucglu yaklasimla
ogrenimin geleneksel yolla 6grenime gére matematiksel yaratici diisiinme yetenegini
gelistirdigini ortaya koymustur. Bu sonug, farkli okul kategorilerinde bulunan farkli

akademik seviyelerdeki siiflarda gézlenmistir.

Hadar ve Tirosh (2019) g¢alismalarinda matematik miifredatindaki
kaynaklarda yaratic1 diisiinmeyi analiz etmek i¢in ¢ergeve olusturmayi ve ardindan
bu gerceveyi Israil miifredati bazinda 1-6. siniflarda matematik ders kitaplarina
uygulandiginda hangi durumlarin ortaya c¢iktigin1 belirlemeyi amaglamigtir.
Aragtirmacilar ¢ergeve icin literatlir taramasi yaparak bazi kriterlere gore sectikleri

103 calismay1 gruplara ayirip kodlamislardir. Yapilan kodlamalar sonucunda ii¢ tema
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ve dokuz kategori altinda toplanmistir. Temalar, yakinsak-biitiinlestirici, iraksak
diistinme ve yanal diistinmedir. Kategoriler ise; bir duruma uygun alternatif ¢6ztimler
bulunmasini gerektiren gorevler, birden fazla ¢6ziimii olan goérevler (agik uglu
sorular vb.), bir probleme farkli ¢oziimler olusturulmasi beklenen gorevler,
matematiksel bilgiyi matematik disinda kullanmay1 gerektiren gorevler,
matematiksel yapilar1 agiklamay1 ve kullanilmasini gerektiren gorevler, matematiksel
fikir/kavramlar arasinda iliski kurmay1 gerektiren gorevler, matematik ile gercek
yasam arasindaki iliskinin kullanilmasini gerektiren gorevler, matematik problemleri
kurulmasi istenen gorevler, matematiksel diigiincelerin kesfedilmesini gerektiren
gorevler seklindedir. Ardindan olusturulan c¢erceve matematik ders kitaplarinda
uygulanarak kullanishigi kontrol edilmistir. Uygulama sonucunda birinci sinif ders
kitaplarinda bir¢cok kategoride yaratict diisiinme firsatinin daha ¢ok verildigi

belirlenmistir.

Giincel bir ¢aligmada Joklitschke ve digerleri (2021) 2006-2019 yillart
arasinda matematik egitimi alanindaki deneysel yaraticilik ¢aligmalarinmi literatiir
taramas1 yaparak incelemislerdir. Arastirmanin amact bu sayede yakin tarihli
caligmalarin yaraticilig1 nasil ele aldiklarini ortaya koymaktir. Calisma sonucunda
arastirmacilar 51 makaleyi inceleyerek digerlerine gore daha ¢ok kabul goren bes
farkl1 yaklagim belirlemistir. Buna gore arastirmalar gostermektedir ki; akicilik,
esneklik ve diger bilesenleri ile yaraticilik kavrami, 1raksak diistinme tarzini igeren
yaraticilik kavrami, asamali olarak kabul edilen yaraticilik yaklasimi, yaratici
matematiksel akil yliriitme olarak yaraticilik kavrami, bireye, liriine ve silirece dayali

yaraticilik kavrami en ¢ok ele alinan yaraticilik kavrami yaklagimlaridir.

Matematiksel yaraticilik iizerine Ozellikle Leikin’in c¢alismalar1 dikkat
cekmektedir. Leikin’in matematiksel yaraticilikla ilgili farkli ¢alisma alanlarina
odaklandig1 goriilmektedir. Bunlardan biri matematiksel yaraticilik ile ¢coklu ¢6ziim
gorevlerinin iliskilendirildigi ¢alisma koludur. Bahsetmek gerekirse, Leikin ve Lev
(2007) yaptiklar1 ¢aligmada matematiksel yaraticiligin ¢oklu ¢oziim gorevlerindeki
basariyla ortaya c¢ikip ¢ikmayacagini incelemislerdir. Bu amagla farkli 6zelliklere
sahip lic farkli gruptan belirlenen alt1 kisilik 6grenci gruplari olusturmuslardir.
Ogrenci gruplarindan; ilki iistiin zekaya sahip grenciler, ikinci grup matematikte

basarili 6grenciler ve son grup ise normal diizeyde matematik basarisina sahip
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ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerle bireysel goriismeler yapilarak her birine
ikiser gorev sunulmustur. Bu gorevlerden biri rutin digeri ise rutin olmayan
iceriklerden olusmaktadir. Arastirma sonuglart incelendiginde tstiin yetenekli
Ogrenci grubunun rutin olan ve olmayan problemlerde diger gruplardan daha yaratici
coziimler olusturduklar1 belirlenmistir. Matematikte basarili 68renci grubunun ise
rutin problemde {istiin yetenekli 6grenci grubuna yakin bir basariya ulastigi
gozlenmistir. Ustiin yetenekli &grenci grubu ile matematikte basarili Ogrenci
grubunun diger gruba gore iki problem tiiriinde de daha basarili olduklar
belirlenmistir. Bunlardan yola g¢ikarak rutin olmayan ¢oklu ¢6ziimlii problemlerin
ogrencilerde  matematiksel  yaraticithigin  arastirnllmasma  katki  sagladig
belirtilmektedir. Bu ¢alisma ile arastirmacilar farkli 6grenci gruplarina uygulanan
coklu ¢oziim gorevlerinin matematiksel yaraticiliklarinda nasil  degiskenlik
gosterdiklerini ortaya koymuslardir. Bir diger c¢alismada ise Levav-Waynberg ve
Leikin (2012) ¢oklu ¢6ziim gorevlerinin geometri bilgisi ve yaraticilifa etkisini
deneysel metotla incelemislerdir. Calismaya 303 6grenci katilmis, bu 6grencilerden
229’u deney grubunu digerleri ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubuna
geometri derslerine ¢oklu ¢6ziim gorevleri entegre edilerek 6grenciler ¢oklu ¢oziim
yapmaya tesvik edilirken kontrol grubunun derslerinde ise degisiklik yapilmamustir.
Calismanin veri toplama aracini yazili smavlar olusturmustur. Hem deney hem de
kontrol gruplarma On test ve son test olmak ilizere ikiser test uygulanmigtir.
Ogrencilerden testlerde bulunan iki probleme olusturabildikleri kadar c¢dziim
olusturmalar istenmistir. Sonuglara gore akicilik ve esneklik bileseninin iki grupta
da son teste anlamli artis gostermistir. Arastirmacilara gore akicilik ve esneklikte
gbzlenen bu artis 6grencilerin 6zgiinliik bileseninde olumsuz bir etkiye sebep
olmustur. Ogrencilerin fazla sayida ¢oziim olusturmaya calismalari §zgiin

sayilabilecek ¢oziimlerin olugsmasini olumsuz yonde etkilemistir.

Bunun yani sira Leikin (2009) calismasinda c¢oklu ¢dziim  gorevleri
yardimiyla matematiksel yaraticiligi belirlemek i¢in bir model de sunmustur.
Arastirmaci bu modeli ¢alismalarinin analizinde test etmistir. Leikin bu modelin
farkli Ogrenci gruplarinda akicilik, esneklik, Ozgiinlik ve toplam yaraticilik
puanlarin1 hesaplamada gecgerli bir model oldugunu savunmaktadir. Model ayni

zamanda o yillarda aragtirmacinin yapmaya devam ettigi ¢alismalarinda da
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kullanilmistir. Arastirmaci bu calismalarda elde ettigi sonuglarda ¢oklu ¢6ziim
gorevlerinin akicilik ve esneklik kriterlerinde yiikselise sebep oldugunu, ancak
Ozgiinlik kriterinin matematiksel yaraticilikta en belirleyici kriter oldugunu
aciklamaktadir. Bir diger ¢alismasinda ise Leikin (2013) matematiksel yaraticiligin
degerlendirilmesi i¢in bir model sunmustur. Modelde matematiksel yaraticilik ile
iraksak diisiinme arasindaki iligki modelin c¢okluk bileseni ile agiklanmistir. Bu
bilesen bir problemi birden fazla yol ile ¢ozme becerisini gostermektedir. Modelde
yer alan puanlama gergevesi ise matematiksel yaraticiligi degerlendirmede kullanilan
akicilik, esneklik ve Ozgiinlik kriterlerinden olugmaktadir. Arastirmacinin

olusturdugu bu model alan yazindaki gesitli calismalarla da desteklenmistir.

Lev-Zamir ve Leikin (2011) matematik 6gretiminde Ggretmen yaraticiligini
incelemek i¢in de bir analiz modeli olusturmustur. Arastirmacilar akiciligi egitim ve
ogretim siireglerinin genel bir ozelligi olarak kabul ederek, Torrance (1974)
tarafindan One siiriilen akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma kriterlerini
benimsemislerdir. Gelistirdikleri arastirma modeli yaraticihigin alt kategorilerinden
esneklik, orijinallik ve detaylandirma bilesenlerinden olusmaktadir. Calisma 11 ilk
ve ortaokul matematik Ogretmeni ile nitel arastirma deseni kullanilarak
yirtitilmiigtiir. Arastirma verileri ders gozlemi, bireysel gozlemler ve yar
yapilandirilmig  goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirmact  katilimcilardan
kendisini yaratict oldugunu diisiindiikleri bir derslerine ¢agirmalarini istemis ve ders
Oncesi Ve sonrasi goriismelerde bulunmustur. Elde edilen veriler esneklik, 6zgiinliik
ve detaylandirma bilesenlerine gore gruplandirilmistir. Arastirmacilar modeli
olustururken ¢alismadan bazi ornekler vererek kategoriler ve alt kategorilerin
incelenmesine firsat vermislerdir. Elde edilen veriler matematik O6gretiminde
yaraticiligin 6grenci ve Ogretmen odakli olarak iki ayri baglikta incelenmesini
saglamigtir.  Arastirmacilar c¢alismada One siirlilen modelin  matematik
ogretmenlerinin yaraticilik anlayislarin1 izah edecegini savunmaktadirlar. Nitekim
Lev-Zamir ve Leikin (2013) calismalarinda ilkégretim matematik 6gretmenlerinin
matematik Ogretiminde yaraticiliga dair fikir ve uygulamalar1 arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Aragtirmacilar matematik 6gretiminde yaraticilifa farkli bir anlayis
getirerek matematik Ogretiminde yaraticilik (creativity in mathematics teaching-

CIMT) modeli olarak kabul ettikleri 6gretimsel yaraticilik anlayisinigelistirmislerdir.
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Calismanin katilimcilart olan iki 6gretmen deneyim, 6gretimlerini yurittigi siif
seviyeleri ve 6grenimleri agisindan farklilik gostermistir. Katilimcilardan biri alti
yillik deneyime sahipken (Debby), digeri uzman 6gretmen iinvani ile daha fazla
deneyime sahiptir (Healy). Deneyimi digerinden daha az olarak goriilen 6gretmenin
egitim gecmisinin uzman Ogretmene gore daha nitelikli oldugu belirtilmektedir.
Calismanin katilimeilar1 olan iki 6gretmen bireysel olarak yari yapilandirilmis
goriismelere katilmislardir. Bu gorligmeler esnasinda Ogretimsel yaraticilikla ilgili
goriiglerini ve hangi stratejilerin 6gretimsel yaraticilik icin etkili olabilecegini
belirtmeleri istenmistir. Goriismenin ilk asamasinda direkt olarak yaraticilikla ilgisi
olmayan bazi sorular (Etkili ders 6rnegi verir misiniz? Sizce etkili 6gretim nedir?
vb.) yoneltilmig, ardindan sorular matematik derslerine yonlendirilmis (Matematik
Ogretiminde yaraticiligi nasil tanimlarsiniz? vb.) ve 6gretmenlerin fikirleri alinmstir.
Ardindan Ogretmenlerin segili dersleri incelenmis ve ders Oncesi Ve sonrasi mini
goriismeler yapilmistir. Tiim veriler video ve ses kaydina alinmustir. Veriler analiz
edildiginde iki Ogretmenin de Ogretimsel yaraticilik hakkinda benzer ifadelerde
bulunduklari, ancak derslerinde uygulama bi¢imlerinde onemli farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Burada deneyim yili daha az olan Ogretmenin (Debby) uygulama
esnasinda daha ¢ok yaratici etkinlige bagvurdugu dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenlerin
uygulama esnasinda O6grenme ortamini diizenleme ve yaratici etkinlik olusturma
sekillerinde belirgin farkliliklar bulunmustur. Bir uygulamada 6gretmenlerden biri
ogrenme ortamini klasik sekilde diizenleyip (Healy) Ogrencilerin kopya ¢ekmesini
onledigini belirtirken, digeri (Debby) ikiserli gruplar olusturarak 6grencilerin isbirligi
icinde c¢aligmasini hedeflemistir. Calismanin baska bir sonucu ise problem
¢oztimiinde deneyimi az olan 6gretmenin farkli ¢éziimleri bir arada sunarken, diger
Ogretmenin beyanlarinda farkli ¢6ziim yollarina yer vermekten bahsettigi halde
uygulamada yer vermedigi yoniindedir. Ogretmenlerden deneyimi az olanin hem
ogretmen hem Ogrenci odakli yaraticiliga yonelik calisma yuriittiigii, diger
ogretmenin ise sadece 6gretmen odakli yani kendi eylemlerini esas alan ifadelerden

olusan calismalar yiiriittiigli goriilmiistiir.

Leikin ve Lev (2013) yaptiklari ¢alismada matematiksel yaraticilik, yetenek
ve matematiksel miikkemmellik arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Ayrica

ogrencilerin olusturdugu ¢oklu ¢6ziim gorevleri ile farkli gruplar arasindaki farkliligi
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kesfetmeyi amaclamislardir. Arastirmacilar 11 ve 12. smiftan olusan ii¢ farkli
ogrenci grubu ile calismalarmi siirdiirmiislerdir. Ilk grubu matematikte iistiin
yetenekli dgrenciler, ikinci grubu matematigi iist diizey egitimle 6grenen 6grenciler
olusturmustur. Son grup ise normal diizeyde egitim goren 6grencilerden olusmustur.
Calisma sonuglar1 matematikte {istiin yetenekli 6grenci grubunun tiim testlerde diger
gruplardan daha basarili oldugunu gostermistir. Buna ek olarak yaraticilik
bilesenlerinden 6zgiinliigiin digerlerine gore yaraticiligt belirlemede daha ¢ok rol

oynadigini belirlemislerdir.

Leikin ve digerlerinin (2013) calismalarinin ¢ikis noktast  Israil’de
gerceklesen uluslararasi bir ¢alistay olmustur. Calismada matematik 6gretmenlerinin
matematiksel yaraticiliklart hakkindaki goriislerini kiiltiirel acidan degerlendirmeyi
amaglamislardir. Bu amagla alt1 farkli iilkeden 1000°den fazla 6gretmen 100 soruluk
bir ankete katilmistir. Bulgulara bakildiginda matematiksel yaraticilikla ilgili
durumlardan bazilarinin kiiltiirel, bazilarmin da kiiltiirler aras1 oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Tiim iilkelerde 6gretmen yaraticilifinin; diger bilim ve sanat dallariyla

matematigi iliskilendirmekle miimkiin olacag: kabul edilmistir.

Leikin ve Elgrably (2020) lise matematik 6gretmen adaylarinin ispatla ilgili
becerilerinin ve yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi ve incelenmesi agisindan
sorgulama yoluyla problem kurma ¢alismasina yer vermistir. Arastirma 52 saatlik bir
geometri dersinde Ogrenci olan 68 lise matematik oOgretmeni adayr ile
gerceklestirilmistir. Dersin iceriginde Oklid geometrisine, ¢oklu ¢dziim gdrevlerine
ve ispat becerilerine yer verilmistir. Ogretmen adaylarinin yaraticihk ve ispat
becerilerinin ilerleyisini degerlendirmek igin kursun basinda ve sonunda testler
uygulanmistir. Kursun sonunda yer alan test sonuglarina gore yaraticilik ve ispat
becerileri ile test puani arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Ayrica
yaraticiligin bilesenleri olarak kabul edilen akicilik, esneklik ve 06zgiinliigiin
birbirleriyle iliskili oldugu, ancak 0Ozgiinliikk ve esneklik arasindaki iliskinin
digerlerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ek olarak ¢alisma sonuglari
yaraticiliga dayali etkinliklerin bireyde ispat ve yaraticilik becerilerinin gelisiminde

onemli rol oynadigini ortaya koymustur.
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Daha giincel bir ¢alismada Leikin ve Sriraman (2022) matematik egitiminde
yaraticilikla ilgili yapilmis olan deneysel calismalari incelemistir. Arastirmada 49
makale detayli olarak incelenerek matematiksel yaraticilik ve diger oOzellikler,
Ogretim uygulamalari ve matematiksel gorevlerle ilgili matematiksel yaraticilik
caligmalar1 ve matematiksel yaraticiliga yonelik 6gretmen goriisleri olacak sekilde ti¢
kategoriye ayrilmistir. Arastirmacilar g¢aligmalarin detayli incelemesini sunarak
1960’11 yillarda yaraticilikla ilgili deneysel ¢aligmalarin arttigindan ve son 20 yilda

yeniden bu alana ilgi duyuldugundan bahsetmektedir.

Ozetlemek gerekirse, uluslararasi alanyazinda matematiksel yaraticiliga
yonelik yapilmis olan ¢aligmalarda goriilmektedir Ki; matematiksel yaraticilik ile
problem kurma arasi iliskinin incelendigi (Kontorovich ve ark., 2011; Sriraman ve
ark., 2013), matematiksel yaraticilik ile matematiksel yetenek, {istiin yetenek ve alan-
genel yaraticilik arasi iligkisinin incelendigi (Kattou ve ark., 2012; Schoevers ve ark.,
2018; Sriraman, 2005), matematiksel yaraticilifin 6gretmen adaylar1 (Shriki, 2010)
ve ogretmenler (Schoevers, 2019) iizerinde gelisiminin incelendigi, matematiksel
yaraticiligin tanim ve oOzelliklerinin incelendigi (Nadjafikhah ve ark., 2012), agik
uclu yaklagimin matematiksel yaraticiliga etkisinin incelendigi (Fatah ve ark., 2016),
yaratict diisiinme analizi i¢in ¢ergevenin olusturuldugu (Hadar ve Tirosh, 2019),
matematik alanindaki deneysel metotla yapilan yaraticilik ¢aligmalarinin incelendigi
(Joklitschke ve ark., 2021; Leikin ve Sriraman, 2022) calismalar mevcuttur.
Leikin’in matematiksel yaraticilik alaninda yaptig1 ¢aligmalar 6zetlenecek olursa, bu
caligmalar matematiksel yaraticilik ile goklu ¢6zliim gorevlerinin incelenmesi (Leikin
ve Lev, 2007; Leikin, 2009; Leikin,2013; Levav-Waynberg ve Leikin, 2012),
matematiksel yaraticiligin degerlendirilmesi i¢in model hazirlanmasi (Leikin, 2013),
matematiksel yaraticilik, yetenek ve matematiksel miikemmellik incelemesi (Leikin
ve Lev, 2013), matematik Ogretmenlerinin matematiksel yaraticilik hakkindaki
goriiglerinin incelenmesi (Leikin ve ark., 2013), matematik 6gretiminde Ogretmen
yaraticiligini incelemek igin model olusturulmasi (Lev-Zamir ve Leikin, 2011),
matematiksel yaraticilik ve ispat becerilerinin gelisiminin incelenmesi (Leikin ve
Elgrably, 2020), ilk6gretim matematik Ogretmenlerinin matematik 6gretiminde

yaraticiliginin incelenmesi (Lev-Zamir ve Leikin, 2013) seklindedir.
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2.3 Ulusal Matematiksel Yaraticihk Calismalari

Matematiksel yaraticilik alaninda yapilan ulusal ¢aligmalara bakildiginda
cesitli tez ve makalelere rastlanmaktadir. Matematik Ogretmenleri ve Ogretmen
adaylarmin matematiksel yaraticiliga yonelik goriislerinin incelendigi ¢alismalar bu
alanda sik¢a karsilasilan calismalardir. Ornegin Demir ve Acikgiil (2021) matematik
ogretmenlerinin matematiksel yaraticiliga iliskin goriislerini ve yaratict problem
¢ozme becerilerini incelemistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu {i¢ii doktora ve ikisi
yiiksek lisans 6grencisi olan bes matematik 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin
katilimeilar1 daha Once yaraticilikla ilgili herhangi bir egitime katilmamuslardir.
Calismada olusturulan goériisme formu bes acik uglu sorudan ve bir matematiksel
yaraticiik probleminden olusmustur. Ogretmenlere matematiksel yaraticilik
probleminin ¢oziimii i¢in sorular yoneltilmis ve ¢oziim igin siire taninmistir.
Ogretmenler ¢dziim yaptiktan sonra tekrar gdriismelere yer verilmis ve dgretmenlerin
goriigleri alinmigtir. Veriler sistematik ve icerik analizi yontemleriyle analiz
edilmistir. Ogretmenlerin yaraticilikla ilgili goriisleri yeni ve dzgiin durumlar ortaya
koyma, baskalarindan farkli seyler diislinme/yapma, giinlik hayat problemlerine
farkli ¢oziimler iretebilme, hayal giiciinii kullanma ve iriin ortaya koyma gibi
beceriler {lizerinde yogunlagsmistir. Arastirma sonucunda yaratict Ogretmende
bulunmasi gereken o6zellikler ogretimsel (pedagojik) ve kisisel 6zellikler olmak iizere
iki grupta toplanmistir (s.183). Arastirmada yer verilen matematiksel yaraticilik
probleminde Ogretmenlerin ¢ok azmin dogru ¢6ziime ulagmasi, Ogretmenlerin
yaratici diislinme Ve yaratici problem ¢ozmede giicliik ¢ektiklerini ortaya koymustur.
Benzer bir calismada Diindar (2015) matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel
yaraticilik ve yaratict matematik egitimine dair goriislerini incelemistir. Aragtirmada
olgubilim yontemi kullanilmistir. Calisma grubu amagsal 6rnekleme ile belirlenmis
olup katilimcilar1 bir devlet {iniversitesinde 4. sinifta 6grenim goéren 61 ortaokul
matematik Ogretmeni adayr olusturmustur. Arastirmanin verileri yapilandirilmig
goriisme formu ve yaraticilik goriisme formu ile toplanmistir. Veriler igerik analizi
ile analiz edilmistir. Ogretmen adaylarmin matematiksel yaraticiliga dair goriislerinin
problemi farkli yollardan ¢ozebilme, 6zgiin fikir sunma ve iiretme gibi basliklarda
toplandigr goriilmiistiir. Yine Ogretmen adaylarimin yaratict matematik egitimi

hakkindaki goriislerinin; problemleri farkli yollardan ¢6zebilme, 6zglin ¢oziimler
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sunma, farkli 6gretim yontemleri kullanma, 6grencileri diisiinmeye sevk etme ve
Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirme seklinde oldugu belirlenmistir. Kandemir
(2006) ise tez galismasinda matematik Ogretmeni adaylarmin yaraticilik egitimi
hakkindaki goriigleri ve yaratici problem ¢ézme becerilerini incelemistir. Calisma
nitel olup Balikesir Universitesi’nde 6grenim goren 43 0Ogretmen aday:r ile
gerceklestirilmistir. Arastirma 11 hafta boyunca gercgeklestirilen egitim, seminer ve
etkinliklerle desteklenmistir. Calismanin verileri gozlem, goriisme ve Diisiince Bagi
Testi ile toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore uygulanan programin adaylarda
anlamli1 6grenmenin kalic1 bir sekilde gergceklesmesine fayda sagladigi goriilmiistiir.
Ayrica program Ogretmen adaylarma farkli bakis acgilar1 kazandirmistir. Bulgular
yaratict Ogrenmenin giinliik hayatla iligskilendirilen ve 0Ozgiin tipteki sorularla

gerceklesebildigini gdstermektedir.

Ulusal alanyazinda matematiksel yaraticiligin farkli yetenek gruplarindaki
ogrenciler ile incleendigi ¢alismalar da mevcuttur. Ornegin Sengil Akar (2017)
tezinde {stlin yetenekli Ogrencilerin matematiksel yaraticiliklarini modelleme
etkinlikleri yoluyla incelemistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden ¢oklu
durum calisma deseni kullanilmistir. Aragtirmanin katilimcilart Ankara’da bulunan
bir BILSEM’de 6grenim goren alti {istiin yetenekli &grenciden olusmaktadir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin bireysel ve grup iginde farkli yaraticiliklar
sergiledikleri ortaya ¢ikmustir. Taskin (2016) ise tez ¢alismasinda {istiin yetenekli
tanis1 konulmus ve konulmamis 6grencilerin yaraticiliklarini incelemistir. Calisma
alt1 iistiin yetenekli BILSEM 6grencisi ve MEB’e bagli okullarda 6grenim gdren alt1
ogrenci ile ylritiilmiistiir. Matematikte yaraticilik becerisi orijinallik, akicilik ve
esneklik kriterleri ile arastirilmistir. Arastirma sonuglar iistiin yetenekli 6grencilerin
esneklik ve orijinallik kriterlerinde iistiin yetenekli tanis1 konulmamis 6grencilerden
belirgin sekilde farklilastigin1 gostermistir. Ayrica galismada yer alan problem kurma
etkinliginin iki grubun matematiksel yaraticiliklarii ayirt etmede etkili oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bagka bir tez ¢alismasinda Ayvaz (2019) 6zel yetenekli 6grencilerle
problem kurma etkinlikleriyle matematiksel yaraticiliklarinin gelistirilmesi iizerine
bir eylem arastirmasi gergeklestirmistir. Uygulama 6ncesinde 6grencilerin problem
kurma becerileri ve matematiksel yaraticiliklarinin yeterli diizeyde olmadigi

belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise 6grencilerin ¢ogunun problem kurma
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becerilerinde anlamli  bir artis g6zlenmistir. Bunun yan1 sira Ogrencilerin
matematiksel yaraticiligin akicilik ve esneklik bilesenlerinde Onemli gelisim
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Ozel yetenekli ve iistiin yetenekli dgrencilerin
katilimiyla gergeklestirilen bu ¢alismalarda problem kurma becerisi ve matematiksel
modelleme etkinliklerine matematiksel yaraticiligin incelenmesinde sikga yer
verildigi goriilmektedir. Alkan (2014) ise benzer bir tez ¢alismasinda farkli 6grenci
gruplarinin genel yaraticilik, matematiksel yaraticilik ve akademik basar1 arasindaki
iliskisini incelemistir. Arastirmada iligkisel arastirma yontemi kullanilmis ve devlet
okulu, 6zel okul ve BILSEM olmak iizere ii¢ farkl1 okul tiirii ele alinmistir. Calisma
sonucunda matematiksel yaraticilik ile akademik basar1 arasinda 6zel okul ve {i¢ okul
toplami i¢in orta diizeyde iliski mevcutken, devlet okulu 6grencileri i¢in ise zayif bir
iligki oldugu bulunmustur. Ayrica arastirma sonuglar1 matematiksel yaraticilik ile

genel yaraticilik arasinda zayif bir iliski oldugunu gostermistir.

Matematiksel yaraticiligin cok ¢6ziimlii problemler araciligiyla incelendigi
calismalar da mevcuttur. Ornegin, Aydag (2021) tez c¢alismasinda 8. siif
ogrencilerinin ¢ok ¢ozlimlii problemlerde matematiksel yaraticiliklarini incelemis ve
ogrencilerin beceri temelli sorulardaki basarilariyla yaraticilik puanlari arasindaki
iliskiyi degerlendirmistir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel
arastirma ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler kendilerine verilen bes farkli ¢cok ¢dziimlii
probleme ¢oziim tiretmede sorun yasamislar ve en fazla geometri problemine ¢6ziim
tiretmislerdir. Ogrenci ¢dziimleri incelendiginde ¢dziimlerin cogunlukla geleneksel
yontemlerle yapildigi belirlenmistir. Yilmaz (2014) ise benzer bir tez ¢alismasinda
ogrencilerin ¢ok ¢oziimlii problemlerde kullandiklar1 stratejileri belirlemek ve
matematiksel yaraticiliklarini degerlendirmek amaciyla {niversite G6grencileriyle
caligmigtir. Aragtirmanin katilimcilarint bir devlet iiniversitesinde 6grenim goéren 76
ilkogretim matematik 1. siif 6grencisi olusturmustur. Katilimeilar arastirmaya cok
¢ozlimlii problemlerle daha Once karsilasmis olmalari Olgitii ile belirlenmistir.
Calismanin verileri agik uclu ¢ok ¢oziimlii dort problemin 5 giin boyunca 30’ar
dakika uygulanmasiyla toplanmistir. Arastirma sonuglar1 akicilik arttikca
matematiksel yaraticiligin da arttigini, 6grencilerin kurduklar1 problemlerin ¢6ziim
yollarinin az, ancak stratejilerinin ¢esitliliginin fazla oldugunu gdostermistir.

Ogrencilerin biiyiik kisminin ¢ok ¢dziim yapamadiklar1 gdzlenmistir. Calismaya
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katilan 6grenciler c¢ok ¢6ziim yapamama nedenlerini Onceki egitimlerine

baglamiglardir.

Problem kurma caligmalari ile matematiksel yaraticiligin
incelendigi/gelistirildigi ¢alismalar da literatiirde farkli bir calisma alani
olusturmaktadir. Ornegin Akay (2006) tez calismasinda problem kurma yaklasimi ile
yapilan Ogretimin Ogrencilerin akademik basarisi, problem ¢6zme becerisi ve
yaraticiliklar1 iizerine etkisini arastirmigtir. Calisma Ankara’da bir devlet
iiniversitesinde 6grenim goren 79 Ogrenci ile deneysel desende yiiriitiilmiistiir. Veri
toplama araclar1 akademik basar1 Olcegi, problem ¢d6zme envanteri ve yaraticilik
Olgeginden olugmaktadir. Arastirmada yer alan kontrol grubu ayni iiniteyi 6gretmen
merkezli bir 6gretimle, deney grubu ise problem kurma yaklagiminin dahil oldugu
Ogretimle  gerceklestirmistir.  Deney  uygulamast sonucunda  Ogrencilerin
yaraticiliklarinin uygulama 6ncesine gore gelistigi belirlenmistir. Ergin (2019) ise tez
calismasinda 7. smif Ogrencilerinin problem kurma siire¢lerinin inceleyerek
yaraticiliklaria etkisinin arastirmistir. Calisma deneysel yontemlerden tek grup 6n
test-son test kontrol grupsuz deney deseni ile yiritilmistir. Katilimcilar
arastirmacinin gorev yaptigr kurumda 6grenim goren 78 Ogrenciden olusmaktadir.
Uygulama planinda Problem Calisma Kagidi, Problem C6zme Sorulari, Problem
Kurma Etkinlikleri problem kurma programi dahilinde kullanilmigtir. Ogrencilerin
problem kurma siireclerinde bilgi sahibi olmak i¢in goriisme yapilmistir. Uygulama
oncesinde Vve sonrasinda katilimcilarin yaraticilik diizeylerini belirlemek i¢in
Torrance Yaratict Diisiinme Testleri (TYDT) uygulanmistir. Bulgular uygulanan
program sonrasi katilimcilarin yaraticilik becerilerinin gelistigini gostermektedir. Bir
diger tez ¢alismasinda ise hikaye karti ve hikaye kiipi kullanilarak 6grencilerin
problem kurma becerileri ve yaraticiliklar1 incelenmistir (Kaya, 2020). Arastirmanin
calisma grubunu Eskisehir ilinde bulunan iki devlet ortaokulunda 6grenim goéren 12
ogrenci olusturmaktadir. Ogrenciler yiiksek, orta ve diisiik basar1 diizeylerine gore
her diizeyden bir kiz bir erkek olmak tizere iki Ogrenci olarak belirlenmistir.
Arastirma sonuglar1 diisiik diizeyde akademik basarist olan Ogrencilerin yiiksek
yaraticilik gosterebilecegini ve yliksek diizeyde akademik basarisi olan dgrencilerin

de diisiik yaraticilik gdsterebilecegini ortaya gikarmistir.
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Alanyazinda yer alan bir diger tez calismasinda ise Adigiizel (2017) kesirler
konusunda 6grencilerin matematiksel yaraticiligini aragtirmistir. Katilimcilar bir 6zel
okulda 6grenim goéren 5. smif 6grencilerinden olusmustur. Veriler gozlem, yazil
smav ve smif i¢i kisa goriisme yoluyla toplanarak 6grenci yanitlari uygunluk,
esneklik ve orijinallik kriterlerine gore degerlendirilmistir. Calismada hem bireysel
hem de ortak yaraticiliga bakilmis ve bireysel olarak 6grencilerin kagit iizerinde daha
cok yaratic1 6rnekler verdikleri belirlenmistir. Ayrica katilan 18 6grenciden 16’sinin

en az bir yaratic1 gorev olusturdugu gozlenmistir.

Matematiksel yaraticilik alaninda ulusal alanyazinda 6l¢ek calismalar1 da yer
almaktadir. Ornegin Bal Sezerel (2019) tez ¢aligmasinda ortaokul dgrencilerinin
yaraticiliklarini 6lgmek i¢in matematiksel iiretkenlik testini gelistirmistir. Bu testte
problem olusturma, varsayim olusturma ve kanitlama alt 6l¢ekleri bulunup akicilik,
esneklik ve yaraticilik tiirlerinden yaraticilik puanlar1 elde edilmektedir. Bagka bir
Olcek caligmasi ise Aksungur Altun’un (2020) tez ¢alismasinda matematik 6gretmen
adaylarimin matematiksel yaraticilik 6z-yeterlik algilarin1 belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Hem nitel hem de nicel verilerle olusturulan 6lgegin matematik
ogretmen adaylarinin matematiksel yaraticilik 6z-yeterlik algilarin1 belirleyebilecek

gecerli ve giivenilir diizeyde oldugundan s6z edilmistir.

Baska bir ¢alismada Ozgiir ve Dogan (2019) 4. simf MEB matematik ders
kitabin1 yaraticilik kavrami acisindan incelemistir. Arastirma nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin 20 kisilik
calisma grubunu farkli yerlerde gorev yapan 4. sif 6gretmenleri olusturmustur.
Yaraticilik Kavrami Boyutunda Ders Kitabi Inceleme 6lgegi ile dgretmenlerin
kaynak taramas1 yapmasi istenmistir. Arastirma sonucunda matematik ders kitabinda
tahmin etme, problemi genisletme ve agik uglu sorulara yer verme gibi durumlarin
yer aldigi ancak yaraticihiga tesvik etmede Ogretmenlerin zayif kaldiklart

belirlenmistir.

Kiymaz (2009) ise tezinde ortadgretim matematik O6gretmen adaylarinin
problem ¢6zme durumlarindaki matematiksel yaraticiliklarini incelemistir. Calisma
22 Ogretmen adayr ile goriisme, gozlem ve giinliik veri toplama araglariyla

yurlitilmistir. Arastirmada matematiksel problemleri ¢6zme durumlarindaki
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problem ¢6zme davranislari, ¢6ziim bulmada ortaya ¢ikan giicliiklerin nedenleri ve
yaratici diisiinme becerilerinin (akici, esnek ve orijinal) nelere bagl oldugu
incelenmistir. Bulgular akici diislinme becerisinin esnek Ve orijinal diisiinmeyi
gelistirebildigini gostermistir. Calisma sonuglar1 yaratict diistinme becerisini
etkileyen bireysel ve dis faktorlerin oldugunu ancak higbirinin tek basina dogrudan

etki ettiginin sdylenemeyecegi sonucunu ortaya koymustur.

Yaraticiligin farkli model ve yazilimlar araciligryla incelendigi calismalar da
mevcuttur. Ornegin, Kirisci (2019) tezinde Secici Problem C6zme Modeli’nin
yaraticilik tizerindeki etkisini Solomon dort grup deneysel desen tasarimi kullanarak
aragtirmigtir. Yaratict problem ¢6zme adimlarinin bulundugu model; ayni zamanda
Ogrencilerin orijinal problem olusturmalarina tesvik etmektedir.  Arastirma
sonucunda 6grencilerin problemi ¢éziimleme ve problem olusturma becerilerinde
gelisim gozlenmistir. Secici Problem (C6zme Modeli’nin yaratici problem ¢ézme
becerisine katki sagladigi belirlenmistir. Melek (2021) ise tez ¢alismasinda bir
dinamik geometri yazilimi olan GeoGebra’nin matematik 6gretmeni adaylarinin
matematiksel yaraticiligindaki roliinti incelemistir. Katilimcilara ti¢ farkli geometri
gorevi verilerek birden fazla yolla ¢6zmeleri istenmistir. Bu gorevlerden birincisinde
kagit-kalem, ikincisinde GeoGebra ve {igiincilisiinde yontem serbest birakilarak
veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda dinamik geometri yaziliminin (Geogebra)
kagit-kalemle birlikte kullaniminin; daha esnek ve orijinal ¢ézlimler olugsmasina ve

matematiksel yaraticiliga destek oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin matematiksel yaraticilif1 destekleme/yer verme durumlarinin
incelendigi bazi ¢aligmalar da mevcuttur. Ornegin, Yildiz ve Baltac1 (2018) iki farkls
kurumda calisgan matematik G6gretmenlerinin yaraticiligi destekleme durumlarini
incelemistir. Arastirmada devlet okullarinda ve kolejlerde gorev yapan 370
Ogretmenin yaraticiligl destekleme durumlar incelenerek betimsel aragtirma yoluyla
farkliliklar1 ortaya konmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak Yaraticiligi
Destekleyen Ogretmen Davranislar1 indeksi Olgegi kullanilmistir. Elde edilen veriler
nicel veri analizi teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglar1 dlgegin
esneklik, degerlendirme, sorgulama, firsat verme ve hayal kiriklig1 alt boyutlarinda
kolejde calisan 6gretmenlerin daha destekleyici oldugunu gostermeistir. Bagimsizlik

ve biitiinlestirme alt boyutlarinda ise anlamli farklilik tespit edilememistir. Ozel ve
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Bayindir (2015) ise makalelerinde smif 6gretmenlerinin 6grencilerde yaraticiligi
gelistirmeye yonelik Ogretimsel davraniglarini incelemistir. Arastirmada betimsel
model kullanilmigtir. Calisma kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla belirlenen 125
ogretmen ile 2015-2016 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilmistir. Arastirmacilar
tarafindan olusturulan Likert tipindeki anket Ogretmenlere uygulanmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenleri %60°1 derslerinde yaraticiligi gelistirmeye yonelik
caligmalar gerceklestirdiklerini sOylemis, ancak Ogretmenlerin ders i¢i uygulama

orneklerine katilimlarinda ayni1 durum gézlenmemistir.

Ulusal alanyazinda var olan c¢aligmalar Ozetlenecek olursa; alanyazinda
matematik 6gretmenleri ve dgretmen adaylarinin matematiksel yaraticiliga yonelik
goriigleri (Demir ve Agikgiil, 2021; Diindar, 2015; Kandemir, 2006) ve matematiksel
yaraticiligin istiin yetenekli (Sengil Akar, 2017; Taskin, 2016), 6zel yetenekli
(Ayvaz, 2019) ve devlet okulu, dzel okul ve BILSEM 6grencileri (Alkan, 2014)
acisindan incelendigi arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Ayrica matematiksel
yaraticiligin ¢ok ¢oziimlii problemler araciligiyla incelendigi (Aydag, 2021; Yilmaz,
2014), problem  kurma  c¢aligmalar1  ile = matematiksel  yaraticiligin
incelendigi/gelistirildigi (Akay, 2006; Ergin, 2019; Kaya, 2020) ve Ogrencilerin
matematiksel yaraticiliginin incelendigi calismalar da mevcuttur (Adigiizel, 2017).
Bunun yani sira ortaokul 6grencilerinin yaraticiliklarint 6lgmek i¢in 6lgek galismasi
(Bal Sezerel, 2019) ve matematik 6gretmen adaylarin matematiksel yaraticilik 6z-
yeterlik algilarini 6lgmek igin yapilan 6l¢ek ¢alismasi da mevcuttur (Aksungur Altun,
2020). Ayrica matematik ders kitabinin yaraticilik agisindan incelendigi (Ozgiir ve
Dogan, 2019) ve matematik 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme durumlarindaki
matematiksel yaraticiliklarinin incelendigi arastirmalar (Kiymaz, 2009) bu alanda
farkli bir ¢alisma alani olusturmaktadir. Yaraticilik iizerinde Segici Problem C6zme
Modeli’nin (Kiris¢i, 2019) ve Geogebra yaziliminin etkisinin incelendigi (Melek,
2021) tez ¢alismalar1 da dikkat cekmektedir. Iki farkli kurumda calisan matematik
ogretmenlerinin yaraticiligi destekleme durumlarinin incelendigi (Yildiz ve Baltaci,
2018) ve smf oOgretmenlerinin yaraticiligi gelistirmeye yoOnelik Ogretimsel

davranislarinin incelendigi calismalar da mevcuttur (Ozel ve Bayindir, 2015).

Ote yandan ulusal alanyazinda matematik Ogretmenlerinin dgretimsel

yaraticthga iliskin bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Ozel ve Bayidir’in (2015)
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Ogretmenlerin yaratict Ogretim  gergeklestirdiklerini  savunduklari, ancak bu
goriiglerini yaratict 6gretim drneklerine yansitamadiklari belirttikleri ¢alismast sinif

ogretmenleri ile gerceklestirilmistir.
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3. YONTEM

Bu tez c¢alismasinda ortaokul matematik Ogretmenlerinin  6gretimsel
yaraticiliga iliskin goriis ve uygulamalar1 karsilastirmali olarak incelenmistir.
Arastirma, dogas1 geregi nitel bir arastirmadir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden biri olan durum ¢alismasi deseni kullanilmigtir. Durum ¢alismalari, bir
olayi, bir programi veya bir zaman dilimini kendi baglami i¢inde birden fazla veri
kaynagi kullanilarak derinlemesine inceleyen bir arastirma yontemidir (Patton,
2014). Durum ¢alismasinin birden ¢ok ¢esidi bulunmaktadir. Bu ¢alismada biitiinciil
coklu durum deseni kullanilmistir (Yin, 2009). Bu desende bir problem durumunu
incelemek i¢in birden fazla durum ayr1 ayr biitiinciil olarak incelenir ve son asamada
durumlar birbirleriyle karsilagtirilir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu c¢alismada
Erzurum il merkezindeki seg¢ili devlet okullarinda gérev yapmakta olan 4 ortaokul

ogretmeni ve 6gretimsel yaraticiliklar: birden fazla durumu olusturmaktadir.

3.1 Katilimcilar

Genelleme esas1 gozeten nicel arastirmalarin aksine nitel arastirmalarda
belirlenen evrenden olasilik temelli 6rnekleme yontemleri ile 6rneklem se¢mekten
ziyade amagl Ornekleme yontemleri kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Nitel aragtirmalarda orneklemden ziyade katilimcilardan bahsedilmektedir ve az
sayida katilimc1 ile arastirmalar yiiriitiilebilmektedir. Bu tez ¢alismasinda
katilimcilarin  belirlenmesi siirecinde nitel arastirmanin dogasina uygun olacak
sekilde amagli orneklemeden yararlanilmistir. Daha detayli belirtmek gerekirse,
arastirmada nitel bir arastirma olarak az sayida katilimecinin deneyimlerini detayl bir
sekilde ortaya koymak amaglandigindan amagli 6rnekleme yontemi ile segilen 4
ortaokul matematik 6gretmeni ile ¢alisilmistir. Amagh 6rnekleme yonteminin farkli
siniflandirmalari  mevcuttur. Arastirmada Patton’in (2014) simiflandirmasindan
yararlanilarak kolay ulasilabilir durum orneklemesi esas alinmigtir. Patton’a gore
kolay ulagilabilir durum 6rneklemesinde, arastirmacinin kolay erisilebilir bir durumu
secerek arastirmaya pratiklik kazandirmasi esastir. Bu tez calismasi kapsaminda
arastirmacinin  gorev yaptig1 il olan Erzurum il merkezindeki secili devlet
okullarindan farkli mesleki tecriibeye sahip 4 goniilli 6gretmenin segilmesi ile

katilimcilar belirlenmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin gontillii katilimi esas
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almmistir. Cizelge 3.1°de Ogretmenlerle ilgili detayli bilgi sunulmaktadir. Etik
kurallar dahilinde 6gretmenlerin isimleri yerine O1, 02, O3 ve 04 ifadeleri

kullanilmistir.

Cizelge 3.1 Ogretmenlerin yas, mesleki tecriibe ve girdikleri simf diizeyleri

Ogretmen Yas Meslekteki Derslerini yiriittigi sinif diizeyi
yil1

01 29 6 6

02 32 10 7-8

03 25 3 7

04 28 7 5-6-7-8

Cizelge 3.1’de de goriildiigi gibi farkli mesleki tecriibeye  sahip
ogretmenlerin katilmi ile calisma yiiriitiilmiistiir. O1’in gorev yaptign okul il
merkezinde bulunan &grenci sayisi kalabalik bir okuldur. O1 sadece 6. smiflarin
dersini yiiriitmektedir. O1’in gérev yaptig1 okul, 6grenci basarisinin il genelinde
yiiksek oldugu bir okuldur. O2 en fazla mesleki tecriibeye sahip 6gretmendir. 02, 7
ve 8. sinif derslerini yiiriitmektedir. O2’nin gérev yaptig1 okul yatili bir okul olup
ogrenci basarisi il merkezine gore ortalama diizeydedir. O3’iin gérev yaptigi okul O1
ile aynidir. O3 bu okulda 7. siniflarin derslerini yiiriitmektedir. O4 ise gorev yaptigi
okulda tiim smiflarin derslerini yiiriitmektedir. O4’iin gérev yaptign okul dgrenci

basarisinin il merkezine gore ortalama diizeyde oldugu bir okuldur.

Ogretmenlerden Ol ile O3 ayn1 merkezi okulda gdrev yaparken, O2 ve O4
farkl1 iki okulda gorev yapmaktadir ve bu okullar merkeze daha uzaktir. Dolayisiyla
i¢ farkli okulda gbrev yapan dort Ogretmen ¢alismanin katilimcilarini
olusturmaktadir. Okul basaris1 olarak O1 ve O3’iin gorev yaptiklar1 okul, O2 ve
O4’tin gorev yaptiklarr okullardan daha basarilidir. O2 ve O4’iin gérev yaptiklart
okullarin akademik basaris1 ise birbirine yakindir. Ogretmenler mesleki tecriibe ve
yaslar1 agisindan farklilik gdstermektedir. O1 ve O4’iin yaslar1 ve tecriibeleri
birbirine yakin olmakla beraber O1 bir sene izin kullandig: igin daha az tecriibede
goriilmektedir. O2 ise calismaya katildiginda on senesini tamamlamistir.

Ogretmenler arasinda en ¢ok mesleki tecriibe O2’ye aittir.

Katilimc1 tiim 6gretmenler ilk atandiklar1 okulda gérev yapmaktadir. Ayni
zamanda tiim 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okulda kurs ve diger etkinliklerde gorev

aldiklar1 bilinmektedir. Calismanin tiim katilimcilari kadindir. Ogretmenlerin hepsi
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lisans seviyesinde egitime sahiptir. Katilimcilardan O4 farkli bir alanda (bilgisayar)

yiiksek lisans egitimine devam etmektedir.
3.2 Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Ogretmen goriismeleri ve ders
gbzlemlerinden yararlanilmistir. Yart yapilandirilmis goériisme sorulart alan yazin
1s1ginda uzman kontroliinde hazirlanmigtir (Lev-Zamir ve Leikin, 2011; 2013).
Goriismeler 6n goriisme, ders Oncesi ve sonrasi ara goriismeler ve son goriismeler
olmak iizere ii¢ adimda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen 6n
goriismeler ile 6gretmenlerin matematiksel ve 6gretimsel yaraticiliga dair goriisleri
ortaya konarak ve 6gretmenlerin sozlii ifadelerinden yola ¢ikilarak yaraticiliga dair
goriiglerinin ve 6zelde 6gretimsel yaraticiliklarinin anlasilmast hedeflenmistir. Takip
eden goriismeler ve ders gozlemleri ile de 6gretmenlerin Ogretimsel yaraticiliga

iliskin goriisleri ile uygulamalarinin karsilagtirilmasi hedeflenmistir.

Detay vermek gerekirse, arastirma verilerinin toplanma siirecinde ilk olarak
ogretmenlerin matematiksel ve Ogretimsel yaraticilikla ilgili 6n fikirlerini almak
lizere Ogretmenlerle 6n goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler dgretmenlerin
okullarinda bos bir sinifta gergeklestirilmistir. Gortismeler ortalama onar dakika
siirmiistiir ve tiim goriismeler video ve ses kaydi altma almmistir. On goriismede

sorulan giris sorular1 su sekildedir:
1) Sizin igin etkili 6gretim ne ifade eder?
2) Size gore etkili/kaliteli bir ders nasil olmalidir?

3) Etkili oldugunu disiindiigiiniiz bir ders drnegi verir misiniz? Neden bu

ornegi sectiniz?

Bu giris sorularinin ardindan 6gretmenlerin dgretimsel yaraticilikla ilgili

fikirlerini almak tizere ek sorular sorulmustur:
1) Matematik 6gretiminde yaraticiligi nasil tanimlarsiniz?
2) Nasil bir ders size gore yaraticidir? Neden?

3) Yaratict oldugunu diisiindiigiiniiz bir ders 6rnegi verir misiniz? Neden bu

ornegi sectiniz?
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Ogretmenlerle gergeklestirilen 6n goriismeler ile dgretmenlerin matematiksel
ve Ogretimsel yaraticiliga dair gorlislerinin  ortaya konmasi hedeflenmistir.
Ogretmenlere yoneltilen giris sorularinin ardindan 6zelde gretimsel yaraticiliga
iliskin daha detayli bilgi edinebilmek adina 6gretimsel yaraticiligin bilesenleri goz
oniinde bulundurularak asagidaki sorulara yer verilmistir. Bu noktada belirtmek
gerekir ki Ogretmenlerin Ogretimsel yaraticiliga iligkin gortiglerini daha detayli
anlamak adma ilk ders gozlemleri sonrasinda sekillenen oOgretimsel yaraticilik
gostergelerinden yola ¢ikilarak bir ek 6n goériisme planlanmistir. Bu asamada heniiz
Ogretmenlere O6gretimsel yaraticiliga dair bilgilendirme yapilmamis olmasi nedeniyle
ogretmenlerin bu ek sorulara verdikleri yanitlar onlarin 6gretimsel yaraticiliga iliskin
hali hazirda sahip olduklar1 goriislerini yansitmaktadir. Buna gore esneklik bileseni

kapsaminda 6gretmenlere su sorular yoneltilmistir:

® Problem secerken farkli yollardan ¢oziilebilir olmasina 6nem verir misiniz?

Neden? Ogrencilerinizden farkli ¢dziim ydntemleri gelistirmelerini ister misiniz?

Neden?
® Derslerinizde ¢oklu gosterim kullanir misiniz? Nasil? Ornekler misiniz?

® Derslerinizde matematiksel fikirler/kavramlar arasinda iliskilendirmelere yer

verir misiniz? Neden? Ornekler misiniz?

® Matematiksel kavramlari gergek hayat baglamlarinda ele alir misiniz? Hangi

durumlarda? Ornekler misiniz?
® Siif dis1 6grenme ortamlarinda ders islediginiz olur mu? Neden, nasil?

® Dersinizde dgrencilerinizin kavrami anlayamadiklarini ya da zorlandiklarini fark

ettiginizde nasil bir yol izlersiniz? Ornekler misiniz?

Ozgiinliik bileseni kapsamida ise Ogretmenlere asagidaki sorular

yoneltilmistir:

® Derslerinizi planlarken ve/veya islerken ders kitab1 ve/veya miifredat disina

cikar misiniz? Neden? Ornekler misiniz?

® Ders planinizin disina ¢iktiginiz olur mu? Neden? Nasil? Ornekler misiniz?
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® Etkinlikleri daha fazla akil yiirlitme gerektirme ve daha ilgi ¢ekici hale getirme

ihtiyac1 duyar mismiz? Bunun igin ne yaparsmiz? Ornekler misiniz?
® Derslerinizde 6grenci kesiflerine yer verir misiniz? Nasil?

Detaylandirma bileseni kapsaminda da Ogretmenlere su sorular

yoneltilmistir:

® Ders planlarken problem kurar misiniz? Derslerinizde 6grencilerinizden problem

kurmalarini bekler misiniz? Neden?

® Ders sonunda tanim, kural, genellemelere ulasmay1 hedefler misiniz? Bunu siz

mi yaparsiniz yoksa 6grencilerinizden mi beklersiniz? Nasil?

Ogretmenlerin sozlii ifadelerinden yola ¢ikilarak yaraticiliga dair gériislerinin
ve yaraticilik baglaminda 6gretimlerini ele almalari ile 6gretimsel yaraticiliklarina

dair goriiglerinin ortaya konmasi amaclanmistir.

On goriismeler ile dgretmenlerin yaraticilik goriislerinin sdzel olarak ortaya
konmasinin ardindan 6gretmenlerin derslerinin gézlemlenmesi siirecine gegilmistir.
Bu siiregte Oncelikle ogretmenlerden yaratici ders islediklerini diistindiikleri
derslerini belirlemeleri istenmistir. Arastirmact ilk etapta dort 6gretmenin yaratici
ders islediklerine inandiklar1 birer derslerini gozlemlemek {iizere okullar1 ziyaret
etmistir. Siiregte bu ziyaretler her bir Ogretmen icin toplamda dort kez
gerceklestirilmistir. Burada ilk Gi¢ ders gbzlemi 6gretmenlerin sozel olarak yaratici
ders islediklerine inandiklar1 derslerde gerceklestirilirken, son ders gozlemi
oncesinde arastirmact 0gretimsel yaraticilikla ilgili 6gretmenlere bilgilendirmelerde
bulunmustur. Daha detayli belirtmek gerekirse aragtirmaci tarafindan 6gretmenlere
ogretimsel yaraticihi@in her bir bilesenine karsilik gelen gostergelere yonelik
uygulamalar hakkinda bilgilendirmelerde bulunulmustur. Ornegin detaylandirma
bileseni kapsaminda Ogretmenlerin siif i¢i uygulamalarinda tanim, kural ve
genellemelere ulagsma ve problem kurmaya yer verebilecekleri belirtilmistir. Bu
asama sonrasinda bu bilgiler 1s18inda 6gretmenlerden yaratici ders planlamalari
istenmis ve bu dersleri gézlemlenmistir. Diger bir deyisle, 6gretmenlerin ilk 3 ders
gozleminde kendi fikirleri dogrultusunda yaratict ders islediklerine inandiklar
dersler gbézlemlenmis, son derste ise verilen bilgiler dogrultusunda 6gretmenlerden

en iist seviyede yaratici ders islediklerine inandiklar1 dersleri gézlemlemek igin
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hazirlanmalar istenmistir. Ogretmenlerin yaratic1 ders islediklerine inandiklar1 ve

arastirmacinin gozlemlemesine miisaade ettikleri derslerle ilgili bilgiler asagida

Cizelge 3.2°de sunulmaktadir.

Cizelge 3.2 Ogretmenlerin gdzlemlenen dersleri

Ders 1 Ders 2 Ders 3 Ders 4
Ogretmen — — — —

Smif  Unite ve Smif  Unite ve Siif  Unite ve Smif  Unite ve
kazanimlar kazanimlar kazanimlar kazanimlar
1.tinite-Dogal 2.lnite-Tam 6 2 Unite- 6 2 Unite-
sayilarda ortak sayilar1  tanir Kesirlerde Bolme
carpan ve say1 toplama  ve islemi ile
parantezine dogrusunda ¢ikarma kesir
alma ve gosterir. islemleri kavramini
dagilma yapar. iligkilendirir.
ozelligine
yonelik
islemler yapar.
1.tiinite-Tam 2.iinite-Tam 8 3.lnite-Bir 8 3.lnite-
sayilarla kare pozitif olaya ait olasi Cebirsel
carpma ve tam  sayilarla durumlari ifadelerin
bolme bu  sayilarin belirler. garpimini
islemlerini karekokleri yapar.
yapar. arasindaki

iligkiyi belirler.
1.tnite-Tam 1.tnite-Devirli 7 1.unite- 7 2.Unite-Bir
sayilarla olan ve Rasyonel dogal  say1
garpma ve olmayan sayilarda ile bir
bolme ondalik toplama  ve cebirsel
iglemlerini gosterimleri cikarma ifadeyi
yapar. rasyonel  sayi islemleri carpar.

olarak ifade yapar.

eder.
1.tinite- 3.tnite-Bir 6 2.tnite-Tki 6 3.linite-
Sayilarin olaya ait olasi kesrin ¢arpma Ondalik
ondalik durumlart islemini gosterimleri
gosterimini belirler. yapar ve verilen
10’un tam say1 anlamlandirir. sayilarla
kuvvetlerini carpma
kullanarak islemi yapar.
¢Oziimler.

Her bir ders go6zlemi oOncesinde Ogretmenlerle ara goriismeler olarak

adlandirilan ders Oncesi goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriigmelerin amaci

ogretmenlerin spesifik olarak gozlemlenecek dersleriyle ilgili yaraticihiga iliskin

fikirlerini almak ve 6gretimsel hedeflerini ortaya koymaktir. Bu goriismeler yaklagik

beser dakika kadar siirmiistiir. Ders oncesi goriismelerde 6gretmenlere su sorular

yoneltilmistir:

1) Anlatacaginiz bu dersi yaratici kilan 6zellikler nelerdir?

2) Derste oOzellikle dikkat edeceginiz noktalar nelerdir? Yaraticiliga dair

neleri gézlemleyebilecegiz?
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Stire¢ boyunca her bir 6gretmenin toplamda dorder dersi gozlemlenmistir.
Ders gozlemlerinde ogretmenlerin derslerini 6gretimsel yaraticilik baglaminda
degerlendirebilmek amaciyla gelistirilen bir gézlem formundan yararlanilmistir (Bkz.
Cizelge 3.3). Gozlemler alanyazin 1s1ginda ve uzman kontroliinde hazirlanan bu
gozlem formu ile gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda &gretmenlerin
Ogretimsel  yaraticiliklarint  ortaya  koyabildiklerini  diisindiikleri  dersleri
gozlemlenmistir. Gozlemlerde matematik Ogretiminde yaraticiligin  esneklik,
Ozglinliik ve detaylandirma agilarindan incelenmesi hedeflenmistir. Daha 6nce de
belirtildigi gibi ilk 3 derste 6gretmenlerin yaraticilikla ilgili goriisleri dogrultusunda

yaratici ders islediklerine inandiklar1 dersleri gdzlemlenmistir. Ozellikle gdzlemlenen

4. ve son derste 6gretmenlere 0gretimsel yaraticilikla ilgili bilgilendirme yapilmis ve
Ogretmenlerden yaratict 0gretime dayali bir ders plami olusturmalar1 istenmistir.
Gozlem formunun doldurulmasinin yani sira gozlemlenen tiim dersler video ve ses

kaydi altina alinmustir.

Cizelge 3.3 Matematik 6gretiminde yaraticilik gézlem formu

Gozlenme Durumu

Matematik Ogretiminde Gostergeler
Yaraticilik Evet Hayir
Esneklik Onceden planlanmis 6grenme

programlarinin dgrenci
ihtiyaclarina gore diizenlenmesi,
degistirilmesi ve ayarlanmasi vb.

Ogrenci ihtiyaclarina uygun yeni

Ozgitnliik fikirler iiretme, yeni ¢oziimler
olusturma vb.
Detaylandirma Matematiksel fikirleri

genelleyebilme
Problem kurma

Cizelge 3.3°de verilen gozlem formu donem igerisine yayilacak sekilde her
bir 6gretmen i¢in 4 ders gozleminde ayri ayr1 doldurulmus ve goézlemler her bir
ogretmenin toplam 4 ders saatinde gergeklestirilmistir. Ders goézlemi esnasinda
ihtiya¢g dahilinde ek gozlem notlar1 da alinmistir. Gozlemler ile 6gretmenlerin
ogretimsel yaraticilifa iliskin goriismelerdeki sozel ifadeleri ile uygulamadaki

karsiliklarinin desteklenmesi hedeflenmistir.

Her bir ders gozlemi sonrasinda ara gorlismeler kapsaminda 6gretmenlerle

ders sonras1 goriismeler gergeklestirilerek 6gretmenlerin islenen dersleriyle ilgili son
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bir degerlendirme yapmalar1 hedeflenmistir. Bu goriismeler yaklasik beser dakika

kadar siirmiistiir. Ders sonrasi goriismelerde 6gretmenlere su sorular yoneltilmistir:

1) Anlattiginiz bu ders planladiginiz sekilde gitti mi? Nasil? Degilse neden?

Plan dis1 ne tiir kararlar aldiniz? Neden?
2) Bu dersi tekrar anlatacak olsaniz nelere dikkat ederdiniz?

Tiim gozlemlerin tamamlanmasinin ardindan 6gretmenlerle gerceklestirilen

son gorliismelerde ise asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Uygulama oncesi 6gretimsel yaraticiliga dair fikirlerinizi de dikkate alarak

stire¢ sonunda dgretimsel yaraticilikla ilgili neler sdyleyebilirsiniz?

2) Yaratict bir 6gretim gergeklestirdiginizi diisiiniiyor musunuz? Hangi

acilardan? Degilse neden?

3) Yaratici dersler isleyebilmek i¢in sizce nelere ihtiyag vardir?

4) Yaratici bireyler yetistirebilmek i¢in sizce yapilmasi gerekenler nelerdir?
Ne derece yapabiliyorsunuz? Yapamiyorsaniz neden?

Asagida veri toplama siireci sekil lizerinden agiklanmaktadir (bkz. Sekil 3.1).

On goriismeler Ders dncesi Son goriismeler
. (")n gérﬁsmeler, ders Tum ders
goriismelerin gozlem ve kayitlari, gozlemlerinden
yapilmast ders sonrasi sonra
*Ek goriisme gorlismeler Ogretmenlerle
sorulari ST Yo son gorlisme
eklenerg'k" goriismelerin yapilmasi
tekrallr HOTImE gerceklestirilmesi
yaptimast *Ders gozleminin
kayit altinda
gerceklestirilmesi
* Ders sonrast
goriismelerin
gerceklestirilmesi
*Bu islemin her
Ogretmen i¢in 4 kez
tekrart
‘ < )
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3.3 Veri Analizi

Tiim veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Analiz ¢ergcevesi olarak
Lev-Zamir ve Leikin’in (2011, 2013) ¢alismalarindan yararlanilmistir. Lev-Zamir ve
Leikin (2011, 2013) calismalarinda yaraticiligi Torrance’in (1967, 1974) 6nerdigi
sekilde akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirma 6geleriyle ele almaktadir.
Akicilik, disiincelerin devamliligt ve evrensel bilginin yer almasidir. Esneklik,
diisiinceleri degistirmek, bir probleme farkli yollardan ¢oziim bulmakla ilgilidir.
Ozgiinliik, essiz bir yolla bilissel veya sanatsal bir aktiviteye essiz yontemler
bulmaktir. Detaylandirma, diislinceleri ifade etme ve genele yansitma becerisidir. Bu
dort 6ge birbiriyle iligkili olup beraber bulunmalar sart degildir. Bu ¢ergevenin
aragtirmamizda yer alma gerekgesi bu dort 6genin yaratici 0gretim uygulamalarini

temsil niteliginin olmasidir.

Buna gore ilk asamada ilgili alanyazindan (Lev-Zamir ve Leikin, 2011,
2013) yola ¢ikilarak Ogretmenlerin Ogretimsel yaraticiliklarini ortaya koymak
amaciyla Cizelge 2.1°de sunulmus olan kodlar ile verilere yonelik ilk kodlamalar
gergeklestirilmistir. Bu ilk kodlama agsamasini arastirmaci ve danigman tiim veriler
tizerinde birlikte gergeklestirmistir. Bu ilk kodlama siirecini detaylandirmak
gerekirse, Lev-Zamir ve Leikin (2011, 2013) ¢ergevelerinde 6gretmen ve 6grenci
yaraticiligini ayri kategorilerde incelemistir. Aragtirmacilar 6gretmenlerin esnekligini
matematiksel ve pedagojik olmak iizere ikiye ayirmistir. Matematiksel esneklik,
ogretmenlerin problemleri farkli yollardan ¢6zmesini ifade ederken, pedagojik
esneklik Ogretmenin G6gretimini 6grencinin gereksinimlerine goére uyarlamasi ve
gerektiginde oOgretiminde degisiklik yapmasidir. Benzer sekilde Ogretmen
Ozgiinliigiinii de matematiksel ve pedagojik olarak incelemislerdir. Matematiksel
Ozglinliik Ogretmenin miifredat disindaki problemlere matematiksel ¢oziimler
olusturmasidir. Pedagojik ozgiinliik, 6grenciler i¢in farkli, eglenceli ve muhakeme
becerilerini gelistirmesini saglayacak matematiksel ¢oziimler sunmasidir. Ogrenciler
boyutunda incelendiginde ise matematiksel esneklik, bir probleme farkli ¢oziimler
olusturulmasidir. Matematiksel 0Ozgiinliikk, Ogrencinin benzersiz  problemler
olusturmasiyla ilgilidir. Detaylandirma ise Ogrencinin matematiksel diisiincelerini

gelistirerek genelleme yapmasidir (Lev-Zamir ve Leikin, 2011).
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Belirtildigi tizere ilk kodlama siirecinde Lev-Zamir ve Leikin’in (2011, 2013)
modeli esas alinarak tiim veriler analiz edilmistir. Bu asamada modelde yer alan
ogrenci odakli yaraticilik kodlarina rastlanmadigindan bu kisim tizerinde degisiklige
gidilerek arastirma kapsaminda sadece Ogretmen odakli kodlara odaklanilmasina
karar verilmistir. Bunun yani sira veriler kodlandiginda verilerin matematiksel ve
pedagojik agidan ayrigmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle Lev-Zamir ve Leikin’in
modeli lizerinde gerekli goriilen degisikliklere gidilmis ve ikinci kodlamada agagida
Cizelge 3.5°de verilen analitik cergeve esas alinmistir. Bu asamada verilerin belirli
bir ylizdesi (%25) arastirmaci ve danisman tarafindan bireysel olarak ayri ayri
kodlanmistir. Ardindan elde edilen veriler karsilastirilmis ve tam bir fikir birligi
oldugu goriilerek kodlarin son haline karar verilmistir. Arastirmact bu kodlarla
verilerin tamamini  kodlamis, ardindan kodlamalar danisman Kkontroliinden
gecirilmistir. Bu asamada da tespit edilen herhangi fikir ayriligit olmadigi
goriilmustiir. Boylece yiizde yiiz fikir birligi saglanarak kodlama siireci

tamamlanmustir.

Cizelge 3.5 Matematik 6gretiminde 6gretimsel yaraticilik tema ve kodlari

Matematik Ogretiminde Gostergeler
Yaraticilik
Esneklik -Onceden planlanmis 6grenme programlarmin égrenci ihtiyaglarina gore

diizenlenmesi, degistirilmesi ve ayarlanmast
-Ogrenci seviyesine uygun 6gretim materyali hazirlama
-Problemleri farkli yollardan ¢zme
-Farkli yollardan matematik yapabilme
-Matematiksel fikirler/kavramlar arasinda iligskilendirme
-Derste var olanin digina ¢ikabilme
-Yeni materyali devreye sokma
-Problemleri farkli yollardan ¢zme
-Farkl1 6gretim yontemleri kullanma
-Giinliik hayatla iliskilendirme
-Ogrenme ortamini degistirme

-Ogrenci ihtiyaglarina uygun yeni fikirler iiretme, yeni ¢dziimler olusturma vb.
-Ders kitaplar1 diginda farkli matematiksel gorevler olusturma

-Miifredat dig1 problem ¢dzme

-Ogrenci kesiflerine yer verme

-Farkli/eglenceli ve akil yiiriitme gerektiren ¢dziimler olusturma

Ozgiinliik

-Matematiksel fikirleri gelistirerek genelleme yapma

Detaylandirma -Problem kurma

3.4 Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gegerlik kavrami; arastirilan durumun var oldugu gibi ele
alinarak tarafsiz sekilde gozlem yapilmasini ifade etmektedir (Kirk ve Miller, 1986).

Nitel arastirmalar gecgerlik acisindan bir¢cok avantaja sahiptir. Bunlar arastirmacinin
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stire¢ esnasinda planda olmayan baz1 degisikliklere (ek goriismeler, ek sorular, farkl
veri toplama araglar1) giderek esnek davranabilmesidir. Benzer sekilde, arastirma
bolgesinin yakininda yer alarak, gerektiginde durumun gergeklestigi ortami
gozlemleyebilme, durumun gergeklestigi ortamda detayli inceleme yapabilme, uzun
vadeli bilgi toplama ve arastirmanin bulgularimi kontrol etme amagli ortama geri
donme nitel aragtirmalarda gecerligi belirleyen onemli faktdrlerdendir. Arastirma
bitiminde verilerin ve elde edilen sonuglarin nedenlerinin detayli sekilde sunulmasi

da nitel arastirmalar i¢in 6nemli 6zelliklerdendir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Yildirim ve Simsek’e (2021) gore, nitel arastirmalarda gecerlik, giivenirlige gore
daha fazla 6nem arz etmektedir. Ciinkii gegerlik gilivenirligi saglamanin 6nemli bir
yoludur. Bu tez calismasi kapsaminda gecerligi saglayabilmek adina yari
yapilandirilmis 6n goriisme sorularinin ardindan siire¢ esnasinda goriismelere bazi ek
sorular eklenmesi ile daha detayli bilgi toplanmaya calisilmistir. Bu sekilde
ogretmenlerin Ogretimsel yaraticilikla ilgili goriislerinin  derinlemesine ortaya
cikarilmast amaglanmistir. Bunun yani sira arastirma siireci bir egitim-6gretim yilina
yayilarak veri toplama asamasi uzun sayilabilecek bir siirede gergeklestirilmistir.
Arastirmact ¢aligmanin gergeklestigi ortamda yer alarak dogal ortami gbézlemleme
firsatt bulmustur. Arastirma siireci boyunca verilerin toplanmasi ve sunulmasi,
bulgularin elde edilme asamalar1 ve sonuglarin nasil elde edildigi ilgili boliimler
detayli olarak aciklanmistir. Arastirmada goriismelerden dogrudan alintilara yer
verilmis ve Ogretmenlerin uygulamalar1 esnasinda ele aldiklar fikir ve kavramlar
herhangi bir degisiklik yapilmadan sunulmustur. Bunun yani sira 6grencilerin
uygulamalar esnasinda yer verdikleri fikirler, 6gretmen ve Ogrenci dialoglar1 ve
uygulama esnasinda yer verilen 6rnek ve aciklamalar da iizerlerinde herhangi bir

degisiklik yapilmadan sunulmustur.

Yildirrm ve Simsek (2021), Lincoln ve Guba’nin (1985) nitel arastirmalarda
gecerlik ve giivenirlik kavramlaria karsilik olarak i¢ gegerlik yerine inandiricilik,
dis gecerlik yerine aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik yerine tutariik ve dig giivenirlik
yerine tekrar edilebilirlik kavramlarina yer verdigini belirtmektedir. Asagida
inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve tekrar edilebilirlik kavramlar1 ve bu tez
caligmasinda gegerlik ve giivenirligi saglamak adina bu kavramlar i¢in kullanilan

yontemler agiklanmistir.
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Inandiricilik; bir arastirmanin bilimselliginin saglanmasi i¢in arastirma ile ilgili
biitiin siire¢ ve sonug bilgilerinin agik bir sekilde sunulmasi ve diger aragtirmacilar
acisindan da teyit edilebilir olmasi ile ilgilidir (Yildirnrm ve Simsek, 2021). Bir
arastirmada inandiriciligin gergeklestirilmesi i¢in Lincoln ve Guba (1985) tarafindan
baz1 yontemler tavsiye edilmektedir (aktaran, Yildirim ve Simsek, 2021). Bunlar;
uzun stireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, ¢esitleme, uzman incelemesi ve
katthmct  teyididir (Yildinmm ve Simsek, 2021, s. 290). Bu tez ¢aligmasinda
inandiricihigi saglamak adina bu yontemlere yer verilmeye ¢alisilmistir. Buna gore,
Uzun stireli etkilesim; arastirmanin veri kaynaklari ile uzun siire veri toplamayi
belirtmektedir. Uzun siireli etkilesimde 6rnegin arastirmaci gozlem yaptigi ortamda
tek gézlem yapmak yerine birden fazla gozlem yaparak hem ortamda kalma siiresini
artirmakta hem de ortamda bulunusunun etkisini azaltmaktadir. Benzer sekilde
goriisme yapilan bireylerle birden fazla gériismenin yapilmasi bireylerle etkilesimi
artirarak goriismelerin gecerligini artirmis olacaktir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu
tez caligmasinda da uzun siireli etkilesim saglanmasi igin yapilan gozlem ve
goriismelerin sayisi artirilmig ve arasgtirmacit uzun sayilabilecek bir siire boyunca
calismay1 slrdiirmiistiic. Derinlik odakli veri toplama; arastirmacinin arastirma
alaninda uzun siire kalarak arastirma ile ilgili ulastigi verileri sorgulamasi, arastirma
sorulart ile verilerin uyumunu karsilagtirmasi ve arastirma verilerinin ger¢ege uygun
olup olmadigini kontrol etmesidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmada derinlik
odakli veri toplamaya yer vermek adma her bir 6gretmenin bir donem siirecine
yayllmis olan dort farkli dersi kayit altina alinmis ve kayitlar gézlem notlariyla
desteklenmistir. Cegsitleme; arastirmanin inandiriciliginin artmasi i¢in farkli veri
kaynaklar1 ve farkli yontemlerden yararlanarak arastirilan olaya iliskin farkh
durumlart meydana ¢ikarmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2021). Cesitleme sayesinde
aragtirma sonuglar1 birden fazla veri kaynagi ve yontem karsilagtirilarak teyit
edilebilir ve elde edilen sonuglarin gegerlik ve giivenirligi artirilmis olur (Yildirim ve
Simsek, 2021). Arastirmada ¢esitlemeyi saglamak adina farkli yontemler (gozlem,
goriigme) kullanilmis ve farkli ozelliklere sahip katilimcilara yer  verilmistir.
Arastirmanin katilimceilar: farkli mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerden se¢ilmistir.
Uzman incelemesi; arastirma siirecinin bir uzman tarafindan incelenerck geri

bildirimde bulunmasini belirtmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu tez
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calismasinda arastirma yontemi, veri toplama, veri analizi ve sonug¢ asamalarinin
timiinde bir uzman ile toplantilar yapilarak uzman goriisiine basvurulmus ve

arastirma siireci ile ilgili geri bildirim alinmigtir.

Aktarilabilirlik, Lincoln ve Guba (1985) tarafindan nicel arastirmalardaki
genelleme kavrami yerine One siiriilmiistiir (aktaran, Yildirnm ve Simsek, 2021).
Erlandson ve digerlerine (1993) gore nicel arastirmalarda genelleme yapmak soz
konusu iken nitel arastirmalarda elde edilen sonuglarin benzer ortamlara
aktarilabilmesi amaglanmaktadir (aktaran, Yildirim ve Simsek, 2021). Erlandson ve
digerleri (1993) aktarilabilirligin saglanmasi i¢in ayrintili betimleme ve amagh
ornekleme yontemlerinden bahsetmektedirler (aktaran, Yildirirm ve Simsek, 2021).
Ayrintili  betimleme; arastirma verilerinin  dogrudan, herhangi bir degisiklik
yapilmaksizin okuyucuya sunulmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2021). Bu tez
calismasinda sik sik dogrudan alintilara yer verilerek ayrintili bir  betimleme
saglanmaya caligilmistir. Nitel arastirmalarda hem sik karsilasilan hem de daha nadir
olan olay ve olgular1 ortaya koymak ic¢in amac¢li drneklemeye yer verilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Bu tez ¢alismasinda amacgli 6rnekleme yonteminin bir
kategorisi olan kolay ulasilabilir durum Ornekleme yontemi ile arastirmanin

katilimcilar1 belirlenmistir.

Tutarlik, nitel aragtirmalarda nicel arastirmada oldugu gibi tekrar
edilebilmesinden ziyade olay ve durumlarin farkliligin arastirmada tutarli bir sekilde
aciklanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Erlandson ve digerleri (1993) tutarligin
gergeklesmesi i¢in tutarlik incelemesi yaklagiminmi tavsiye etmektedirler (aktaran,
Yildirim ve Simsek, 2021). Tutarlik incelemesi yaklasimiin amaci arastirma stireci
boyunca gegirilen tiim siireclerde tutarli olup olunmadiginin incelenmesidir. Bu tez
caligmasinda kodlayicilar arasi tutarlik amaciyla verilerin %25°1 aragtirmaci ve bir
uzman tarafindan ayr1 ayri kodlanmis ardindan bir araya gelinerek tam bir fikir

birligi oldugu tespit edilmistir.
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4. BULGULAR

4.1 Ogretmenlerin Ogretimsel Yaraticihiga fliskin Géoriisleri

Bu boliimde 6gretmenlerin yaraticiliga iliskin goriisleri 6n goriismeler, her bir
ders oncesi ve sonrasinda gergeklestirilen ara gorlismeler ve son goriismelerde
ogretmenlerin 6gretimsel yaraticiliga yonelik beyanlar1 esas alinarak ele alinmustir.
Bulgular o6gretimsel yaraticiligin 3 temel bileseni olan esneklik, 6zgilinlik ve
detaylandirma bilesenleri altinda her bir 6gretmenin gerceklestirilen goriismelerde

ogretimsel yaraticiligi nasil ele aldigi izerinden sunulmustur.

4.1.1 Goriismelerde Esneklik bileseni

Bu Dbaglikta oOgretimsel yaraticiligin  esneklik bileseni  kapsaminda
ogretmenlerin 6n, ara ve son goriismelerde yer verdikleri goriisler ele alinmistir. On
goriismeler OG; ara goriismeler ders dncesi ve sonrasi olmak iizere AG#(1-4)-0,

AG#(1-4)-S; ve son goriismeler SG kodlariyla ifade edilmistir.

4.1.1.1 OY’in Esneklige iliskin Goriisleri

O1’in goriismelerde 6gretimsel yaraticilign esneklik bileseni baglaminda,
ger¢ek hayatla iliskilendirme, matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi
iliskilendirme, problemleri farkli yollardan ¢ézme, ¢oklu gosterim kullanma, plan

.....

kullanma gibi 6gretimsel hareketlerle iliskilendirdigi goriilmektedir.

OV’in... giinliik hayatla iliskilendirme yapilarak etkili égretime gegilebilir...
ifadesinden yaratict bir 6gretimin gercek hayatla iliskilendirme ile saglanacagini
diisiindiigii anlasilmaktadir. O1 gercek hayatla iliskilendirmeye yonelik durumlara

asagidaki gibi 6rnekler vermistir:

Mesela denklemler konusunu anlatirken ¢ocuklara tahterevalli ornegi veririz
dengede durmast igin. Geometrik sekillerden ornekler verip ozellikle
¢ocuklara hani mesela sinifa kiip seker getirip ya da evdeki buzdolabir gibi
farkly  ornekleri  vererek. Mesela sivi dlgiileriyle alakali  6rneklerden
bahsedebiliriz. Ya da kesirlerde sinifa elma getirmek, pasta dilimlemek gibi

orneklerle ifade edebiliriz. (OG)
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Ornekleri daha akil yiiriitme gerektirme ve ilgi cekme icin giinliik hayattaki
konularla iligkilendirebiliriz. Mesela kiimelerde etkinlik yaparken son
donemde c¢ocuklarin en ¢ok ilgisini ¢eken diinya kupast iizerinde
ilerleyebiliriz. Hemen 6grencilerin dikkatini ¢eker. Bu takim kiime diigser bu
takim boyle olur. Iste mesela takim icindeki futbolcularin hepsi bir kiime
belirtir, 11 elemanl bir kiimedir gibi diistiniilebilir. Hem dikkatlerini ¢cekmig
olur hem de daha eglenceli hale gelmis olur giinliik hayatla ilgili oldugu icin.
(0G)

Ya da mesela gegmis yillarda ogrencilerimizde oran oranti konularin
anlatirken iste mesela kek tariflerinden bahsettik. Cocugun en sevdigi tatl
stitlagsa onun tarifini verdik ol¢iilerine gore iki kisilik siitlacta bes bardak siit
varsa iste 10 kisilikte ne kadar olur diye. Bu sekilde ornekler vererek ¢ok
daha iyi kavradiklarini gordiik. (OG)

[Yaraticilik i¢in] Dikkatlerini ¢ekecek giinliik hayat konularindan yola
¢tkarak kavram tamimina kendilerinin ulagmasini saglamayr hedefliyorum.

(AG2-0)

Kesirleri anlattigimiz icin giinliik hayatla iliskilendirecegiz. Daha akilda
kalict olmast igin ozellikle mesela ¢ocuklarin sevdigi yiyecekler, pasta, pizza,
¢ikolata gibi ornekler verecegiz. Ya da para ornegi par¢a-biitiin iliskisi

kurmalart icin bu érneklerden yararlanacagiz. (AG3-0)

Bazi durumlarda 6grenciler sorun yasadiklarinda daha basit giinliik hayattan

ornekler verdik. Bu sekilde daha kolay ¢oziime ulasmis oldular. (AG3-S)

O1 bgretimsel yaraticilik kapsaminda matematiksel kavramlar ve disiplinler

arasi iliskilendirmenin gerekliliginden de bahsetmistir:

...Burada mesela dagilma ozelliginde ogrencilerimiz ilk ogrendikleri icin
biraz daha boyle ilk anlattigimizda yiizeysel anlatmistik. Burada biraz daha
olayr pratiklestirerek ortak ¢arpan parantezine alma ile dagilma arasindaki

iliskiyi kurabilecegiz. (AG1-0)

Asagidaki paylasimda da O1’in ortak carpan parantezi ve dagilma 6zelligi

konusuyla ilgili yiiriittigii birinci ders uygulamasi sonrasinda gergeklestirilen ara

51



goriismede dersinde matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi iligskilendirmeyi

gerceklestirdigini ifade ettigi goriilmektedir:

...Ozellikle geometri iizerinden gittik. Sunu yaptik; hem disiplinler arasi bir
gecis hem de ge¢mis yillara yonelik ¢ocuklarin hazir bulunuslugunu kontrol
ettik ashnda. Ciinkii dikdortgen- alan konusu gecen senenin konusuydu.
Cocuk bunu ne kadar hatirliyor, nerede yapabiliyor? Iste birden fazla
dikdortgen verildigi zaman hepsinin uzun kenarmin ayni oldugunu
gorebiliyor mu? Bunlart fark etmis olduk ve bunu da ortak ¢arpan ve

dagilmayla birlestirmis olduk. (AG1-S)

Doérdiincti ders uygulamasi sonrasinda gerceklestirilen ara goriismede de
Ol’in kesirlerin ondalik gosterim seklinde ifade edilmesine yodnelik dgrencilerin
kesirlerin paydalarini1 10, 100 veya 1000 yapmaktan ziyade Kkesir ve bolme iglemi
arasinda iliski kurdugundan bahsederek matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi

iligkilendirme iizerinde durmustur:

Ogrenciler payda esitlemekten ziyade kesir ve bélme islemi arasindaki iliskiyi
kullandilar, bu ozellik daha kolay geldi. Payda esitlemek biraz daha zor
olmustu onlar i¢in. (AG4-S)

O1’in dgretimsel yaraticilik agisindan problemleri farkli yollardan ¢ozmeye

de yer verdigi goriilmektedir:

Evet, mesela ogrencinin, ozellikle bazen c¢ocuklar diyor ki ben bu yoldan
¢ozdiim bu sekilde ¢ozdiim. Mesela asal ¢arpanlar algoritmasinda asal
carpanlar verilip sol tarafta harfler isteniyor bazi sorularda. Simdi mesela
biz orada diyoruz ki yukaridan asagi boliiyorsak... Asagidan yukart ¢carparak
gidiyoruz. Cocuk diyor ki asagidan yukari ¢arpmama gerek yok.. Yandaki
biitiin asal sayilart ¢arpsam zaten sayimin kendisine ulasirim. Farkl
yontemler gergeklestirebiliyor. Ya da diyor ki hocam iislii ifadelerin ¢arpimi
seklinde yazsam yine aymi sonucu verir. Yani farkll ¢oziim yollart kullanmis

oluyoruz. (OG)

...Ogretimsel yaraticthk bir problemin farkli yollardan veya farkl
ortamlarda sunularak 6gretilmesi veya farkly ¢oziim yollarimin gésterilmesi

ile gerceklesecegini diisiiniiyorum. Iste diyelim bir problem her zaman klasik
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bir yontemle ¢oziiliiyorsa bir ogrencinin fikriyle baska bir yontem

kullanilarak ¢oziilebilir... (SG)

Ol’in ogretimsel yaraticihk baglaminda coklu gésterim kullanimina da
degindigi goriilmektedir. O1’e gore yaratici Ogretim igin materyal kullanimi

gereklidir:

[Yaratic1 6gretim igin] Etkili ogretim... materyal kullanimi olabilir... Mesela
gecmis yillarda 8. siniflarda ebob-ekok konusunu iiniversitede yaptigim bir
materyalle islemistim. Materyalde bir ¢ark vardi. Bu carkifelek tarzi ama
nasil iki tane ¢ark birbiriyle dondiik¢e karsilikl sayilar geldik¢e sayilarin
eboblart ve ekoklart ortaya ¢ikiyordu. Bunu ders esnasinda ogrencilerle
beraber kullandigimizda ciddi anlamda ebob-ekoktaki sorunlarin oniine
gecmis olduk. Ve cocuklar ikisi arasindaki ayrumi gérebildi. Bu gercekten

etkili bir ders anlatimi olmustu. (OG)
O1 materyal kullanimmnin yaraticilikla iliskisini su sekilde ele almaktadur:

Yani matematikte ¢ok fazla soyut konu var, bunlart somut hale getirdigimiz
zaman yaraticiltk olacagim diistiniiyorum. Az once verdigim ebob-ekok
orneginden... Yani buradaki digli ¢ark bir yaraticihktir. Materyal
tasarimlarimin olmasi materyalin ders esnasinda kullanilmasi yaraticiligin
gostergesi oldugunu diigiiniiyorum ¢iinkii dedigim gibi ¢ocuklar zaten
onyargili derse. Hele bir de konu soyut oldugu zaman kafalarinda
canlandirmadiklart zaman goremedikleri seylerde bunlari kabullenmekte
zorlanyyorlar. Ama bunlart somut hale getirdigimiz zaman hem etkili 6gretim
oluyor hem de yaratici bir ders anlatimi gergeklesiyor... Birden fazla
ogrencinin derse katildigi ve her ogrencinin elinde materyalin oldugu bir

dersi yaratici ders olacagini diisiiniiyorum. (OG)

[Bu derste] Problemlerin farkli yollardan ¢éziilebilecegini gorecegiz. Farkl

gosterimler kullanabilecegiz. Bunlar: yapacagimizi diisiiniiyorum. (AG1-O)

Ogretimsel yaraticilik baglaminda O1’in ders plani disina ¢ikarak icerigi

ogrenci diizeyine gore ayarlamadan da bahsettigi goriilmektedir:
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Ders planminin disina genelde c¢ikiyoruz. Su an ben altinci siniflarin dersine
girdigim i¢in ozellikle miifredat ¢ok kalabalik, bazen anlattigimiz konu eski
konularla baglantili oldugu icin ve eksiklikleri gordiiysek ders plam digina
¢tkabiliyoruz. O yiizden bazen miifredatin gerisinde kaldigimiz oluyor ama
onemli olan 6grenmenin gergeklesmesi diye diisiintiyorum. Carpma konusunu
anlatirken ozellikle tam sayilar konusunu yeniden anlatmamiz gerektigini

diisiiniiyorum. (OG)

Ol’in farklh ogretim yontemleri kullammm da &gretimsel yaraticilik
kapsaminda ele aldig1 goriilmektedir. Ornegin O1 asagidaki ifadelerinde derslerde
farkli  Ogretim  yontemlerine yer  verilmesi ile yaratict bir  §gretim

gerceklestirilecegine dair bir goriis sergilemektedir:

...Sadece sunug stratejisi degil, ders esnasinda birden fazla teknigi
kullanarak ogrencide olabildigince kalici ogrenme saglanabilir diye
diigtiniiyorum... Bir konu esnasinda birden fazla yontemi kullanarak etkili bir
ders anlatimi yapabiliriz. Iste mesela tam sayilarda 6grencilerimizi bahgeye
¢ctkarp farkli oyunlar yontemiyle bu mesela ‘survivor’ tarzi oyunlar olabilir,
gegcen sene oynatmistik bunlarla etkili ogretimi saglayip hem c¢ocuklarin
derse karsi on yargilarim kirarak hem de etkili bir ders anlatimi olabilir.
Beceri temelli diisiinmeleri saglanabilir. Bu sekilde daha iyi olabilecegini

diisiiniiyorum. (OG)

Yaratict bir ogretim gerceklestirmeye ¢alisiyorum. Bunu her zaman
vapamiyoruz ama elimden geldigince imkanlar dahilinde yapmaya
calisiyorum. Ogrencilerimi merkeze almaya ve her zaman klasik yontemler
disinda farkli yontemler kullanmaya ¢alistyorum. Elimizdeki imkanlar

dogrultusunda dersi daha kalict hale getirmek icin... (SG)

4.1.1.2 O2’nin Esneklige iliskin Goriisleri
O2’nin goriismelerde dgretimsel yaraticihgy, gercek hayatla iliskilendirme,
matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi iligkilendirme, problemleri farkl

yvollardan  ¢ozme, ¢oklu gosterim  kullanma gibi  Ogretimsel hareketlerle

iliskilendirdigi goriilmektedir.
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02 ogretimsel yaraticilik baglaminda gercek hayatla iliskilendirmeden

bahsetmistir:

Matematiksel kavramlar: gercek hayatla iliskilendirebiliriz. Ornegin ondalik
gosterimlerdeki kesir kismi icin ondalik gosterimleri nerede goriiriiz gergek
hayatta? Markette. Uriin etiket fiyatlarinda ya da baska bir ¢ok seyde
matematigi giinliik hayatla iliskilendirebiliriz. Farkli bircok ornek verebiliriz
buna. Bazi matematiksel kavramlar: gercek hayatla bagdastirabiliyoruz.
Mesela ondalik gosterimleri ashinda ¢ocugun giindelik hayatinda bir¢ok

yerde karsisina ¢iktigini fark ettiriyoruz. (OG)

Bir soruda zeminin altindaki yerler eksi ile gosterilir. Apartmanlardaki
asansorlerde biiyiik hastanelerin asansorlerinde ya da deniz altindaki

derinliklerde. Bunlardan bahsetmistik. (OG)

Anlatacagim derste ¢cocuklara konuyu giinliik hayattan yani giincelden érnek

vererek anlatacagim... (AG3-0O)

O2 matematiksel kavramlar ve disiplinler arast iliskilendirmeyi de 6gretimsel

yaraticilik kapsaminda ele almistir:

Ornegin yiizde problemleri ¢ozerken oran-oranti konusundan faydalaniyoruz.
Uslii sayilarda toplamada tekrarli toplamayla ve ortak carpan paranteziyle

iliskilendiriyoruz. (OG)

Tam sayilarda carpma isleminde tekrarli toplamadan bahsediyoruz. Isaretin

cift kuvvetlerde neden negatif ya da neden pozitif oldugundan. (OG)

...Baska derslerle iligkilendirecegiz, ozellikle fen dersi ile. Fen dersindeki
Sformiillere deginecegiz... (AG4-S)

Bagska derslerle iliskilendirebilecekleri formiiller, mesela fen dersiyle ilgili

formiiller vardi. Bu sorularla ¢ocuklarda yaraticiligi gelistirmeye c¢alistik.

(SG)

O2nin problemleri  farkl: yollardan ¢ézme ile Ogretimsel yaraticilifl

iliskilendirdigi de goriilmektedir:
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...Ogrencilerdeki farkly bakis acilarim kesfetmek icin buna miisaade eden
problemler sormaliyiz. Matematikte genelde sorunun tek ¢oziimii olmadigini
gormelerini isterim... Eger ¢ocuga tekdiize bakis agisi degil de farkli bakig
acilart  kazandirabilirsek o  konuyla ilgili burada  yaraticiliktan
bahsedebiliriz... Mesela ¢ocuklara tam sayiarda toplamayr ogretecegiz. O
zamana kadar o konuyla ilgili ogrendiginden farkli bakis agist
getirebilmisgsek, ogrenci farkli bir sekilde ogrenebilmisse yaratici ders
diyebiliriz.  Ciinkii bu  sekilde o6grencilerin  farkli  bakis  agilari

kazanabilecegini diisiiniiyorum. (OG)

Cocuk konuyla ilgili bakacagiz farkh diisiinebildi mi, farkli bakis agilarindan
bakabildi mi ve konuyu ne kadar ogrenip dgrenemedigine bakacagiz. (AG1-
0)

02 6gretimsel yaraticilik baglaminda ¢oklu gdésterim kullanmay: da ele aldig

goriilmektedir:

Isleyecegimiz konu ile ilgili materyal gétiiriirsek, etkinlik kagidi olabilir,
mesela diyelim prizmalari anlatacagiz ¢ocuklara elimizde bir materyalle
gidersek mesela ilag¢ kutulariyla gidebiliriz prizmaya 6rnek olarak... Bazi
konularda materyal kullanmak gerekiyor. Ornegin ii¢c boyutlu sekilleri
anlatirken prizma, piramit, silindir gibi konular ¢ocuklara soyut geldigi i¢in
bunlart somutlastirmak icin mesela prizmayr anlatirken ilag kutusu
gotiirmiistiim derse. Cocuklar onlart kesip dlgerek prizmay:r kesfetmislerdi.
Ogrenciler icin de daha kalici bir 6grenme saglanmis oluyor. Ayni zamanda
konunun somutlastiriimasint sagliyor. EBA’dan ya da baska sitelerden de
bunlarin a¢ilimlarim gostermistik. Bu agidan faydast oluyor materyallerin...
Coklu gosterimde de soyle bir ornek verebiliriz. 6. simiflarda oriintiiler
konusunda problemi once tabloya doniistiiriiriiz, sonra da bu tablo

yardimiyla ériintiiniin genel terimini yazariz. (OG)

Derse materyalle gidecegim. Zar ve madeni parayla. Zar ve madeni para
olasilik konusunda zaten ¢ok fazla érnegi olan iki durum. Cocuklara birebir
materyali gotiirtip ¢ocuklarin soyut olan bu durumu somutlastirmasini

saglayacagim. (AG3-0)
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4.1.1.3 O3’iin Esneklige Iliskin Goriisleri

03’iin goriismelerde Ogretimsel yaraticih@i, gercek hayatla iliskilendirme,
matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi iliskilendirme, problemleri farkl
diizeyine gore ayarlama ve farkli ogretim yéntemleri kullanma gibi 6gretimsel

hareketlerle iligkilendirdigi goriilmektedir.

O3 ogretimsel yaraticilik kapsaminda gercek hayatla iliskilendirmeyi su

sekilde ele almistir:

...Matematik soyut bir kavramdir. Somutlagtirmak igin giindelik érneklere yer
vermemiz gerekiyor. Ornegin tam sayilar konusu buna c¢ok uygun. Eksi,
artimiz ne oluyor. Alacak-verecek, sonra asansoriin zemin katinin asagist ve

yukarisi, deniz seviyesinin alti ve tistii. Bu sekilde ¢cocuklarin daha akillarinda

kaliyor. (OG)

Evet, bazi derslerimde elimden geldigince yapmaya ¢alisiyorum.
[iskilendirmeler yapiyorum. Mesela giinliik hayatla bagi ogrencilerden

bulmalarin bekliyorum. (SG)

03’iin matematiksel kavramlar ve disiplinler aras: iligkilendirmeye de yer

verdigi goriilmektedir:

... Mesela daha yeni isledim. Cocuklara bir dogal sayi, bir tam sayt ve
ondalik gosterim verdim. Dedim ki bunlari a bolii b seklinde ifade edebilir
miyiz? Yani rasyonel sayr olarak. Cocuklarin bunlart yapmalarini sagladim,
ondan sonra rasyonel sayilarin tanimini séyledim. O zaman a bolii b seklinde
yazabiliyorsam her dogal sayi, her tam sayi, her ondalik gosterim rasyonel

sayidir demistik. (OG)

Bundan dolayr da tam sayiarda toplama isleminin ozellikleri de rasyonel
sayilarla toplama igleminin ozellikleriyle benzer oldugunu ve kesfetmelerini

saglayacagim tekrardan. (AG2-0)

...Bakacaklar her iki tarafta da esitlik var, o zaman ¢ocuklar diyecek ki tam

sayilarda 6grendiklerinden dolay: rasyonel sayilarda da ayni ozellikler var.
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Demek ki rasyonel sayilarda da degisme ozelligi var diye iliskilendirecekler.
(AG2-0)

.. Iliskilendirmeler yapiyorum. Mesela onceki konularla yeni égrenecekleri

konu arasindaki bagi grencilerden bulmalarini bekliyorum. (SG)

O3 problemleri farkl yollardan ¢cozmeyi de dgretimsel yaraticilik baglaminda

ele almistir:

...Matematikte birden fazla ¢oziim yolu vardwr ama sonug tektir. Zaten bunu
isledigim derslerde goriiyorum cocuklar ayri ayri ¢oziim yollart buluyorlar.
"Hocam hangimizinki dogru?’ diyorlar. Ben hepsinin ¢éziim yolunun dogru
oldugunu soyliiyorum. Yine ayni sekilde bu ifadeyi onlara da kullaniyorum.
Sonug tektir ama birden fazla ¢oziim yolu vardir diye. Onlarin farklh ¢oziim
yvollart ~ bulmalarimi isterim ¢iinkii  farkli  yollardan ¢ézebildiklerini
ogreniyorlar... Mesela bazilar: toplama ya da ¢ikarma islemi yaparken ilk
basta aymi isaretli olanlar topladilar, bazilar: da sirayla yaptilar. Bu da

birden fazla ¢éziim yolu oldugunu gésteriyor bence. (OG)

Derste yeni konuya gececegim i¢in konuyu anlamlandirmalar:t ve ¢oziim

yollarimi farklt yollardan yapabilmeleri onemli dersin yaratict olmasi igin.

(AG1-0)

Coklu gosterim kullanmayr da O3 6gretimsel yaraticilik kapsaminda ele

almaktadir:

Mesela tam sayilarla islemler konusunda tam sayilarla toplama islemini
yaptigimiz zaman ¢ocuklarla sayma pulu... Ornegin onlarla gosterdigimiz
zaman ¢ocuklar bunu daha somutlastirdilar. Mesela soyut bir kavram ama
biz bunu sayma pullariyla gésterdigimiz zaman somutlasti. Somutlastigt i¢in

de Grencilerde etkili bir Garenme gerceklesti. (OG)

Bu sene kullanmadim fakat onceki senelerde kullanmistim. Cebirsel
ifadelerde, ornegin Tiirk¢e olarak yani sézel gosterim vermistim ve ben

onlardan cebirsel gésterim istemistim. (OG)

Farkly temsiller kullanmak, mesela ben sozel ifade verecegim ¢ocuklar bunu

cebirsel ifadeye cevirecek... (AG4-0)
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O3 plan disina cikarak igerigi égrenci diizeyine gore ayarlamayr da

ogretimsel yaraticilik kapsaminda ele almistir:

Ders plamimin disina ¢iktigim oluyor. Ciinkii ders icinde aniden gelisen
sorular oluyor. Bunlart daha iyi anlatmam igin ekstra ornekler ¢ézmem

gerekiyor, bu benim ders planimin disinda oluyor. (OG)

Ogrencilerin seviyesine uygun olabilmesine dikkat ettim. Konuya ilk giris
vaptigimda konuyla ilk kez karsilasiyorlar ¢arpma islemiyle. Onlarin daha iyi
anlayabilecegi tarzda olmasi igin o sekilde diizenledim. (AG1-S)

O3 farkly 6gretim yontemleri kullanmayi da ele almistir:

Matematikte yaraticilik bence geleneksel yontemlerden daha ¢ok farkh
vontemleri kullanmak demek. Oyun gibi mesela, bir bilgiyi oyunla
ogretebilmek yaraticidr. Ciinkii oldugundan farkli bir yontemle gosteriyoruz
biz onu... Matematik bildigimiz gibi soyut. Cocuklar bu donemde soyut
kavramlari ¢cok anlayamadiklart ig¢in bunun i¢in de etkinliklerle alistirmalarla
cocuklarin anlayabilecegi seviyeye getiriliyor. Ciinkii bunlar oyun ¢aginda

cocuklar oldugu icin oynayarak daha iyi 6greniyorlar. (OG)

Bu derste diiz anlatimin disinda ¢ocuklarin yasina uygun oldugu igin oyunla
ogrendigi konular: pekistirmesini saglayacagim...Daha ¢ok ¢ocuklarin

yasina uygun olan oyunla konuyu pekistirmeye ¢alisacagim. Bu benim igin

yaratici. (AG3-0)

...Ogrencilere rasyonel sayilarda dért islem becerisini kazandirmak ve daha
da kalict hale getirmek igin oyunlarla pekistirmek istedim... oyunla akilda

kalici olacagin diistindiim ve ¢ocuklar eglenerek 6grenmis oldular. (AG3-S)

Bu derste geleneksel 6gretim yontemlerinden ziyade farkli 6gretim yontemleri
sectim. Ozellikle cocuklar oyun caginda oldugundan eglenerek 6greniyorlar.

Ogrettigimiz bilginin oyunla pekismesi icin bu yontemi tercih ettim. (AG4-0)

4.1.1.4 O4’iin Esneklige Iliskin Goriisleri

O4’iin goriismelerde dgretimsel yaraticihigi, gercek hayatla iliskilendirme,

matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi iligkilendirme, problemleri farkl

.....
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diizeyine gore ayarlama, farkli égretim yontemleri kullanma ile iliskilendirdigi

gorilmektedir.

O4 ogretimsel yaraticilik kapsaminda gercek hayatla iliskilendirmeyi su

sekilde ele almistir:

...Ogrenciler ozellikle icerisinde iislii ifadeler gecen sorularda hangi islemi
yapabileceklerini cok ayirt edemiyorlar. Uslii ifade olan sayilar:t normal
sayiymig gibi ornegin yol ve zaman sorusu diyelim bu iislii ifadelerin yerine
100 km’yi 20 dakikada aldiysaniz hiziniz ne kadardwr diye normal sayilarla
verip sonra bunu iislii ifadelere uygulayabiliyoruz. (OG)

[liskilendirme yaparim, yani giinliik hayattaki baska seye benzetme yéntemi
vaparak. Ayni denklemleri teraziye benzetmemiz gibi farkli farkli giinliik
hayatla iliskilendirmeleri kullaniyorum... (OG)

...Giinliik hayattan érnekler verecegim. Ornegin manavdan kilosu 1,2 TL
olan iiriinden 5 kilo alirsam... (AG4-0O)

Genel olarak giinliik hayat ornekleri verdigimi diisiiniiyorum. En basitinden
cevreden bahsederken okul bahgesinin ¢evresi diyorum. Yani siirekli
ogrencinin anlayabilecegi giinliik hayatta kullandigi seylerden yola ¢ikmaya
calisiyorum. (SG)

O4 matematiksel kavramlar ve disiplinler arast iliskilendirmeyi de 6gretimsel

yaraticilik kapsaminda ele almistir:

...Ornegin tam sayilar konusuna ilk kez giris yaptigimizda 6. simfia onlara
iste neden tam sayr diyoruz? Bugiine kadar 0,1,2,3,4’e dogal say1 derken
simdi neden tam sayt diyoruz? Adini nerden aliyor? Iste bu kiime neden
genisletildi? Kiimelerle iligkilendirme yapuryoruz, iste negatifler bir kiime, sifir

ayri bir kiime seklinde farkli konularda birbiriyle iligkilendiriyoruz. (OG)

O yiizden ¢carpmada degisme ozelligi, kesirlerle sadelestirme, denk kesirler

konulariyla iliskilendirme saglanacag: icin yaraticilik saglanacak. (AG3-0)

...Boliinebilme kurallariyla iliskilendirmek olacak. (AG3-0O)
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...Carpmayla iligkilendirerek iste ya da ¢ocuk bunu toplamayla
iliskilendirecek. Bazi c¢ocuklar da kesirlerle iliskilendirerek kendilerinin

¢oziim yolu iiretmelerini isteyecegim. Burada hangileriyle iliskilendirecekleri

kendilerine bagl olacak... (AG4-0)

O4 problemleri farkli yollardan ¢ézmeyi de dgretimsel yaraticilik baglaminda

ele almistir:

Iki farkli ¢éziim yolunun da aym anda ortaya ¢ikmast iyi oldu, bu sayede
¢oziimiin dogrulugundan da emin oldular. (AG4-S)

O4’iin ¢oklu gosterim kullanmay: da ele aldig1 goriilmektedir:

. Bir de onlara siirekli soyledir boyledir diyoruz ama yapilan deney
sonucunda verilen bilginin tutarligin test etmelerini saglamak agisindan
yaratict bir ders oldugunu diigiiniiyorum. Derste ozellikle ortalama konusunu
anlatip yapilan deneyin ortalamaya ne kadar yakin oldugunu kesinlikle ifade
edecegim. Ornegin 1'den 9’a kadar kartlar cektirecegim. Ortalamanin 4
buguk oldugunu ve c¢ektigimiz kartlarin ortalamasimin da 4 bucuga
yaklasacagini gozlemleyecegiz. (AG2-0)

O4 plan disina ¢ikarak icerigi &grenci diizeyine gore ayarlamayr da

ogretimsel yaraticilik kapsaminda degerlendirmistir:

Konu iislii ifadeler ise ve iisli ifade kafa karistirryorsa bunu normal

sayilardan diisiinmeye ¢alisarak daha rahat anlamlandirmalarini sagliyorum.

(SG)

O4 farkl 6gretim yontemleri kullanmay1 da dgretimsel yaraticilik baglaminda

ele almistir:

...Gorsel iste ya da isitsel olarak farkh farkl etkinlikler diizenlenebilir. Tabi
bunda ders sayisimin da etkisi var ama olabildigince farkli yontem ve

tekniklerin uygulanmasi etkili ogretimi ifade ediyor. (OG)

4.1.1.5 Ozet

Ozetlemek gerekirse, on goriismelerde dgretmenlerin dgretimsel yaraticiligin

esneklik bileseni kapsaminda matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi
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iliskilendirme (02, O3, O4), gercek hayatla iliskilendirme (O1, 02, 03, 04),
problemleri farkli yollardan ¢6zme (01, 02, O3), coklu gdsterim kullanma (01, 02,
03), plan disma ¢ikarak igerigi dgrenci diizeyine gére ayarlama (O1, O3) ve farkh
ogretim yontemleri kullanma (O1, O3) 6gretim hareketleri iizerinde durduklart
goriilmistiir. Matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi iliskilendirme disinda tim

ogretim hareketlerinin O3 tarafindan ele alindig1 anlasiimaktadar.

Ogretmenlerin siirecteki 4 farkli dgretim uygulamalarindan hemen once ve
sonra gerceklestirilen ara goriismelere ait verilerin analizinde ise toplamda en fazla
matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi iliskilendirme (O1-AG1, 03-AG2, O4-
AG3, O1-AG4, 02-AG4, O4-AG4), gercek hayatla iligkilendirme (OI-AG2, O1-
AG3, 02-AG3, 04-AG4) ve ¢oklu gosterim kullanma (O1-AG1, 04-AG2, 02-AG3,
03-AG4) problemleri farkl1 yollardan ¢ézme (02-AG1, 03-AG1, 04-AG4) 6gretim
hareketlerinin 6gretmenler tarafindan ele alinmistir. Bunlar disinda plan digina
cikarak icerigi Ogrenci diizeyine gore ayarlama (O3-AGl) ve farkli 6gretim
yontemleri kullanma (03-AG3, 03-AG4) 6gretim hareketlerinden ise sadece bir

ogretmenin bahsettigi goriilmektedir.

Ogretmenlerle tiim siire¢ sonunda gerceklestirilen son goriismelerde ise
gercek hayatla iliskilendirme (O3, O4), matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi
iliskilendirme (02, O3) ve farkli &gretim ydntemleri kullanmaya (01, O4)
deginildigi, problemleri farkli yollardan ¢6zme (O1) ve plan disina cikarak icerigi
ogrenci diizeyine gore ayarlama (O4) dgretim hareketlerinden ise birer 6gretmenin

bahsettigi goriilmektedir.

Sonu¢ olarak Ogretmenlerin Ogretimsel yaraticiligin  esneklik bileseni
kapsaminda gercek hayatla iligkilendirme, matematiksel kavramlar ve disiplinler

arasi iligkilendirme, problemleri farkli yollardan ¢6zme, ¢oklu gosterim kullanma,

.....

yontemleri kullanma gibi 6gretimsel hareketlerle iliski kurduklari anlagilmaktadir.

4.1.2 Goriismelerde Ozgiinliik bileseni

Bu baghikta 0Ogretimsel yaraticihigin 6zgiinlik bileseni kapsaminda

dgretmenlerin 6n, ara ve son goriismelerde yer verdikleri goriisler ele alinmustir. On
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goriismeler OG; ara goriismeler AG#(1-4)-O, AG#(1-4)-S; ve son goriismeler SG
kodlariyla ifade edilmistir.

4.1.2.1 O1’in Ozgiinliige Iliskin Goriisleri

Ol’in goriismelerde dgretimsel yaraticilign 6zgiinliik bileseni baglaminda,
ogrencilerin yeni fikirler tiretmelerine firsat verme, ders kitabt digina ¢itkma, konuyu
ilgi ¢ekici hale getirme, ogrenci kesiflerine yer verme ile iliskilendirdigi

goriilmektedir.

O1’in o&grencilerin yeni fikirler iiretmelerine firsat verme ile 06gretimsel

yaraticiligt iligkilendirdigi goriilmektedir:

...Bu derste biraz daha beyin firtinasi yapacak sorulardan yola ¢ikacagiz...

(AG1-0)

...Ozellikle konunun hemen arkasindan ¢éziilen tarzda degil de biraz daha

ogrenciyi diisiindiiriicii beyin firtinasi yapacak sekilde ders isledik... (AG1-S)

O1’in ders oncesi ve sonrasinda yaptig1 paylasimlara bakildiginda dersinde
beyin firtinas1 ile 6grencilerinin yeni fikirler lretmelerine firsat taniyip bunu

gerceklestirdigini diislindiigii goriilmektedir.

O1’in agiklamalardan ders kitabi disina ¢ikmay1 da 6gretimsel yaraticilik

kapsaminda ele aldig1 anlagilmaktadir:

Ders kitabt disina ¢ikarim. Ciinkii ders kitabinda kapsam gecerliginin yeterli
diizeyde olmadigini ve yeterli diizeyde ornek uygulama olmadigin
diistintiyorum. Farkli uygulamalar, iste internet iizerinden kullandigimiz

farkly 6rnekler bulunan sitelerden yararlaniyoruz bu sekilde. (OG)

Onun arkasindan zaten sorularimiz suydu. Planladigimiz sekilde birden fazla

kaynaktan arastirarak farkl tarz sorular ¢ozdiik. (AG1-S)

O1 konuyu ilgi ¢cekici hale getirmenin de 6gretimsel yaraticilik kapsaminda
ele alinmas1 gerektigini diisiinmektedir:

Oncelikle 6grencisine gore degisiyor ogrenciyi ¢ok iyi taniyorsak égrencinin

en ¢ok hoslandigi seylerden yola c¢ikiyoruz mesela bir ogrencimiz var

kiimelerde birlesim olayini anlamadi. Ve o ¢ocuk inanilmaz derecede
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Survivor seviyor. Mesela ¢ocuga adalarin birlesmesinden bahsettim tinliiler
adast goniilliiler adasi gibi. Cocuk diyor ki ‘aa evet hocam o sekilde oluyor
hepsi bir araya gelip birlikte oluyor. Mesela diyorum ki orada géniilliilerde
olan birinin aynist iinliilerde var mi? Diyor ki hayw hocam herkesten bir
tane. Herkesten bir taneyse ortak bir sey yoksa diyorum hepsi bir kiimede

birlesir. Mesela bu sekilde ifade etmis olduk ve daha iyi anlamis oldu. (OG)

O1 ogrenci  kesiflerine  yer vermeyi de Ogretimsel yaraticilikla

iliskilendirmektedir:

Genelde derslerde sunus stratejisi yerine bulus stratejisi kullanmay: tercih
ediyorum. Mesela bugiin derste anlattigim tam sayiar konusuna girig
vaptigimda negatif sayilar ismini hi¢ kullanmadan hepsine mesela AVM ye
gittin oyun katina ¢ikmak i¢in kaca basarsin?, babanin arabaya inmesi igin
zemin kattan kaca inmesi gerekir? diyerek bunlari kegfettiler. Cocuklar dedi
ki hocam alta dogru iniyoruz. Ya da dedim ki arkadaginin sana borcu var bu
iyi bir sey mi kotii bir sey mi? Bu tarz kavramlara kendisi ulasarak en son
tam sayilar igin evet hocam tam sayilarda artilar disinda farkh sayilar var
diyerek kendisi ulasmis oldu... Ogrencilerin kendi kendine 6grendigi yani
bulug stratejisinin gelistirildigi dersin yaratici ders olacagint diistintiyorum.

(OG)

Evet bazen sey yapuryorlar, diyor ki iki saymin ortak boleni 1,2,3,6 cikt.
Cocuk diyor ki ashinda ¢ikan ortak bolenler aslinda 6’min bélenlerine egit
olmus oluyor 1’e 6, 2’ye 3 seklinde. Cocuk orada kendisi kesfetmis oluyor.
Mesela diyor ki hocam ben en biiyiik ortak boleni bulsam onun bdlenleri
zaten iki sayimin ortak bolenleri oluyor seklinde kendisi kesfeden birkag

ogrencimiz oluyor derste. (OG)

Mesela ilk ornekte diisiinmeleri icin firsat verdim. Kendileri bulus yoluyla
bulsunlar diye firsat verdim. Yani 4 tane ¢arpmayi verdikten sonra kendileri
bulsun dedim. Kendileri ugrasarak buldular. Bulan 6grenci sayisi az ama

zamanla artacagint diigiiniiyorum. (AG1-S)

Yaraticilikta dikkat ettigimiz noktalardan biri de su. Ozellikle ogrencinin

ogrenmeyi ogrenmeye yonelik bir etkinlik olmast yoniinde. Yani ozellikle
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biligsel yoniinii gelistirecek. Sunustan ziyade ogrencinin ogrenmeye kendinin

ulagmasini saglayacagiz. Bunun da yaraticthga onemli etkisi oldugunu

diistintiyorum. (AG4-S)

O1’in son goriismesinde ozgiinliik bilesenine yonelik herhangi bir koda

rastlanmamustir.

4.1.2.2 02’nin Ozgiinliige Iliskin Goriisleri

O2’nin goriismelerde dgretimsel yaraticihigi 6zgiinliik bileseni baglaminda,
ogrencilerin yeni fikirler tiretmelerine firsat tanima, ders kitabi disina ¢ikma, konuyu
ilgi ¢ekici hale getirme ve ogrenci kesiflerine yer verme ile iligskilendirdigi

goriilmektedir.

O2’nin dgretimsel yaraticilik igin 6grencilerin yeni fikirler iiretmelerine firsat

tanminmast gerektigini dile getirdigi gortiilmektedir:

Bence cocuklar: tekdiize mantiktan ¢ikarmamiz gerekiyor. Yani sadece bir
soru soralim ¢ocuk cevaplandirsin degil de ¢ocugun da yorum yapmasina
firsat tamimalvyiz. Yani tahtaya bir soru yazdigimizda aslinda énce ¢ocuktan
onu yorumlamasini isteyebiliriz. Yani ‘burada ne anlatilmis, sen ne
anliyorsun, hangi islem basamaklarint uygularsin?’ gibi. Sadece iste soruyu
yvazdik ¢oziip gegelim degil. Cocuklarin da bence yorum yapmasina firsat

vermeliyiz. (SG)

02’nin 6gretimsel yaraticilik icin gerektiginde ders kitabi disina ¢ikarak

farkli matematiksel gorevlere yer verilmesi gerektiginden bahsettigi goriilmektedir:

Akl tahtadan z-kitap wygulamalariyla dersimizle wyumlu bir siteden
yararlanabiliriz. Bu etkili bir ders érnegi olabilir. OSrencinin ilgisi artar ...
Ders kitabt yetersiz kaldiginda genelde akilli tahtada z-Kitaptan ders
isliyorum. Miifredat disina da bazi konularda ¢ikiyorum. Mesela 8. siniflarda
tam kare olmayan sayilarin genelde biz hangi sayilar arasinda oldugunu
buluyoruz. Fakat soru bankalarinda bu karekoklii ifadelerin hangi ondalik

degere yakin oldugunu soruyorlar. O konuya da deginiyoruz mecburen. (OG)

O2 konuyu ilgi ¢ekici hale getirmenin de &gretimsel yaraticilik kapsaminda

ele alinmasi gerektigini digiinmektedir:
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Genelde ders saati yetiyorsa o konu igin etkinliklerle daha eglenceli hale
getiriyoruz. Konunun pesine ¢ozecegimiz alistirmalart béyle boyamall
etkinlik kagitlar1 ile ya da bulmacali etkinliklerle ¢ocuklarla birlikte
yapiyoruz. (OG)

...Bir de cocuklarin eglenerek konuyla ilgili alistirmalart yapmalarini ve

birbirleriyle rekabet etmelerini saglayacagiz. (AG4-O)

02 ogrenci kesiflerine yer vermeyi de dgretimsel yaraticiligin geregi olarak

gormektedir:

Mesela ¢ocuklar bir tam sayimin kuvveti 0 dedigimiz zaman zorlaniyor. Ben
bunu oriintii yardimiyla yaziyorum tahtaya. Ornegin 2 nin karesi 4 'tiir, 2 nin
1L.kuvveti 2 dir, 2’nin 0’'inct kuvveti 1’dir. Oradaki ériintiiyii fark edip 2 ’nin
0’inct  kuvvetinin 1 oldugunu gérmelerini istiyorum. Onu da ben
soylemiyorum, onlara soruyorum buradaki oriintiiyii fark ettiniz mi seklinde.

(OG)

Bu dersi yaratict kilan ézellikler ¢ocuklarin bazi seyleri kendilerinin
kesfetmelerini saglayacagiz. Bazi kurallar: kendilerinin geligtirmelerini ve

bazi formiillere kendilerinin ulasmalarini saglayacagiz... (AG4-O)

4.1.2.3 03’iin Ozgiinliige Iliskin Goriisleri
03’iin goriismelerde dgretimsel yaraticihigi 6zgiinliik bileseni baglaminda,
ders kitabr disina ¢ikma ve ogrenci kesiflerine yer verme ile iligkilendirdigi

goriilmektedir.

03 dgretimsel yaraticilik kapsaminda ders kitabi disina ¢ikmayi su sekilde ele

almistir:

Miifredat disina genel olarak ¢ikmiyorum ama yani ¢ocuklara ogretmek igin
ders kitabinda olmayan etkinlikleri diizenliyorum. Daha iyi pekistirmek igin

bunlart uyguluyorum. (OG)
03’iin 6grenci kesiflerine yer vermeyi de ele aldig1 gériilmektedir:

Ogrenci kesiflerine yer veriyorum. Mesela dedigim gibi az dnceki ornekte ya

da baska bir ornek vereyim mesela dogal sayilari yaziyoruz, tam sayilar
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yaziyoruz. Bakvyoruz tam sayilar i¢inde dogal sayilar var. O zaman diyorum
ki ¢ocuklara her dogal sayr birer ne sayidir? Tam sayidr. Bununla da kesif
vapmalarini sagliyorum... Mesela iki eksi arka arkaya geldiginde arti oluyor.
Bunun nereden geldigini gostermistik, yani ilerisinde sizden sonraki derste
gosterdik o derste ¢arpma islemine gectigimiz zaman neden ¢ift sayida eksi

olunca arti oldugunu gordiik. (OG)

Dedigim gibi sadece bir yoldan degil de farkli yollardan ¢éziimleri kesfedip
bulmalarini gérecegiz. (AG1-0)

Bundan dolayr da tam sayiarda toplama isleminin ozellikleri de rasyonel
sayilarla toplama igleminin ozellikleriyle benzer oldugunu ve kesfetmelerini

saglayacagim tekrardan. (AG2-0)

Soyledigim gibi ¢ocuklarin kendilerinin kesfetmelerini saglayacagim ornekler
verecegim mesela degisme ozelliginin ornegini verecegim. Bakacaklar her iki
tarafta da esitlik var. O zaman c¢ocuklar diyecek ki tam sayilarda
ogrendiklerinden dolayr rasyonel sayilarda da aym o6zellikler var. Demek ki

rasyonel sayllarda da degisme ozelligi var diye... (AG2-O)

...Planlarken o&grencilerin kesfetmesini saglayarak gitmeyi diisiintiyordum,

boyle de oldu. (AG2-S)

Kurallara 6grencilere ipucu vererek onlarin ulasmasimi saglyorum. Onceki
konularla ilgili bilgileri hatirlatip yeni konuyla ilgili bilgilere ipucu vererek

onlarin ulagsmasint sagliyorum. (SG)

4.1.2.4 O4’iin Ozgiinliige iliskin Goriisleri

burO4’i{in gériismelerde dgretimsel yaraticilign dzgiinliik bileseni baglaminda,

ders kitabt disina ¢ikma, konuyu ilgi ¢ekici hale getirme, ogrenci kesiflerine yer

verme ile iligkilendirdigi goriilmektedir.

04 6gretimsel yaraticilik baglaminda ders kitabi disina ¢ikmadan su sekilde

bahsetmektedir:

Ders kitabi disina ¢ikarim. Bunun iki sebebi var. Ya konudaki eksikliklerine
gore ge¢cmis konulara giderim ya da ilgi ¢ekici durumlar varsa o konuyla

ilgili ¢ocuklarin meraklarint uyandirmak icin ¢ikarim. Mesela olasilik
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konusunda, 8. siniflarda basit olaylarin olma olasiligi konusunda. Oncelikle
bir sey ne kadar tekrar ederse sonucun o kadar ortalamaya yaklastigini
gormeleri icin deney yapryorum. Iste 1’den 10°a kadar kartlar dagitip ne
kadar ¢ok kart ¢ekilirse sayr ortalamasimin 5’e yaklastigini gostermek igin

deneyler yaparim. (OG)

O4’tin konuyu ilgi ¢cekici hale getirmeyi de 6gretimsel yaraticilik baglaminda

ele aldig1 goriilmektedir:

...Cocuklarin dikkatlerinin kayboldugu noktada zaten merak uyandiric

sorularla konunun anlasiimasin: daha rahat hale getiririm. (OG)

04 ogrenci kegiflerine yer vermeyi de bu kapsamda degerlendirmektedir:

...Ornegin iislii ifadelerde herkes 2 iizeri 2=4, 2 iizeri 1=2 oldugunu biliyor.
Neden 2 iizeri 0=I oluyor tahmin etmelerini isterim. Oriintiiyii ben
Olustururum, ortintiintin sonucunu onlarin bulmasint isteyip bu sekilde merak
uyandwrict sorular sorarim...10’°a béldiigiimiizde virgiil nasil kayryor, 100°e
boldiigiimiizde virgiil nasil kayior sistematik halde ¢carpma veya bélme

yapudiginda virgiiliin kayma hareketini onlarin bulmalarini istemistim. (OG)

Daha ziyade kesfetmeye yonelik. Iste 10, 100 ve 1000 ile ¢arpildiginda
virgiiliin durumunu kesfetmeye yénelik bir ders olacak... Ozellikle dikkat
edecegim noktalar, 10, 100 ve 1000’le ¢arparken virgiiliin durumu ya da tam
tersine ¢arpmadaki durumu kesfeden o6grencinin bunu bolmeye uyarlamast
yani ters duruma uyarlamasi ozellikle kendi kendine kegfetmesi kurali kendi
kendine olusturabilmesini saglamak... Kendilerinin kesfetmesi, kural
kendilerinin olusturmas: ile onlarin yaraticiliklarini, kendi ciimlelerini

kurabilmelerini gézlemleyecegiz. (AG1-O)
Bu bilgilerin giinliik hayat icinden ¢iktigini kesfetmelerini istiyoruz. (AG2-0O)

[Hedefimiz] Bu dersimizde kesirlerle ¢arpma yaparken ogrencilerimizin

islem iizerinde sadelestirme ézelligini kesfetmesi olacak. (AG3-0)

Konumuz ondalik gosterimlerde ¢arpma. Carpmanin kuralimi kesfetmeleri

icin giinliik hayattan érnekler verecegim. (AG4-0)

68



Ozellikle bir siire kendilerinin ¢oziim iiretmelerini isteyecegim. Kendilerinin
kural bulmalarin: isteyecegim. Uc farkli 6rnek iizerinden ilerleyerek onlarin

bir kural bulmalarini bekleyecegim. (AG4-0)

Kurallart kendileri buldular... Bu sayede benim yonlendirmem olmadan
kendileri daha rahat kegfettiler. (AG4-S)

Osretim yapilirken yaraticilik... Ogrencinin kendinin kesfetmesi égrenci
icinde tesvik edici oluyor, merak duygusunu pekistiriyor. Yani katkist
oldugunu diistiniiyorum ozellikle kalicilikta. Ciinkii kendisi kesfedip iizerinde
diistiniiyor. (SG)

4.1.2.5 Ozet

Ozetlemek gerekirse, on goriismelerde dgretmenlerin dgretimsel yaraticiligin
ozgiinliik bileseni kapsaminda ders kitab1 disina ¢ikma (O1, 02, O3, O4), konuyu
ilgi cekici hale getirme (01, 02, O4) ve 6grenci kesiflerine yer verme (O1, 02, O3,
04) dgretim hareketlerinden bahsettikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin siiregteki 4 farkli 6gretim uygulamalarindan hemen &nce ve
sonra gerceklestirilen ara goriismelere ait verilerin analizinde ise en fazla 6grenci
kesiflerine yer verme (AG1-O1, AG1-03, AG1-04, AG2-03, AG2-04, AG3-04,
AG4-01, AG4-02, AG4-O4) gretim hareketini ele aldiklar1 gériilmektedir. Bunun
yani sira ogretmenlerin 6grencilerin yeni fikirler tiretmelerine firsat tanima (AGl-
O1), ders kitabr digina ¢gikma (AG1-O1) ve konuyu ilgi ¢ekici hale getirmeye (AG4-
02) de degindikleri anlagilmaktadir.

Ogretmenlerle tiim siire¢ sonunda gerceklestirilen son goriismelerde ise
ogrenci kesiflerine yer verme (O3, O4) ve dgrencilerin yeni fikirler iiretmelerine

firsat tantmadan (O2) bahsettikleri goriilmektedir.

Sonu¢ olarak, Ogretmenlerin Ogretimsel yaraticiligin  6zgiinliik bileseni
kapsaminda &grencilerin yeni fikirler liretmelerine firsat tanima, ders kitabi digina
c¢ikma, konuyu ilgi ¢ekici hale getirme ve Ogrenci kesiflerine yer verme gibi

ogretimsel hareketlerle iligki kurduklar1 anlasilmaktadir.
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4.1.3 Goriismelerde Detaylandirma bileseni

Bu baghkta ogretimsel yaraticitligin detaylandirma bileseni kapsaminda
ogretmenlerin 6n, ara ve son goriismelerde yer verdikleri goriisler ele alinmistir. On
goriismeler OG; ara goriismeler AG#(1-4)-O, AG#(1-4)-S; ve son gériismeler SG
kodlartyla ifade edilmistir.

4.1.3.1 O1’in Detaylandirmaya iliskin Gériisleri

Ol’in goriismelerde  Ogretimsel  yaraticiligi  detaylandirma bileseni

baglaminda problem kurma ile iliskilendirdigi goriillmektedir:

Ozellikle dikkatlerini ¢ekecek konularda ders planlarken problem kurma
gerc¢eklesiyor. Ve akil yiiriitme becerilerini gelistirecek dogrultuda problem
kuruyoruz ve problemleri de ogrencilerin kurmalarini bekliyoruz. Mesela
diyoruz ki tam sayilar konusuyla ilgili ne diistiniiyorsunuz? Mesela senin

arkadagina su kadar borcun var bununla alakali problem kurar misin bize.

(OG)

O1’in birinci, ikinci, iiglincii ve dérdiincii uygulamalar dncesi ve sonrasi
paylasimlart incelendiginde 6gretimsel yaraticiligin detaylandirma bilesenine yonelik

herhangi bir gostergeden bahsetmedigi goriilmektedir.

4.1.3.2 02’nin Detaylandirmaya fliskin Gériisleri

O2’nin  goriismelerde  dgretimsel  yaraticiigi  detaylandirma  bileseni
baglaminda, problem kurma, matematiksel diisiinceleri gelistirerek tanim, kural ve

genellemelere ulasma ile iliskilendirdigi goriilmektedir.

O2’nin asagidaki paylasiminda dgretimsel yaraticilik kapsaminda problem

kurma etkinliklerine nasil yer verdigi yer almaktadir:

Konuyla ilgili merak edip problem kurmalarint istiyorum ¢ocuklardan. Eger
onlar kurmuyorsa ben bir problem kurup onlara yoneltiyorum, onlarin
diistinmesini sagliyorum... Cocuklara ¢arpma ve bdélmenin kuralini énce
tahtada  kuralim vermeden  bahsedip, sonra  onlardan  bunu

problemlestirmelerini kurallastirmalarim istemistim. (OG)
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Cocuklarin kendilerinin problem kurmalarina miisaade edecegiz konuyla

ilgili. (AG4-0)

02 matematiksel diisiinceleri gelistirerek genelleme yapmay: da dgretimsel

yaraticilik baglaminda ele almaktadir:

Bazen kendim tamimi veriyorum, bazen de tamimi 6grencinin yapmasini
istiyorum. Anlatip kesfetmesini saglayarak konudan bahsedip kurali onlarin
bulmasint  bekliyorum. Bazen dJ&grenciler tamimi veya kurali kendileri
vapabiliyorlar bazi konularda... Mesela iki negatif tam saymin ¢arpiminin

pozitif oldugundan bahsedip tammlastirilmasini égrenciden istemistik. (OG)

O2’nin birinci, ikinci ve iigiincii uygulamalar dncesi ve sonrasi paylasimlar
incelendiginde 6gretimsel yaraticiligin detaylandirma bilesenine yonelik herhangi bir

gostergeden bahsetmedigi goriilmektedir.

O2’nin son gdriismesinde de dgretimsel yaraticiligin detaylandirma bilesenine

rastlanmamaistir.

4.1.3.3 03’iin Detaylandirmaya iliskin Goriisleri

03’lin  goriismelerde  dgretimsel  yaraticih@l, detaylandirma  bileseni
baglaminda matematiksel diistinceleri gelistirerek tamim, kural ve genellemelere
ulasma ile iliskilendirdigi goriilmektedir. Ornegin tam sayilarda ¢arpma islemi
yaparken sonucun isaretinin belirlenmesinde O3 6grencilerinin kurala ulasmasini

hedeflemektedir:

Ders sonunda, ders basinda, akisina gére degisiyor. Oncelikle ben kiiciik bir
ipucu veririm, gerisini ogrenciler zaten getirirler. Getirmelerini isterim

acikcasi. Ogrencilerde isaret belirleme konusunda gergeklesmisti. (OG)

03’iin birinci, ikinci, {iglincli ve dérdiincii uygulamalar éncesi ve sonrasi
paylasimlar incelendiginde 6gretimsel yaraticilifin detaylandirma bilesenine yonelik

herhangi bir gostergeden bahsetmedigi goriilmektedir.

03’iin son goriismesinde de dgretimsel yaraticiligin detaylandirma bilesenine

rastlanmamustir.
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4.1.3.4 O4’iin Detaylandirmaya iliskin Goriisleri

O4’iin  goriismelerde  Ogretimsel  yaraticihigi, detaylandirma  bileseni
baglaminda problem kurma, matematiksel diisiinceleri gelistirerek tanim, kural ve

genellemelere ulagma ile iliskilendirdigi goriilmektedir.

Problem kurarim. Yani son zamanlarda ¢ok fazla vakit olmuyor bu tip

etkinlikler yapmaya ama. (OG)

04 matematiksel diisiinceleri gelistirerek tanim, kural ve genellemelere

ulagmay1 0gretimsel yaraticilik kapsaminda ele almistir:

Ornegin 1'den 9’a kadar kartlar cektirecegim. Ortalamanmin 4 bucuk
oldugunu ve ¢ektigimiz kartlarin ortalamasinin da 4 buguga yaklasacagini

gozlemleyecegiz. Genelleme yapma gibi becerileri gozlemleyecegiz. (AG2-0)

...Burada hangileriyle iliskilendirecekleri kendilerine bagli olacak. Bu
sekilde bir genellemeye varmalarint isteyecegim. (AG4-0)

O4’iin birinci ve iiglincii uygulamalar Oncesi ve sonrasi paylasimlari
incelendiginde 6gretimsel yaraticilifin detaylandirma bilesenine yonelik herhangi bir

gostergeden bahsetmedigi goriilmektedir.

O4’iin son goriismesinde de dgretimsel yaraticiligin detaylandirma bilesenine

rastlanmamustir.
4.1.35 Ozet

Ozetlemek gerekirse, on goriismelerde dgretmenlerin 6gretimsel yaraticiligin
detaylandirma bileseni kapsaminda problem kurma (O1, 02, O4) ve matematiksel
diisiinceleri gelistirerek tanmim, kural ve genellemelere ulasma (02, O3) dgretim

hareketlerinden bahsettikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin siiregteki 4 farkli 6gretim uygulamalarindan hemen énce ve
sonra gerceklestirilen ara goriismelere ait verilerin analizinde ise problem kurma
(AG4-02) ve matematiksel diisiinceleri gelistirerek tanim, kural ve genellemelere

ulagsma (AG2-04) 6gretim hareketlerini ele aldiklari gériilmektedir.
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Ogretmenlerle tiim siireg sonunda gerceklestirilen son goriismelerde ise
ogretimsel yaraticiligin detaylandirma bilesenine yonelik herhangi bir 6gretim

hareketinden bahsetmedikleri goriilmektedir.

Sonug olarak, dgretmenlerin 6gretimsel yaraticiligin detaylandirma bileseni
kapsaminda problem kurma ve matematiksel diisiinceleri gelistirerek tanim, kural ve

genellemelere ulagsma 6gretimsel hareketleri ile iligski kurduklart anlagilmaktadir.
4.2 Ogretmenlerin Ogretimsel Yaraticiik Uygulamalari

Bu béliimde Ogretmenlerin 6gretimsel yaraticiliga yonelik uygulamalari
baglaminda her bir 6gretmenin dort farkli ders anlattminin video kaydi altina
alinmasindan elde edilen verilerin analiz sonuglar1 6gretimsel yaraticiligin esneklik,

Ozglinliik ve detaylandirma bilesenleri altinda ele alinmaktadir.
4.2.1 Esneklik Bileseni

Bu baglikta esneklik bileseni kapsaminda 6gretmenlerin dort farkli ders

anlatimi uygulamalarinin analiz sonuglar1 sunulmaktadir.

4.2.1.1 O1’in Ders Anlatim Uygulamalari
4.2.1.1.1 OY’in Birinci Ders Anlatim Uygulamasi

Esneklik bileseni baglaminda O1’in birinci uygulamasinda problemleri farki:

yollardan ¢ézmeyi gergeklestirdigi anlasiimaktadir:

O1’in problemleri farkl1 yollardan ¢zme baglaminda dgrencilerine ipucu

verdigi goriilmektedir:

...Sizden tarali alani veren iglemi istiyorum. O islemi de direkt bulabilirsiniz

ama bunun nasil oldugunu farkl: yollardan gésterecegiz.

4.2.1.1.2 OY’in ikinci Ders Anlatim Uygulamasi
O1’in tam sayilar konusundaki ikinci uygulamasinda 6gretimsel yaraticiligin
esneklik bileseni kapsaminda ger¢ek hayatla iliskilendirme, matematiksel kavramlar

ve disiplinlerarasi iliskilendirme gergeklestirdigi goriilmektedir.

Giinliik hayatla iligkilendirmeye yénelik O1’in ikinci ders uygulamasinin
baslangicinda Ogretmen ve Ogrenciler arasinda asagidaki gibi bir diyalog

gerceklesmistir:
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- Mesela benim arkadasima borcum var o benim igin eksi oluyor.
- Mesela hocam covid testi pozitif ¢iktt bu da arti.

OI: Covid testinin pozitif ¢ikmasi test anlaminda pozitif ama ashnda benim
icin olumsuz bir sey degil mi? Yani ashinda tam tersi bu durumdan olumsuz

etkilenme olur. Covid testi olayt biraz farkl tabii.
-Hocam mesela suyun alti, suyun tistii.

OI: Evet baska? En cok verebileceSimiz orneklerden biri Erzurum’da
yasiyoruz degil mi? Hava sicakhigi 0’'in altinda dedigim zaman ne olmus
oluyor soguk bir hava. Farkindaysaniz sizi olumsuz etkiledigi igin eksi. Ciinkii
soguk. Ama diyorum ki aralik ayinda Antalya’da denize giriliyor. Hava
sicakligi 0'n tizerinde 17 derece. Farkindaysaniz durumu soyledigimde bile
zaten arti oldugunu anlyyorum. Hava sicakligi giizel, insanlar denize giriyor.
Bu sizi bile buradan heveslendiriyor. Onlar icin farkindaysaniz giizel bir
durum. Onun disinda arkadasimiz dedi ki alacak verecek meselesi, misal
Semih’in Yusuf’a 100 TL borcu var. Bu bor¢ Semih igin kotii bir sey ama
Yusuf igin iyi bir sey. Ciinkii neden? Yusuf alacakli. Yusuf o parayi aldiginda

parayi cebine koyacagi igin iyi bir sey ama Semih i¢in kotii bir sey.

OI: Diyelim ki Semih benden bor¢ alirken ben Semih’e verdim ama Semih

sonra bana verdi. Bu benim igin mi kdri bir sey olacak onun igin mi?
- Orada ne kar ne zarar.
- Hocam simdi burada hi¢ kar olmuyor. Yusuf un ne kdrt var?

OlI: Haywr simdi burada aym anda alip vermekten bahsetmiyoruz. Genel
anlamda bor¢ kétii bir sey oldugu icin bizim i¢in olumsuz olan durumlar eksi,
bir diger adiyla negatif diyecegiz. Ya da mesela maas almak, maas hesabina
yatti bu iyi bir sey degil mi? Ama bir de bakiyorsun maas bitti. Neden? Kira,
mutfak masraflart gibi giderler. Farkindaysaniz bizim i¢in olumsuz seyler
degil mi?

- Hocam mesela bor¢ veriyoruz dedik ya borg verirken veren kisinin zarart

olmuyor mu?
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OI: Ani durum olmadigi icin soyle diisiin. Bir satici toptan alirken kalemlerin
birini 10 TL ye almisti. Kalemleri satmak istedi ama aksam oldugu icin hi¢
alan yok, aldig fiyattan satti. Burada kdr-zarar durumu yok. Ama senin igin
ne? Sen bu borcu énceden verdin, verirken cebinden ¢ikiyordu ama sonra
aradan zaman gegti. O paray! yine sana getirdi. Sen yine nesin? karlisin.

Genelde borg iyi midir kétii miidiir, alacak iyi midir kétii miidiir?

- Hocam mesela ben adama 1 dolar bor¢ veririm. Dolar artiyor ya ben karl

olurum.

- Hocam mesela borg¢ istiyor ya énceden 100 liraya ¢ok sey aliniyor sonra da

az sey aliniyor.

OI: Simdi biz olaya TL nin deger kaybetmesi olayini karistirmiyoruz. Bizim
i¢in miktar degil, sozel durum onemli. Bor¢ mu, kar mi, zarar mi? Sadece
para isinde mi tam sayilar kullanilir? Ne dedik hava sicakligindan bahsettik,
deniz seviyesinin altindan ve iistiinden bahsettik. Misal diyorum ki Agri
Dagi’min yiiksekligi 5165 m. Simdi Agr1 Dagi’nin zirvesinden bahsediyorum,
pozitif sayilardan bahsediyorum degil mi? Agri Dagi deniz Seviyesinin
tistiinde oldugu i¢in arti olur. Mesela diiz bir ¢izgi ¢izdik. Diyorum ki 10 adim
ileri 2 adim geri gittim. Toplamda farkindaysaniz 10 adim ilerliyorum 2 adim
geri geldigimde, ileri ve geri kavramlarini kullaniyorum. Bunlar da olumlu ve
olumsuz ifadelerdir. Mesela diyorum ki denemede bir oncekine gore ileriye
gittim daha ilerideyim diyorum veya bu denemede biraz diigtiim yani olumsuz
bir durum ashnda. Ya da soyle ifade edeyim arkadaslar, gecen farkl bir
sinifta bir 6grenci bahsetti. Iyi ve kétii anlaminda sag tarafimizdaki melekleri
ivivle, sol tarafimizdakileri kotiiyle iligkilendirirsek o zaman sag pozitif sol
negatif olur. Bunu da zaten say1 dogrusunda sag tarafa pozitif, sol tarafa

negatif diyerek gosterecegiz.

O1’in burada tam sayilardaki negatif ve pozitif olma durumunu gergek hayat

ile iliskilendirdigi goriilmektedir.

O1 uygulamanin devaminda gercek hayatla iliskilendirme yapmaya devam
etmistir. O1 tahtaya asansoriin katlarmi gosteren bir sekil ¢izerek asansoriin katlari

ile tam sayilar iligkilendirmistir.
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O1 tam sayilarda sifirin durumu ile ilgili de gercek hayatla iliskilendirme

yapmistir:

0 bir say1, baslangi¢c noktasi. Iste burada énemli olan nokta su: pozitif tam
sayilarin éniinde sadece pozitiften bahsediyorum, isaret olmasa da olur. Yani
siz igaretsiz bir sayir gordiigiiniizde ona pozitif tam sayr diyebilirsiniz. Ama
burada 0 harigtir. Ciinkii 0 ne negatif ne de pozitif bir tam sayidir. Simdi
diyecegim ki mesela Omer, Yusuf'u cok seviyor. Bunlar giizel olumlu
duygular degil mi? O zaman diyoruz ki Omer’le Yusuf” un arkadaslik iliskisi
pozitiftir. Ama misal ornek veriyorum Omer, Ozan’t sevmiyor. Ozan’a karst
kétii duygular besliyor. Omer’le Ozan'in arkadashk iliskisi negatif midir?
Ama Omer, Selim’e karst hichir sey hissetmiyor, nétr. Ne iyi ne koti. 0
ashnda éyle. Diyor ki ne negatifim ne pozitifim. Hichir isaretim yok. Isareti
olmadigi icin biz buna nétr diyoruz. Baslangi¢ noktasi olarak kabul ediyoruz.

Pozitif ve negatif sayilara dahil etmiyoruz

O1’in ikinci ders uygulamasinda tam sayilarin dgretiminde dogal sayilar ve
sayma sayilariyla iliskilendirme kurarak matematiksel kavramlar ve disiplinlerarasi

iligkilendirmeye yer verdigi gortilmektedir:

Bu zamana kadar o&grendiginiz sayilarin icinde mesela dogal sayilari
ogrendiniz. Sayma sayilarindan bahsettik. Bundan oncekin konumuzda bir
sayi kiimesi degil de sayr grubu olarak asal sayilardan bahsettik. Asal sayilar
da sayma sayilarindan olugan bir kiime aslinda, sonsuza kadar gidiyor. Bu
zamana kadar gordiigiiniiz sayilarin oniinde veya arkasinda herhangi bir
isaret yoktu degil mi? Misal dogal sayilart N semboliiyle gosteririz. Kiime
semboliinii ¢izeriz. Neydi? Liste yontemi. 0’dan basliyorum nereye kadar?
Arti sonsuza kadar gitmistim. Sayma sayilarinda ise 1’den baslayp arti
sonsuza kadar gitmigtim. Burada farkindaysaniz sayilarin oniinde herhangi
bir isaret kullanmadim. Ama tam sayilar boyle olmayacak arkadaslar. Tam
sayilarin farkindaysaniz (asansér orneginde oldugu gibi) yukari, asagr ve
sabit noktast var. Yani biz burada ne diyecegiz? Tam sayilarin bir yonii

oldugu icin yukart gittigimde arti, asag gittigimde eksi, ileri gittigimde artt,
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geri gittigimde eksi seklinde ifadeler kullandigimiz igin biz tam sayilara bu

yiizden yonlii sayilar diyoruz. Sayinin bir yonii var.

4.2.1.1.3 OY’in Ugiincii Ders Anlatim Uygulamasi

Ol’in kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemleri konusundaki iigiincii ders
anlatimi uygulamasinda Ogretimsel yaraticilifin esneklik bilegseni kapsaminda

.....

gore ayarlamaya yer verdigi goriilmektedir.

O1 dersinde problemleri farkl: yollardan ¢ozme baglaminda bir sorunun farkls

yanitlarina yer vermistir:

Ol: Arkadasimiz paydalar: 18 de esitledi. Yani séyle yapti: 3ii 6 ile, 6yt 3
ile genisletti. Dogru yapti, yanls degil. Ama birbirinin kati olan paydalarda
kiigtik olan paydayr genisletmemiz yeterli olacaktir. Yani 3’ii 2 ile ¢carpip 6’ya
ulasiriz. Paydalar daha kiigiik sayida esitlenmis olur. Ya da akliniza gelirse

12’de de esitleyebilirsiniz. Arkadaginiz bunu tercih etmis.

.....

Plan disina ¢ikarak icerigi ogrenci diizeyine gore ayarlama kapsaminda O1
bir 0grenci sorusuna cevaben asagidaki gibi ders akisina ara vererek aciklamaya

gitme yolunu tercih etmistir:

-Hocam bir sey soracagim. Diyelim ki kesirlerde ¢ikaryyoruz. Normalde
¢tkarma igleminde biiyiik say ilk basta oluyor ya. Kesirlerde basta veya
sonda olsa olur mu?

OI: Mesela ornek ver.

- Hocam mesela 3 -4

4 4

Ol: Simdi Ayse, bu dedigin gelecek senenin konusu ama soyle diisiin:
Paydalart gorme. Bunu 3-4 olarak diisiin. Cebinde 3 lira paran var ama 4

lira da borcun var. Borcunu kapatabilir misin? Ne kadar a¢igin kalir?
- 1lira.
OI: Bor¢ senin icin iyi mi kotii mii?

- Kotii
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OI: O zaman nasil gosterirsin?
- Eksiyle
OI: -1. Payda aym kalir. Anlasildi mi?
4.2.1.1.4 OY’in Dérdiincii Ders Anlatim Uygulamasi

O1’in kesirleri ondalik gdsterim seklinde ifade etmeye yonelik olan dérdiincii

uygulamasinda, matematiksel kavramlar ve disiplinler arast iliskilendirme,

.....

ayarlamaya yer verdigi goriilmektedir.

O1 matematiksel kavramlar arasinda iliskilendirme yoluyla dgrencisinin
dogru cevaba ulasmasini amaglamistir. O1 Kkesirlerin ondalik gosterimle ifade
edilmesini amagladig1 dersinde ondalik gdsterimle basit ve bilesik kesir arasinda ve

say1 dogrusu ile iligskilendirmelerde bulunmustur:

7

OI: Esin sana bir soru soracagim. ) ) o .
& 45 nasil bir kesir? Basit bir kesir mi bilesik

mi?

- Basit

OI: Basit kesirler say1 dogrusunda kimle kimin arasinda bulunur?

-0ilel

OlI: Yani o zaman tam kismimin nasu baglamas gerekir?

- Aa. (islemi diizeltiyor)

O1’in baska bir 6rnekte de ondalik gdsterim ile kesrin okunusu arasinda iliski
kurdugu goriilmektedir:

OI: Okurken de paydadan baslayarak okuyoruz ki ondalik gésterimi daha
kolay olsun.

O1’in dersinde dgrencilerine ‘Istediginiz sekilde yapabilirsiniz.” ifadesiyle
farkl1 yollardan problem ¢6zme firsat1 tanidig1 da goriilmektedir.

.....

gittigi de goriilmektedir. Ornegin O1’in 37£5kesrinin ondalik gdsterimini bulmaya
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calisan bir 6grenci bélme isleminde zorlandiginda 6grencinin sonucu ¢carpma

isleminden yararlanarak bulmasina yardimc1 oldugu goriilmektedir:
O1I: Oyle tek tek toplamayalim.
-Hocam 75, 140.
OI: 140 mi?
- 150
Ol: Evet. 75 1l paran var, 75 de benim var
- 150
Ol: 150 de bu ikisi (iki 6grenciyi gosteriyor)
- 300
OI: Kag kisi olduk?
- 4 kisi
Ol: 75 de onun. (bir égrenciyi daha gésteriyor)
- 375
Ol: Gegti mi 36017

- Evet
4.2.1.2 02’nin Ders Anlatim Uygulamalar
4.2.1.2.1 O2’nin Birinci Ders Anlatim Uygulamasi

O2’nin tam sayilarda c¢arpma ve bdlme konusundaki birinci ders

.....

.....

..10’un iginde 10 kag defadir? 10 kisiyiz 10°lu grup olusturmak istiyoruz. 10
kisilik grup olusturmak istiyorsak ka¢ grubumuz olur? 1 tane. 10 i¢inde 10'u
arryorum. 10 i¢inde 10 kag defa var? 1 defa degil mi?

79



4.2.1.2.2 02’nin Ikinci Ders Anlatim Uygulamasi

02’nin ondalikl1 ifadelerin karekklerini alma konusunu yiiriittiigii ikinci dersinde

.....

-Hocam peki 5 ile 100 sadelestirsek?

O2: Olur ama bak genelde alam ondalik vermis ya, ¢evreyi de genelde
ondalik ister. Yoksa tabi ki sadelestirebilirsin. Sadelestir. 20°de 1 olur. Bir
kenart buldun, 4 ile ¢arparak ¢evreyi bul. Ama siklarda nasil isteyecek?
Ondalik. Ondalik istemeyip kesir isterse sadelestirirsin. Simdi kenart buldun.
Cevreyi istiyor. 4 ile carpalim. Burada da size bir sey hatirlatalim. Carpinca
0,20 buldun. Burada hatirlarsaniz demistik ki ondalik gosterimlerde kesir
kisminda en sondaki sayiin sagindaki sifirlarin etkisi yoktu. Yani sondaki
sifir etkisiz. O zaman siklarda 0,2°yi gorecegim. Buna dikkat edin. Cevabi
0,20 bulup segeneklerde aramayin.

-Ama o 20 yapmiyor mu? Nasil silecegiz?

O2: Bak bu % degil mi? Kesirlerde sadelestirme yapabiliyordum, degil mi?

Ikisini de 10°a boldiim, ne oldu? ZﬁikiSi birbirine denk mi? Evet. 10°da iki

nasil yazilir? 0,2. Yiizde yirmi nasil yazilir? 0,20.

02 burada 6grencinin sorusuna cevaben ondalik gdsterimle kesir gdsterimini
iliskilendirme yoluna giderek ogrenci ihtiyacina uygun sekilde bir ayarlamaya
gitmistir.

4.2.1.2.3 02’nin Ugiincii Ders Anlatim Uygulamasi
O2’nin olasihk kavramina yénelik igiincii dersinde gercek hayatla
iliskilendirme, matematiksel kavramlar ve disiplinlerarasi iliskilendirmeye yer

verdigi goriilmektedir.

02 dersinde olasilik konusunun 6gretiminde siif ici bir drnek iizerinden

ilerlemeyi tercih ederek giinliik hayat iliskisi kurmustur:

02: O simif kalsin, biz kendi simfimiza bakalim. Diyelim su an baskan veya

baskan yardimcisi sececegim. Su an kimler kalabalik?
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- Erkekler.

O2: Erkekler kalabalik. Peki o zaman ben bu siniftan bir kisi sececegim

zaman erkek olma olasiligi kiz olma olasiligindan nedir?

- Daha fazladur.

O2: Daha fazladir. Kizlar erkeklere gore daha nedir diyecegim?
- Az.

O2: Daha azdir. Yani sayica fazla olan daha fazla olasilikli, sayica az olan

daha az olasiliklr oluyor. Peki tabloya bakalim...

02 dersinde matematiksel kavramlar ve disiplinleraras: iliskilendirmeye de
yer vermistir. Olasiligin tartisildig1 bu derste tablo yorumlama iizerinden olasilik ve

veri isleme arasinda iliskilendirmeye gidilmistir:

O2: Bu tabloyla ilgili nasi yorum yapabilirim? Esmer erkek olma olasiig

esmer kiz olma olasiligindan?

- Daha fazla.

O2: Daha fazla. Baska? Esmer erkek olma olasiligi sarisin kizdan daha ne?
- Fazla.

O2: Evet fazla. Zaten 9 oradaki hepsinden daha biiyiik. Peki esmer-sarisin

diye ayirmasam, bu tabloda kag kiz var?
-9
O2: Kag erkek var?

- 14.

O2: O zaman erkekler kizlara gére ne diyorum? Daha fazla olasihga sahip

sayica daha fazla oldugu igin

4.2.1.2.4 02’nin Dérdiincii Ders Anlatim Uygulamasi
O2’nin cebirsel ifadelerle carpma islemine yonelik dordiincii dersinde

problemleri farkl yollardan ¢ozmeye yer verdigi goriilmektedir.

81



Problemleri farkli yollardan ¢dzme baglaminda O2’nin  Sgrencilerine

problemi farkli yollardan ¢6zme firsati tanidigi goriilmektedir:
O2: Dikdértgenin alanimi nasil yazariz?
- x ¢arpt 2x+1 degil mi hocam?
O2: Dogru. Yazalim. x(2x+1)
- Hocam alanlar: toplayarak da bulabiliriz.
O2: Evet i¢lerine alanlarini yazalim. Séyle bakalim.
- Hocam x?, yandaki de x? olur
O2: Bunun alant ne x ¢arpt 1 ’den?
-X
O2: Peki bu ii¢ alanin toplami yine bana dikdortgenin alanini verir mi?
- Evet.
4.2.1.3 03’iin Ders Anlatim Uygulamalari
4.2.1.3.1 O3’iin Birinci Ders Anlatim Uygulamasi

O3’iin birinci ders anlatiminda esneklik bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamustir.

4.2.1.3.2 O3’iin Ikinci Ders Anlatim Uygulamasi

03’iin rasyonel sayilarda toplama isleminin &zellikleri konulu dersinde
matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi iliskilendirmeye yer verdigi
goriilmektedir. O3 rasyonel sayilarda toplama isleminin 6zelliklerini verirken tam

sayilarla toplama igsleminin 6zellikleri ile iliski kurmustur:

O3: Goriiyor musunuz, konular hep birbiriyle baglantili gidiyor degil mi?
Mesela biz tam sayilart bitirdik diye konu bitiyor mu? Hayw. Tam sayilar
kullandigimiz konular oluyor. Tam sayilarda birlesme 6zelligi vardi bir de

degil mi? Rasyonel sayilarda bu ozellige ornek vermek isteyen var mi?
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4.2.1.3.3 03’iin Ugiincii Ders Anlatim Uygulamasi
O3’iin {igiincii ders anlatiminda esneklik bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamustir.

4.2.1.3.3 03’iin Dérdiincii Ders Anlatim Uygulamasi
03’iin cebirsel ifadelerde toplama ve cikarmaya ydnelik dordiincii ders
uygulamasinda cebirsel ifadelerin sozel ve cebirsel temsilini iligkilendirerek ¢oklu

gosterim kullanmaya yer verdigi goriilmektedir:

O3: Once oyunumuzun kurallarindan bahsedelim. Sinifi iki gruba ayiracagiz.
Ben soézel olarak cebirsel ifadeleri size okuyacagim. Okudugum cebirsel
ifadelerle ilgili islemi sizin masaniza koydugum kagitlar: tahtaya yapistirip
alta ¢éziim yapmamizi isteyecegim. Ornegin, bir sayimn 2 katimn 1 eksigi ile
ayni saymin 4 katimin 5 fazlasimin farki kactir dedigimde ne yazmaniz

gerekiyor?

4.2.1.4 O4’iin Ders Anlatim Uygulamalari
4.2.1.4.1 O4’iin Birinci Ders Anlatim Uygulamasi
O4’{in birinci ders anlatiminda esneklik bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamaistir.

4.2.1.4.2 O4’iin ikinci Ders Anlatim Uygulamasi
O4’iin olasilik kavramma yénelik ikinci ders uygulamasinda gercek hayatla
iliskilendirme, matematiksel kavramlar ve disiplinlerarasi iliskilendirme, ¢oklu

gosterim kullanmaya yer verdigi goriilmektedir.
O4’iin dersinde gercek hayatla iliskilendirme ile matematiksel kavramlar ve
disiplinlerarasi iligkilendirmeye asagidaki gibi yer verdigi goriilmektedir:

O4: Evet. Hep ortalamaya yaklasir. Kendi hayatimizdan diisiiniin. Bazen ¢ok
mutlusunuz, bazen cok mutsuzsunuz, bazen de ortalarda bir haldesiniz. Ama
bu kendinizi hep nerede dengeler, ortalarda. Hayatta da hep ortalamalar

ideal kabul edilir. Denir ya azi karar ¢ogu zarar diye. Ortasi iyidir.

- Fen dersinde gece ve giindiiz siirelerinin artmasi ve azalmasi vardi. Bir

yerde ¢ok uzunken bir yerde ¢ok az.
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O4: Sonra ne oluyor? Ekinoks oluyor. Egitleniyor.

- Seye benziyor. Merkiir gezegeni var ya, hem giinese hem de soguk tarafa
yvakin. Ortast iste daha iyi oluyor. Yaz tarafi ¢ok sicak, kis tarafi ¢ok soguk

oluyor.

O4: Ama gezegenin ortalama sicakligi ne olacak? Mecbur ikisinin ortasinda
bir yerde olacak. Aslinda matematikle ilgili bir¢ok seyi kendi giinliik

hayatinizla iligkilendirebiliyorsunuz.

- Hocam mesela hem gece giindiiz uzunlugu hem de kutuplarda hava

sicakliginin ¢ok diisiik olup ekvatorda ortalama olmasi gibi.

O4: Ekvator bélgesinde ne ¢ok sicak ne ¢ok soguk ortalarda olmasi gibi. Bir
ver ¢ok sicak bir yer ¢ok soguk diyelim ama ortalamasi derece olarak ikisinin
ortasi. Bu ortalama kavrami bizim bir¢ok seyimizde var. Mesela birinci
simavdan ¢ok diisiik aldiniz, ikinciden de ¢ok yiiksek aldiniz. Ben size ¢ok

tembel ogrenci diyebilir miyim, ¢ok basarili bir 6grenci diyebilir miyim?
- Hayrr.

O4: Ama ortalama égrenci diyebilivim. Yani hep bir denge hali séz konusu
oluyor. Olasilik oynadiginiz bir¢ok oyunda var. Hatta oyun kurami diye bir
sey var. Istatistikgilerin ¢ikardigi oyunlarda gecerli olan oyun kurami zaten
olasithiga biiyiik bir yon veriyor. Bir kumarbazila bir matematik¢i arasinda
uzun stire gegen bir mesajlasma trafigi oluyor. Bunu soyle yaparsam bu olur,
boyle yaparsam su olur. Yani bu oyunlar éyle bir kerede ortaya ¢cikmamig. Bir

mantigl var.

04 c¢oklu gosterim kullanma baglaminda olasilik konusunun islendigi
dersinde kart kullanimina yer verdigi gorilmektedir: ‘Kartlardan baslayacagim.

1’den 9°a kadar sayilarin oldugu 9 kartimiz var.’

4.2.1.4.3 O4’iin Uciincii Ders Anlatim Uygulamasi
O4’iin igiincii ders anlatiminda esneklik bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamuistir.
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4.2.1.4.4 O4’iin Dordiincii Ders Anlatim Uygulamasi

O4’iin ondalik gosterimlerde carpma islemine yonelik dordiincii dersinde
gercek hayatla iliskilendirme ile matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi

iliskilendirmeye yer verdigi gorilmektedir.
O4’iin alan ve ¢evre kavramlarinda eksik kavrayisa sahip 6grencilere gercek
hayattan ornek verdigi goriillmektedir:

O4: Ben sana desem ki Ali, ‘okulun cevresinde kos’. Neresinde kosarsin?

O4 gercek hayat iligkilendirmesi kapsaminda dersinde &grencilerine gergek

hayatta karsilasabilecegi durumlardan da 6rnek vermektedir:
-Hocam kasiyere para verirken hesaplama mi yapacagiz ki?
O4: Sen kasiyere para verirken durup kesirlere ¢evirip mi yapacaksin?
-Hocam zaten kasada otomatik hesaplantyor.
O4: Diyelim bakkala gittin ayni cihazdan yok. Nasil hesaplayacaksin?

O4’tin matematiksel kavramlar arast iliskilendirme kapsaminda 6grencisinin
ondalik gosterim ile kesir gdsterimi arasinda iligki kurarak soruyu cevaplamasina

firsat tanidig1 gortilmektedir:
- Hocam ben 1,2 ’yi kesir olarak yazdim.

1,2=12
" 10

Daha sonra 6 ile 12’y carpariz. 6. 12=72
10 10 10

4215 Ozet

Ogretmenlerin  siireg  boyunca gergeklestirdikleri toplamda dért ders
anlatiminin video kayit ve goézlem notlarinin analizlerine bakildiginda dgretmenlerin
smif i¢i uygulamalarinda en fazla matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi
iliskilendirmelere yer verdikleri (O1-U2, 03-U2, 04-U2, 02-U3, O1-U4, 04-U4),
02-U2, 01-U3, O1-U4), problemleri farkl1 yollardan ¢ézme (O1-U1, O1-U3, O1-
U4, 02-U4) ve uygulamalarda gergek hayatla iliskilendirme (O1-U2, 02-U3, 04-U2,

04-U4) dgretim hareketlerine yer verildigi goriilmektedir. Coklu gdsterim
85



kullanmaya (04-U2, O3-U4) ise daha az yer verildigi anlasilmaktadir. Farkli 6gretim

yontemleri kullanmaya uygulamalarin higbirinde higbir 6gretmen yer vermemistir.
4.2.2 Ozgiinliik bileseni

Bu bagslikta 6zgiinliik bileseni kapsaminda dgretmenlerin dort farkli ders

anlatimi uygulamalarinin analiz sonuglart sunulmaktadir.
4.2.2.1 O1’in Ders Anlatim Uygulamalari
4.2.2.1.1 O1’in Birinci Ders Anlatim Uygulamasi

O1’in birinci ders anlatiminda &zgiinliik bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamustir.
4.2.2.1.2 O1’in ikinci Ders Anlatim Uygulamasi

O1’in ikinci ders uygulamasinda dgretimsel yaraticihigin 6zgiinliik bileseni

kapsaminda konuyu ilgi ¢ekici hale getirmeye yer verdigi goriilmektedir:

O1 dersinde bir grenciye yonelttigi soruya égrencinin dogru cevabi

verebilmesi i¢in 6grencinin ilgilendigi bir alandan 6rnek vermistir:

O:...Bunlar kiimeyse kiimelerde ne oluyordu? Ne oluyordu Omer? Survivor

adalarini birlestirdim...

-Birlesme.
O1’in verilen durumda 6grenciye ipucu olacak bir alan sectigi goriilmektedir.
4.2.2.1.3 O1’in Ugiincii Ders Anlatim Uygulamasi

Ol’in kesirlerle toplama ve c¢ikarma islemleri konusundaki iigiincii
uygulamasinda ogrencilerin yeni fikirler iiretmelerine firsat tamimasina olanak

tanidig1 goriilmektedir:

- Hocam bir sey soracagim. Diyelim ki kesirlerde c¢ikariyoruz. Normalde
¢tkarma isleminde biiyiik sayi ilk basta oluyor ya, kesirlerde basta veya sonda
olsa olur mu?

OI: Mesela ornek ver.

- Hocam mesela

3.4
4 4
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OI: Simdi Elif bu dedigin gelecek senenin konusu ama soyle diisiin: Su
paydalart gérme, bunu 3-4 olarak diigiin. Cebinde 3 lira paran var ama 4 lira

da borcun var. Borcunu kapatabilir misin? Ne kadar ag¢igin kalir? ...
4.2.2.1.4 O1’in Dérdiincii Ders Anlatim Uygulamasi

O1’in kesirlerin ondalik gdsterimlerine yénelik dordiincii uygulamasia rutin
dis1 bir etkinlik ile giris yaparak konuyu ilgi ¢ekici hale getirmeye calistigi

gorilmektedir:

Bugiin sizlere bir siirprizim var. Simdi ben her kisi i¢in tahtaya birer tane
bardak yapistiracagim. Bu bardaklarin iistiinde ondalik gdsterime
cevirmenizi istedigim kesirler olacak. Karisik bir sekilde tahtaya sizi
kaldirarak sectigim birini ¢ozmenizi isteyecegim. Dogru ¢oziimii yapan
masadaki icecek paketlerinin tizerinde dogru cevap yazili olani alip tahtadaki
bardagin icine atarak bardakla beraber yerine gececek. Dersin sonunda da

sicak su gelecek ve dogru cevabi verenlere igcecek ikramimiz olacak.

4.2.2.2 02’nin Ders Anlatim Uygulamalari
4.2.2.2.1 O2’nin Birinci Ders Anlatim Uygulamasi

O2’nin birinci ders anlatiminda &zgiinliik bilesenine ait herhangi bir koda
rastlanmamaistir.
4.2.2.2.2 O2’nin ikinci Ders Anlatim Uygulamas:

O2’nin ikinci ders anlatiminda 6zgiinliik bilesenine ait herhangi bir koda
rastlanmamigtir

4.2.2.2.3 02’nin Uciincii Ders Anlatim Uygulamasi

O2'nin iiciincii ders uygulamasinda &zgiinliik bileseni baglaminda ders kitab:
disina ¢tkma goriillmektedir. O2 dersinde ders kitabini takip etmek yerine akilli tahta

lizerinden bir uygulama agarak olasilikla ilgili 6rneklere yer vermistir.
4.2.2.2.4 02’nin Dérdiincii Ders Anlatim Uygulamasi

O2’nin dérdiincii ders anlattminda 6zgiinliik bilesenine ait herhangi bir koda
rastlanmamustir.

4.2.2.3 03’iin Ders Anlatim Uygulamalari
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4.2.2.3.1 0O3’iin Birinci Ders Anlatim Uygulamasi
03’iin birinci ders anlatiminda 6zgiinliik bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamustir.

4.2.2.3.2 03’iin ikinci Ders Anlatim Uygulamasi
03’iin ikinci ders uygulamasinda rasyonel sayilarda toplama isleminin
ozellikleri konusunda kurali dogrudan vermek yerine ogrenci kesiflerine firsat

tamdig goriilmektedir:

- Hocam 2 tane rasyonel sayi parantezin iginde bir tanesi de parantezin

disinda olacak.

- E+2)+£:E+(
10 10 10 10

20, 35
10 1

03: Simdi sonuglart bul bakalim aymi olacak mi1? Arkadasiniz ne yapt1? Once
ilk ikisini grupladi, sonra da en sondaki rasyonel sayiyla toplayayim, sonra
son ikisini grupladi en bastaki rasyonel sayiyla bu islemin sonucunu

gruplayayim dedi.

4.2.2.3.3 03’iin Ugiincii Ders Anlatim Uygulamasi

O3’iin iigiincii ders uygulamasinda rasyonel sayilarla islemlerle ilgili gerceklestirdigi
etkinlikte konuyu ilgi ¢ekici hale getirerek motivasyon artirmaya ¢alistig

goriilmektedir:

O3: Basket oyunu oynayacagiz. Swmfi ikive bélelim 6’yva 5 olsun. Grup

adlariniz ne olsun?

4.2.2.3.4 03’iin Dérdiincii Ders Anlatim Uygulamasi
03’iin dordiincii ders anlatiminda 6zgiinlilk bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamugtir.

4.2.2.4 O4’iin Ders Anlatim Uygulamalari
4.2.2.4.1 O4’iin Birinci Ders Anlatim Uygulamasi

O4’iin birinci ders anlatiminda dzgiinliik bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamuistir.

4.2.2.4.2 O4’iin ikinci Ders Anlatim Uygulamasi
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O4’iin olasilik kavramlarma yonelik ikinci ders uygulamasinda ders kitab:

disina ¢ikarak deney ve zar oyununa yer verdigi goriilmektedir:
O4: Bugiin biz kiiciik kiiciik deneyler yapacagiz. Kartlardan baslayacagim.

O4: Aymi etkinligi telefondaki uygulamadan actigim zar oyunuyla yapalim.
Sallayalim.

4.2.2.4.3 O4’iin Ugiincii Ders Anlatim Uygulamasi
O4’iin ticiincii ders anlatiminda 6zgiinliik bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamustir.

4.2.2.4.4 O4’iin Dérdiincii Ders Anlatim Uygulamasi

O4’iin ondalik gosterimlerle c¢arpma islemine yonelik dordiincii ders
uygulamasinda “Ben tahtaya problemi yazacagim, siz de ¢ozmeye ¢alisacaksiniz.”
diyerek kurali dogrudan vermek yerine ogrenci kesiflerine firsat tanimaya galistigi

goriilmektedir.

4225 Ozet

Ogretmenlerin siire¢ boyunca gerceklestirdikleri toplamda dort ders
anlatiminin video kayit ve gozlem notlarinin analizlerine bakildiginda 6gretmenlerin
en fazla konuyu ilgi gekici hale getirme &gretim hareketine yer verdikleri (01-U2,
03-U3, 01-U4), bunun yan sira ders kitab1 disina ¢ikma (O4-U2, 02-U3), égrenci
kesiflerine firsat tamma (03-U2, O4-U4) 6gretim hareketlerini de ele aldiklari
gorilmektedir. Ayrica bir 6gretmenin 6grencilerin yeni fikirler liretmelerine firsat

tanima 6gretim hareketine (O1-U3) yer verdigi goriilmektedir.

4.2.3 Detaylandirma bileseni
Bu baglikta detaylandirma bileseni kapsaminda 6gretmenlerin dort farkli

ders anlatimi uygulamalarinin analiz sonuglar1 sunulmaktadir.

4.2.3.1 O1’in Ders Anlatim Uygulamalari
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4.2.3.1.1 O1’in Birinci Ders Anlatim Uygulamasi

O1’in birinci ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamustir.

4.2.3.1.2 OY’in ikinci Ders Anlatim Uygulamasi

O1’in ikinci ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamustir.

4.2.3.1.3 O1’in Ugiincii Ders Anlatim Uygulamasi
O1’in {igiincii ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamustir.

4.2.3.1.4 O1’in Dérdiincii Ders Anlatim Uygulamasi
O1’in dérdiincii ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir

koda rastlanmamustir.

4.2.3.2 02’nin Ders Anlatim Uygulamalan
4.2.3.2.1 02’nin Birinci Ders Anlatim Uygulamasi

O2’nin birinci ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir

koda rastlanmamustir.

4.2.3.2.2 O2’nin ikinci Ders Anlatim Uygulamasi
O2’nin ikinci ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamaistir.

4.2.3.2.3 02’nin Ugiincii Ders Anlatim Uygulamasi
O2’nin iigiincii ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir

koda rastlanmamustir.

4.2.3.2.4 02’nin Dérdiincii Ders Anlatim Uygulamasi
O2’nin iigiincii ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir

koda rastlanmamustir.

4.2.3.3 03’iin Ders Anlatim Uygulamalari
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4.2.3.3.1 O3’iin Birinci Ders Anlatim Uygulamasi
O2’nin birinci ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir

koda rastlanmamustir.

4.2.3.3.2 03’iin ikinci Ders Anlatim Uygulamasi
03’iin ikinci ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamustir.

4.2.3.3.3 03’iin Uciincii Ders Anlatim Uygulamasi
03’iin iiciincii ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir

koda rastlanmamustir.

4.2.3.3.4 03’iin Dordiincii Ders Anlatim Uygulamasi
O3iin birinci ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamustir.

4.2.3.4 O4’iin Ders Anlatim Uygulamalar
4.2.3.4.1 O4’iin Birinci Ders Anlatim Uygulamasi

O4’iin birinci ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamustir.

4.2.3.4.2 O4’iin Ikinci Ders Anlatim Uygulamasi
O4’iin ikinci ders anlattiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir koda

rastlanmamustir.

4.2.3.4.3 O4’iin Uciincii Ders Anlatim Uygulamasi
O4’iin {igiincii ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir

koda rastlanmamustir.

4.2.3.4.4 O4’iin Dérdiincii Ders Anlatim Uygulamasi
O4’iin dérdiincii ders anlatiminda detaylandirma bilesenine ait herhangi bir
koda rastlanmamustir.

4.2.35 Ozet

91



Ogretmenlerin dort farkli ders anlatimi uygulamalarinda detaylandirma

bilesenine rastlanmamustir.

4.3 Ogretmenlerin Ogretimsel Yaraticihga iliskin Goriis ve Uygulamalarinin

Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan dort 6gretmenin calisma Oncesi, ders dncesi Ve sonrasi

ara goriismeler, son goriismeler ve toplamda gozlemlenen dorder dersinin analizleri

yapildiginda beyan ve uygulamalar arasindaki

iliskiler ortaya c¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin ¢alisma boyunca &gretimsel yaraticilik bilesenleri adma toplanan

veriler Cizelge 4.1°de yer almaktadir.

Cizelge 4.1 Ogretimsel yaraticilik bilesenleri (OYB)

OYB Kodlar On goriisme Ara Goriigmeler Uygulamalar Son goriisme
Esneklik Matematiksel 02,03,04 01-G1,01-G4 01-U2,01-U4 02,03
kavramlar ve 02-G4,03-G2 02-U3,03-U2
disiplinler aras1 04-G3,04-G4 04-U2,04-U4
iliskilendirme
Gergek hayatla 01,02,03,04 01-G2,01-G3 01-U2,02-U3 03,04
iliskilendirme 02-G3,04-G4 04-U2,04-U4
Problemleri farkl 01,02,03 02-G1,03-G1 01-U1,01-Uu3 Ol
yollardan ¢dzme 04-G4 01-U4,02-U4
Coklu gosterim 01,02,03 01-G1,02-G3 03-U4,04-U2 -
(6grenci seviyesine 03-G4,04-G2
uygun 6gretim
materyali hazirlama)
Icerigi 6grenci 01,03 03-G1 01-U3,01-U4  0O4
diizeyine gore 02-U1,02-U2
ayarlama (plan disina
¢ikabilme)
Farkli 6gretim 01,03 03-G3, 03-G4 J— 01,04
yontemleri kullanma
(oyunla 6grenme
gibi)
Ozgiinlik Ogrencilerin yeni ---- 01-G1 01-U3 02
fikirler tiretmelerine
firsat tanima
Ders kitab1 digina 01,02,03,04 01-G1 02-U3,04-U2  ----
¢ikma
Konuyu ilgi gekici 01,02,04 02-G4 01-U2,01-U4 -
hale getirme 03-U3
(motivasyon artirici
yenilik ve siirprizler)
Ogrenci kesiflerine 01,02,03,04 01-G1,01-G4 03-U2 03,04
yer verme 02-G4 ,03-G1 04-U4
03-G2,04-G1
04-G2,04-G3
04-G4
Detaylandirma Matematiksel 02,03 04-G2,04-G4 - -
diisiinceleri
gelistirerek
genelleme yapma
Problem kurma 01,02,04 02-G4 -

Cizelge 4.1°de yer alan veriler 15181inda 6n ve son goriismeleri 6gretmen bazl

incelemek gerekirse; O1’in 6n goriismelerde Ogretimsel yaraticiligin  esneklik
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bileseni kapsaminda gercek hayatla iliskilendirme, problemleri farkli yollardan
ogretim yontemleri kullanma gostergelerini ele aldigi goriilmektedir. O1’in son
goriismelerdeki beyanlarina bakildiginda ise 6gretimsel yaraticiligin esneklik bileseni
kapsaminda problemleri farkli yollardan ¢6zme ve farkli G6gretim ydntemleri
kullanma géstergelerini ele aldig1 goriilmektedir. O1’in esneklik bileseni kapsaminda
on ve son goriigmelerdeki verdigi yanitlardan yola g¢ikarak baglangigta bahsettigi

bircok gostergeye siire¢ sonunda yer vermedigi anlasilmaktadir.

O1’in 6n goriismelerde dgretimsel yaraticiligin dzgiinliik bileseni kapsaminda
ders kitab1 digina ¢ikma, konuyu ilgi ¢ekici hale getirme ve 6grenci kesiflerine yer
verme gostergelerini ele aldig1 goriilmektedir. O1’in son goriismelerdeki beyanlarina
bakildiginda ise 6gretimsel yaraticiligin 6zgiinliik bileseni kapsaminda herhangi bir
gostergeye yer vermedigi goriilmektedir. O1°in dzgiinliik bileseni kapsaminda 6n ve
son gorigmelerdeki verdigi yanitlardan yola ¢ikarak on goriismede yer verdigi
gostergelerden herhangi birine son goriismede yer vermedigi anlasiimaktadir. O1’in
on goriismelerde ogretimsel yaraticiligin detaylandirma bileseni kapsaminda sadece
problem kurma gostergesini ele aldigi son goriismede ise herhangi bir gostergeden

bahsetmedigi anlagilmaktadir.

Cizelge 4.1°de yer alan veriler 1s13inda 6n ve son goriismeleri O2 icin
degerlendirmek gerekirse; on goriismelerde dgretimsel yaraticiligin esneklik bileseni
kapsaminda matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi iligkilendirme, gercek
hayatla iligkilendirme, problemleri farkli yollardan ¢6zme ve c¢oklu gosterim
kullanma gostergelerini ele aldig1 anlasilmaktadir. O2’nin son goriismelerdeki
beyanlarina bakildiginda ise 6gretimsel yaraticiligin esneklik bileseni kapsaminda
sadece matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi iliskilendirme gostergesini ele
aldig1 goriilmektedir. O2’nin 6n goriismelerde gretimsel yaraticihigin 6zgiinlitk
bileseni kapsaminda ders kitab1 disina ¢ikma, konuyu ilgi c¢ekici hale getirme ve

ogrenci  kesiflerine yer verme gostergelerini  ele aldigi  goriilmektedir.
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O2’nin son goriismelerdeki beyanlarma bakildiginda ise 6gretimsel yaraticiligin
ozgiinliik bileseni kapsaminda sadece Ogrencilerin yeni fikirler liretmelerine firsat
tanima gostergesini ele aldig1 goriilmektedir. O2’nin dzgiinliik bileseni kapsaminda
on ve son goriismelerdeki verdigi yanitlardan yola ¢ikarak on goriismede yer verdigi
gostergelerden herhangi birine son goriismede yer vermedigi aksine son goriismede
farkl1 bir gostergeden bahsettigi anlagiimaktadir. 02 nin 6n goriismelerde 6gretimsel
yaraticiligin  detaylandirma  bileseni kapsaminda matematiksel diisiinceleri
gelistirerek genelleme Yyapma ve problem kurma gdostergesini ele aldigi son

goriismede ise herhangi bir gostergeden bahsetmedigi anlagilmaktadir.

Cizelge 4.1’de yer alan veriler 1s13mmda 6n ve son goriismeleri O3 igin
degerlendirmek gerekirse; 6n goriismelerde 0gretimsel yaraticiligin esneklik bileseni
kapsaminda matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi iliskilendirme, gercek
hayatla iligkilendirme, problemleri farkli yollardan ¢6zme, ¢oklu gdsterim kullanma
gostergelerini ele aldig1 goriilmektedir. O3’{in son goriismelerdeki beyanlarina
bakildiginda ise dgretimsel yaraticiligin esneklik bileseni kapsaminda matematiksel
kavramlar ve disiplinler aras1 iliskilendirme ve gergek hayatla iligkilendirme
gostergelerini ele aldig1 goriilmektedir. O3’iin 6gretimsel yaraticihgin esneklik
bileseni kapsaminda 6n goriismede Cizelge 4.1°de yer alan biitiin gostergelere yer
verdigi son goriismede ise daha az gdstergeden bahsettigi goriilmektedir. O3’iin 6n
goriismelerde Ogretimsel yaraticiligin 6zgiinliik bileseni kapsaminda ders kitabi
dismma c¢ikma ve Ogrenci kesiflerine yer verme gostergelerine yer verdigi
goriilmektedir. O3’{in son goriismelerdeki beyanlarma bakildiginda ise dgretimsel
yaraticiligin 6zgiinliik bileseni kapsaminda sadece Ogrenci kesiflerine yer verme
gostergesini ele aldig1 goriilmektedir. O3’{in &n goriismelerde 6gretimsel yaraticiligin
detaylandirma bileseni kapsaminda matematiksel diisiinceleri gelistirerek genelleme
gostergesine yer verdigi ancak son goriismelerde Ogretimsel yaraticiligin
detaylandirma bileseni kapsaminda herhangi bir gostergeye yer vermedigi

goriilmektedir.
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Cizelge 4.1°de yer alan veriler 15183inda 6n ve son gériismeleri O4 igin
degerlendirmek gerekirse; 6n goriismelerde 6gretimsel yaraticiligin esneklik bileseni
kapsaminda matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi iliskilendirme ve gercek
hayatla iliskilendirme gdstergesini ele aldig1 goriilmektedir. Bunun yam sira O4’{in
son goriismedeki beyanlari incelendiginde ise gerg¢ek hayatla iliskilendirme, igerigi
ogrenci diizeyine gore ayarlama ve farkli 6gretim yontemleri kullanma gostergelerini
ele aldig1 goriilmektedir. O4’iin &n goriismelerde dgretimsel yaraticth@m 6zgiinliik
bileseni kapsaminda ders kitab1 disina ¢ikma, konuyu ilgi c¢ekici hale getirme ve
ogrenci kesiflerine yer verme gostergelerini ele aldigi goriilmektedir. O4’iin son
goriismelerdeki beyanlarina bakildiginda ise Ogretimsel yaraticiigin  6zgilinlikk
bileseni kapsaminda sadece 6grencilerin 6grenci kesiflerine yer verme gostergesini
ele aldign goriilmektedir. O4’tin  6n  goriismelerde Ogretimsel  yaraticiligin
detaylandirma bileseni kapsaminda sadece problem kurma gdstergesini ele aldig1 son

goriismede ise herhangi bir gostergeden bahsetmedigi anlagilmaktadir.

On ve son goriismeleri, siirec esnasinda dordiincii ders gozleminden dnce
ogretmenlere Ogretimsel yaraticilik ile ilgili bilgilendirme yapildigi gbéz Oniine
alinarak karsilagtirildiginda 6gretmenlerin 6n goriismede son gorlismeye gore daha
cok gostergeye yer verdigi goriilmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin tiimiiniin
detaylandirma Dbileseni agisindan son goriismede herhangi bir gostergeden

bahsetmedikleri dikkat ¢cekmektedir.

Aragtirmada ilk tUi¢ derste Ogretimsel yaraticilikla ilgili herhangi bir
bilgilendirme yapilmaksizin 6gretmenlerin yaratici olduklarina inandiklar1 dersleri
gbzlemlenmis, ardindan dordiincii uygulama Oncesi yapilan bilgilendirme 1s181nda
maksimum diizeyde yaratict olduklarina inandiklar1 dersleri goézlemlenmistir.
Gorligmeler ve uygulamalar arasinda karsilastirma yapilirken gostergelerin 6zellikle
dordiincii uygulamada ortaya cikip ¢ikmadigr incelenmistir. Cizelge 4.1°de yer alan
ara goriismeler ve uygulamalarda beyan edilen ve uygulanan gostergeler Ol
acisindan incelenirse; O1’in dgretimsel yaraticilifin esneklik bileseni kapsaminda
matematiksel kavramlar ve fikirler arasi iligskilendirme gostergesini ifade ederken

aynt  zamanda dersinde bu  gostergeyi ele aldigi  goriilmektedir.
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O1’in matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi iliskilendirmeye ikinci ve
ozellikle dordiincii ders uygulamasinda yer verdigi anlasilmaktadir. O1’in ikinci ders
uygulamasinda tam sayilar konusuna giris yaparken diger say1 gruplarindan yola
cikarak tam sayilar konusuyla ilgili iligkilendirmelerde bulundugu goriilmiistiir.
O1’in dérdiincii ders uygulamasinda ise kesirlerin ondalik gosterimle ifade edilmesini
amaglayarak ondalik gosterimle basit ve bilesik kesir arasinda ve sayir dogrusu ile
iliskilendirmelerde bulundugu gériilmektedir. O1’in dgretimsel yaraticihigin esneklik
bileseni kapsaminda gercek hayatla iliskilendirme gostergesine goriismelerde yer
verdigi goriilmekte, ayn1 zamanda dersinde bu gostergeyi ele aldigi anlasilmaktadir.
O1 gercek hayatla iliskilendirme gostergesine yer verdigi ikinci uygulamasinda; tam
sayilarla kar-zarar, sicaklik dereceleri ve yiikseklik (nesnenin denizin altinda veya
iistinde olma durumu) ile iliskilendirmelerde bulunmustur. O1’in ¢oklu gdsterim
kullanimina yodnelik ara goriismelerde ifadelere yer verdigi, ancak derslerinin
herhangi birinde bu géstergeye yer vermedigi goriilmektedir. Ayrica O1’in esneklik
bileseni kapsaminda ara goriismelerde yer vermeyip uygulamalarinda ele aldigi iki
gosterge bulunmaktadir. Bunlardan ilki problemleri farkli yollardan ¢6zme gostergesi
olup birinci uygulamasinda verilen dikdortgenin alani1 birden fazla yolla
bulunacaginda dair ipucu vermistir. Benzer sekilde problemleri farkli yollardan
cozme gostergesini liglincli ders uygulamasinda; payda esitlerken paydalarin
karsilikli birbirleriyle ¢arpilacagi gibi birbirine esit oldugu durumlarda sadece kiigiik
olanin genisletilmesinin yeterli oldugunu belirtmistir. O1’in ara gériismelerde ele
ayarlamadir. O1 bu gdstergeye iigiincii uygulamasinda kesitlerle toplama ve ¢ikarma
islemleri konusundaki bir 6grencisinin biiyiik kesirden kiigiik kesiri ¢ikarmak yerine
tam tersi durum sz konusu oldugunda islemin nasil yiiriitillecegini sordugu bir
durumda ders plam1 digina ¢ikarak Ogrenci seviyesine uygun Orneklerle soruyu
cevaplandirmistir. O1’in dgretimsel yaraticihigin  6zgiinliik bileseni kapsaminda
ogrencilerin yeni fikirler liretmelerine firsat tanimay1 ifade ettigi, ayn1 zamanda buna
{iclinci uygulamasinda yer verdigi goriilmektedir. Aciklamak gerekirse; O1’in
kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri konusundaki ii¢lincii uygulamasinda bir
ogrencisinin biiyiik kesirden kii¢iik kesri ¢ikarmak yerine tam tersi durum s6z konusu

oldugunda islemin nasil yiiriitiilecegini sordugu durumda 6grencisinin konu disinda
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farkl1 bir sorusunda bu durumu tam sayilardaki negatiflik ile ilgili 6grencisine sorular
sorarak onun fikir {iretmesini saglamistir. O1 ders kitab1 disina ¢ikma ve dgrenci
kesiflerine yer verme gostergelerine yonelik ara goriismelerde ifadelerde bulunmus,
ancak herhangi bir dersinde uygulamamistir. Buna karsilik ara goriismelerde konuyu
ilgi ¢ekici hale getirme gostergesine yonelik agiklamada bulunmazken ikinci dersinde
bu gostergeyi uyguladigi goriilmektedir. O1’in ikinci dersinde &grencilerin ilgi
duydugu bir alandan 6rnek vererek dikkat ¢ektigi goriilmiistiir. O1’in detaylandirma
bilesenine yonelik goériisme ve uygulama bazinda herhangi bir gostergeye yer
vermedigi goriilmektedir. O1’in beyan ve uygulamalari karsilastirildiginda bazi
gostergelerden bahsedip uygulamalarinda yer vermedigi, bazilarin1 da beyanlarinda
ifade etmeyip uygulamalarinda yer verdigi goriilmektedir. O1’in dérdiincii
uygulamada yer verdigi gostergelerin beklenilenin aksine diger uygulamalarindan

daha fazla olmadigi da Cizelge 4.1’den anlagilmaktadir.

Cizelge 4.1°de yer alan ara goriismeler ve uygulamalarda beyan edilen ve
uygulanan gostergeler O2 agisindan incelenirse; O2’nin dgretimsel yaraticihigin
esneklik bileseni kapsaminda matematiksel kavramlar ve fikirler arasi iliskilendirme
gostergesini ifade ederken ayni zamanda dersinde bu gostergeyi ele aldigi
goriilmektedir. O2’nin olasiik  konusunun tartisildign ikinci dersinde tablo
yorumlama {izerinden olasihik ve veri isleme arasinda iliskilendirmelerde
bulunmugtur. O2’nin benzer sekilde Ogretimsel yaraticiigin esneklik bileseni
kapsaminda gergek hayatla iligkilendirme gostergesini ifade ederken ayni zamanda
dersinde bu gostergeyi ele aldig1 goriilmektedir. O2’nin olasilik konusuna ydnelik
kavramlarin 6gretiminde sinif i¢i bir 6rnek lizerinden baskan ve baskan yardimcisi
seciminden bahsederek gercek hayat iliskisi kurmustur. O2’nin gériismelerde
bahsedip uygulamalarinda yer verdigi baska bir esneklik gostergesi ise problemleri
farkli yollardan ¢dzmedir. O2 uygulama esnasinda cebirsel ifadelerle carpma
islemini dikdortgenin alani ile gdstermis ve dikddrtgenin toplam alanini igerisinde
bulunan dikdortgenlerin toplam alani ve kisa ve uzun kenarin carpimi olmak iizere
farkl1 yollarla gdstermistir. O2’nin beyanlarinda ¢oklu gdsterim kullanimina yénelik

ifadelerde bulundugu ancak uygulamalarinda yer vermedigi goriilmektedir.
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ayarlama gostergesine beyanlarinda yer vermedigi ancak iki uygulamasinda ele aldig1
goriilmektedir. O2’nin bu gostergeyi birinci uygulamasinda tam sayilarda bdlme
isleminde sorun yasayan bir 6grenciye bolme islemini 6grenci diizeyine gore daha
basit bir sekilde anlattig: goriilmiistiir. O2’nin ayn1 gdstergeye yer verdigi ikinci
uygulamasinda bir 6&grencisinin ondalik sayilarda virgiilin en saginda bulunan
sifirlarin  durumunu sormasi iizerine Ogrenci seviyesine uygun sekilde kesirler
lizerinde ayni durumu gostererek agiklamistir. O2’nin Sgretimsel yaraticiligin
ozgiinliik bileseni kapsaminda ders kitab1 digina ¢ikma gostergesine beyanlarinda yer
vermeyip tglincli uygulamasinda ders kitab1 disina ¢ikarak akilli tahta tizerinden bir
uygulamadan orneklere yer verdigi goriilmektedir. Bunun yani sira O2 &zgiinliik
bileseni kapsaminda konuyu ilgi cekici hale getirme ve Ogrenci kesiflerine yer
vermeden bahsetmis ancak herhangi bir dersinde uygulamamustir. O2’nin dgretimsel
yaraticiligin  detaylandirma bileseni kapsaminda goriisme esnasinda problem
kurmadan bahsettigi ancak herhangi bir dersinde uygulamadig: gériilmiistiir. O2’nin
beyan ve uygulamalart karsilagtirlldiginda bazi  gostergelerden  bahsedip
uygulamalarinda yer vermedigi bazilarini da beyanlarinda ifade etmeyip
uygulamalarinda yer verdigi goriilmektedir. O2’nin dérdiincii uygulamada yer
verdigi gostergelerin beklenilenin aksine diger uygulamalarindan daha fazla olmadig:

da Cizelge 4.1.’den anlagilmaktadir.

Cizelge 4.1°de yer alan ara goriismeler ve uygulamalarda beyan edilen ve
uygulanan gostergeler O3 acisindan incelenirse; O3’iin dgretimsel yaraticiligin
esneklik bileseni kapsaminda matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi
iliskilendirme gostergesine hem beyaninda hem de uygulamasinda yer verdigi
goriilmektedir. O3’iin rasyonel sayilarla toplama islemini yiiriittiigii dersinde tam
sayilarla toplama isleminin 6zellikleri ile iligskilendirmelerde bulundugu goriilmiistiir.
03’iin esneklik bileseninin bagka bir gdstergesi olan problemleri farkli yollardan
cozmeye yonelik ifadelerde bulundugu ancak herhangi bir dersinde uygulamadigi
goriilmektedir. O3’iin esneklik bilesenine yonelik ¢oklu gosterim kullanma
gostergesine hem goriismelerde hem de dersinde ele aldig1 goriilmektedir. O3’iin
dordiincii dersinde cebirsel ifadelerin cebirsel ve sozel temsilini kullanmaya yonelik

uygulamalarda bulundugu goriilmiistiir.
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ogretim yontemleri kullanma gostergelerine gériismelerde yer verdigi ancak herhangi
bir dersinde uygulamadig1 gériilmektedir. O3’iin 6gretimsel yaraticihgin dzgiinliik
bileseni kapsaminda konuyu ilgi ¢ekici hale getirme gostergesine goriismelerde yer
vermeyip uygulamalarinda ele aldig1 goriilmektedir. O3 {igiincii dersinde 6grencilerin
grup adlarini belirlerken ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in uygulamalarda bulunmustur.
O3 ozgiinliik bileseni kapsaminda 6grenci kesiflerine yer verme gdstergesine hem
beyaninda hem de uygulamasinda yer vermistir. O3 ikinci uygulamasinda rasyonel
sayilarda toplama isleminin Ozelliklerini dogrudan vermek yerine Ogrencilerin
kesfetmesine firsat tammustir. O3’{in gretimsel yaraticiligin  detaylandirma
bilesenine yonelik beyan ve uygulamalarinda herhangi bir gdsterge
bulunmamaktadir. O3’iin  beyan ve uygulamalari karsilastirildiginda bazi
gostergelerden bahsedip uygulamalarinda yer vermedigi bazilarimi da beyanlarinda
ifade etmeyip uygulamalarinda yer verdigi goriilmektedir. O3’iin dérdiincii
uygulamada yer verdigi gostergelerin beklenilenin aksine diger uygulamalarindan

daha fazla olmadig1 da Cizelge 4.1’den anlasilmaktadir.

Cizelge 4.1°de yer alan ara goriismeler ve uygulamalarda beyan edilen ve
uygulanan gostergeler O4 acisindan incelenirse; O4’lin dgretimsel yaraticiligin
esneklik bileseni kapsaminda matematiksel kavramlar ve disiplinler arasi
iliskilendirme gostergesine hem beyaninda hem de uygulamasinda yer verdigi
goriilmektedir. O4’iin ikinci ve dordiincii uygulamada matematiksel kavramlar ve
disiplinler arasi iliskilendirme gostergesini ele almistir. O4’iin olasilik konusunu
yuriittiigli ikinci dersinde fen bilgisi dersiyle 1ilgili Orneklere yer vererek
iliskilendirmelerde bulundugu gériilmiistir. O4’{in dérdiincii dersinde ise bir
ogrencisinin ondalik gosterim ile kesir arasinda iliski kurmasma firsat tanidigi
goriilmiistiir. O4’iin esneklik bileseni kapsaminda gercek hayatla iliskilendirmeye
hem beyaninda hem de uygulamalarinda yer verdigi goriilmektedir. O4’iin olasilik
konusunu yiiriittiigii ikinci dersinde olasilik kavramlarini gergek hayattaki durumlarla

iliskilendirerek agiklamistir. Benzer sekilde O4’iin dordiincii dersinde alan ve c¢evre
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kavramlarii okul bahgesinden 6rnekler vererek agiklamis ve ayni derste baska bir
ornegi giinliik hayattaki alisveris ile iliskilendirerek agiklamistir. O4’iin esneklik
bileseni kapsaminda hem beyaninda hem de uygulamalarda yer verdigi baska bir
gosterge ise coklu gosterim kullanimidir. O4’{in ikinci dersinde materyal (kart)
kullanarak bu gostergeyi ele aldig1 goriilmiistiir. Ote yandan O4’iin esneklik bileseni
kapsaminda problemleri farkli yollardan ¢ozme gostergesine beyanlarinda yer
verdigi ancak uygulamalarinda ele almadigi goriilmektedir. O4’iin dgretimsel
yaraticiligin 6zgiinliik bileseni kapsaminda ders kitab1 digina ¢ikma gostergesine
goriismelerde yer vermeyip uygulamalarinda ele aldig1 goriilmektedir. O4’iin ikinci
dersinde ders kitabr digina ¢ikarak deney ve zar oyununa yer verdigi gorilmiistiir.
O4’{in 6zgiinliik bileseni kapsaminda hem beyaninda ifade ettigi hem de dersinde
uyguladig1 gosterge ise 6grenci kesiflerine yer vermedir. O4’iin dordiincii dersinde
ogrencilere problem verip ¢oziimiinii dogrudan vermek yerine kesfetmelerine firsat
taniyacak ortamlar olusturmustur. O4’{in &gretimsel yaraticithgin detaylandirma
bilesenine yonelik beyaninda matematiksel diisiinceleri gelistirerek genelleme yapma
gostergesine yonelik ifadelerde bulundugu ancak uygulamalarmin herhangi birinde
yer vermedigi goriilmektedir. O4’iin beyan ve uygulamalar karsilastirildiginda bazi
gostergelerden bahsedip uygulamalarinda yer vermedigi bazilarin1 da beyanlarinda
ifade etmeyip uygulamalarinda yer verdigi goriilmektedir. O4’tin dérdiincii
uygulamada yer verdigi gostergelerin beklenilenin aksine diger uygulamalarindan

daha fazla olmadig1 da Cizelge 4.1°’den anlasilmaktadir.
4.3.1 Ogretimsel yaraticiig1 olumsuz etkileyen noktalar

Bulgular, o6gretmenlerin 6gretimsel yaraticiligt  olumsuz etkiledigini
diisiindiikleri noktalar olduguna da isaret etmektedir. Ornegin, son gériismelerde O1
hari¢ tiim O0gretmenler derslerinde esneklik baglaminda 6gretimsel hareketlere yer
verememelerinin nedeni olarak ders siiresinin yetersizliginden bahsetmistir. Ote
yandan ara goriismelerde ders siiresinin yetersizligini dile getiren tek 6gretmen O1
olup 6n goriismelerde ise O4’iin ders siiresinin yetersizliginden bahsettigi
goriilmiistiir. 1ki 6gretmenin (O1 ve O3) ayrica son gdriismelerde dgrencilerin hazir
bulunusluk ve motivasyon eksikliklerini, materyal eksigini, idare destegi eksigini,
miifredat yogunlugunu ve smav sisteminin 6gretimsel yaraticiligi olumsuz yonde

etkileyen noktalar olarak dile getirdikleri goriilmiistiir.
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Orneklemek gerekirse, O1 6grenci kesiflerine yer verdigini ancak zamanin

yeterli olmadigindan bahsetmektedir:

... Yani belki onlara orada daha ¢ok ipucu verebilirdim yardimci olabilirdim
ama benim amacim once onlart biraz zorlamakti. Biraz zaman kaybir olmus

olabilir... (AG1-01-S)

.....

Ozgiinlik baglaminda 0zgiinliigii olumsuz etkileyen bir faktor olarak ortaya

cikmaktadir.

O1’in agiklamasinin devaminda etkinlik tabanli ders ile idare destegini

beraber sunmaktadir:

Uciinciisii de gercekten sizi bu konuda destekleyecek giidiileyecek ve takdir
edecek bir okul idaresinin olmasi gerektigi kanaatindeyim. Bazen oyle
insanlarla karsilaswyoruz ki yaptigimiz etkinliklerin baska siniflart rahatsiz
edecegi goriisiinde olanlar ya da iste ‘hocam dersini anlat miifredati yetistir

etkinlikle ugragma’ tarzinda olan yéneticiler oluyor. ...(SG)

Ol’in idare desteginin yaratict dersler yiiriitmek icin 6nemli oldugunu
vurguladigi goriilmektedir. O1 konusmanim devaminda dgrenci potansiyeline dikkat

¢cekmektedir:

Bence once ogrenci potansiyelinin de olmasi gerekiyor. Yani mesela
matematik ogrenmeye kendini tamamen kapatmis ogrencilerin  oldugu
swmmiflarda —tabii ki onlart da simifa cekmek tam o6grenmeyi saglamak
ogretmenin gorevi- bazi ogrencilerimiz oluyor ki 6grenmeye kendini tamamen
kapatmis durumda ogrenciyi derse g¢ekemiyorsun. Ne yaparsak yapalim.
Gergekten bunlar hayatin gercegi. Soyle de bir sey var 6grenciyi tamamen

derse ¢ekemedigimizde yaratici 6grenme gercekten imkansiz oluyor.(SG)

Ol’in  agiklamanin  devaminda materyal imkanmin  gerekliliginden

bahsetmektedir:

Ve ozellikle materyal. Bazen imkanlar olmadik¢a biz olusturuyoruz bu da

bayagi zor oluyor.
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Ol’in acgiklamanin devaminda miifredat yogunlugu ve smav sisteminin

yaraticiligi olumsuz etkilediginden bahsetmektedir:

Yaratici bireyler yetistirebilmek icin oncelikle her konunun boyle yaratici
derslerle ilerleyebilmesi icin mutlaka her swf diizeyindeki miifredatin
hafifletilmesi gerektigini diistiniiyorum. Miifredat o kadar yogun ve bazen o
kadar ogrencileri ezber mantigina siiriikliiyor ki bizim yaratict ders
islemekten ziyade maalesef ki ‘miifredat yetisin konular yetissin’ kaygimiz
oluyor. Ogrencilerde bile ¢ogu zaman ‘hocam ilerde miyiz geride miyiz?’
kaygisini duyuyoruz. Cocuklara 6gretmekten ziyade tamamen konu yetistirme
cabast oluyor. Ve maalesef sinav sistemleri; ogrencileri ezber mantigina

yonlendiriyor.

O1’in aciklamanin devaminda matematikte son donemde popiilerlik kazanmig
olan yeni nesil sorularin derslerin isleyisini etkilediginden ve miifredat

yogunlugunun yaratici 6grenmeyi olumsuz etkilediginden bahsetmektedir:

Ki son donemde yeni nesil matematik sorulariyla bu sorunu agmuis
durumdayiz ama bu da maalesef ogrencilerde yeni nesil sorulart ¢ozebilmek
icin ¢ocuklarda okur yazarlik becerilerinin de geligsmesi gerekiyor. Ama biz
cocuklarda bunu yapmaktan ziyade ¢ogu kitaplarin yeni nesil sorular adi
altinda abarttigi sorularla miicadele ediyoruz ve yogun miifredati yetistirme
odakli oldugumuz i¢in maalesef yaratici 6grenme ikinci planda oluyor.

Miifredatin hafifletilmesi gerekiyor.

O2’nin de son goriismelerde benzer sekilde ders siiresinin yetersizliginden

bahsettigi goriilmektedir:

Ashinda yaratict ders igin zamana ihtiyag¢ var. Miifredat yogun oldugu i¢in
her sinif diizeyinde ya da her konuda kullanamiyoruz. Zaman yeterli olursa

secmeli derslerde kullanabiliyoruz. (SG)

...Yani tabii ki her ders bunu yapamiyoruz ama derste siiremiz oldugunda

yvapmaya ¢alistyorum. (SG)

03’iin de son goriismedeki ifadelerinde ders siiresinin yetersizliginden

bahsettigi goriilmektedir:
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Oncelikle kesinlikle zamana ihtiya¢ var...(SG)

Yaratict 6grenme igin elimizden geleni yapryoruz. Zaman kisitli oldugu igin
haftalik 5 saat ve miifredat ¢ok yogun oldugundan ozellikle 8.sinif LGS
ogrencilerinin bu tip yaratici etkinlikleri ¢ok fazla kullanamiyoruz. Ciinkii
onlar icin énemli olan daha ¢ok soru tarzi gormek. Yani zaman onemli bir

faktor oluyor. (SG)

04 son goriismede dgretimsel yaraticiligin 6nemli oldugundan, ancak ders

stiresinin yetersizliginden bahsetmektedir:

Osretim yapilirken yaraticilik 6grencinin kendinin kesfetmesi ogrenci iginde
tesvik edici oluyor, merak duygusunu pekistiriyor. Yani katkisi oldugunu
diigiiniiyorum  ozellikle kalicilikta.  Ciinkii  kendisi kegfedip iizerinde
diistintiyor. Ancak tabi bunun siire bazli diistindiigiimiizde dezavantajlart var.

(SG)

04 goriismenin devaminda ders siiresinin yetersizliginden dolay1 6gretimsel

yaraticiliga yer veremediginden bahsetmeye devam etmektedir:

Stire sikintisi ¢ok fazla yasadigim igin aklimda farkli tasarimda dersler olsa

da eski metot dersler igslemek zorunda kaliyorum. (SG)

O4’iin 6n goriisme esnasinda OFrenciye zaman tanimanimn gerekliliginden

bahsettigi goriilmektedir:

Yaraticilik yani o&grenciye esnek zaman verilerek kendi ¢oziim yolunu
kesfetmesi yani ona zaman tamnip sifirdan soruyu ya da konuyu kendisi
diistintip ¢oziim yolunu tiretmesi ona bu ¢oziim yolunu anlattirmak yani
‘burada ne yaptin, neden yaptin?’ 6grencinin bunu giizel bir bicimde ifade

edebilmesi kendi yolunu kendi olusturmasi bence yaraticihgi tammlar. (OG)

Yani dedigim gibi esnek bir zaman olmasi gerekiyor yaratici bir ders
gergekten islenebilmesi i¢cin ve burada problem ¢ézmeye yonelik sorular
olmasi gerekiyor aslinda yeni nesil sorular buna hitap ediyor ama ders
saatleri bunun igin tam da uygun degil. Ama problemi bundan ne anliyorsun

va da problemi biraz degistirsek ne olurdu ne degisirdi, probleme tersten
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gitsek ne degisirdi? Ne gibi seyler olurdu diyerek ogrencinin arastirip kendi

cevap vermesi yaraticilik olabilir. (OG)
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5. TARTISMA ve SONUC

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yaraticiliga iliskin goriis ve
uygulamalarinin incelendigi bu tez ¢alismasinda 6gretmen goriis ve uygulamalar
esneklik, 6zgilinlilk ve detaylandirma bilesenleri agisindan incelenmis ve goriis ve
uygulamalar karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular, esneklik bileseni agisindan
goriismelerde biitiin 6gretmenlerin en fazla matematiksel kavramlar ve disiplinler
aldiklarim1  gostermektedir. Bunun yam1 sira Ogretmenlerin gercek hayatla
iliskilendirmeye yer verdikleri goriilmiistiir. Daha once de belirtildigi gibi, MEB
(2013) matematik 6gretim programinda matematiksel siire¢ becerileri arasinda yer
alan iliskilendirme becerisi; matematiksel fikir veya kavramlar arasinda
iligkilendirme ve matematigi farkli disiplinlerle ve gercek hayatla iliskilendirme
olarak ele alinmaktadir. Matematiksel fikirler ve kavramlar arasinda ve gercek
hayatla iligkilendirme olmak iizere dgretim programlarinin kazanimlarinin igerisinde
iligkilendirme sikca yer almaktadir (MEB, 2013, 2018). NCTM (2000) matematiksel
fikir veya kavramlar arasi iligkilendirmelere yer verilen bir smifta kalict
ogrenmelerin  gerceklesecegini  belirtmektedir. Bu  yoOnlerden bakildiginda
goriismelerde esneklik acisindan 6gretmenlerin de en ¢ok vurguladigi ifadelerden
birinin matematiksel fikir veya kavramlar arasinda iliskilendirme olmasi dikkat
cekmektedir. Ogretmenlerin gercek hayatla iliskilendirme gdstergesine de yer vermis
olmalar1 derslerde gercek hayatla iliskilendirmelerine firsat verilmesi vurgusuyla
(MEB, 2009, 2018) ortiismektedir. Bunun yani sira Lev-Zamir ve Leikin’in (2013)
caligmalarina katilan iki Ogretmenin de Ogretimsel yaraticilik ile gercek hayat
arasinda iliskilendirmelerde bulundugu belirlenmistir. Goriismelerde dgretmenlerin

gergek hayatla iligkilendirmeye yeterince yer vermis olmalari bu aragtirma ile

-----

-----

-----

gore ayarlamay1 (plan disina ¢ikma) islemlerde ve sayilarda yapilan degisikliklerle
ifade ettiklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira Lev-Zamir ve Leikin 6gretmenlerin

uygulama esnasinda ani bir sekilde 6gretim ortaminda degisiklige giderek materyal
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kullanimina yer verdiklerinden bahsettiklerini de ortaya koymuslardir. Lev-Zamir ve
Leikin’in (2013) ¢alismalarinda ise 6gretmenlerin goriislerinde 6gretimsel yaraticiligi
goriilmiistir. Bu agidan bakildiginda Lev-Zamir ve Leikin’in (2011, 2013)
calismalarindan farkli olarak bu tez ¢alismasinda Ggretmenlerin goriismelerinde
Ote yandan, NCTM (2000) oOgretmenlerin ogretim siirecini planlarken siireg
esnasinda ani gelisen durumlara uygun beklenmedik degisikliklere uyum
saglayabilmeleri ve matematigin sadece belirli bir o6grenci grubu degil, tiim
ogrenciler tarafindan O0grenilmesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Ancak aragtirma

.....

yer verildigine igaret etmektedir.

Bulgular, goriismelerde esneklik bileseni agisindan daha az yer verilen diger
ifadelerin  farkli ogretim yontemleri kullanma, c¢oklu gosterim kullanimi ve
problemleri farkly yollardan ¢ozme oldugunu gostermektedir. Oysa Lev-Zamir ve
Leikin’in (2013) ¢aligmalarinda yer alan iki 6gretmenin de farkli temsil ve farkl
modellerden yararlanma ve problemleri farkli yollardan ¢6zmeden goriismelerde
bahsettikleri belirlenmistir. Benzer sekilde bu bulgu, Diindar’in (2015) matematik
ogretmen adaylarmin matematiksel yaraticiliga yonelik goriislerini inceledigi
calismayla da oOrtlismemektedir. Diindar’in g¢alismasinda matematik 6gretmen
adaylarinin problemleri farkli yollardan ¢6zme ve farkli Ogretim yontemleri
kullanmaya goriismelerinde sik¢a yer verdikleri goriilmiistiir. Bu noktada 6gretmen
adaylarimin aldiklar1 egitimin olas1 olumlu etkileri ve deneyimli 6gretmenlerin ise bu
etkilerden uzaklagsmis olma ihtimalleri akla gelmektedir. NCTM (2000)
ogretmenlerin problemler iizerinden 6grencilere farkli bakis acilar1 kazandirmalari,
farkli temsiller kullandirmalari, 6gretmenlerin etkili ders gerceklestirmeleri icin
derslerini tek bir yontemle degil birden fazla yontemle yiiriitmeleri gerektigini
belirtmektedir. Bunun yam1 sira Van de Walle ve ark. (2021) 6gretim esnasinda
ogrencilerin farkli temsillere yer verebilecekleri problemlerin secilmesi ve
ogrencilere farkli temsiller kullanmalar1 i¢in firsatlar sunulmasi gerektigini

belirtmektedir. Goriigmelerde 6gretmenlerin bu becerileri daha az dikkate
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aldiklarinin goriilmiis olmasi, 6gretmenlerin bu noktalarda daha fazla desteklenmesi

gerektigine isaret etmektedir.

Bulgular 6zgiinliik bileseni agisindan biitiin 6gretmenlerin goriismelerde en
fazla 6grenci kesiflerine yer vermeyi ele aldiklarin1 gostermektedir. Bu bulgu, Lev-
Zamir ve Leikin’in (2011) ¢alisma bulgulariyla ortiismektedir. Lev-Zamir ve Leikin
caligmalarinda Ogretmenlerin 6grenci kesiflerine yer vermeyi , ders kitab1 digina
c¢ikma ve farkli/eglenceli akil yiiriitme gerektiren ¢oziimler olusturmayi 6gretimsel
yaraticilik agisindan ele aldiklarini belirlemislerdir. Bu noktada, NCTM (2000) etkili
ogretimin O0grenci kesiflerine yer verilerek ortaya ¢ikacagini ve 6grencilerin kesfetme
becerilerinin  gelistirilmesine firsat verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
anlamda Ogretmen goriismelerinde Ogrenci kesiflerine yer vermenin 6n planda
tutulmasinin - énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozgiinliik bileseni acisindan
Ogretmenlerin goriismelerde en az dgrencilerin yeni fikirler iiretmelerine firsat
tammay: ele aldiklar1 belirlenmistir. Ote yandan Lev-Zamir ve Leikin’in (2013)
caligmalarinda Ogretmenlerin Ogrenci ihtiyacina uygun yeni fikirler iiretmeye
goriislerinde yer verdikleri goriilmustiir. MEB (2009) 6gretim programinda
matematik Ogretmenlerinden beklenen roller arasinda Ogrencileri yonlendirme;
siregte  Ogrencilere soru sorma, sorgulama ve tartigma firsatlar1 yaratma yer
almaktadir. Ayn1 zamanda NCTM (2000) etkili 6gretim gerceklestirmeyi hedefleyen
bir 6gretmenin Ogrencilerin matematiksel diistinmelerine firsat tanimasi gerektigini
belirtmektedir. Ulusal alanyazinda da matematik Ogretmenleri ve matematik
ogretmen adaylar1 ile matematiksel yaraticilia yonelik goriislerin incelendigi
caligmalarda 6zgiin fikir sunma/iiretme veya 6zgiin durum ortaya koyma ifadelerinin
on plana ¢iktig1 gériilmektedir (Demir ve Agikgiil, 2021; Diindar, 2015). Ote yandan,
goriigme sonuclart 6gretmenlerin, Ogrencilerin yeni fikirler iliretmelerine firsat
tanimaya daha az yer verdiklerine isaret etmektedir. Ogretmenlerin dzgiinliik bileseni
acisindan konuyu ilgi ¢ekici hale getirme Ve ders kitabt disina ¢ikmaya da
goriismelerde ¢ok fazla yer vermedikleri goriilmiistiir. Lev-Zamir ve Leikin (2011)
caligmalarinda Ogretmenlerin ders kitab1 disina ¢ikma ve farkli/eglenceli akil
yuriitme gerektiren c¢oziimler olusturmay1r Ogretimsel yaraticilik agisindan ele
aldiklarini belirlemislerdir. Lev-Zamir ve Leikin’in (2013) ¢alismalarina katilan iki

ogretmenin de ders kitabi disinda matematiksel gorevler olusturmadan bahsettikleri
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gorilmiistiir.Bu anlamda elde edilen bu bulgunun Lev-Zamir ve Leikin’in ¢alisma
bulgular ile ortiismedigi anlagilmaktadir. Oysa MEB (2009) 6gretim programinda,
ogretmenlerin derslerinde ilgi ¢ekici problemler sunmalar1 ve &grencileri motive

etmeleri tavsiye edilmektedir.

Elde edilen bulgular detaylandirma bileseni acisindan ele alindiginda,
ogretmenlerin goriismelerde matematiksel diigiinceleri gelistirerek genelleme yapma
ve problem kurmay esit diizeyde ve ¢ok az sayida ele aldiklar1 belirlenmistir. Oysa
Lev-Zamir ve Leikin (2011) caligsmalarinda 6gretmenlerin detaylandirma bilesenleri
acisindan genelleme yapma becerisinden bahsettiklerini belirtmektedir. MEB (2009)
ogretim programinda siire¢ becerileri baslig1 altinda yer alan akil yiiriitme becerisinin
en Onemli gostergesinin genelleme yapma oldugu, problem ¢6zme becerisinin
asamalar1 arasinda genelleme yapma becerisinin yer aldigi ve genelleme yapma
becerisinin 6gretmen rehberliginde ortaya ¢iktigr bilinmektedir. Problem kurma
becerisi ise problem ¢dzme becerisinin hedefledigi bir beceri olup (MEB, 2009),
NCTM (2000) tarafindan Ogretmenler tarafindan sik¢a yer verilmesi gereken bir
uygulamadir ve Ogrencilerin problem kurma deneyimlerine sahip olmalari
gerekmektedir. Bunun yani sira MEB (2018) 6gretim programinda bir¢ok kazanimda
problem kurma caligmalarina yer verilmesi Onerilmektedir. Bu calismada yapilan
goriismelerde o6gretmenler hem matematiksel diisiinceleri gelistirerek genelleme
yapmay1 hem de problem kurmay1 esit sayida ancak ¢ok az diizeyde ele almislardir.
Detaylandirma bileseni kodlar1 incelendiginde diger bilesenlere gore (esneklik ve
Ozgiinliik) bu bilesene ¢ok daha az sayida yer verildigi gorilmiistiir. Lev-Zamir ve
Leikin (2011) de c¢alismalarinda Ogretmenlerin  detaylandirma  bilesenine
goriigmelerde az da olsa yer verdiklerini ancak derslerinde bu bilesene yonelik ¢ok az
bulguya rastlandigint belirlemislerdir. Lev-Zamir ve Leikin’in (2013) ¢aligmalarina
katilan iki 6gretmenden sadece birinin genellemelere ulagma ve problem kurmadan
bahsettigi goriilmiistiir. Bu noktada Ogretmenlerin destek ihtiyaglari ulusal ve

uluslararasi alanda 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin uygulamalart dgretimsel yaraticilik bilesenleri agisindan
(esneklik, ozgiinlik ve detaylandirma) incelendiginde, bulgular Ogretmenlerin
esneklik bileseni acisindan uygulamalarinda en cok problemleri farkli yollardan

cozmeye, daha sonra da matematiksel kavram ve disiplinler arasi iligkilendirmeye yer
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verdiklerini gdstermistir. Ogretmenlerin beyan ve uygulamalar1 karsilastirildiginda
matematiksel kavram ve disiplinler arasi iliskilendirmeden biitiin &gretmenlerin
bahsettikleri ve uygulamalarinda da buna yer verdikleri goriilmiistiir. Lev-Zamir ve
Leikin’in (2013) calismalarinda ise iki Ogretmenin problemleri farkli yollardan
¢ozme Ve plan disina ¢ikmadan bahsettigi ancak sadece birinin uygulamalarinda
bunlara yer verdigi belirlenmistir. NCTM (2000) matematiksel fikirlerin
iliskilendirilmesinin 6grencilerin matematigi karmagik bir yap1 olmaktan ziyade bir
biitiin olarak gormelerini sagladigindan bahsetmektedir. Calismada yer alan biitiin
Ogretmenlerin  uygulamalarinda matematiksel kavram ve disiplinler arasi
iliskilendirmeye yer vermesi olumlu bir durum olarak goriilse de Ogretmenlerin
goriismelerde en fazla matematiksel kavram ve disiplinler arasi iliskilendirmeye yer
verirken uygulamalarinda en ¢ok problemleri farkli yollardan ¢6zmeye yer verdikleri
bilindiginden uygulamalarla goriismeler arasinda farkliliklar oldugu goériilmektedir.
Lev-Zamir ve Leikin (2013) yaptiklar1 ¢alismada iki 6gretmenden birinin beyan ve
uygulamalarinin  Ortiistiigiinden, diger Ogretmenin ise beyaninda belirttiklerine
uygulamada yer vermediginden bahsetmektedir. Bu ¢alismada ise higbir 6gretmende
goriisme Ve uygulamalar arasinda tam tutarlilik gozlenmemistir. Bu durum ise
ogretmenlerin O0gretimsel yaraticilifa yonelik goriis ve uygulamalarinin yeterince
ortiismedigi sonucunu dogurmaktadir. Sonug¢ olarak, Ogretmenlerin inang ve
uygulamalar1 arasindaki tutarsizliga dikkat c¢eken diger calismalarla benzer bir

sonuca ulasildigi sdylenebilir (Raymond, 1997).

Esneklik bileseni acisindan uygulamalarda higbir 6gretmenin farkli 6gretim
yontemleri kullanmaya yer vermedigi Ve ¢oklu gésterim kullanimima da ¢ok az sayida
yer verdigi gorilmiistir. Ger¢cek hayatla iliskilendirmeye ise li¢ 6gretmenin hem
beyanlarinda hem uygulamalarinda yer verdikleri, ancak bir Ogretmenin ne
beyaninda ne de uygulamasinda buna yer vermedigi goriilmiistir. Ozel ve
Bayindir’in (2015) smif &gretmenleriyle gerceklestirdikleri ¢aligmada da benzer
sekilde Ogretmen beyanlarinda bahsedilen noktalarin derslerde uygulanmadigi
goriilmiistiir. Bu bulgu, Ogretmenlerin uygulamalarina goriislerini yansitabilme

noktasinda desteklenmeleri gerektigine isaret etmektedir.

Goriismelerde problemleri farkli yollardan ¢ozmeye diger gostergelere gore

daha az diizeyde yer verilmesine ragmen, uygulamalarda dort 6gretmen tarafindan da
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yer verilmesi dikkat g¢ekicidir. Problemleri farkli yollardan ¢6zme gostergesinden
goriismelerde bahseden 6gretmenlerden sadece birinin bunu dersinde uyguladigi, 6te
yandan diger 6gretmenlerin ise goriismelerde bahsetmedikleri halde bu gostergeye
uygulamalarinda yer verdikleri gorilmistir. Lev-Zamir ve Leikin’in (2013)
caligmalarinda 6gretmenlerden birinin sinif oturma diizenini ikili grup seklinde
degistirerek Ogrencilerin grupca calismasini, gerektiginde diger arkadaslariyla
tartismalarini ve verilen probleme farkli ¢6ziim yollar1 olusturmalarini istedigi; diger
Ogretmenin ise klasik diizende oturma diizeni olusturarak verilen problemin ¢oziimii
icin Ogrencilerin tek basina c¢alismasini kopya cekmemeleri adina hedefledigi
goriilmiistiir. Buradan, ¢alisma bulgularinin Lev-Zamir ve Leikin’in bulgularinin
aksine Dbu gostergeye tiim Ogretmenlerin uygulamalarinda yer verdiklerini
gosterdigini ve bunun da 6gretimsel yaraticilik adina olumlu bir adim oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Coklu gosterim kullanimina gorigsmelerde tiim o6gretmenlerin deginmesi,
ancak sadece iki 6gretmenin buna uygulamalarinda yer vermesi ¢alismanin bir diger
bahsettigi, ancak farkli iki 6gretmenin bunu derslerinde uyguladigi goriilmiistiir.
Farkly ogretim yontemleri kullanmadan ise sadece bir 6gretmen bahsetmis ve bu
gostergeyi higbir dgretmen dersinde uygulamamistir. Bu bulgular, Lev-Zamir ve
Leikin’in (2013) ¢alismasiyla Ortiismektedir. Lev-Zamir ve Leikin’in ¢alismasinda
her iki 6gretmenin de beyanlarinda 6gretimsel yaraticiligi uygulamaya dair ifadeler
yer alirken sadece birinin uygulamalarinda bunlar1 gergeklestirdigi belirlenmistir.
Ayrica o6gretmenlerden biri sadece 6gretmen odakli yaraticiliktan bahsederken, digeri
ogrenci odakli yaraticilifa da vurgu yapan ifade ve uygulamalara yer vermistir.
Buradan yine 6gretimsel yaraticilik gostergelerine ders i¢i uygulamalarda yeterince
yer verilmedigi sonucuna ulasmak miimkiindiir. Ogretmenlerin alternatif yontemleri
tercih etmedigi, ezberci yaklasimla 6grenim goren smiflarda yetisen Ogrencilerin
gercek hayatta karsilagtiklar1 durumlarda giigliik ¢cekecekleri de bir gercektir (Mann,
2006).

Ogretimsel  yaraticithgin ~ 6zgiinliik  bileseni  acisindan  uygulamalar
incelendiginde en fazla konuyu ilgi ¢ekici hale getirmenin uygulandigi ve bunun

sadece iki 6gretmen tarafindan gerceklestirildigi goriilmiistiir. Ote yandan, NCTM
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(2000) 6grencilerin matematiksel diisiincelerini gelistirmenin yollarindan birinin ilgi
¢ekici durumlar oldugunu ve 6gretmenlerin ilgi ¢ekici durumlara 6gretimde siklikla
yer vermeleri gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlerin sadece ikisinin derslerinde
konuyu ilgi cekici hale getirmeye yer verdigi géz Oniine alindiginda bu hususun

ogretmenler tarafindan yeterince dikkate alinmadig1 goriisiine varmak miimkiindiir.

Ogretmen goriisleri ve uygulamalar1 karsilastirildiginda oégrencilerin yeni
fikirler iiretmelerine firsat tanmimadan yalmz bir 6gretmenin bahsettigi ve dersinde
bunu uyguladigi goriilmiistiir. Ozgiinliik bileseni agisindan en az uygulama
ogrencilerin yeni fikirler iiretmelerine firsat tanimaya yoneliktir. Oysa NCTM (2000)
ogretmenlerin Ogrencilere yeni fikirler ve yeni stratejiler iiretmelerini saglayacak
sorular sormalarini tavsiye etmektedir. Ders kitabt disina ¢tkmaya goriismelerde
sadece bir 6gretmenin yer verdigi, uygulamada ise farkli iki 6gretmenin birer kez yer
verdigi goriilmiistiir. Buradan da yine 6gretmenlerin mesleki gelisiminin hizmet
oncesi alman egitimlerle yeterli olmayacagi, 6gretmenlerin siirekli gelisim halinde
olarak &grencilerin nasil daha iyi Ogrendigini incelemesi ve yeni materyaller
kullanmas1  gerektigini  belirten NCTM (2000) ile uyum yakalanmadig
anlasilmaktadir. Ogrenci kesiflerine yer vermeye ise biitiin 6gretmenler goriismelerde
stkca yer vermis, ancak uygulamada sadece iki Ogretmen bunu birer kez
uygulamistir. Oysa, NCTM (2000) matematik yapmanin kesfetmeyle miimkiin
oldugu, 6gretmenlerin 6grencilere dogrudan bilgiyi vermek yerine soru sorarak
ogrencilerin tahminlerde bulunmasini saglayacak ortamlar olusturmalar1 gerektigi
vurgusunu yapmaktadir. Calisma bulgularina paralel sekilde, Lev-Zamir ve Leikin’in
(2013) calismalarinda iki 6gretmenin de 6grenci kesiflerine yer verme ve ders kitabi
disina ¢ikmadan bahsettigi ancak sadece birinin uygulamalarinda bunlara yer verdigi
goriilmiistiir. Bu noktada da 6gretmenlerin destek ihtiyaglari ulusal ve uluslararasi

alanda 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogretimsel yaraticihgin  detaylandirma bileseni acisindan uygulamalar
incelendiginde ise goriismelerde yer verilen herhangi bir gostergenin uygulamalarda
ele alimmadigi gorilmistir. Calisma bulgulari, detaylandirmaya yonelik
uygulamalarda herhangi bir gostergeye rastlanmadigini gostermektedir. Benzer
sekilde Lev-Zamir ve Leikin’in (2011) ¢alismasinda detaylandirma bilesenine dair

goriismelerde ¢ok nadir bulgulara rastlanmis ve uygulamalarda herhangi bir
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detaylandirma bilesenine yonelik bulgu elde edilmemistir. Ote yandan, Lev-Zamir ve
Leikin’in (2013) c¢alismalarina katilan iki 6gretmenden birinin detaylandirma
bilesenine yonelik matematiksel diisiinceleri gelistirerek genelleme yapma ve
problem kurmaya yer verdigi belirlenmistir. Bu ¢alismada, genelleme yapma ve
problem kurma gostergelerinden olusan detaylandirma bilesenine Ogretmenlerin
uygulamalarinda yer verememis olmalari ciddi bir uygulama eksikligine isaret
etmektedir. NCTM (2000) ogrencilerin  matematiksel bilgi gelistirirken
olusturduklart genellemelerin 6gretmenler tarafindan kontrol edilip gerekirse
gelistirilmesinin gerektigine dikkat cekmektedir. Buradan bakildiginda 6gretmenlerin
ogrenciler tarafindan yapilan genellemelere 6nem verip lizerinde durmalar1 gerektigi
goriilmektedir. Turhan ve Giiven (2014) ise matematik 6gretmenlerinin 6gretimde
problem kurmaya yer vermeleri gerektigini ve problem kurma becerisine yonelik
ogretmenlerin bilingli hale gelmeleri i¢in hizmet i¢i egitimde problem kurmaya yer

verilmesi gerektigini belirtmektedir.

Bulgulardan hareketle her ne kadar Ogretmenlerin ders uygulamalarinda
ogretimsel yaraticilik bilesenlerinden bazilarina rastlanmis olsa da bu derslerin tam
anlamiyla yaratici oduklarimi sdylemek glictiir. Ayrica, son ders gozlemi Oncesinde
ogretimsel yaraticilik  hakkinda 6gretmenlerle konusulmus olmasina ve
gozlemlenecek olan bu son derslerinde mutlaka yaratici bir ders islemeleri istendigi
vurgulanmasina ragmen oOgretmenlerin diger uygulamalarma goére Ogretimsel
yaraticilik kodlarinda artis gozlenmedigi goriilmiistiir. Bu bulgu 6zellikle dikkat
cekicidir ve Ogretmenlerin derslerinde yaratict olmak isteseler de bunu
basaramadiklarini, bu anlamda ciddi egitim destegine ihtiyaglari oldugunu ve ancak
yeterli mesleki gelisim firsatlar1 tanindiginda Ogretimsel yaraticilik gelistirerek
sonrasinda da ogrencilerinin yaraticiliklarin destekleyebileceklerini
diisiindiirmektedir. Giirkan ve Dolapg¢ioglu (2020) da yaratict diisiinmenin gelisimi
icin 6nemli faktorlerden birinin 6gretmenler oldugunu, bu anlamda sinif ortaminda
yaratict diisiinmenin gelisimi i¢in Ogretmenlere hizmeti¢ci kurslar verilmesi
gerektigini belirtmektedir. Shriki (2010) de Ogretmen egitim programlariin
matematiksel yaraticiligin  gelisimini  hedefleyen bir degisime girmesinin

gerekliliginden bahsetmektedir.
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Calisma kapsaminda ogretmenler 6gretimsel yaraticiligir olumsuz etkileyen
bazi noktalara da deginmislerdir. Ogretmenlerin zaman yetersizligi, idare desteginin
yeterli olmayisi, miifredat yogunlugu, materyal imkaninin zayif kalmasi, &grenci
potansiyelinin ve hazir bulunusluklarinin yetersizligi, sinav sistemi, yeni nesil
sorularin zorlayiciligi ve oOgrenci ilgisinin azlig1 gibi noktalar1 derslerde yaratici
uygulamalara yer vermede olumsuz etkisi olan birer unsur olarak one siirdiikleri
goriilmiistiir. Benzer sekilde Lev-Zamir ve Leikin’in (2013) ¢alismalarinda goriis ve
uygulamalarinin farkli oldugu belirlenen 6gretmenin Ogretimsel yaraticilia yer
verememe sebebini Ogrencilerin konuya hékim olamamalar1 seklinde agikladigi
goriilmiistiir. Bu noktada, Tiirkdogan ve Ozgenel (2021) yaratic1 diisiinmenin okul
ikliminden etkilenen bir beceri oldugunu belirtmektedir. Dobbins (2009) miifredatin
disina c¢ikarak yeni fikirler iiretmek i¢in gereken esnek zamanin olmayisinin
ogretmenlerin yaraticiliklarinin dniindeki en temel engel oldugunu belirtir. Ozerbas
(2011) ise yaraticiligin gelisimini olumsuz etkileyen faktorler arasinda Ogretim
programinin yogun olusunun yer aldigmi belirtmektedir. Ayn1 zamanda Ozerbas
yaratici 0gretim i¢in Ogretmenlerin sundugu sorunlarin basinda materyal eksiginin
geldigini  belirtmektedir. Ozerbas, yaratict diisiinmenin  dgrencilerin ~ keyif
alabildikleri, zaman sikintisinin olmadigi, herkesin 6zgiirce fikrini sdyleyebildigi ve
Ozgiin fikirlerin meydana gelmesine firsat taniyacak ortamlarda gergekleseceginden
bahsetmektedir. Ayrica arastirmacilar Ogrencilerde yaraticiligin  gelisimi  igin
ogretmenlerin belirli niteliklere sahip olmalari gerektigini, bir model olusturmalari,
akici, esnek, orijinal diisiinme becerisine sahip olup Ogretimde uygulamalar
gerektiginden bahsetmektedir (Ozerbas, 2011; Yenilmez ve Yolcu, 2007). Bramwell
ve ark. (2011) de oOgretmenlerin yaraticiliklarinin kisisel 6zellik, motivasyon,
degerler ve icinde yasadiklar1 toplum tarafindan etkilendigini 6ne siirmektedir.
Arastirmacilar yoneticilerin 0gretmenlere Ogretim siirecinde destek olmalarinin
yaratict 6gretim igin sart oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira Bramwell ve ark.
ogretmenlerin diger 6gretmenlerle isbirligi i¢cinde olmalarinin yaratici 6gretimin

gergeklesmesinde dnemli rol oynadigini 6ne siirmektedir.

Horng ve ark. (2005) yaratic1 6gretimin basarili bir sekilde gerceklesmesini
egitime olan inang, egitime baglilik ve motivasyonla iliskilendirmektedir. Horng ve

ark. ayn1 zamanda yaraticiligin 6gretilebilecek bir beceri oldugunu vurgulayarak
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yaratici bir 6gretim igin 0gretmen egitim programlarina agirlik verilmesi gerektigini
ve okullarin yaraticilikla ilgili alaninda uzman kisileri davet ederek yaraticilik
atOlyeleri olusturmalar1 gerektigini 6nermektedir. Benzer sekilde Selkrig ve Keamy
(2017) okullarin dgretmenlerin yaraticiliklarini gelistirecek ve tesvik edecek ortamlar

olusturmalar1 gerektigini belirtmektedir.
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6. ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgulari 1s18inda bazi dnerilere yer verilmistir.
6.1 Arastirma Bulgularina Yénelik Oneriler

¢ Bu tez calismasinda 6gretmenlerin 6gretimsel yaraticilik baglaminda goriis
ve uygulamalarinda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Gelecegin
mimari1 olan dgretmenlerin ulusal ve uluslararasi alanda vurgu yapilan yaraticilik
becerisine yonelik farkindalik kazanmalari i¢in 6gretmen yetistirme programlarinda

bu konuya yer verilmesi faydali olacaktir.

e Yaraticilik becerisi agisindan hem Ogrencilerin hem Ogretmenlerin
dikkatini ¢ekecek ornek ders plani ve etkinliklere ders kitaplar1 ve 6grenme araglari
icerisinde yer verilerek bu becerinin uygulamalara doniik katkisini artirmak miimkiin

olabilecektir.

e Ogretimsel yaraticilik becerisi hakkinda hizmet ici egitimler diizenlenerek

ogretmenlerin farkindaliklarinin artirtlmasi elzem goriinmektedir.

6.2 Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirma bulgular1 kapsaminda uygulayicilara yonelik asagidaki Oneriler

sunulabilir:

e Bu tez calismasi tek bir bolgedeki bir ilden secilen 6gretmenlerle
yiiriitiilmiistiir. ~ ileriki ¢alismalarda farkli bolgelerden dgretmenlerle

caligilmasi ile bulgularin karsilastirmali olarak ele alinmasi1 miimkiin olabilir.

e Arastirmada devlet okullarinda gérev yapan dgretmenler yer almustir. ileriki
caligmalarda 6zel okullarda gdrev yapan &gretmenlerle g¢alisilmast ile okul

tiirtinlin bulgular farklilagtirip farklilagtirmadig: incelenebilir.

e Arastirma ortaokul matematik ogretmenlerinin katilim1 ile
gergeklestirilmistir. Benzer ¢alismalar farkli sinif diizeylerinde gorev yapan

ogretmenlerle gergeklestirilerek sonuglar detaylandirilabilir.

e Arastirmada yer alan katilimcilarin hi¢ biri matematik egitimi alaninda
yiiksek lisans veya doktora yapmamustir. ileriki ¢alismalarda katilimcilarda

bu 6zellik aranarak farkli bulgulara ulasilip ulasilamayacagi tespit edilebilir.
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e Arastirmada yer alan 68retmenlerin farkli mesleki tecriibelere sahip olduklari
gdz Oniline alindiginda ogretmenler arasinda uygulama ve goriislerde
yaraticilifa yer verme baglaminda belirgin bir farklilik olmadigi gortilmiistiir.
Oysa Yenilmez ve Yolcu (2007) mesleki tecriibeleri daha az olan
ogretmenlerin derslerinde yaratict diisiinmeye daha ¢ok katkilar1 olduklarini
belirtmektedir. Benzer sekilde Lev-Zamir ve Leikin (2013) calismalarinda
mesleki tecriibesi daha az olan 6gretmenin 0gretimsel yaraticiliga daha ¢ok
yer verdigini tespit etmistir. Bu noktada ileriki ¢aligmalarda katilimcilarin

meslekli tecriibeleri iizerinden bir incelemeye gidilebilir.

e Arastirma kapsaminda sadece Ogretmen odakli Ogretimsel yaraticilik ele

alinmustir. {leriki ¢alismalarda 6grenci odakli da ilerlenebilir.

e Arastirma bulgulart 1518inda Ogretmenlerin  6gretimsel yaraticiliklarinin
gelistirilmesi ihtiyacindan yola ¢ikilarak ileriki ¢aligmalarda durum tespitinin
Otesinde Ogretmenlere sunulacak mesleki gelisim firsatlari iizerinden analizler
gerceklestirilebilir. Ogretmenlere yaratici ders drnekleri sunulmasi, drnekler
iizerinden tartigmalar gerceklestirilmesi, 6gretmenlere ders uygulamalarinin
izletilerek eksiklerini  gbrmelerinin  saglanmas1 ile farkindaliklarinin
artirllmaya ¢alisilmasi, ogretmenlerin daha etkili, kaliteli ve yaratici ders

isleyebilmeleri noktasinda faydali olabilir.
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