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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez caligmasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ergevesinde elde
ettigimi, tim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglari bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimu,
bu tezde sundugum calismanin 6zgilin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarii kabullendigimi beyan ederim.

Burak Can ELIK
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi, TEMEL EGIiTiM ANABILIiM DALI, SINIF EGIiTiMi

BiLiM DALI

AYRILIP BIRLESME (JIGSAW) YONTEMININ iLKOKUL
UCUNCU SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA
BECERILERINE ETKIiSi

BURAK CAN ELIK

Dort temel dil becerisinden biri olan okuma, bireye yasam boyu eslik eden en Snemli bilgi
kaynaklarindan bir tanesidir. Okumanin temel amaci okudugunu anlamadir. Yapilan ¢aligmalar
okudugunu anlama becerisi iyi olan bireylerin ¢esitli alanlarda daha basarili oldugunu ortaya
koymaktadir. Okudugunu anlama becerisinin kazanilmas1 ve gelistirilmesine yonelik bir¢ok
yontem- teknik bulunmaktadir. Bu ydntemlerden bir tanesi de JIGSAW (ayrilip birlesme)
okumadir. JIGSAW okuma ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde, JIGSAW okuma
yonteminin okudugunu anlama becerisi {izerindeki etkisini inceleyen ¢aligmalar sinirh sayidadir.
Bu c¢aligmanin ilgili alanyazindaki boslugu giderecegi diisiiniilmektedir. Bu arasgtirmanin amaci;
JIGSAW okuma yonteminin ilkokul iigiincii sinif dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerine
olan etkisini incelemektir. Arastirma yari1 deneysel desenlerden Ontest- sontest kontrol gruplu
desene gore tasarlanmistir. Aragtirma 2021- 2022 egitim- 6gretim yilinda Sirnak ili Merkez
ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 8 hafta siireyle gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢aligma
grubunu 25 deney, 25 kontrol grubu olmak iizere toplam 50 f{igiincli smf Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Edison Ampulii Buluyor” adh
okudugunu anlama o0l¢egi kullamilmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulama Oncesi
okudugunu anlama 0Slgegi Ontest olarak uygulanmis ve iki grubun okudugunu anlama beceri
puanlari birbirine yakin oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney grubuna sekiz hafta boyunca haftada
iki saat olacak sekilde toplam 16 saat JIGSAW okuma y&nteminin kullamldig: ders programi
uygulanmistir. Kontrol grubu ayni metinler geleneksel yontemle islenmistir. Yapilan 8 haftalik
uygulama sonrasinda her iki gruba sontest uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 26.0 paket programina aktarilmis ve veriler
lizerinden arastirma sorular1 dogrultusunda aritmetik ortalama, yiizde, frekans, standart sapma,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, Mann Whitney U Testi gibi gerekli istatistiksel islemler
yapilmistir. Arastirmada JIGSAW okuma yonteminin deney grubunda yer alan dgrencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Okuma, Okudugunu Anlama, Ayrilip Birlesme, JIGSAW, JIGSAW
Okuma.

v



ABSTRACT

MASTER THESIS, DEPARTMENT OF BASIiC EDUCATION, DEPARTMENT

OF CLASSROOM EDUCATION

SEPARATION AND MERGER (JIGSAW) METHOD PRIMARY
SCHOOL EFFECT OF THIRD GRADE STUDENTS ON READING
UNDERSTANDING SKILLS

BURAK CAN ELIK

Reading, one of the four basic language skills, is one of the most important sources of information
that accompanies the individual throughout life. The main purpose of reading is to understand
what you read. Studies show that individuals with good reading comprehension skills are more
successful in various fields. There are many methods-techniques for the acquisition and
development of reading comprehension skills. One of these methods is JIGSAW (split and merge)
reading. When studies on JIGSAW reading are examined, studies examining the effect of
JIGSAW reading method on reading comprehension are limited. It is thought that this study will
fill the gap in the related literature. The purpose of this research; The aim of this study is to
examine the effect of JIGSAW reading method on the reading comprehension skills of third grade
students. The research was designed according to the pretest-posttest control group design, which
is one of the quasi-experimental designs. The research was carried out for 8 weeks in a public
school located in the central district of Sirnak province in the 2021-2022 academic year. The study
group of the research consists of 50 third-year students, 25 of which are in the experimental group
and 25 in the control group. A reading comprehension scale called "Edison Ampulii Buluyor" was
used as a data collection tool in the study. The reading comprehension scale was applied as a
pretest to the experimental and control groups before the application, and it was concluded that
the reading comprehension skill scores of the two groups were close to each other. A total of 16
hours of JIGSAW reading method was applied to the experimental group, two hours a week for
eight weeks. The same texts in the control group were processed with the traditional method.
After 8 weeks of application, posttest was applied to both groups. The data obtained in the
research were transferred to the Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 26.0 package
program and necessary statistical processes such as arithmetic mean, percentage, frequency,
standard deviation, Wilcoxon Signed Rank Test, Mann Whitney U Test were performed on the
data in line with the research questions. In the study, it was concluded that the JIGSAW reading
method improved the reading comprehension skills of the students in the experimental group.

Key Words : Primary School, Reading, Reading Comprehension, Separation, JIGSAW,
JIGSAW Reading.



TESEKKUR
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, aragtirmanin amacina, onemine, varsayimlara, sinirliliklarina

ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Bireylerin yagamlarina yon verebilmek ve hayatin1 anlamlandirmak i¢in dort temel dil becerisi
olan okuma, konusma, yazma ve dinleme becerilerini kazanmis olmasi1 gerekmektedir. Bu
beceriler sayesinde kendilerini gelistirir ve toplumun bir pargasi haline gelirler. Temel dil
becerilerinden okuma becerisi, bireylerin hayatina dogrudan etki eden, bireyleri gelistiren en
onemli becerilerden bir tanesidir. Diinyay1 anlayabilmek ve c¢agimizin yeniliklerine uyum
saglayip bilgiyi isleyebilmek adina, icin okumaya ve okudugunu anlamaya ihtiyag

duyulmaktadir.

Dort temel dil becerilerinden biri olan okuma; insan yasaminda dogal olmayan, sonradan
kazanilabilen, bireyin tiim yasami boyunca onu etkileyecek nitelikte; sosyal ve kiiltiirel alanda
bireye yetkinlik kazandiran karmasik bir siirectir (Keskin, 2012). Akyol ve Sahin’e (2021) gore
okuma; yazili sembolleri bir araya getirerek anlam kurma siirecidir. Okuma sayesinde insan
hayatini anlamli bir hale getirerek yasamina devam eder. Yazili sembollerin bir araya getirilerek
anlamli hale gelebilmesi oldukca dinamik bir siirectir. Gorme ve seslendirmenin yaninda ayni
zamanda zihinsel birtakim etkinlikleri de gerektirir. Okuma becerisinde asil ulagilmak istenen
hedef okuyan kisinin anlam kurmasidir. Okuma sadece sembollerin sifresini ¢ézmek degil,
yazilarin anlamini aragtirmaktir (Giines, 2021). Okuma etkinligi insanin psikolojik, fizyolojik
ve biyolojik 6zelliklerini bir biitliin olarak etkin bir sekilde kullandig: bir etkinliktir. Okuma
aktivitesi insanin bilgi birikimini arttiran, diislincesini ve inancini etkileyen, kisiligine katkida
bulunan bir siirectir. Bu aktivitenin temel amaci okunan yazilardan anlam ¢ikarmadir (Epgacan,
2008). Okuma; insanin tiim egitim hayat1 boyunca bilgiye ulagmasini saglayan bir ara¢ olmasi
yaninda 6gretim basamaklarini da diizenlemektedir. Okuma, insanin ¢esitli kaynaklara ulasarak
yeni bilgi ve tecriibe edinmesini saglar (Balci, 2016). Giines’e (2017) gore okuma, 6grenmenin
kalbi olmakla birlikte ayn1 zamanda insan beyninin sinirsiz bir becerisidir. Insanlar bu sinirsiz
beceri sayesinde 6grenmelerini gergeklestirirler. Okuma etkinliginde kazanilan bilgiler zihinsel
kavramlara doniistiiriilmekte ve zihinde diizenlenerek saklanmaktadir. Bu sayede okuma,

insanin bir¢ok alanda kendini gelistirmesini saglamaktadir. Akyol’a (2020) okumay1; 6n



bilgilerden hareketle, yazar ile okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, belirli bir amaca

yonelik ige kosulan anlam kurma siireci olarak tanimlamaktadir.

Okuma siirecinin temel amaci anlam kurmadir. Okuma, sadece metinlerdeki yazili sembolleri
cozmek degil, okunan metinde aktarilmak istenen mesaji, duygu ve diisiinceleri anlamaktir
(Ciftci, 2007). Okuma esnasinda siralama, siniflama, inceleme, sorgulama, iliskilendirme,
cikarim yapma, hatirlama, degerlendirme gibi bir takim zihinsel becerilerin ise kosulmasiyla
anlama olusur. Metni okuyan birey okudugu metindeki bilgilerin aynen almaz, bilgileri
kendilerine gore sekillendirerek anlamlandirir (Giines, 2015). Sidekli’ye (2010) gére okumanin
temel amact; okunan metindeki bilgilerin okuyucuda anlam kazanmasidir. Bu sayede okuyucu

zihinsel etkinlikler sonucu okudugu metni anlamlandirir.

Yapilan cesitli bilimsel arastirma ve raporlarda okuma becerisini kazanmis her 6grencinin
okudugunu anlayamadig1 sonucuna ulasiimaktadir. Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Teskilati
(OECD) tarafindan her ii¢ yilda bir yapilan PISA (Program for International Student
Assessment) arastirmasi, 6grencilerin okuma, matematik ve fen becerileri alanlarindaki bilgi ve
becerilerinin 6l¢iildiigii en 6nemli uluslararasi egitim arastirmalardan bir tanesidir. PISA (2018)
uygulamasinda okuma becerisi; “Kisinin hedeflerine ulagmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek
ve topluma katilmak amaciyla cesitli sekillerde sunulan metinleri anlamasi, kullanmasi,
degerlendirmesi, iligkilendirmesi ve metinler iizerine derinlemesine diisiinmesi” olarak
tanimlamaktadir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile ilgili arastirma yapan PISA nin
2015 yilinda yapmis oldugu calisma sonuglarina gore; okudugunu anlama becerisi alaninda
iilkelerin genel ortalamasi1 460 iken Tiirkiye’nin ortalamasi 428 dir. En son yapilan PISA (2018)
sonuglarina gore ise Tlirkiye okudugunu anlama becerilerinde 78 iilke icerisinde 40. Sirada yer
alarak, ortalamanmn altinda kalmistir. Ulke genelinde ise Milli Egitim Bakanligi’nin yapmus
oldugu arastirmanin raporlarinda her 10 6grenciden dordiiniin okudugunu anlamadig1 sonucuna
ulagilmistir (MEB, 2018). Yapilan arastirmalardan hareketle tilkemizdeki 6grencilerin okuma
ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik c¢alismalarin yapilmas: gerektigi

sonucuna ulagilmaktadir.

Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in okudugunu anlama stratejilerini kullanmak
gerekmektedir. Okudugunu anlama stratejileri okunan metinden anlam ¢ikarmayi
kolaylastirmak amaciyla okuma yapilirken birey tarafindan gercgeklestirilen birtakim zihinsel
faaliyetlerdir. Okuma stratejileri, bireyin okumay1 nasil algiladigini, okuduklarindan nasil
anlam ¢ikardigini ortaya koymak i¢in kullanilir. Bir diger tanimiyla okuma stratejileri okunan

metinden anlam ¢ikarmak i¢in uygulanan bir dizi etkinlikler serisidir. Birey okuma stratejileri
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sayesinde okumasini en yiiksek potansiyelle nasil kullanacagini 6grenir (Temizkan, 2008;
Doénmez ve Yazict, 2006). Okudugunu anlama stratejileri, 6grencinin okurken anlam ¢ikarmada
zorlandig1 durumlarda akademik olarak performansini olumlu yonde etkileyen biligsel bir siireg
olarak tanimlanabilir. Okudugunu anlama stratejileri okudugunu anlamay1 destekleyen,
Ogrenciyi siirecin igerisine dahil eden etkinliklerin tiimiinii kapsamaktadir (Demirel ve Epcacan,
2012). Beydogan’a (2010) gore okuma anlama stratejilerinde birey bilgiyi alirken segici

davranir ve aldig1 bilgiyi zihninde canlandirarak eski bilgileriyle bag kurarak biitiinlestirir.

Ilgili alanyazin incelendiginde okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlama becerisi
iizerindeki etkisini inceleyen pek c¢ok calisma yer almaktadir (Cift¢i ve Temizytiirek (2008),
Yilmaz (2006), Sidekli (2010), Kusdemir (2014), Kodan ve Akyol (2015)). Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek, onlar1 bu siirecte aktif ve siirekli rol alamasini
saglamak i¢in gesitli stratejiler mevcuttur. Bu stratejiler smif ici bireysel veya biitiin sinifi
kapsayacak sekilde secilerek uygulanabilir. Birebir uygulanacak yontemlere esli okuma,
tekrarli okuma gibi teknikler 6rnek verilebilir. Biitiin sinifi kapsayacak yontemlerden bir tanesi

de JIGSAW ydntemidir.

Batd1 (2014), JIGSAW yonteminin en etkili isbirlikli yontemlerden bir tanesi oldugunu ve
ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katki sagladigini belirtmistir. Simsek’e (2007) gore
JIGSAW, 6grencilerin bir arada ¢aligmasini saglayan, bireysel farkliliklar1 aza indiren, 6grenme
ortamlarinda kullanildiginda verimli sonuglar elde edilen bir yontem olarak tanimlamaktadir.
Bu yontemde 0&grenciler birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olduklar1 i¢in pozitif

bagliliklar1 da artar.

JIGSAW yontemi farkli yetenekleri, ihtiyaclari, dgrenme tarzlari olan dgrencilerin bir arada
caligmasia imkan saglar. Gruplar siire¢ icerisinde dersin amacina yonelik ortak caligmalar
sergiler. Tan’a (2005) gére JIGSAW yonteminde dgrenciler, derse katilarak siirece dahil
olurlar, konu hakkinda ag¢iklama yapar, soru sorar, konu hakkinda 6rnekler verir veya verilen
ornekler iizerinden konuya yeni bilgiler ekleyebilirler. Ogrenciler birbirleriyle is birligi
icerisinde hareket ettikleri icin motivasyonlari ve 6z giivenleri yiikselir. Bu yontem sayesinde
ogrenciler; birlikte calisma, dinleme, birbirine saygi duyma, dinleme, fikirleri destekleme,
paylasimda bulunma, sirayla konusma gibi sosyal becerileri de kazanarak toplumsal kurallar
da uygular (Yilar, 2012). JIGSAW yoénteminin cesitli uygulama ydntemleri vardir. Temelde
biitiin yontemler aynidir ancak aralarindaki ufak farkliliklardan dolayi farkli isimler almaktadir.

Bu JIGSAW yéntemlerinden bir tanesi de JIGSAW okumadir (Calik, 2017).



2019 yilinda yenilenen Tiirkge Ogretim Programi’nin hedeflerine oldukg¢a uygun olan JIGSAW
Okuma is birlik¢i 6gretim teknikleri arasinda yer almaktadir. JIGSAW okuma yontemi farkli
okudugunu anlama becerisine sahip 6grencilerin bir araya gelerek ¢aligsmasina firsat saglayan
bir yontemdir. JIGSAW okuma, &grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmenin
yaninda onlar1 sosyal olarak gelistirir. Bu teknikte 6grenciler birbirlerinin 6grenme siireglerinde
aktif yer alarak birbirlerine destek olurlar. Uzun ve katmanli metinler islenirken JIGSAW
okuma yonteminin kullanilmasi 6grencilerin {ist diizey becerilerini de olumlu yodnde

etkilemektedir.

Ilgili literatiirde yapilan calismalar incelendiginde, JIGSAW y&ntemine iliskin ¢alismalarin
farkl1 alanlarda oldugu goriilmekte olup, bu yontem dil 6gretiminde de kullanilmaktadir.
Donmez (2017) yapmus oldugu arastirmada Tiirkge dilbilgisi konularmin égretiminde JIGSAW
yonteminin etkisini Olgmiis ve katkist oldugu sonucuna ulagmistir. Karakoyun (2010)
arastirmasinda JIGSAW yénteminin noktalama isaretleri dgretimindeki etkisini lgmek istemis
ve yontemin olumlu katki sagladigi sonucuna ulagsmistir. Uysal (2009) yapmis oldugu
arastirmada JIGSAW yonteminin, dgrencilerin Tiirkge derslerindeki yaraticilik ve elestirel
diistinme becerilerine olan etkisini 6lmiis ve yontemin bu beceriler iizerinde etkili oldugu
sonucuna ulagmigtir. Boliikkbas (2014) ¢alismasinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilere JIGSAW yontemini kullanmis ve JIGSAW yénteminin katilimeilarin  dil
becerilerine katkis1t oldugu sonucuna ulasmistir. Yilar (2012) yaptigi ¢alismada JIGSAW
yonteminin dgrencilerin sozlii anlatim dersleri iizerindeki etkisini 6lgmiis ve yontemin sozlii
anlatim dersleri iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Yagmur Sahin (2013)
aragtirmasinda Tiirkce derslerindeki yazili anlatim becerilerine JIGSAW yénteminin etkisini
Olemils ve yontemin yazili anlatim becerileri iizerinde olumlu katkisi oldugu sonucuna
ulasmistir. Arslan (2012) arastirmasinda sozciik tiirleri dgretiminde JIGSAW yénteminin

etkisini 6l¢miis ve yontemin pozitif yonde katki sagladigi sonucuna ulagmistir.

JIGSAW okuma; okuma, yazma, anlama, elestirel diisiinme ve is birligi gibi temel becerileri
gelistirmede Ogrencilere katki saglar. JIGSAW okuma yontemi, dgrenmenin merkezine
ogrencileri almakta zorluk c¢eken Ogretmenlere alternatif olusturacagi, 6grencilerin sosyal
becerilerini gelistirmesine imkan taniyan ve okuma becerilerine karst olumlu tutum

gelistirmelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci ilkokul iiciincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirmesinde JIGSAW okuma yonteminin etkisini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. JIGSAW okuma yéntemi ile okudugunu anlama ogretimi yapilan deney grubu
ogrencilerinin Ontest basar1 puanlar1 ile geleneksel yontemle okudugunu anlama
Ogretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin dntest basar1 puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

2. JIGSAW okuma yéntemi ile okudugunu anlama ogretimi yapilan deney grubu
Ogrencilerinin Ontest basar1 puanlari ile sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

3. Geleneksel yontemle okudugunu anlama 6gretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin

Ontest basar1 puanlari ile sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. JIGSAW okuma yoéntemi ile okudugunu anlama ogretimi yapilan deney grubu
ogrencileri ile geleneksel yontemle okudugunu anlama 6gretimi yapilan kontrol grubu

ogrencilerinin sontest basart puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. JIGSAW okuma yéntemi ile okudugunu anlama &gretimi yapilan deney grubu ile
geleneksel yontemle okudugunu anlama 6gretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin

erigi puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3 ARASTIRMANIN ONEMIi

Ogrenmenin kalbi olan okuma, kisinin kendini gelistirme, gerceklestirme ve hayatina yon
verme aracidir (Glines, 2017). Okuma becerisi, egitim- dgretimin her kademesinde 6grenci igin
gerekli olan temel becerilerdendir. Tiirkge derslerinin yaninda; hayat bilgisi, matematik, sosyal
bilgiler, fen ve teknoloji dersleri gibi diger derslerde de 6grencinin basarina dogrudan etki
edecek ve gelisimini etkileyecek temel faktordiir (Cayci ve Demir, 2006). Akyol ve Kodan
(2015) okumay1 bilgilere ulagsma, Ogrenme ve bilgileri Oziimsemenin anahtar1 olarak

tanimlamaktadir. Okuma bireyin yasami boyunca temel ihtiyaglarindan bir tanesidir.

Okuma eylemi sadece kelimelerin taninip dogru bir sekilde telafuz edilmesi degildir. Okuma
anlama ile sonuglandiginda kisiye faydasi vardir. Okuma, 6n bilgilerden hareketle, yazar ve kisi
arasindaki baglantiy1r kurmay1 saglayan, uygun bir strateji ile belirlenen hedefe dogru, sistemli

yiriitilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2020). Okudugunu anlama
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becerisi, 6grencinin metinde gecen kelimeleri tanima becerisi ile birlikte metnin ana fikrini ve
yardimc1  fikirlerini, metinde aktarilmak istenen mesajin  Ogrenci  tarafindan
anlamlandirabilmesidir. Ogrencinin bu beceriyi kazanip gelistirebilmesi igin ydntem ve

teknikleri 6zlimsemesi ve bunlar1 dogru bir sekilde uygulamasi gerekmektedir (Top, 2014).

Okumanin temel amaci anlam kurmaktir. Ogrencinin okula baslamasiyla baslayan okuma
macerasi ilerleyen yillarda da okudugunu anlama siirecleriyle devam edecektir. Eger bu siiregler
planlt bir sekilde yiiriitilmezse 6grenci okudugunu anlama becerisini kazanamayacak,
Ogrencinin egitim hayati basta olmak iizere tiim yasami giderek verimsiz bir hal alacaktir. Bu
sebeple birey hayatinin her doneminde Ogrenme problemleriyle karsilasacaktir. Bu tarz
problemlerle karsilasilmamasi i¢in okudugunu anlama, okuma egitiminin en O&nemli
bilesenlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Okudugunu anlama becerisi ilkokulun bagindan
itibaren 6gretilmeli ve siirec igerisinde gelistirilmelidir (Kusdemir, 2014). Ozyilmaz ve Alci
(2011) yapmis oldugu calismada okudugunu anlama becerisini kazanamamig Ogrencilerin
Tiirk¢e derslerinin yaninda diger derslerde de basarili olma oranin diisiik oldugunu, 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri gelistirilirse biitiin derslerdeki basari oranlar1 artacagini

vurgulamiglardir.

JIGSAW okuma ydntemi, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmenin yaninda,
ogrencilerin analitik diistinmelerine, dil ve kelime bilgisini genisletmelerine, elestirel okuma ve
yazma yeteneklerine, is birligi ve iletisim becerilerini gelistirmelerine, farkli bakis acilarindan
bakarak genis bir bakis agis1 kazanmalarina katki saglar. Bu nedenle, Tiirk¢e dersinde 6zellikle
metin analizi ve edebiyat ¢aligmalar1 gibi alanlarda bu yontemin uygulanmasi faydali olabilir.
Bunun yaninda alanyazinda JIGSAW yonteminin kullamldigi, ancak JIGSAW okuma
yontemine daha az yer verilmedigi goriilmektedir. Hem 6grencilerin biitiinciil gelisimine katk1
saglamak hem de okudugunu anlama alanindaki isbirlikli yontemlerden biri olan JIGSAW
okuma yonteminin okudugunu anlama {izerindeki etkisini belirlemek agisindan bu calisma

onemli goriilmektedir.



1.4  ARASTIRMANIN SINIRLILIKLAR

1. Bu calisma 2021-2022 egitim- O0gretim yili Sirnak ili Merkez ilgesinde bulunan
Orgeneral Edip Baser ilkokulu’nda egitim- 6gretimine devam eden deney grubunda 25,

kontrol grubunda 25 olmak {izere toplam 50 6grenciyle siirlandirilmistir.
2. llkokul iigiincii sif Tiirkge dersi okudugunu anlama kazanimlarryla sinirhdir.
3. Haftada iki ders saati olmak iizere sekiz haftalik yar1 deneysel uygulama ile sinirlidir.
4. Uygulama siirecinde bilgilendirici metinler kullanildigi i¢i, bu arastirma sadece
bilgilendirici metinler ile sinirhdir.
1.5 ARASTIRMANIN SAYILTILARI
Ogrenciler uygulamada yer alan metinleri igten ve samimi bir sekilde cevaplandirmistir.

Arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin okudugunu anlama 6l¢egini uygulama siireglerinde

benzer sekilde glidiilenmistir.
Uygulayicinin pkontrolii disinda gelisen, istenmedik faktorlerden uygulamaya katilan
ogrenciler esit sekilde etkilemistir.
1.6 TANIMLAR
1.6.1 Okuma

Insan yasaminda dogal olmayan, sonradan kazamilabilen, bireyin tiim yasami boyunca onu
etkileyecek nitelikte; sosyal ve kiiltiirel alanda bireye yetkinlik kazandiran karmasik bir stirectir

(Keskin, 2012).

1.6.2 Okudugunu Anlama

Okunulan metinden elde edilen bilgilerin incelenmesi, iligkilendirilmesi, siniflandirilmast,
sorgulanmasi, siralanmasi ve degerlendirilmesi gibi birtakim zihinsel siire¢lerden
gecirilmesiyle elde edilen anlamalarin bireyin var olan onceki bilgileriyle sentezleyerek

zihninde yeniden yapilandirilmasidir (Giines, 2009).

1.6.3 JIGSAW

Isbirlikli 6grenme yéntemi olan JIGSAW, belirli bir konunun kendi igerisinde anlamli

boliimlere ayrilmasinin ardindan belirlenen uzman gruplarinda calisilmasi ve sonradan



heterojen bir sekilde olusturulan gruplarda da yapilan ¢aligmalarin diger {iyelere aktarilmasi

iizerine kuruludur (D6nmez, 2017).

1.6.4 JIGSAW Okuma

JIGSAW okuma, metni biitiin okumak yerine boliimlere ayirarak okunmasini saglayan,
sonradan da o pargalarin birlestirilerek metnin tamaminin 6grenilmesinin saglandigi bir
yontemdir. Bu siirecte akademik seviyeleri birbirinden farkli olan 6grenciler bir arada calisarak

birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunurlar (Minnesota Literacy Council, 2023).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 OKUMA

Insanlarin hayatlarinda yasadig1 gevreye uyum saglamalarini yarayan ve onlara ydn veren
bilgiler, diisiinceler, duygular, degerler ve inanislar yer almaktadir. insanlarin toplumdaki
varligin1 kanitlayan bu nitelikler sayesinde insan, toplumdaki gelismeleri takip eden, ¢aliskan,
iiretken, hosgoriilii ve yararli bireyler olarak toplumda yer kazanir. Insanlar bu 6zellikleri
sadece hayatlarinin bir doneminde degil, diinyaya geldikleri andan baglayarak 6lene kadar siire¢
icerisinde kazanirlar. Okuma, bu kazandiklar1 6zelliklerde en biiyiik etkiye sahip olan etkendir.
Okuma; bireyin hayatinda sonradan kazanilan, biitiin yasamini sekillendiren, kiiltiirel, sosyal
ve biligsel alanlarda kendini gelistirmesini saglayan oldukca karmasik bir siirectir. Karmagik
stire¢ olmasinin yaninda bir o kadar da dinamik bir siire¢ okuma bireye hayati1 boyunca eslik

eder (Keskin ve Akyol, 2014).

[lgili alanyazinda okumayla ilgili birgok farkli tanima yer verilmistir. Bu tanimlarin birbirinden
farkli olmasimnin nedeni okumanin gozlemlenmesi zor, karmasik bir siire¢ olmasidir
(Kurudayioglu, 2011). En kapsamli tanim1 yapan Akyol okumay1; 6n bilgilerden hareketle
yazar ve okuyucu arasindaki aktif iletisimi merkeze alan, bir ama¢ dogrultusunda belirlenen
yontem ve teknikle, diizenlenmis ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak
tamimlamigtir. Bastug (2021)’a gére okuma, bireyin hayat1 boyunca kazanacagi en kritik ve
temel becerilerden bir tanesidir. Okuma becerisi bireyin karsilastig1 yeni durumlar ve sorunlari
anlayabilmesi i¢in gerekli bilgiye elde etmesini, bilgiyi 6nceki bilgileriyle karsilagtirarak bir
biitiin haline getirmesi, gerekli bilgileri gereksiz bilgilerden arindirmasi ve bunlart uygun
yerlerde kullanmasini saglayan en énemli aractir (Bozkurt, 2016). Ozbay ve Ozdemir’e (2012)
gore okuma sadece sembolleri adlandirmak degil, o sembolleri anlama, karsilagtirma,
yorumlama, ifade etme ve akil yiiriitme siirecidir. Bu tanima benzer bir tanim yapan Sahin
(2009) okumayi; yazili sembolleri gérme, algilama, anlamini kavrama ve anlamlandirma isi
olarak tanimlamistir. Giiniimiiziin biiyiik gili¢lerinden olan egitimin en dnemli kilit noktasini
okuma olarak belirten Giines (2012) okumanin, dilin ve zihinsel becerilerin gelistirildigi,
diistince yapisinin zenginlestirdigi ve gelecege 151k tuttugunu vurgulamistir. Okuma;
kelimelerin duyu organlar1 sayesinde algilanip akil yiiriitiilerek yorumlanmasini saglayan

zihinsel bir etkinliktir (Sidekli ve Yangin, 2005).



Kirmizi ‘ya (2017) goére okumanin temel amact anlam kurmadir. Birey daha dnceden edindigi
on bilgileri okudugu metinle iligkilendirerek yeni anlam kurma siirecine girer ve on bilgileriyle
yeni bilgileri biitiinlestirir. Okuma, sadece yazilanlarin anlam kazanmasi veya seslendirilmesi

degil; okuyan kisi ile yazan arasinda kurulan bir bagdir (Keles, 2006).

Okuma becerisini tam olarak tanimlayabilmek i¢cin okuma becerisinin 6ziinii, kullanighiligini ve
dogasin1 anlamak Onemlidir. Okuma becerisini olusturan bilesenler asagidaki gibi

siralanmaktadir.

Okuma, etkin, akici ve hizli bir siirectir. Birey metni okurken kelimeleri tanima, ¢oziimleme,
kelimeler arasinda anlam kurma, kurdugu anlami yapilandirma, ciimle igerisinde
degerlendirme, ¢ikarimda bulunma ve on bilgilerle gerekli baglantiyr olusturabilme gibi

faaliyetleri es zamanl olarak ise kosar.

Okuma, anlamay: merkeze alan bir siirectir. Birey metinde verilen mesaj1 anlayip ¢éziimlemek
amaciyla metni okur. Okumanin dinamikleri arasinda yer alan biligsel siirecin asil amaci okuma

materyalinden anlam ¢ikarmadir.

Okuma, okur ve metin yazari arasinda iletisim kurulan dinamik bir siirectir. Okuma, metni
okuyan birey ile metin yazari arasinda koprii vazifesi gormektedir. Metinde bulunan ve yazarin
aktarmak istedigi mesajlar1 bireye iletir ve birey Onbilgilerinden hareketle bunlari

anlamlandirir. Bu sebeple okuyucu ile metin yazar1 arasinda aktif bir iligki vardir.

Okuma, stratejik bir siirectir. Birey, metnin amacina uygun sekilde zihinde canlandirma,
tahmin etme, kilit noktalar1 belirleme, siirece dahil olma ve okuduklarini diizenleme gibi bir¢ok
stratejiyi bu siire¢ icerisinde aktif olarak kullanir. Bunun yaninda, kullanilan bu stratejiler

sayesinde amaca uygun ve esnek bir siiregte okuma gergeklesir.

Okuma, siirekli olarak bir degerlendirme sistemidir. Degerlendirme temelde bireyin metne
kars1 verdigi tepkileri 6lger ve zihinsel siiregleri aktif sekilde kullanarak ¢ikarimsal bir siireci
gerektirir. Ayn1 zamanda degerlendirme, bireye okuma siireci hakkinda yol gdsterir. Yapilan

degerlendirmelerden hareketle okumanin birey i¢in 6greticiligi hakkinda yorum yapilabilir.

Okuma, dilsel bir siirectir. Bireyin okuma yapabilmesi i¢in dili olusturan unsurlar1 bilmesi
gerekmektedir. Okuma becerisi aktif olarak yapilirsa gelisen ve dinamik bir siirectir. Dilin
unsurlarimi bilmek ve bu konuda bireyin kendini gelistirmesi bu hususta énem arz etmektedir

(Babacan, 2012).
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Yalinkilic’a (2007) gore okuma “fiziksel, zihinsel, sosyolojik yonleriyle, dilsel olarak
kodlanmug, bir {iretimin, yani metnin, elestirel bir yaklasimla yorumlanmasi, anlamlandirilmasi,
icsellestirilmesi iglemi” dir. Yapilan ¢aligmalarin tamaminda okuma sonucunda iki kritik nokta
ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan bir tanesi okuma, fiziksel ve zihinsel siirecleri kapsamaktadir.
Bir digeri ise okumanin temel amaci anlamadir. Sulak okumay1; “hiyerarsik bir dizi fiziksel ve
zihinsel asama sonucunda uygun ortamlarda gergeklesen, okuyucunun 6n bilgilerinden ve

duygusal 6zelliklerinden etkilenen anlam kurma siireci” olarak tanimlamaistir.

Okumanin gergceklesmesi icin birtakim siirecler gerekmektedir. Okuma yaparken gérme ve
fiziki ¢evre ile alakali olan kistm okumanin fiziki siireglerini, okudugunu algilama ve anlam
kazanmasini saglama ile ilgili beynin ilgili boliimlerinde gerceklesen evre zihinsel siiregleri,
okuma ile ilgili olusan tutum evresi ise psikolojik siire¢leri olusturur (S6nmez, 2017). Yapilan
tanimlar incelendiginde okumada yazili sembolleri seslendirmenin tek basina yeterli olmadig,
asil Onemli olanin okunan metinin okur tarafindan anlamlandirilmas: oldugu ortaya

cikmaktadir.

2.1.1 Okumanin Zihinsel ve Fiziksel Yoni

Okuma siirecinde fiziksel ve zihinsel siiregcler es zamanli ve birbiriyle sarmal sekilde ise
kosulurlar. Bir diger ifadeyle okuma esnasinda beyin ve goz arasinda siki bir bag kurularak
birbiriyle uyumlu bir sekilde hareket ederler. Okumanin zihinsel 6geleri, fiziksel olarak
algilanan metnin anlam kurma siirecinin evresini olusturmaktadir. Okuma siirecinde gérme
alaninin kapsayan noktalama, grafik, sekil kelime veya ciimleleri beyindeki goriintiileme,
tanima, yorumlama ve okuma merkezlerinde algilandiktan sonra yorumlanir. G6z vasitasiyla
beyne iletilen goriintli, okumanin zihinsel 6geleri olarak tanimlanir ve bu merkezler arasinda
seri bir sekilde birbirlerine iletilerek tanimlanir, anlam kurulur ve yorumlanir (Kurudayioglu,

2011).

Okumanin fiziksel siireclerinin temelinde olan gérme; goz kaslarinin netlik alanindaki nesne,
cisim ya da yazili sembollerin algilanmasi olarak tanimlanmistir. Okuma becerisinin ilk adimini
olusturan gorme, nesnelerden yansiyan ismlarin goz vasitasiyla isleme alinarak beyne
aktarmasiyla olusur. Okuma, nesnelerin gozle algilanip beyne aktarilmasi siirecinden daha
komplekstir. Bu sebeple géorme ve okuma arasindaki bag; gdrme, tanima ve algilama olarak
siralanmigtir.  Goziin  okuma siirecini  baglatabilmesi i¢cin bazi1 kosullar1 saglamasi

gerekmektedir. Bu kosullar;

e Okuma eyleminin gerceklestirilecegi ortamin yeterli miktarda aydinlatilmasi;
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e Okunacak metin ile goz arasindaki mesafenin uygun olarak ayarlanmast;
e 0z kaslarimin satirlarda gerekli sigramalar yapabilmesi;

e Okunan icerigin beyne iletiminde. Noronlarin ve baglantilarin aktif olmasi olarak

stiralanabilir (Kurudayioglu, 2011).

Beynin okuma eylemindeki islevi okumanin zihinsel boyutunu olusturmaktadir. Beynin bazi
boliimleri okuma ve anlam kurma siirecinde 6teki boliimlere gore daha etkin ¢alisir. Okuma
eylemi esnasinda beyin fonksiyonlarinda ortaya ¢ikan etkinlikleri ve beynin yapisin bilirsek,
Ogrenciye aktarilacak okuma becerisinin kalitesini arttirmamizda miimkiin olacaktir (Sulak,

2014).

Yeni bilgilerin kazanilmasinda, 6nceden kazanilmis, var olan bilgilerin etkisi oldukc¢a fazladir.
Birey saglikli bir 6grenme gerceklestirmek istiyorsa bunu on bilgilerini kullanarak
gerceklestirebilir. Bu boyutta, 6nbilgi ve deneyimler anlamay1 oldukga kolaylasgtirir. Beyinde
bulunan goriintii tanima merkezine gelen kelimeler buradan goriintli yorum alanina aktarilir ve

zihindeki 6nbilgi ve deneyimler vasitasiyla anlagilir (Temizyiirek ve Tiirkben, 2021).

2.1.2 Okumanin Psikolojik ve Cevresel Yonii

Okumay1 psikolojik ve ¢evresel olarak etkileyen birtakim etkenler vardir. Bireylerin okulda
yasadiklari, cevresindeki arkadaglar1 veya ebeveynlerinin okumaya olan yaklagimlari, bireyin
okumaya yonelik bakis acisini sekillendirir. Aile bireyin goziinde bir model, yol gostericidir.
Evde ailesinden okumaya kars1 sert bir yaklasim goren birey okumaya karsi1 gerekli beceriyi
gosteremeyebilir. Sinifta ¢ok rahat veya cok kati davranis sergileyen bir dgretmenin bu

yaklasimi bireyin okumaya kars1 tutumu olumsuz etkilenecektir.

Okumanin ¢evresel yonii, okumanin yapildig1 ortamlar1 da kapsar. Ornegin, sessiz ve sakin bir
ortam, okuma verimliligini artirirken giiriiltiilii ve dikkat dagitic1 bir ortam, okuma siirecini
zorlagtirabilir. Basar1 ile dogrudan iligkili olan okumanin desteklenmesi, basarinin
vurgulanmasi, bireylerin okumaya karsi tutumunu olumlu yonde etkiler. Ayrica, kitaplarin
erigilebilirligi de okumanin ¢evresel yoniinii etkiler. Kitaplarin kolayca bulunabilir ve
erigilebilir olmasi, insanlarin okuma aliskanliklarini olumlu yonde etkileyebilir. Evde kitap
okuma aligkanlig1 olan ¢ocuklarin, okul basarisi ve akademik performansi genellikle daha

yiiksektir (Bagaran ve Ates, 2009).
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2.1.3 Okumanin Diger Dil Becerileriyle Olan liskisi

Okuma tek basina gelisen bagimsiz bir siire¢ degildir. Dort temel dil becerisi olan konusma,
yazma, okuma ve dinleme birbirlerini gelistirmek igin birlikte hareket ederler. Onemli bir dil
becerisi olan okuma, diger dil becerileriyle iligkilidir. Bu ilisikler zaman zaman biitiinciil bir
sekilde kendini gosterirken, bazen de sarmal bir sekilde gosterebilir. Okuma ile dinleme, yazma

ile konusma becerileri birbirini desteklemektedir

Dil alanlar1 anlama ve anlatma olarak iki ana gruba ayrilir. Okuma ve dinleme anlama
becerilerini, yazma ve konusma ise anlatma becerilerini olusturmaktadir. Okuma giinliik
yasantida dinleme kadar yaygin ve etkili degildir. Ancak kendini gelistiren bireylerin
ozelliklerine bakildiginda ¢ok okuyup, arastiran bireylerin kendilerini daha iyi gelistirdigi
sOylenebilir. Okuma becerisi geligsmis bireyler kendini daha iyi ifade etmekte iken bu beceriyi
gelistirmeyen bireylerin ise kendini ifade etmede yeteri birtakim zorluklar yasadiklari

belirtilmektedir (Gtlines, 2011).

2.2  OKUDUGUNU ANLAMA

Okudugunu anlama, bireyin metinlerde aktarilmak istenen diisiinceleri onbilgileri yardimiyla
¢ozmesi ve bu diisiinceleri anlamlandirmasidir (Yilmaz M. , 2008). Tiirk Dil Kurumu (TDK)
sozliigiinde anlama; “Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini kavramak”, “Yeni
bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonu¢ niteliginde baska bir bilgi edinmek.” olarak
tanimlanmistir. Okumanin temel amaci metinlerde aktarilmak istenen duygu, diisiince ve
mesajlart anlamaktir. Bir metnin okunmasindaki temel ama¢ onu anlamaktir. Okuma

sonucunda anlama ger¢eklesmesi beklenir (Cift¢i ve Temizytirek, 2008).

Anlam kurmadan yapilan okuma yalnizca metni seslendirmedir. Okudugunu anlama, bireyin
okudugu metindeki bilgilerle onbilgilerini birlestirerek yeni bilgilere ulasmasini ifade eder.
Bireyin okudugunu anlamasi diisiinmesiyle ilgilidir ve bireyin okudugu metin iizerindeki
deneyimine, okudugu dilin dil bilgisi kurallarin1 bilmesiyle ilgilidir. (Yilmaz M. , 2011).
Erdogan’a (2012) gore kelimeleri sadece seslendirmek okudugunu anlama i¢in tek basina
yeterli degildir. Metni anlamadan sadece okumak mekanik okumadir. Okudugunu anlama
becerisi ise harfleri seslendirirken bunun yaninda diger becerileri de yaninda ise kosmak
gerekmektedir. Okumay1 anlamlandirmak i¢in metindeki duygu ve diisiincenin kavranmasi,
birey ile metin arasinda bag kurulmasi ve metinde gegen sozciiklerin anlamlandirilmasi,
yorumlanmasi, degerlendirilmesi gibi birtakim zihinsel siireclerden ge¢cmesi gerekmektedir.

Okudugunu anlama, okumanin sadece fiziksel degil zihinsel siireciyle de ilgilidir. Bireyin
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okudugunu anlamlandirabilmesi i¢in okudugu metnin igerisinde gecen kelimeleri
anlamlandirmasi, metindeki cilimleler ve paragraflar arasindaki biitiinliigli kavramasi
gerekmektedir. Okuma metinde yazilanlar1 anlamak ve metnin yazariyla bag kurmaktir. Ciftci
ye (2007) gore okudugunu anlamak i¢in bir takim biligsel beceriler gerekmektedir. Birey
okurken, kavrama, siralama, analiz, sentez, yorumlama ve degerlendirme gibi bir takim bilissel
becerileri ige kosar. Bu becerilerden bir veya birkagini kazanamamis bireyler okudugunu da

anlayamaz. Eger birey okudugunu anlayamazsa da biitiin hayat1 boyunca basariya ulagsamaz.

Okudugunu anlama becerisi iyi diizeyde olan bireyler bir metni okuduklarinda anlatilmak
isteneni kolayca anlayabilirler. Okuduklar1 metinlerdeki bilgileri zihinsel siizgecinden
gecirirler. Birey anlamlandirdig: bilgileri, kendi yasantisiyla iligkilendirerek sekillendirir.
Buradan hareketle okudugunu anlama becerisinde birey dnceden kazanmis oldugu bilgilerle,

metindeki bilgileri birlestirerek siireci tamamlar (Ege, 2019).

Akyol ve Kirkkkilig” a (2014) gore okuma ve okudugunu anlama siireci, okuma becerisini
kazanma ve bu becerileri aktif bir sekilde kullanma durumuna gore siiflandirilmaktadir. Bu

siiflandirmalar agagidaki gibidir.
Hazirlik ve Taklit Asamasi

Okul 6ncesi donemi kapsayan bu asamada dgrenciler kitaplar ve okuma ile merakini gizlemez
ve ilgilendigini belli ederek taklit yoluyla okuma ve yazma ¢aligmalar1 yaparlar. Anlattiklar:
hikayeler genellikle kitaplarda yer alan resimlerden olusmaktadir. Bazi harflerin adlarim

ogrenerek bu harfleri seslendirir ve ses ile harf arasindaki iliskiyi kavrarlar.
Baslangi¢ Asamast

Baslangi¢c asamasinda ¢ocuklar, harfleri gordiiklerinde tanir ve seslendirirler. Seviyelerine
uygun kiiciik kitaplar1 okur. Sik¢a kullandiklar1 kelimelerin anlamlarini bilir ve okuduklari

kitaplar ile ilgili tartigmalara katilarak 6n bilgilerini kullanmak isterler.
Gelisim Asamasi

Cocuklar bu asamada okuma stratejilerinin farkina varirlar ve bu stratejileri kullanmada istekli
olurlar. Okuma yaparken anlama, ses bilgisine dnem verir, okudugu climle yapilarina da dikkat
eder. Okuma siirecinde okuma materyalinde yer alan gorselden ziyade metinlere daha fazla
odaklanirlar. Noktalama isaretlerinin kullanim yerlerini bilir ve dogru bir sekilde kullanmaya
0zen gosterir. Okudugu hikayelerde bulunan ana karakter, olay, zaman, mekan gibi unsurlar

hakkinda konusmada istekli olurlar.
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Ilerleme Asamasi

Ogrenciler bu asamada farkli sesleri kolaylikla seslendirebilir, sessiz bir sekilde verilen metni
okuyabilirler. Ogrenciler okuduklari kitaplarda yer alan herhangi bir sorun hakkinda goriis
gelistirebilir ve alternatif ¢oziim sunabilirler. Bilgilendirici metinleri okumaktan keyif alir ve

anlamlandirmada zorluk ¢ekmezler.
Iliskilendirme Asamasi

Bu asamada 6grenciler kitaplarda yer alan uzun metinleri rahatlikla okuyabilir ve metinlerde

yer alan karakterleri, olaylar1 ¢oziimleyerek derinlemesine bir analiz yapabilirler.
Akict Okuma Asamast

Ogrenciler bu asamada ileri seviye metinleri rahatlikla okuyabilir ve bir rehber esliginde grup

tartismasina katilabilirler.
Ustalik Asamasi

Ogrenciler bu asamada goniillii bir sekilde daha uzun siire sessiz okuma gergeklestirebilirler.
Ogrenciler bagimsiz bir sekilde dgrenmek istedigi konu hakkinda okuma materyali segip

okuyabilir. Okuma ve okudugunu anlama siirecinde farkli ydontem strateji kullanabilirler.
Bagimsiz Okuma Asamast

Bu asamada 6grenciler ileri seviye metin belirleyip okuyabilirler. Okuduklari metinleri analiz

edip, yorumlayip degerlendirmede bulunabilirler.

Yukarida belirtildigi lizere, okuma becerisini kazanan bireyin ilerleyen siire¢lerde okuma ve
okudugunu anlama becerilerini de gelistirmesi gerekmektedir. Okudugunu anlama becerisi,
okunan metni anlama, kavrama ve anlamlandirma becerisini ifade eder. Bireyin okudugunu
anlamasi, okudugu metindeki fikirleri, konular1 ve ayrintilar1 dogru bir sekilde anlayabilmesini
gerektirir. Bu beceri, hayatin bir¢ok alaninda dnemlidir ve okulda, iste ve giinlilk yasamda

basarili olmasi i¢in gereklidir.

23 OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERI

Glinlimiizde hizla gelisen teknoloji ve bilim okudugunu anlama becerisinin de gelisimini
zorunlu kilmistir. Onceden yalmzca basili kaynaklardan okuma yapmak yeterliyken bilginin
hizla yayildig1 giiniimiizde dijital kaynaklarin da takip edilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.
Bireyin yasadig1 ¢aga ayak uydurabilmesi, bulundugu ortamda kendini ifade edebilmesi i¢in

okudugunu anlama becerileriyle ilgili diizenlemeleri yapabilmeli, kendini hazir hale
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getirmelidir. Bu hazirliklarin temelini olusturmanin ilk kosulu da bireyin okuma stratejilerini

kesfetmesi ve bu stratejileri etkin bir sekilde kullanmasidir (Celik, 2019).

Erzen ve Epcacan’a (2010) gore okudugunu anlama stratejileri sayesinde birey okuma
stirecinde aktif olarak yeteneklerinin farkina varir ve bu sayede kendini gelistirerek okumalarini
daha bilingli sekilde gergeklestirir. Susar Kirmizi’ya (2006) gore okudugunu anlama stratejileri
bireyin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme siireglerinde aktif rol aldig1 bir siirectir.
Bireyin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu bu siiregte dilbilgisi kurallarina hakim olmast
gerekmektedir. Birey bu siirecte eski bilgileriyle yeni bilgileri arasinda bir kdprii kurmali ve

yeri geldiginde diisiincelerinde degisiklik yapabilmelidir.

Ogrenmeyi saglamak amaciyla gelistirilen okudugunu anlama stratejileri, okunan metinden
anlamay1 kolaylastiran zihinsel etkinliklerdir. Okuma stratejileri, bireyin okuduklarini
anlamlandirirken hangi siireclerden gecirdigini ortaya koyar. Birey okuma yaparken metni nasil
kavradigini, metni okurken nasil anlam ¢ikardigin1 ve anlamadigi boliimlerde metne nasil
yaklastigin1 ortaya koyar. Okudugunu anlama stratejileri bireyin okudugunu anlamasina katki
sunmak ve okudugunu anlamada gii¢liikk cektigi durumlarda yardimci olmak amaciyla
kullanilir. Okudugunu anlama stratejilerinin temel amaci bireyin okudugunu anlama seviyesini

olabildigince arttirmaktir (Temizkan, 2008).

Karasakaloglu’na (2012) gore okudugunu anlama stratejileri aktif kullanan birey kendi
ogrenmelerindeki verimi oldukga arttirir, bagimsiz 6grenme becerileri gelisir ve 6zgiiveni artar.
Okudugunu anlama stratejileri ige kosulurken bireyin dogru stratejiyi belirlemesi gerekmektedir
ve yeri geldiginde siire¢ icerisinde farkli okudugunu anlama stratejilerini ayni anda
kullanabilmesi gerekmektedir. Akyol (2020) okudugunu anlama becerisini gelistirilmesinde
kullanilan stratejileri okuma dncesinde, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda olmak iizere ii¢
boliime ayirmaktadir. Susar Kirmizi (2006) da ayni sekilde okudugunu anlama stratejilerini
Akyol (2020) gibi okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda olmak iizere tige

ayrrmigtir. Okudugunu anlama stratejileri asagida yer alan Tablo 2.1 de belirtilmistir.
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Tablo 2. 1 Okuma Stratejileri

Stratejinin Uygulanma Zamani

Uygulanan Stratejiler

Okuma Oncesi Stratejiler

Hangi amagla okuyacagini belirleme

Metnin bagligina, alt bagliklara ve yazarin
adia bakma

Onbilgilerini harekete gegirme

Metinde yogunlasacagi yerleri belirleme
Metnin konusu hakkinda tahminde bulunma
Metinle ilgili kendine sorular sorma

Hangi hizda okuyacagina karar verme

Okuma Sirasinda Stratejiler

(Anlam1 Yapilandirma Stratejileri)

Akict bir sekilde okuma

Okuduklarint kavramak i¢in not alma
Dikkati dagildiginda okunan yere geri donme
Onemli kisimlar isaretleyerek belirtme
Anlamay1 pekistirmek icin sozlik gibi
kaynaklar1 kullanma

Metinde zor gelen kisimlara iyice
yogunlagma

Metinde bulunan tablo, resim ve grafik gibi
gorsellerden yararlanma.

Belli yerlerde duraklayarak okunanlardan
anlam ¢ikarma

Ipuglar1 kullanarak anlamay1 arttirma
Bilginin  kalict  olmasi admna  bilgiyi
formiillestirme, sema olusturma

Noktalama isaretlerine, yazim kurallarina,
kalin ve italik yazimlara dikkat etme
Celiskili bilgiyle karsilastiginda metni bastan

okuma
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Metnin igeriginin okuma amacina uygun olup
olmadigina bakma
Onemli bilgileri giinliik hayatla iliski olup



olmadigini sorgulama
Metinde gecen  digsiinceleri  kendi
kelimeleriyle ifade etme

Okuma Sonrasi Stratejiler Metni bagtan sona tekrar gozden gegirerek
diisiinceler arasindaki iliskileri bulma
Anlama diizeyini arttirmak amaciyla metni
bir kez daha okuma
Metin ile ilgili yaptig1  tahminlerin
tutarliligint kontrol etme
Metni kendi ifadeleriyle 6zetleme
Metni  bagkalariyla tartigarak  anlayip

anlamadigini kontrol etme

*Karatay’dan (2011) uyarlanmigtir.

Okudugunu anlama siirecinin etkisini arttirmak amaciyla dnerilen okuma 6ncesi, okuma sirast
ve okuma sonrasindaki stratejiler genel hatlartyla yukarida agiklanan sekilde kullaniimaktadir.
Ancak okudugunu anlama stratejilerini net bir sekilde ayirmak miimkiin degildir. Bu stratejiler
ayni anda kullanilabilecegi gibi farkli siralarda da kullanabilir.  Okudugunu anlama
stratejilerinin siire¢ icerisinde kullanim1 okudugunu anlamay biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Bu
sebeple strateji kullanimimi destekleyen yontem tekniklerin kullanilmasina ihtiyag vardir

(Giingdr ve Un A¢ikgdz, 2006).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dort temel dil becerilerinin gelistirilmesi gerektigini dnemle
vurgulamistir. Eger dort temel dil becerisi gelisirse diger tiim alanlardaki 6grenme, sosyal ve

kisisel gelisimde olumlu olarak gelisecektir.
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1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve

Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin;

“Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarima uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli

kullanmalarinin saglanmasi,

Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarimin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarint gelistirmelerinin

saglanmast,
Okuma yazma sevgisi ve aligkanligint kazanmalarinin saglanmast,

Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki gériislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili

ve anlasilir bi¢imde ifade etmelerinin saglanmasi,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,
Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,

sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

Okuduklarint  anlayarak elestirel bir bakis agisivla degerlendirmelerinin  ve

sorgulamalarinin saglanmasi,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere onem vermelerinin saglanmasi,

milli duygu ve diisiincelerinin gii¢lendirilmesi,

Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi: amag¢lanmistir.

Yukarida belirtilen amaglar dogrultusunda Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu {igiincii sinif okuma

alanindaki kazanimlarini ii¢ alt baglik olarak ele alinmistir. Bu basliklar akici okuma, s6z varligi

ve anlamadir.

19



Tablo 2. 2 Tiirkge Dersi Egitim Programi Ugiincii Sinif Kazanimlari

Akict T.3.3.1. Okuma materyallerindeki temel bdliimleri tanir.

Okuma T.3.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

T.3.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
T.3.3.4. Siir okur.

T.3.3.5. Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

T.3.3.6. Okuma stratejilerini uygular.

Soz T.3.3.7. Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder.

Varligt T.3.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.3.3.9. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

T.3.3.10.

Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

Anlama T.3.3.11.
T.3.3.12.
T.3.3.13.
T.3.3.14.
T.3.3.15.
T.3.3.16.
T.3.3.17.
T.3.3.18.
T.3.3.19.
T.3.3.20.
T.3.3.21.
T.3.3.22.
T.3.3.23.
T.3.3.24.
T.3.3.25.
T.3.3.26.
T.3.3.27.
T.3.3.28.

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.

Okudugu metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Metinle ilgili sorular sorar.

Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler.

Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.
Metin tiirlerini ayirt eder.

Metinleri olugturan dgeleri tanir.

Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaji kavrar.
Metindeki gercek ve hayali 6geleri ayirt eder.
Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

Gorsellerle okudugu metnin igerigini iliskilendirir.

Sekil, sembol ve igaretlerin anlamlarini kavrar.

Yazili yonergeleri kavrar.

Tablo ve grafiklerde yer alan bilgilere iligkin sorulari cevaplar.

*MEB 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in okunacak metnin yapisina, tiirline, amacina ve

okuyacak bireyin seviyesine gore bazi yontem- teknikler belirlenebilir. Bu kullanilacak
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yontemler metnin yapisina, amacina ve okuyacak bireyin seviyesine gore bireysel ya da is

birligi gerektiren yontemler olabilir.

24  iSBIRLIiKLi OGRENME

Ogrencilerin birbiriyle etkilesimini arttirabilecek bireysellik, rekabetcilik ve is birligi olmak
iizere temelde {li¢ yol vardir. Bireysellikte 6grenci 6grenme sorumlulugunu tek basina
iistlenmesi olarak tanimlanir ve becerilerin 6gretilmesinde istenilen sonuglari vermeyebilir.
Rekabetcilik uygun bir sekilde yonetilirse kisa siireli bir fayda saglar ancak hayat becerisi
gelistirmede yeterli etkiye sahip degildir. Is birligine dayanan &gretim yontemlerinde ise
ogrenciler 6grenilenleri daha kalici hale getirir ve bu becerileri hayatinda aktif olarak kullanirlar

(Gomleksiz ve Kiling, 2016).

Isbirlikli grenme 1920°1i y1llarda Avrupa ve Amerika tarafindan “cooperative learning” adiyla
kullanilmaya baslamistir. Demirel’e (2012) gore isbirlikli 6grenme, bir amaca ulagsmak i¢in
veya bir problemi ¢ézmek i¢in bireylerin bir araya gelerek caligsarak bir sonuca ulagsmasidir.
Dilimize Ac¢ikg6z (1992) tarafindan kazandirilan igbirlikli 6grenmede temel amag 6grencilerin
birbirlerine destek olmalaridir. Ogrenciler 6grenme materyallerini paylasarak birbirlerine

destek olurlar (Celik, 2019).

Isbirlikli 6grenme dgrencilerin dgrenme ortamlarinda kiigiik heterojen gruplar halinde ortak
amaclar dogrultusunda birbirlerine yardimeci olduklari, iletisim becerilerini gelistirdikleri,
ozgilivenlerini gelistirdikleri, problem ¢6zme ve diisiinme becerileri kazandiklari, 6grenme
stirecinde aktif rol aldiklar1 bir 6grenme yaklagimidir. Yapilandirmaci kurami merkeze alan bu
yaklasimin temel amaci 6grenciler arasinda iletisim ve etkilesimi arttirarak 0grenmelerini

saglamadir.

Isbirlikli 6grenmenin 6grenme ortaminda etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin dgrenciler
stire¢ igerisinde birlikte hareket etmeli, kayipta ve kazancgta birlikte olduklarinin farkina
varmalidirlar. Grup olarak sergiledikleri performansin 6lgiit oldugunu bilmeli, bireysel
basarinin grup basaris1 olmadigmin farkina varmalidir. Grupta yer alan iiyeler siire¢ igerisinde
birbirlerine giivenmeli, karsilastiklar1 sorunlara ortak ¢ézlimler arayarak sonuca ulasmalidir. Bu
stire¢ igerisinde Ogretmen Ogrencilere rehberlik etmeli, gerekli yerlerde gruplara doniitler

vererek onlar1 desteklemelidir (Demirel, 2017).
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2.4.1 isbirlikli Ogrenme Yonteminin Temel Ilkeleri

Bayrakgeken vd. "ye (2015) gore isbirlikli 6grenme yontemin kavranmasi ve uygulanmasi i¢in
icerisinde birtakim ilkeleri bulundurmasi gerekmektedir. Isbirlikli dgrenme ydnteminin
uygulanmasini saglayan; bireysel sorumluluk, grup 6diilii, olumlu baglilik, yiiz yiize etkilesim,
gruplarin olusturulmasi, esit basar firsati, grup siirecinin degerlendirilmesi, sosyal becerilerin

kullanilmas: gibi temel ilkelerdir.

Olumlu Baglilik

Sosyal
Becerilerin
Kullanilmasi

Bireysel
Sorumluluk

Isbirlikli
Ogrenme

Grup Sirecinin
Degerlendirilmesi

Grup Odiili

Esit Bagari
Firsati

Gruplarin
Olusturulmasi

Sekil 2. 1 Isbirlikli Ogrenmenin Temel Ilkeleri
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2.4.1.1 Olumlu Baghhk

Isbirlikli 6grenmede olumlu baglilik, grupta yer alan iiyelerin basarisinin grup basarina bagh
olmasidir. Grup basarisinin saglanmasi i¢in bireysel basarinin olmasi gerektigi gibi, bireysel
basarinin saglanmasi i¢in de grup basarisinin saglanmasi gerekmektedir (Yildirim, 2010). Grup

iyeleri ortak amaglar etrafinda bir araya gelerek birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olurlar.

2.4.1.2 Bireysel Sorumluluk

Isbirlikli 6grenmede bireysel sorumluluk, grupta bulunan iiyelerin bireysel olarak sorumluluk
almasini ifade eder. Grupta yer alan bireylerin ayri olarak da degerlendirilmesi, ara sinav gibi
caligmalarin yapilmasi, gruptaki iiyelerin birbirlerini kontrol etmesi, Ogrencilerin kendi

ogrendiklerini diger grup iiyeleriyle paylagmasi gibi etkinleri kapsar (Kogyigit, 2018).

2.4.1.3 Grup Odiilii

Isbirlikli 6grenmede 6diil hedefe ulasmada 6nemli bir aractir. Ogrenme siireci icerisinde veya
siirecin sonunda Ogrencilere verilecek 6diil onlarin motivasyonunu arttirarak ¢alismalarina

yogunlagmalarini saglar (Acikgoz, 1992).

2.4.1.4 Yiiz yiize Etkilesim

Isbirlikli dgrenmede yiiz yiize etkilesim, bir hedef etrafinda bir araya gelen grencilerin
birbirlerine destek olmalari, ulastig1 kaynaklar1 paylagsmalari, birbirlerini motive etmelerini ve
desteklemelerini ifade eder (Calik, 2017). Grup fiyeleri bir problemle karsilastiginda nasil
cozeceklerini yiiz yiize tartisarak ¢ozerek sonuca ulasir. Bu sayede bir konuda arkadaglarindan
iyi olan bir 6grenci bildiklerini diger arkadaslariyla paylasarak hem kendi 6grenmelerini
pekistirir hem de arkadaslarinin 6grenmelerinde pay sahibi olur. Akademik anlamda basarisi
diistik olan 6grenciler de arkadaslarindan yardim alarak 6grenmelerini kalici hale getirir. Sinif
icerisinde biiylik grup tartigmalarina katilmakta ¢ekimser kalan 6grenciler, kiigiik gruplarda soz

alarak kendilerini daha rahat ifade edebilirler (Yildirim, 2010).

2.4.1.5 Gruplarin Olusturulmasi

Isbirlikli 6grenmede gruplar olusturulurken genellikle dgrencilerin dnceki basarilar1 dikkate
alinarak heterojen bir sekilde olusturulmasina 6zen gosterilir. Gruplar 6grencilerin cinsiyeti,
yasi, akademik basarisi, ilgi alanlari, hobileri dikkate alinarak olusturulur. Bu sayede grup
icerisindeki cesitlilik artar ve grup heterojen sekilde kurulmus olur. Bir etkinlige baglamadan

once grup lyelerinin bir siire birlikte vakit gecirmeleri saglanir. Bu siire icerisinde gruplarina
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isim bulmalari, slogan olusturmalari, amblem belirlemeleri istenerek grup ruhu olusturulur

(Bayrakgeken vd., 2015).

2.4.1.6 Esit Basar1 Firsati

Isbirlikli 6grenmede dgrenciler kendi yetenekleri dogrultusunda birtakim sorumluluklar alarak
stirece dahil olurlar. Esit basar1 firsati sayesinde grupta yer alan Ogrenciler daha Onceki
becerilerini gelistirerek hem kendilerini gelistirir hem de grubun basarisinin artmasini saglar

(Senemoglu, 2004).

2.4.1.7 Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Isbirlikli 6grenmede grup siirecinin degerlendirmesi etkinligin sonunda hedeflere ulasilip
ulagilmadigini kontrol etmek amaciyla uygulanir. Grup iyelerinin sergilemis oldugu hangi
davraniglarin yararli oldugu, hangi davraniglarin gruba katki sagladigi, hangi davranislarin
degistirilmesi gerektigi belirlenmesi beklenmektedir. Isbirlikli 6grenme siirecinde planlanan

etkinliklerin ne derecede basarili oldugu ortaya konmalidir (A¢ikgdz, 2007).

2.4.1.8 Sosyal Becerilerin Kullanilmasi

Isbirlikli égrenmede sosyal becerilerin kullanilmasi ile ayni grupta gorev alan dgrencilerin
birbirlerini daha yakindan tanima imkéni1 bulurlar ve bu durum da 6grencilerin birbirlerine olan
giiven duygulan gelistirir. Olas1 fikir ayriliklarinda ise ortak nokralarda bulusabilmeleri ise
ogrencilerin empati kurma duygusunu gelistirerek farkli goriislere de saygili olur. Sosyal
becerileri gelisen Ogrenciler yeteneklerinin farkina vararak kendi gelisimlerine de katki

saglamis olur. (Kogyigit, 2018).
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2.4.1 Isbirlikli Ogrenme Yéntemleri

'_Birlikte
Ogrenme
Akademik JIGSAW
Celigki (Birlestirme)
Birlikte
Soralim- Takim Oyun
- Birlikte . .. Turnuva
Sierema Isbirlikli Ogrenme
Yontemleri
Birlestirilmis
isbirlirlikli Grup
Okuma ve Arastirmasi
Kompozisyon
Takim Destekli Kar§|l|k|'
Bireysellestirme Sorgulama

Sekil 2. 2 Isbirlikli Ogrenme Y éntemleri
2.4.1.1 Birlikte Ogrenme Yéntemi

Johnson tarafindan alanyazina kazandirilan birlikte 6grenme yonteminde dgrenciler dort ya da
bes kisilik heterojen gruplarda 6gretim materyali {izerinde ¢alisirlar. Ogrenciler 6gretim
materyali iizerinde takim halinde calisarak neyi nasil yapacaklarini birlikte kararlastirarak
hareket ederler. Grup iiyelerinden, disaridan destek istemeden Once kendi aralarinda grup
icerisinde yardimlagmalar1 beklenir. Ogrenciler, grup igerisindeki ve bireysel basarilarina gére
odiillendirdiler. Birlikte 6grenme yonteminde dgrenciler birbiriyle yarig halinde degil, is birligi
icerisinde yardimlagarak c¢alisirlar (Uysal, 2009). Simsek (2007)’e gore birlikte 6grenme

yonteminin uygulanmasi sirasinda agagidaki islemler sirasiyla ise kosulmalidir.
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e Ogretim hedeflerinin belirlenmesi,

e Uygulamanin gerceklestirilecegi grubun biiyiikliigiine karar verilmesi,
e Ogrencilerin heterojen sekilde gruplara ayrilmas,

e Smifin uygulamaya hazir hale getirilmesi,

e Uygulamada kullanilacak 6gretim materyalinin, dgrencilerin birbiri arasindaki iliskiyi

arttirmasi,
e Yapilacak igslemlerin agiklanmasi,
e Ogrencilerin bireysel olarak degerlendirilmesi,
e Ogrencilerin grup igerisinde saglikl iletisim kurmasinin saglanmasi,
e Ogretmenlerin dgrencilere rehberlik yapilmas: gerekmektedir.

Birlikte 6grenme yonteminde, uygulama sonunda yapilacak degerlendirmelerde 6grencilerin
bireysel olarak verilen gorevleri yerine getirip getirmediklerine de dnem verilerek gruplarin

basarilarma gore ddiilleri verilir (Karahan Uziilmez, 2022).

2.4.1.2 Akademik Celiski Yontemi

Johnson ve Jhonson (1988) tarafindan gelistirilen akademik celiski yontemi, Ogrenciler
arasindaki diisiince ve fikir ayriliklarini ortaya ¢ikarmak, belirlenen konu ile ilgili ¢eliskilerin
farkina varmak ve bu c¢eligkileri kullanarak 6grenme verimini arttirmak i¢in kullanilan bir
yontemdir. Akademik celiski, gercekei ve elestirel diisiinme becerisini kullanarak olandan
farkl bir sekilde diisiinmeye tesvik ederek farkli yargilara ulagsmay1 hedefler. Akademik celiski
yontemi etkili bir yontem olmasina ragmen en az tercih edilen yontemlerden bir tanesidir.
Bunun sebepleri; yontemin ¢ok iyi bilinmemesi, 6gretmenlerin uygulama basamaginda yeterli
bilgiye sahip olmamalar1 ve g¢eligkili tartismalar esnasinda smif yonetiminin zor olmasi

gosterilebilir (Tlizemen, 2016).

Akademik celiski yonteminde 6gretmen, dorder kisilik heterojen gruplar olusturarak konu
hakkinda bir sunum hazirlamasini ister. Olusturulan doérder kisilik gruplarda kendi igerisinde
kars1 iki alt gruba ayrilir. Bu alt gruplar konuyu arastirir ve karsit alt gruplar birbiriyle tartisarak
rapor hazirlar. Bu sunulan raporun yaninda 6grencilere sunum ve siav puani da verilerek grup

puan1 belirlenir. Ogrencilerin aldiklari puanlara gore ddiilleri verilir (Aktas, 2012).
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2.4.1.3 Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Yontemi

Bu yontem 6grencileri siirece dahil eden, bilgiyi sorgulayarak 6greten, olumlu baglilik, bireysel
degerlendirilebilirlik, yiiz yiize etkilesim ve grup o6diilii gibi ilkeleri temele alan A¢ikgdz (1990)
tarafindan alanyazina kazandirilan bir yontemdir. Bu yontemde 6grenciler belirlenen 6gretim
materyalini sessizce okur ve materyalle ilgili sorular olusturarak verilen kartlara yazar. Daha
sonra grup iyeleri bir araya gelerek kartlara yazdiklar1 sorular1 diizenleyerek diger gruptaki
arkadaglarina verir ve cevaplamalarim ister. Gruplarda cevaplanan sorular belirlenen grup
sOzciileri tarafinda siif igerisinde sunulur. Bu sunumlar §grenciler ve dgretmen tarafindan
degerlendirilir. Grup degerlendirmesi yapilirken grup icerisindeki is birligi ve iletisime de 6nem
verilir. Grup sozciisii sunumu yaptiktan sonra 6gretmen sunulan konuyu o6zetler ve sinif
icerisinde tartigsma bagslatir. Siif icerisindeki bu tartismadan sonra konu 6zetlenerek 6grencilere
bireysel olarak degerlendirme yapilir (Araz, 2019). Her alan ve her diizeyde uygulanabilecek

olan birlikte soralim, birlikte 6grenelim yonteminin uygulama basamaklar1 asagidaki gibidir.
Gruplarin olusturulmast

Sinifta 3-4 kisiden olusan gruplar olusturulur ve bu gruplara isim verilir. Sinifin fiziki durumuna

gore grupta yer alan 6grenci sayist altrya kadar ¢ikabilir.
Okuma

Her 6grenci kendisine verilen parcay sessiz bir sekilde okur. Ogrenciler okumalarini yaparken
ogretmen Ogrencilere okuma materyalinde yer alan 6nemli noktalari, dikkat etmeleri gereken

yerler hakkinda bilgilendirir.
Osrencilerin sorular: hazirlamasi

Bu asamada &grenciler okuduklari metin hakkinda sorular hazirlarlar. Ogrenciler hazirladiklart
sorular1 belirleyerek grupta yer alan arkadaslarina verirler. Bu asamada 6gretmen hazirlanan
sorulart inceleyerek 6grencilere puan verir. Bu asamada her 6grenciye bireysel puan verilmesi

bireysel degerlendirilebilirlik ilkesi i¢cin onemlidir.
Grup sorularmmin hazirlanmast

Bu asamada Ogrenciler is birligi icerisinde grup sorularini olustururlar. Grup sorular
olusturulurken her 6grenciye doniisiimlii olarak 6zetleyici, postaci, kaydedici, denetleyici ve

tartigma lideri gibi gorevler verilir.
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Grup sorularinin gonderilmesi

Grup tarafindan hazirlanmis olan sorular bir zarfa koyularak gelisi gilizel belirlenen bagka bir

gruba postaci olarak se¢ilen 6grenci araciligryla gonderilir.
Yanitlarin sinifa sunulmasi

Gruplar, kendilerine gelen sorular1 sozciiler araciliyla biitiin sinifin 6niinde cevaplarlar ve

kendilerine gelen sorular1 degerlendirirler.
Grup sunumunun degerlendirilmesi

Sunum esnasinda grup iiyelerinin ve sdzciiniin kazanimlar1 6gretmen ve 6grenciler tarafindan

degerlendirilir.
Grup siirecinin degerlendirilmesi

Ogrencilerin grup ¢alismasi siirecindeki yaklasimlar1 degerlendirilerek faydali ve zararli olan

davraniglar ortaya konur.
Biitiin sinif tartismasi

Biitlin gruplarin sunumlart bittikten sonra 6gretmen konuyu 6zetler ve biitiin simifin dahil

oldugu bir tartisma baglatir.
Stmama

Etkinligin son basamaginda dgrencilerin hepsi sinav olarak bireysel degerlendirme puanlarini

alirlar. Aldiklar1 bu puanla sunumda aldiklar1 puan toplanmasiyla grup puanlari elde edilir.

Konunun bitiminde biitiin 6grenciler bireysel olarak smava tabii tutulurlar. Ogrencilerin

sinavdan aldig1 puanla sunum puanlar1 toplanarak grup puani elde edilir.

Bu yontemde gruplar rekabet halinde degildir ve herhangi bir basar1 siralamasi yapilmaz. Biitiin
gruplar “az basarili” ya da “¢ok basarili” olarak belirlenir ve grup o6diilleri bu kriterlere gore

verilir (Kardas ve Kardas, 2022).

2.4.1.4 Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon Yontemi

[lkokulun {ist kademelerinde uygulanan, dgrencilerin biitiin dil becerilerine katki saglayan
birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon yontemi, etkili igbirlikli yontemlerden bir
tanesidir. Ogrenciler bu yontemde ikiser veya iiger kisilik heterojen gruplara ayrilarak okuma
gruplart olusturur. Caligma takimlari is birligi igerisinde c¢alisarak verilen Ogrenme

materyalindeki sozciikleri inceler, metnin konusunu, ana fikrini belirler ve grup igerisinde
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tartisir. Degerlendirme asamasinda grup iiyeleri ya kompozisyon yazarak ya da test hazirlayarak
bir sunum gergeklestirir. Bu hazirlanan sunum dogrultusunda da o6grencilerin performans

ortalamasina gore odiillendirilir (Doymus ve Dogan, 2014).

2.4.1.5 Takim Destekli Bireysellestirme Yontemi

Takim Destekli Bireysellestirme yonteminde 6grenciler dort ya da alti kisilik heterojen gruplar
olusturarak dgretim materyali iizerinde is birligi icerisinde ¢alisir. Ogrencileri kendi istedigi bir
arkadasiyla calismalarini yaparlar. Caligmalar tamamlandiktan sonra O0grencilere ara sinav
yapilarak mini degerlendirme yapilir. Ara smav degerlendirmesini grup igerisindeki diger
arkadaglar1 yaparak puanlandirir. Belirlenen puanlarin ortalamasi alinarak takim puani
belirlenir. Bu yontemde 6gretmen degerlendirme ve puanlama yapmaz. Degerlendirme ve
puanlama sorumlulugu dgrencilere aittir. Ogrenciler takim ortalamalarina gére ddiillendirilerek

siire¢ tamamlanir (Unlii, 2020).

2.4.1.6 Karsiikli Sorgulama Yontemi

Karsilikli sorgulama, egitim alaninda etkili 6grenme stratejilerinden biri olarak kabul edilir ve
ozellikle 6grencilerin elestirel diislinme yeteneklerini gelistirmeye yardimci olur. Bu yontem,
ogrencilere soru sorma, arastirma yapma ve bilgiyi sorgulama becerilerini kazandirirken,
derinlemesine anlama ve elestirel diisiinme firsatlar1 sunar. Karsilikli sorgulama, 6grencilerin
pasif bir sekilde bilgiyi almak yerine aktif olarak katilmalarim tesvik eder. Ogrencilerin kendi

diistince siireglerini agiga ¢ikarmalarini saglar ve 6grenmeyi daha anlamli ve kalici hale getirir
(Senemoglu, 2004).

Karsilikli sorgulama yontemi, 6grencilerin sorular sorma, elestirel diistinme ve bilgiye ulasma
becerilerini giiglendirerek, yasam boyu 6grenme i¢in temel yetenekler kazandirmada 6nemli bir
rol oynar. Her yas ve her seviyede uygulanabilecek olan bu ydntemde 0gretmen 6grenme
materyalini sunduktan sonra, 6grenciler heterojen gruba ayrilarak konu hakkinda birbirlerine

sorular sorarak cevaplandirirlar. Ogretmen 6grencilere rehberlik ederek birtakim ipuglart verir

(Aykag, 2018).

2.4.1.7 Grup Arastirmasi

Temellerini J. Dewey’in attig1 bu yontem, 6grenciler arast diyalogu merkeze alan temelde
sosyal becerilerin gelismesini hedefleyen bir yéntemdir. Ogrenciler kendilerine verilen
ogrenme materyali lizerinde grup olarak planlamalar yapar, ¢alisma hakkinda bilgi toplar, bu

bilgileri sentezler ve sinifta arkadaslariyla paylasirlar. Bu yontem sayesinde hem kiiciik
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gruplarda hem de sinif genelinde iletisim becerileri artar ve bu sayede sosyal beceriler gelisir

(Bayrakgeken vd., 2015).

2.4.1.8 Takim Oyun Turnuva Yontemi

Takim oyun turnuva yonteminin, takimlar1 turnuvalar, oyunlar, sinif sunumu ve duyuru panosu
olmak tizere bes temel 6gesi vardir. Yontem bu temeller tizere kurularak yiiriitiiliir. Yontemin

kurucusu olan Slavin (1978) uygulama basamaklarini asagidaki gibi 6zetlemistir.
e Ogretmen dgretim materyalini sinif igerisinde diiz anlatim yoluyla anlatir.

e Ogretmen konuyu anlattiktan sonra smifi heterojen gruplara ayirarak farkli karakterdeki

ogrencilerin bir araya gelmesini saglar.

e Her takim sorumlu oldugu konuyu iyice 6grenir ve diger gruplarda yer alan tiyelere de
ogretmeye calisir. Diger grup lyelerine konuyu anlatirken daha once hazirlamis
olduklart konu ozetleri, calisma kagitlari, notlar gibi Ogretim materyallerinden

yararlanirlar.

e Konuyu 0grenen Ogrenciler ii¢ ayr1 masada birbirine yakin basar1 sergileyen rakip

gruplarla yarisir ve puan kazanmaya ¢alisir.

¢ Kendi masalarinda iyi performans sergileyen 6grenciler seviyesi daha iyi olan masada,
iyl performans gosteremeyen Ogrencilerde seviyesi daha asagida olan bir masada
caligabilme esnekligi vardir. Gruplar arasi bu gecis de 6grencileri glidiileyerek ¢alisma

azmini arttirir.

e Ogretmen her cuma gilinii turnuvanin kazananlarini duyurarak takim basarisinin

vurgusuna onem verir (Akt. Celik, 2019).

2.4.1.9 JIGSAW

Isbirlikli yontemler arasinda iizerinde arastirmalara sik¢a konu olan, diger isbirlikli yontemlere
nazaran daha sik kullanilan JIGSAW yéntemi, 6grencilerin dgrenmelerine yardimei olmak ve
aralarindaki is birligini arttirmak i¢in kullanilmaktadir. Eliot Aronson (1978) tarafindan
gelistirilen bu yontemin uygulama basamaklari ve amaclar1 diger isbirlikli yontemlerle
benzerlik gostermektedir. Cok farkli alanlarda ve esnek uygulama siireclerini kapsayan bu
yontemde 6grencilerin bireysel farkliliklar1 zenginlige doniistiiriilmektedir. Bu yontem Tiirkce
literatiirde “ayrilip birlesme, birlesip ayrilma” gibi isimlerle kendine yer almaktadir (Boliikbas,

2014).

30



JIGSAW yontemlerinden en sik kullanilanlar1 ve bu yontemler hakkindaki genel bilgiler Tablo
2.3’te belirtilmistir.

Tablo 2. 3 JIGSAW Yontemleri

JIGSAW Yontemleri Teknig) Gelistiren Yontemin
Aragtirmaci Gelistirildigi Tarih
JIGSAW I (Birlestirme I) Aronson ve arkadaglari 1970
JIGSAW 1I (Birlestirme II) Slavin ve arkadaslari 1970
JIGSAW 1II (Birlestirme IIT) Stahl 1990
JIGSAW 1V (Birlestirme IV) Holliday 1990
Ters JIGSAW Hedeen 2000
Konu JIGSAW Doymus 2007

*(Bayrakceken vd., 2015)

Tablo 2.3’te yer alan JIGSAW yontemlerinin isimlerinin farkli olmasmin sebebi,
uygulamalarindaki ufak farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Bu farkliliklar disinda yontemdeki
dort temel asama hepsi i¢in ortaktir (Calik, 2017). Doymus ve Dogan’a (2014) gore dort asama
giri, uzman aragtirmasi, rapor hazirlama ve yeniden bi¢imlendirme ve tamamlama ve

degerlendirmedir.

Girig asamasinda 6gretmen, sinifi heterojen gruplara ayirarak, gruplarin ¢aligacaklari materyali,
iiniteyi veya tinite baslhigini Ogrencilere anlatir, Ogrencilere Ogretim materyalini nasil
kullanacaklarini, ne yapacaklarini ve ¢alismalarina nasil devam edeceklerini agiklar. Biitiin
grup liyeleri ne yapacaklarini kavradiktan sonra asil gruptaki liyelere 6gretim materyalinin bir

pargasini vererek JIGSAW’ 1 ilk béliimiinii tamamlamus olur.

Ikinci asamas1 uzman arastirmasi olan béliimde 6gretmen, asil gruplarda grenme materyalinin
ayni boliimlerini alan 6grencileri uzman gruplarinda bir araya getirerek yeni grup olusturur.
Uzman gruplarinda égrenciler, kendilerine verilen bdliimleri arastirarak calisirlar. Ogretmen
siireg icerisinde Ogrencileri; diisiincelerini paylasmalari, fikirlerini agiklamalari ve birbirleriyle

yardimlasmalar1 i¢in ydnlendirir. ikinci asama olan uzman arastirmasi sonunda dgrenciler kendi
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konu basliklarin1 asil gruptaki arkadaslarina 6gretecek sekilde Ogrenerek caligsmalarini

tamamlar.

Ucgiincii asamas1 rapor hazirlama ve yeniden bigimlendirme olan béliimde dgrenciler uzman
gruplarindan asil gruplarina donerler ve uzman gruplarinda calisip Ogrendikleri Ggretim
materyalini asil gruptaki diger grup iiyelerine 0gretmeye ¢alisirlar. Bu siiregte asil gruptaki
arkadaglariyla konu hakkinda derinlemesine tartigarak konulari iyice 6grenir ve ogretirler. Asil
gruptaki biitlin iiyeler uzmanlagtiklar1 konular1 birbirlerine dgrettikten sonra rapor hazirlayarak

bolimi tamamlarlar.

Dordiincii asamas1 tamamlama ve degerlendirme olan bolimde 6gretmen, tiim sinifin dahil
oldugu bir etkinlik yaparak dgrenmeleri pekistirir. Ogretmen biitiin 6grencilerin dgrenmelerini
degerlendirme amaciyla izleme testi uygular ve varsa eksiklikleri gidererek uygulamay1
tamamlar (Doymus ve Dogan, 2014). JIGSAW yénteminde 6grencilerin gruplardaki goriiniimii

Sekil 2.3’te gosterilmistir (Demir, 2021).

ASIL GRUPLAR
(Farkl1 6zelliklere sahip 3-7 kisi)

ZMAN GRUPLAR

(Aym konular1 alan uzman kisiler)

Sekil 2. 3 Jigsaw Yonteminin Uygulanis Bigimi
2.4.1.10 JIGSAW II Yéntemi

JIGSAW 1I yoéntemi, Slavin tarafindan ilk teknigin gelistirilmesinden dokuz yil sonra
gelistirilmistir. Temel ozellikleri JIGSAW 1 yontemiyle benzerlik gosteren JIGSAW 11
yonteminin tek farki, uygulama siirecinin sonunda Ogrencilere bireysel degerlendirme
yapilmasidir. Bu bireysel degerlendirme sonucu 6grencilerin hem bireysel puanlart hem de grup

puanlar1 hesaplanir. JIGSAW II’ de uygulama sonundaki degerlendirmenin amaci, ayni1 grup
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icerisinde yer alan 6grencilerin de rekabet ortamina dahil edilmek istenmesidir (Chan, 2004).
Okuma becerilerinin gelistirilmesine uygun olan JIGSAW II yontemi bu calismada

kullanilmistir.

2.4.1.11 JIGSAW III Yontemi

Stahl tarafindan gelistirilen JIGSAW III yonteminde de bireysel degerlendirmeye 6nem verilir.
Ogrenciler uzman gruplarinda dgrendiklerini asil gruplarda arkadaslarma anlatmadan &nce
bireysel degerlendirmeden gecer. Bu degerlendirmeden basarili bir sekilde gecerlerse, uzman
oldugu konuyu arkadaslarina da ogretir. Bu degerlendirmeler, konu hakkinda hazirlanan

formlar kullanilarak yapilmaktadir (Simsek U. , 2007).

2.4.1.12 JIGSAW IV Yontemi

Holliday tarafindan 2000 yilinda gelistirilen JIGSAW IV yontemi, diger JIGSAW
yontemlerinden birkag ydniiyle ayrilmaktadir. Dogru ve Unlii (2012) bu yénleri asagidaki gibi

siralamaktadir;

e JIGSAW IV yonteminin giris kisminda konuya dikkat ¢cekmek igin dgretmen gorsel
materyal, sunu, beyin firtinasi veya anlatim yontemiyle konu hakkinda 6grencileri
bilgilendirir.

e Ogrencileri, uzman gruplarinda konuyu iyice &grendikten sonra asil gruplarmna

donmeden 6nce degerlendirme sinavina alinir.

e Ogreniciler, konuyu asil gruplarinda arkadaslarina aktardiktan sonra, dgrenmelerini

kontrol etmek i¢in tekrar degerlendirmeye alinir.

e Siirecin sonunda eksik 0grenmeler varsa bunlar 6gretmen tarafindan giderilerek ek

caligmalar yapilir.

JIGSAW yonteminin biitiin ¢esitlilerinde mantik aymdir. Yontemlerin isimleri ve
uygulamalarinda farklilik goriilmesinin sebebi; Ogrenci gelisimine farkli sekillerde katki
saglamak ve diger ders ve konulardaki uygulanabilirligi arttirmak olabilir. Tablo 2.4’te

gelistirilen JIGSAW yontemleri karsilastiriimistir.
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Tablo 2. 4 JIGSAW Yéntemlerinin Karsilastiriimasi

Asama JIGSAW II JIGSAW III JIGSAW IV
1. Giris
Uzman gruplarina ogrenme .
2. JIGSAW Il ile ayn1 JIGSAW Il ile ayn1

materyali verilir.

Uzman gruplar, asil gruplarina
3. dénmeden once konuyu arastirarak JIGSAW Il ile ayni JIGSAW Il ile aymi

Ogrenirler.

Ogrencilere uzman gruplarinda
4. ogrendikleri hakkinda

degerlendirme yapilir.

Uzman gruplarinda bulunan
ogrenciler ogrendiklerini | .

5. o JIGSAW Il ile ayni JIGSAW Il ile ayni
arkadaslartyla paylagsmak igin asil

gruplaria donerler.

Asil gruplarindaki
6 ogrenmeleri 6lgmek amactyla
' ikinci degerlendirme simavi
yapilir.
Asil gruplarin
JIGSAW sirecini |
7. ) ) JIGSAW Ill ile aym
incelemek i¢in formlar
kullanilir.
8. Bireysel degerlendirme ve puanlama  JIGSAW II ile ayn1 JIGSAW Il ile aym
Ogrenme materyalinin eksik
9. kalan kisimlart ile ilgili ek

caligmalar yapilir.

*Simsek (2007)’den uyarlanmaistir.
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Tablo 2.4°te goriildiigii gibi IGSAW yontemlerindeki ilk farklilik birinci asamada JIGSAW
IV’te ortaya ¢ikmaktadir. Bu yéntemde diger JIGSAW yontemlerinde farkli olarak giris
basamaginda 6gretmen, 6grencilere 6grenme materyalli ile ilgili sunum, tartigma, film izletme,

problem ¢d6zme gibi etkinliklere yer verir.

Ikinci asamada, biitiin JIGSAW yéntemlerindeki uygulamalar aymdir. Bu asamada dgrenciler
asil gruplarindan hangi uzman grubuna gideceklerini, hangi Ogrenme materyalini

calisacaklarini, paylasimi nasil yapacaklarina karar verirler.

Uciincii asamada da biitiin JIGSAW yontemlerindeki uygulamalar aynidir. Ogrencileri uzman
gruplarina giderek 6gretim materyalini ¢alismalar yaparak 6grenir. Bu agamada dgrenciler, asil

gruplarinda konuyu arkadaslarina nasil aktaracaklari hakkinda tartisarak hazirlik yapar.

JIGSAW yonteminde bir diger farklilik ise dérdiincii asamada ortaya ¢ikmaktadir. Sadece
JIGSAW 1V’te 6grencilerin asil grupta 6grendikleri ile ilgili bir degerlendirme sinavi yapulir.
Bu degerlendirme smav1 diger IGSAW cesitlerinde yoktur.

Besinci asamada biitiin JIGSAW yontemleri igin aym siireg takip edilmektedir. Bu asamada,
uzman gruplarindan asil gruplarina dénen dgrenciler, grup arkadaglaria 6grendikleri bilgileri,

tecriibeleri ve konular1 arkadaslarina anlatarak onlarla paylasir.

Altine1 asamada ise JIGSAW ydntemleri arasinda farkliliklar bulunmaktadir. JIGSAW IV
yonteminde diger JIGSAW yontemlerinden farkli olarak asil gruplarda yer alan dgrencilere

konular1 6grenip dgrenmediklerini kontrol etmek amaciyla mini test uygulanir.

Yedinci asamada ise JIGSAW II’den farkl1 olarak JIGSAW III ve JIGSAW IV’te gruplarimn
biitiin siirecini degerlendirmek i¢in formlar kullanilarak g¢esitli ¢alismalar yapilir. Bu bireysel
degerlendirme siirecinden dnce, tiim sinifin konuyu 6grenip 6grenmedigi tiim sinif tarafindan
incelenir. Bu inceleme sayesinde tiim sinifin konuya hakimiyeti artar ve 6grenciler konuya daha

da hakim olur.

Sekizinci asamada siireg, biitiin IGSAW yontemlerinde ayni sekilde islemektedir. JIGSAW
yonteminin uygulama stirecindeki biitiin 6grencilere bireysel degerlendirme ve grup
degerlendirmesi yapilarak 6grenmeleri Ol¢iiliir. Bu 6grenmeler dogrultusunda cesitli ddiiller

verilerek siire¢c tamamlanir.

Dokuzuncu asamada ise JIGSAW yontemleri arasinda son bir farklilik gériilmektedir. Bu
farklilik ise JIGSAW IV yonteminde uygulama sonunda eksik veya yanlis &grenmelerin

ogretmen tarafindan ek calismalara yaparak giderilmesidir. Ogretmen &grenmeleri kontrol
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ederken eger bir eksiklik varsa bunlar1 ek ¢aligma gergeklestirerek gidermeye ¢aligir (Simsek,

2007).

2.4.1.13 Ters JIGSAW

Hedeen tarafindan gelistirilen Ters JIGSAW yénteminde konulari sunmasi igin bir dgrenci
gorevlendirildikten sonra sinif heterojen gruplara ayrilir. Grupta bulunan iiyelerden her biri
farkli bir konuyu alarak gruplarda tartisma baslatir. Tartisma devam ederken konuyla ilgili
onemli noktalar not edilir. Biitiin gruplarda ayn1 konuyu alan tiyeler bir araya gelerek kendi
gruplardaki sonuglar1 karsilastirarak ortak bir rapor tutar. Uygulama sonunda hazirlanan bu
raporlar tiim smifa sunulur. Ogretmen sunulan bu raporlar1 goézden gegirerek konuyu

Ozetleyerek siireci tamamlar (Hedeen, 2003).

2.4.1.14 Konu JIGSAWI

JIGSAW yéntemin sonuncusu ise Doymus (2007) tarafindan gelistirilen “Konu JIGSAWI” dr.
Bu yontemde 6grenciler heterojen gruplara ayrilarak calisacaklart konu basliklar1 hakkinda
calisma yaparlar. Daha sonra ¢aligma gruplarimi kontrol etmek amaciyla rastgele secilen
ogrencilere ¢aligtiklart konular1 anlatir. Bu asamadan sonra sinif tekrardan heterojen gruplara
ayrilir. Yeni gruplarda ogrenciler iki konu bashgi alarak bu bagliklar hakkinda rapor
hazirlayarak sunum yapar. Sunumdan sonra &grenciler ilk gruplarina donerek konunun
biitiiniine galisirlar. Ogrenciler konunun tamamii smifta sunduktan sonra bireysel olarak da

degerlendirme sinavina girerler (Ozdilek, Erkol, Dogan, Doymus, ve Karagdp, 2010).

2.4.1.15 JIGSAW Okuma

JIGSAW okuma, kisa metinlerin yeniden ¢dziimlenmesini veya yapilandirilmasini saglayan ya
da uzun metinlerin anlasilmasini kolaylastiran isbirlikli bir yontemdir. JIGSAW okuma
yonteminde Ogrenciler, birbirlerinin okuma ve anlama siireglerine katkida bulunur. Bu
yontemde farkli okuma becerilerine sahip 6grenciler bir araya gelerek ortak bir calisma ortaya

koyar. Bu sayede 6grencilerin hem performanslari artar hem de sosyal becerileri gelismis olur.

JIGSAW okumada temelde diger JIGSAW yéntemleriyle benzer 6zellik gdstermektedir.
Biligsel ve sosyal olarak birbirinden farkli seviyede bulunan &grenciler ayn1 okuma metni
iizerinden calisarak 6grenme gerceklestirir ve birlikte hareket ederler. JIGSAW okuma plani

olusturulurken dikkat edilmesi hususlar agagida belirtilmistir.
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e JIGSAW okuma icin belirlenen metin pargalara béliiniirken anlam biitiinliigiine dikkat

edilmeli, anlam biitlinliigiinii bozacak davranislardan kaginilmali,
e Grup igerisindeki iletigim, is birligi ve empati gdzlemlenmeli, 6grenciler tesvik edilmeli,
e Her 6grencinin grup sorumlulugunu hissetmesinin 6nemi vurgulanmali,

e Okuma etkinlikleri gerceklestirilirken iist bilis becerileri de kazandirmaya yonelik

etkinliklere yer verilmeli,

e Akran zorbaliginin Oniine gec¢ilmeli, utangag, cekimser ogrenciler tesvik edilmeli,
baskin 6grencilere ise gerekli uyarilar yapilmali, olusabilecek olasi sorunlar i¢in gerekli

onlemler alinmali,

e Bu siirecte 6gretmen dersin merkezinde degil, gerektiginde sinifi yonlendiren rehber

konumunda olmali,

e Teknoloji kullanim1 konusunda Ogrencilere destek olunmali, gerekli sartlart sinif

ortaminda olusturmalidir (Celik, 2019).

2.4.1.15.1 JIGSAW Okuma Yoénteminin Tiirkce Derslerinde Kullanimi

Tiirke Ogretim Programinda (2018), okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik
cesitli yontem ve teknik bulunmaktadir. Bu yontem ve teknikler, sesli ve sessiz okuma {izerine
kuruludur. Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi gereken en iist hedeflerden bir tanesi
de metni anlamlandirabilmedir. Tiirkge Ogretim Programinin temel amaglarindan bir tanesi de

okudugu metinden anlam iligkisini giiclii bir sekilde kurabilmektir.

Isbirlikli &gretim yontemlerinden olan JIGSAW okuma, okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesine katki saglamanin yaninda 68renciyi sosyal, akademik ve psikolojik olarak da
gelistirir. Ogrenciler IGSAW okuma ydntemi sayesinde geleneksel okuma siireglerinin disina

cikarak kendilerinin ve arkadaslarinin 6grenme siireglerine katkida bulunur (Celik, 2019).

JIGSAW okuma yontemi &zellikle bilgilendirici metinlerin etkili bir sekilde kullanilmasini
desteklemek icin gelistirilmis bir 6grenme yontemidir. Bu yontem, &grencilerin 6grenme
deneyimini artirmak ve daha etkili bir sekilde anlamalarini saglamak amaciyla kullanilir.
JIGSAW okuma yonteminin agirlikli olarak bilgilendirici metinlerde daha sik kullanilmasinin

belli basli sebepleri vardir. Bu sebepler;

Bilgilendirici Metinlerin Ayrintili Analizi: Bilgilendirici metinler genellikle somut bilgi sunar,

aciklamalar icerir veya bir argiimani destekler. Bu tiir metinler, 6zellikle egitim baglaminda
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daha fazla analiz gerektirir. JIGSAW okuma y&ntemi, metni pargalara bolmek ve her bir pargayi

ayr1 bir uzmanlik alani olarak ele almak suretiyle bu analizi kolaylagtirabilir.

Farkli Bakis Agilari: Bilgilendirici metinlerde, farkli boliimlerde farklt konular veya
perspektifler bulunabilir. JIGSAW okuma ydntemi, her dgrenci grubunun bu farkli bakis
acilarimi incelemesini ve ardindan bu perspektifleri bir araya getirerek biitiinsel bir anlay1s

gelistirmesini tesvik eder.

Bilgi Paylagimi ve Is birligi: IGSAW okuma, dgrencilerin bilgi paylasimini tesvik eder ve grup
ici is birligini destekler. Her grup, kendi boliimiinden edindikleri bilgileri diger grup iiyeleriyle

paylasmak zorundadir. Bu, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerine olanak tanir.

Elestirel Diisiinme Becerileri: JIGSAW okuma yontemi, 6grencilere metni sadece yiizeyde
okumak yerine analiz etmeleri ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri i¢in firsat sunar.
Her grup, kendi boliimiinii 6ztimseyerek ve anlayarak, metindeki agik veya celiskili bilgilere
dikkat ¢ekebilir.

Sonug olarak, JIGSAW okuma yéntemi, bilgilendirici metinlerin daha etkili bir sekilde
kullanilmasima ve 6grencilerin derinlemesine 6grenmelerine katkida bulunan bir 6grenme
stratejisi olarak kabul edilir. Bu yontem, is birligi, katilim, anlama ve elestirel diistinme

becerilerini tesvik ederek dgrencilere zengin bir 6grenme deneyimi sunar.

Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek igin kullanilan JIGSAW okuma yontemi sayesinde

ogrenciler birtakim kazanimlar elde etmektedir. Bu kazanimlar;
e Uzun ve karmagik metinleri anlamlandirmada zorluk yasamazlar.

e Grup igerisinde is boliimii yapilarak karmagsik metinlerdeki is yiikii azaltilir ve bu sayede

metinler daha kolay analiz edilir,

e JIGSAW okuma sayesinde gelistirilen dil becerilerinde 6gretmene olan baglilik azalir

ve 0grenciler 6grenmelerinde daha 6zgiir olur (Breen, 2001).

e JIGSAW okuma sayesinde dgrenciler derse katilmaya istekli olur, hata yapmaktan

cekinmez ve yanlislarini diizeltmek i¢in imkan bulur (Mengduo ve Xiaoling, 2010).

e Ogrenciler JIGSAW okuma ydnteminde etkinlikleri gerceklestirirken, ilgili konuda
bulunan sdzciikleri terim anlamlartyla kullanir ve bu sayede konusmalarinda akicilik

saglanir.
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JIGSAW okuma yontemi dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir ve herhangi

bir sorun karsisinda nasil bir davranis sergileyecegi konusunda fikir verir.

JIGSAW okuma sayesinde dgrenciler derse katilmaya istekli olur, hata yapmaktan

cekinmez ve yanlislarini diizeltmek i¢in imkan bulur (Mengduo ve Xiaoling, 2010).
JIGSAW okuma yontemi 6grencilerin sorumluluk bilincini gelistirir.

JIGSAW okuma yéntemi sayesinde, dgrenciler teorik bilgileri daha kolay kavrar ve

giinliik yasantisinda kullanir.

2.4.1.15.2 JIGSAW Okumanin Uygulama Basamaklari

JIGSAW okuma, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin gelistirilen etkili

yontemlerden bir tanesidir. JIGSAW okumanm etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin

planlamanin etkin bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. 13 asamasi bulunan JIGSAW Okuma

yonteminin uygulama basamaklar1 “The Master Of Teacher” isimli ¢alismadan uyarlanarak

asagidaki gibi siralanmustir.

1. Asama

[lk olarak 6grenciler heterojen gruplara ayrilir.

Ogrencilerin kendilerini gruba ait hissetmeleri igin bir grup ismi bulmalari, slogan

olusturmalari istenir.

Ogrenci seviyelerine uygun bir metin belirlenir.

Secilen metin asil grupta yer alan 6grencilere paylastirilmak {izere konu bagliklarina

boluntr.
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2. Asama

Islenecek metinde yer alan; ana fikir, 6zetleme, konu, olaylarin olus siras1 gibi boliimlerini
organize etmek icin ¢alisma kagitlar1 hazirlanir. Bu grafikler metnin g¢esidine ve islenecek

konuya gore ¢esitlilik gosterebilir. Ornek ¢alisma kagidi Tablo 2.5’te belirtilmistir.

Tablo 2. 5 Organize Edici Caligma Kagidi

Ana Fikir Konu Olaylarin Olus Siras1 Ozet

Asil Grup

3. Asama

Belirlenen metin 6grenci sayist kadar ¢cogaltilarak 6grencilere dagitilir.

4. Asama

Onceden hazirlanan konu ile ilgili organize edici ¢aligma kagitlar 6grencilere dagitilir.
5. Asama

Asil gruplarda ayni ¢alisma konularini alan 6grencileri uzman gruplarinda bir araya gelmeleri

icin yonlendirilir. Uzman gruplar1 asamasinda 6rnek sema Sekil 2.4’te belirtilmistir.

Sekil 2. 4 Uzman Gruplarmin Ornek Gériiniimii
6. Asama

Ogrencilere okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasinda kullanilan stratejiler hatirlatir. Hangi amagla
okuma yapacaklari hatirlatilir ve okuma ortaminin gerekliliklerinden bahsedilir. Siirecin daha

islevsel olmasi i¢in 6gretmen 6grencilere giidiileyici ve destekleyici sorular sorar.
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7. Asama

Ogrenciler sessizce metni okur. Okuma amacina uygun okumalar gerceklestirirken metinde yer

alan ifadelere dikkat eder.
8. Asama

Ogrencilerden, okuduklari metinlerle ilgili verilen organize edici g¢aligma kagitlarmi
doldurmalar1 istenir. Bu asamada 6grenciler ¢calisma kagitlarint doldururken is birligi icerisinde
caligmalarini yiirlitmeli ve dolduracaklar1 kisimlar hakkinda fikir birligine varmis olmalidirlar.
Bu fikir birligine varma siirecine 6gretmen miidahale etmez ve 6grencilere gerekli siireyi tanir.
Tartisma ve grup i¢i ¢atigmalarin ortak bir sonuca baglanmasi isbirlikli 6grenmenin temel

amagclar1 arasinda yer alir.
9. Asama

Ogrenciler, uzman gruplarinda konuyu dgrendikten sonra, uygulamanim basinda belirlenen asil

gruplarina geri donerler. Sekil 2.5’te asil grup agamasi belirtilmektedir.

Sekil 2. 5 Asil Gruplarin Ornek Goriiniimii
10. Asama

Ogrenciler, uzman gruplarinda 6grendikleri konulari ve detaylarmi asil gruptaki diger
arkadaglariyla paylasarak Ogrenmelerine katki saglar. Uzman gruplarinda konu hakkinda
yetkinlik kazanan 6grenciler bilgileri soru cevap, sunu ve c¢esitli yollarla arkadaslarina aktarir.
Bu asamada bireysel farkliliklardan dolay1 bilgiyi aktarmada sorun yasanirsa Ogretmen

rehberlik edebilir.

11. Asama

Ogrenciler bu asamada 6grendikleri bilgileri calisma kagidindaki tablo veya gizelgeye doldurur.
12. Asama

Gruplar biitiin bilgileri toplay1 verilen tabloyu doldurduktan sonra bir araya gelir.
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13. Asama

Son agamada &grenciler 6grendikleri bilgileri diger arkadaglariyla paylasir. Eger bir eksiklik
veya yanlis 6grenme varsa ek ¢aligmalarla bunlar diizeltilir. Siirecin sonunda hem grup hem de

bireysel degerlendirme yapilarak siire¢ tamamlanir (The Master Teacher, 2010)

2.5 ILGILi ARASTIRMALAR

JIGSAW yéntemi Aronson ve arkadaslar tarafindan 1978 yilinda gelistirilmesinden itibaren
hem yurt icinde hem de yurt disinda birgok calisma gerceklestirilmistir. Bu calismalarda
JIGSAW yénteminin bazi degiskenler iizerindeki etkisi, avantajlari, yapisi, dezavantajlari
iizerinde durulmustur. Ancak iilkemizdeki ilgili alinyazinda JIGSAW okuma ile ilgili herhangi
bir uygulama veya calismaya rastlanmamstir. Yurt disinda JIGSAW okuma ile ilgili gesitli

yayinlar ve ¢aligmalar mevcuttur.

2.5.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar
2.5.1.1 Tiirkce Dersi Alaninda Yapilan Arastirmalar

Doénmez (2017), 6grencilerinin Tiirkge dersi dilbilgisi konularia yonelik pozitif erisi, olumlu
tutum, 6z diizenleme becerilerini gelistirmede JIGSAW yénteminin etkililigini lgmeyi
hedeflemistir. Arastirmada Ontest- sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir ve
yedinci smiflar calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda JIGSAW
yonteminin, 6grencilerin erisilerine, tutumlarina ve 6z diizenleme becerilerine olumlu katk1

sagladig1 soncuna ulagmustir.

Uysal (2009), arastirmasinda isbirlikli 6gretim yonteminin Tiirk¢e derslerinde kullanmanin,
Ogrencilerin yaraticilik ve elestirel diisiinme becerilerine etkilerini 6lgmeyi hedeflemistir.
Arastirma Solomon deneysel modeline gore tasarlanmis olup, iki kontrol ve iki deney
grubundan olugmustur. Arastirmanin  Orneklemi ilkokul dordiinci sinif &grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda isbirlikli 6grenme yodntemlerinin S6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerini ve yaraticilik becerilerini arttirdigi sonucuna ulagmistir.

Arslan (2011), JIGSAW 1V yénteminin dgrencilerin 6z yeterlilik inang, 6z diizenleme becerisi
ve erisi becerisi lizerindeki etkisini dlgmeyi hedeflemistir. Ontest- sontest yar1 deneysel desenin
kullanildig1 ¢aligmada yedinci sinif 6grencileri ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calismanin
sonucuna gore JIGSAW IV yénteminin 6grencilerin 6z yeterlilik inanc1, 6z diizenleme ve erisi

becerisine olumlu katkis1 oldugu ortaya ¢ikmuistir.
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Karakoyun (2010), calismasinda JIGSAW I yonteminin Tiirk¢e dersinde bulunan noktalama
isaretleri konusunu 6gretmedeki etkililigini 6lgmeyi amaglamistir. Besinci sinif 6grencileri ile
yapmis oldugu ¢aligmada yar1 deneysel desenlerden 6n test- son test kontrol gruplu deseni
kullanmustir. Calismanin sonucunda JIGSAW 1 yonteminin noktalama isaretlerini 6gretmede

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Arslan (2012), ¢alismasinda sdzciik tiirleri 6gretiminde JIGSAW yonteminin etkisini 6lgmeyi
amaglamistir. Ontest- sontest yar1 deneysel model kullanilan calismada yedinci sinif grencileri
calisma grubu olarak belirlenmistir. Calismanin sonunda JIGSAW yonteminin sozciik tiirleri

ogretiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Boliikbas (2014), arastirmasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilere JIGSAW 1V
yonteminin etkisini 6l¢meyi amag¢lamistir. Calismasinda Ontest- sontest yar1 deneysel desen
kullanmistir ve Istanbul Universitesi'nde Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenene Ogrenen
ogrenciler calisma grubunu olusturmaktadir. Calismanin sonunda JIGSAW IV ydnteminin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerinin dil becerilerinin, geleneksel yontemle 6grenen

ogrencilere gore daha iyi oldugu sonucuna ulagmistir.

Antekin (2019), arastirmasinda JIGSAW IV yoénteminin Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde
akademik basarrya, tutum ve bilis 6tesi farkindaliga etkisini dlgmiistiir. Ontest- sontest yari
deneysel desenin kullanildig1 arastirmada calisma grubunu yedinci smf Ogrencileri
olusturmustur. Arastirmanm sonunda JIGSAW IV yénteminin 6grencilerin  dilbilgisi
ogrenmelerine ve Tiirkce dersine kars1 tutum ve bilis 6tesi farkindaligina olumlu katki sagladigi

sonucuna ulagmistir.

2.5.1.2 Diger Alanlarda Yapilan Arastirmalar

Gomleksiz (2007), JIGSAW 1I yontemini kullanarak Ingilizceyi yabanci dil olarak kullanan
ogrencilerin kelime hazinesini gelistirme, Ingilizceye karsi olumlu tutum gelistirme ve ses
ogretimindeki etkisini ortaya koymay1 amaglamigtir. Aragtirmada Ontest- sontest yart deneysel
desen kullanilmis olup, ¢alisma grubu miihendislik fakiiltesi 6grencilerinden belirlenmistir.
Aragtirmanin sonunda JIGSAW yénteminin 6grencilerin akademik basarisini, Ingilizceye karsi

tutumunu olumlu olarak etkiledigi belirlenmistir.

Baris (2017), arastirmasinda JIGSAW yénteminin Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen Tiirk
ogrencilerin, motivasyonlari, Ingilizce okumaya iliskin tutumlarmni ne derece etkiledigini

Olgmeyi hedeflemistir. Vakif iiniversitesinde 6grenim goren 14 Ogrenci calisma grubunu
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olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gére JIGSAW ydnteminin dgrencilerin motivasyonlarina,

siif i¢i ve dis1 tutumlarina olumlu katkist olmustur.

Maden (2011), arastirmasinda JIGSAW IV yénteminin dgrencilerin dil becerilerine olan
etkisini 6l¢meyi amaglamistir. Tiirk dili boliimiinde 6grenim goren 62 dgrenci ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Arastirma sonucuna goére JIGSAW IV yontemi, dgrencilerinin akademik

basarilarina olumlu katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Kiling ve Giiven Yildirim (2015), arastirmasinda JIGSAW yonteminin dgrencilerin akademik
basaris1 ve bilgilerinin kaliciligi lizerindeki etkisini 6l¢gmeyi amaglamistir. Caligmasinda ontest-
sontest yar1 deneysel desen kullanilmistir ve sekizinci simif 6grencileri ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Calismanin sonunda JIGSAW yonteminin dgrencilerin akademik basarilarini

ve bilgilerin kaliciligin1 arttirdig1 sonucuna ulagmislardir.

Yagmur Sahin (2013), arastirmasinda JIGSAW yéntemi ile geleneksel kiime ydnteminin
Tiirkce dersindeki yazili anlatim becerilerine yonelik akademik basari ve tutumlarina olan
etkisini 6l¢gmeyi amaclamustir. Ontest- sontest yar1 desen kullanilmistir ve ¢alisma grubu olarak
sekizinci sinif dgrencileri secilmistir. Uygulama sonunda JIGSAW yonteminin dgrencilerin

tutum ve akademik basarilarini pozitif olarak gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Sevim (2015), arastirmasinda JIGSAW yénteminin dgrencilerin akademik basarilarma ve
problem ¢dzme becerilerine olan etkisini 6l¢gmeyi amacglamistir. Calismasinda Ontest- sontest
yar1 deneysel desen kullanmistir ve ¢aligma grubunu yedinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Calismanin sonunda JIGSAW yénteminin &grencilerin akademik basarilarina ve problem

cozme becerilerine olumlu katki sagladig1 sonucuna ulagsmistir.

Batdi (2014), Tiirkiye’de JIGSAW yontemi kullanilarak yapilan arastirmalari igeren bir meta-
analiz arastirmasi yapmustir. Bu arastirmanin sonucunda JIGSAW yénteminin 6grencilerin

akademik basgari, tutum ve kaliciligina olumlu katki sagladigi sonucuna ulagmistir.

2.5.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Awwalliya vd. (2023), arastirmasinda JIGSAW okuma yonteminin Ogrencilerin okuma
becerilerine olan etkisini 6lgmeyi amaclamistir. Ontest- sontest yari deneysel desende
tasarlanan arastirmada, sekizinci smif Ogrencileri g¢alisma grubu olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin sonunda JIGSAW okuma ydénteminin dgrencilerin okuma becerilerini olumlu

olarak gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.
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Setianingrum vd. (2003), JIGSAW yénteminin 6grencilerin okuma motivasyonuna ve derse
olan tutumlarina etkisini 6lgmeyi amaglamustir. Ontest- sontest yar1 deneysel desenle tasarladig
calisgmanin katilimcilarini birinci siif 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin sonunda
JIGSAW yénteminin dgrencilerin okuma motivasyonlarina ve derse karsi olan tutumlarimi

olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Katemba ve Samuel (2017), arastrmasinda JIGSAW okuma yonteminin ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerine olan etkisini 6lgmeyi amaclamustir. Ontest- sontest yari
deneysel desende tasarlanan arastirmanin g¢aligma grubunu sekizinci smif &grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda JIGSAW okuma ydnteminin dgrencilerin okuma ve

okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmstir.

Robbani (2017), arastirmasinda JIGSAW yénteminin 6grencilerin okuma becerilerine olan
etkisini dlgmeyi amaclanmustir. Ontest- sontest yar1 deneysel desenle yiiriitiilen arastirmanin
sonucunda JIGSAW yonteminin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna

ulagilmistir.

Kardaleska (2013) arastirmasinda JIGSAW okuma ydnteminin, derslerin isleyisini
kolaylastirdig1 ve bu yontemle islenen derslerin, 6grencilerin kelime dagarcigini gelistirdigini

vurgulamaistir.

Azcuta (2017), arastirmasinda JIGSAW okuma ydnteminin dgrencilerin okudugunu anlama
becerilerine etkisini dlgmeyi hedeflemistir. Arastirmanin sonucunda JIGSAW okuma
yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisinin yiliksek oldugu sonucuna

ulagmustir.

Sabbah (2016), arastirmasinda akademik anlamda ikinci bir dilin kazanilmasinda JIGSAW
tekniginin etkisini arastirtirmis ve JIGSAW yodnteminin ikinci dil grenmelerine olumlu yonde

katk1 yaptig1 sonucuna ulagmaistir.

Badawi (2008), ¢alismasinda JIGSAW II ydnteminin okuma becerisi ve motivasyonuna etkisini
Olgmiis ve bu yontemin 6grencilerin okuma becerisi ve motivasyonuna olumlu yonde katki

sagladig1 sonucuna ulagmistir.

Goger (2010), arastirmasinda JIGSAW yonteminin edebi tiirlerin 6gretiminde olan etkisini
6lgmeyi amaglamistir ve JIGSAW yonteminin dgrencilerin edebi tiirlerin dgretiminde olumlu

etkileri oldugu sonucuna ulagmistir.
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Ghaith ve El-Malak (2004), yapmis olduklar1 arastirmada JIGSAW II yénteminin edebi
metinleri anlamada etkili olup olmadigini 6lgmiis ve JIGSAW 11 yénteminin edebi metinleri

okuyup anlama acgisindan katki sagladigi sonucuna ulagmistir.

Morales ve Campino (2012), lise 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmek i¢in yaptigi
caligmada JIGSAW okuma ydnteminin dgrencilerin okuma becerilerine olumlu katki sagladig

sonucuna ulagmistir.

Purba (2018) arastirmasinda, JIGSAW okuma y&nteminin &ykiileyici metinler {izerindeki
okudugunu anlama becerisini 6lgmeyi amaglamis ve yontemin, okudugunu anlama, ¢ikarim

yapma, ana fikir bulma gibi alanlarda 6grencilere olumlu katki sagladig1 sonucuna ulagmigstir.

Morris (2009), JIGSAW okuma ydnteminin dgrencileri sosyal, akademik olarak gelistirdigini,
ogrencilerin dzgiivenlerinin artigm sdylemistir. JIGSAW okuma sayesinde ogrencilerin
okuma motivasyonunda artis gozlemlenmis, sinif igerinde tartigmalara dahil olarak siirece aktif

katilim saglamislardir.

Wardhani ve arkadaslar1 (2014), yapmis olduklar1 arastirmada JIGSAW II y&nteminin
okudugunu anlama becerilerine olan etkisini 6lgmeyi amaglamistir. Deneysel desenin
uygulandigr aragtirmanin ¢alisma grubunu 11. sinif 6grencileri olugturmaktadir. Aragtirmanin
sonucuna gore, IGSAW II ydntemini kullanarak okuma yapan 6grencilerin geleneksel okuma

yapan 6grencilere gore daha basarili oldugu ortaya konmustur.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, calisma grubu, ¢caligma plani, veri toplama

araclarinin tanitilmasi, uygulama siireci ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1  ARASTIRMANIN MODELI

Ayrilip birlesme (JIGSAW) yonteminin ilkokul {iiincii sinif grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine etkisinin arastirildigi bu c¢alismada nicel arastirma desenlerinden Ontest- sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Biiyiikoztiirk ve arkadaslarina (2020) gore
deneysel caligmalar, bilimsel arastirma yontemleri igerisinde en net sonuclarin elde edildigi
caligmalardir. Deneysel arastirmalar, aragtirmacinin bagimsiz degiskeni kontrol ederek, bagimli
degiskende meydana gelen degisimleri deney ve kontrol gruplari aracilifiyla kontrol ettigi
aragtirma yontemidir. Egitim alaninda yapilan arastirmalarda olusturulan kontrol ve deney
gruplarinin yar1 deneysel desenin en dnemli 6zelliklerinden bir tanesi de deney ve kontrol
gruplarin1 olustururken yansizlik ilkesine bagli kalinmasidir. Bu sebeple egitim alaninda

yapilan deneysel caligmalarda yar1 deneysel desen tercih edilmektedir (Bastiirk, 2014).

Aragtirmanin bagimli degiskenini “okudugunu anlama”, bagimsiz degiskeninin ise “JIGSAW
okuma yontemi” olusturmaktadir. Arastirma deneysel deseni Tablo 3.1°de gosterildigi gibidir

(Biiyiikoztiirk vd., 2020).

Tablo 3. 1 Arastirmanin Yar1 Deneysel Deseni

Grup Ontest Uygulama Sontest
G O1.1 X 021
G2 O12 022

Gi1: Deney Grubu
G2: Kontrol Grubu
O1.1: Deney Grubuna Ait On Olgiimler

01 2: Kontrol Grubuna Ait On Olgiimler
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3.2 CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021- 2022 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina
bagli Sirnak ili, merkez ilgesinde 6grenimine devam eden, 25’1 deney, 25’1 kontrol grubu olmak
iizere toplam 50 ilkokul {i¢ilincii sinif dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu
seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun drnekleme teknigi ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme, vakit, is gilici ve maliyet kaybinin Oniine gegen, veri toplama siirecinde
aragtirmaciya kolaylik saglayan, sayisal olarak fazla katilimeciya ulagilmasimi saglayan
orneklemedir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Arastirmaci Sirnak ili Merkez ilgesinde bir resmi

okulda sinif 6gretmeni olarak gorevi yapmaktadir.

Arastirmaci, uygulamaya katilacak 6grencilere siireci anlatmig ve 6grenciler aragtirmaya kendi
istekleriyle goniillii olarak katilim saglamistir. Arastirmaci tarafindan Ogrenci velileri ile
toplanti yapilmis ve arastirma siireci hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Ogrencilerin
arastirmaya dahil olabilmeleri i¢in velilerden yazili izin alinmistir (EK3). Arastirma yapilan iki
smif toplamda 50 6grenciden olugmaktadir. Arastirmada gizlilik ilkesi kapsaminda katilimct

ogrencilerin isimleri yerine “01,02,03... 050” seklinde kodlamalar kullanilmustir.

JIGSAW Okuma yénteminin uygulandig1 arastirmada, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin se¢iminde birbirine denk Ogrencilerin se¢imine 6zen gosterilmistir. Deney ve
kontrol grubunun; Ogrenci sayilar, cinsiyet dagilimi, Ogrencilerin akademik basarilar
bakamindan benzerlik gostermesine dikkat edilmistir Denk gruplarin belirlenmesinde 6gretmen
goriisleri dikkate alinmis ve gruplar yansiz atama ile olusturulmustur. Belirlenen gruplar

arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin cinsiyet

degiskenine gore dagilimi Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3. 2 Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Kiz Erkek
Gruplar Toplam
f % f %
Deney 11 %44 14 %56 25
Kontrol 13 %352 12 %48 25
Toplam 24 %48 26 %42 25
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Tablo 3.2’deki veriler incelendiginde deney ve kontrol grubunda 25 6grenci oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda 11 kiz, kontrol grubunda ise 13 kiz 6grenci bulunmaktadir.
Deney grubunun %56’s1 erkek, kontrol grubunun ise %48’i erkek 6grencidir. Aragtirmanin
calisma grubunda toplam 24 kiz, 26 erkek olmak iizere toplam 50 6grenci bulunmaktadir.
Deney ve kontrol gruplarindaki cinsiyet dagilimlart arasinda ¢ok fark olmadig1 goriilmektedir.

Uygulama siirecinde, herhangi bir sebepten dolayi1 ¢aligmaya katilmayan 6grenci olamamagtir.

3.3  ARASTIRMACININ ROLU

Arastirmacinin hem uygulayict hem de arastirmaci roliinde olmasi arastirmacinin nitelikleri
acisindan onem kazanmaktadir. Arastirmaci, lisans egitimini simif 6gretmenligi alanindan
tamamlamis ve ayni alanda yiiksek lisans egitimine devam etmektedir. Arastirmact kendi
sinifinda deneysel desen ilkelerine uygun olarak caligmalarin1 gergeklestirmistir. Aragtirmaci,
JIGSAW okuma ydnteminin uygulama siirecinde Ogrencilere rehberlik ederek gerekli
zamanlarda destek olmustur. Universite ve Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler
alindiktan sonra JIGSAW okumaya iliskin uygulama &ncesi alan yazindan incelenmistir.
Arastirma ortam1 ve katilimcilart uygulama i¢in hazirlamistir. Uygulama siirecinden Once
uzman goriisi alarak is birligine 6nem verilmistir. Uygulama siirecinde, fotograflar, 6grenci
caligmalari, arastirmaci giinliiglinden ¢esitli veriler elde edilmistir. Uygulama sonrasinda veriler

analiz edilerek diizenlenmistir.

34 ARASTIRMA ORTAMI

Arastirma, uygulamaya katilan Ogrencilerin ve Ogretmenin egitim- Ogretim faaliyetlerini
gerceklestirdigi kendi smifidir. Smif, Sirnak isi merkez ilgesinde resmi bir okulda yer
almaktadir. Okulda tam giin egitim yapilmakta olup, dersler 08.40- 13.50 saatleri arasinda
islenmektedir. Okul iki katl prefabrik bir yap1 olup; sinif, okulun 6n cephesine bakmaktadir.
Sinif icerisinde 13 tane iki kisinin oturabilecegi tekli masa ve sandalye bulunmaktadir. Sinifta
smif dolab1 ve kitapligi, beyaz sinif tahtasi, 6gretmen masasi ve sandalyesi, ¢op kutusu, seref
ve Atatiirk kdsesi, mevsim seridi ve dort adet pencere bulunmaktadir. Internet baglantisina

sahip olan sinifta ayrica projeksiyon cihazi ve karartma perde de mevcuttur.
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3.5 VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada veri toplama araci olarak okudugunu anlama testi kullanilmistir. Ontest ve sontest
olarak Sulak (2014) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Test Olgegi kullanilmustir.
Ontest ve sontestte kullanilan okudugunu anlama testi Sulak (2014) tarafindan “Edison Ampulii
Buluyor” metnine yonelik olarak gelistirilen; 5 coktan segmeli, 5 agik uglu olmak iizere toplam
10 sorudan olusan bir 6lgektir. Testin Cronbach Alpha katsayisi 0,75 olarak, testin timt igin

giicliik indeksi ortalamasi 0,55 olarak hesaplanmistir.

Arastirmada kullanilan diger metinler, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan kabul edilmis, ilkokul Tiirkce {i¢lincii sinif ders kitabinda yer alan; “Bir Sinif Miizesi
Kuralim”, “Hediye Se¢imi” ve “Isinma Hareketleri” adli bilgilendirici metinlerdir. Metinlerin
belirlenmesinde uzman goriislerine bagvurulmus ve ayrica metnin yapisal 6zelliklerini
yansitmasina, dgrenci ilgi ve seviyesine uygun olmasina, a¢ik ve anlasilir bir dille yazilmis

olmasina dikkat edilmistir.

3.6 UYGULAMA SURECI

Bu béliimde, arastirmaya konu olan JIGSAW okuma y6nteminin okudugunu anlama
becerilerine olan etkisini dlgmek i¢in deney ve kontrol gruplarina uygulanan islemler yer
almaktadir. Uygulamanin basinda deney ve kontrol grubuna “Edison Ampulii Buluyor” adli
okudugunu anlama 6l¢egi Ontest olarak uygulanmigtir. Uygulama haftada iki saat olmak iizere
toplam sekiz hafta siirecektir. Deney grubunda yer alan 6grencilerle dersler, Ek.4, Ek.5 ve

Ek.6’da bulunan planlar {izerinden islenmistir.

3.6.1 Deney Grubuna JIGSAW Okuma Yénteminin Uygulanmasi
3.6.1.1 Birinci Hafta

Uygulamanin baslarken deney grubunda bulunan dgrencilere; JIGSAW okuma yénteminin
tanimi, siirecin isleyisi, aragtirmanin amaci hakkinda bilgilendirmeler yapilmistir. Bu
bilgilendirme siirecinde 6grencilerin sorulari cevaplanmais, karsilarina ¢ikabilecek olasi sorunlar

hakkinda 6nlemler alinmis ve yonteme doniik glidiileme etkinlikleri diizenlenmistir.

25 kisiden olusan deney grubu beser kisilik bes heterojen gruba ayrilmistir. Bu gruplar;
ogrencilerin cinsiyeti, akademik basar1 ve kisilik 6zellikleri dikkate alinarak olusturulmustur.
Ogrencilerin asil gruplarina yerlestirilmesinden sonra, grup icerisinde kaynasmanin saglanmasi
adma her grubun kendilerine grup ismi bulmalari istenmistir. Olusturulan asil grup isimleri

asagidaki gibidir.
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e Asil Grup: Bilginler (O1-K, 02-K, O3-E, O4-E, O5-E)

e Asil Grup: Tiirkgenin Dahileri (06-K, O7-K, O8-E, 09-E, O10-E)

e Asil Grup: Diisiinenler (011-K, O12-K, O13-E, O14-E, O15-E)

e Asil Grup: Tiirkge Kurtlar1 (016-K, 17-K, O18-E, O19-E, 020-E)

e Asil Grup: Kiigiik Adimlar, Biiyiik Basarilar (021-K, 022-K, 023-E, 024-E, 025-E).

Grup isimleri belirlendikten sonra 6gretmen, her gruptan bir grup lideri, bir grup sézciisii ve bir
yazici belirlemesini istemistir. Bu belirlenen rollerin se¢iminde grup i¢i demokrasi ortaminin

onemi vurgulanmistir.

3.6.1.2 ikinci ve Uciincii Hafta

Gruptaki gérev tanimi tamamlandiktan sonra her gruba, “Bir Sinif Miizesi Kuralim” adli metni
verilerek bu metinde yer alan sorular1 cevaplandirmalar1 icin siire verilmistir. Ogrenciler
oncelikle metinde yer alan sorulari bireysel olarak cevaplandiracaktir. Metinde dort temel baslik
hakkinda soru bulunmaktadir. Ogrenciler uzman gruplarinda bu basliklar iizerinde ¢alisacaktir.
Uzman gruplarin ¢alisacaklari bagliklar; Metnin ana fikrini yazma, metnin konusunu yazma,
metindeki olaylarin olus sirasini yazma, metnin O6zetini yazmadir. Bu dort temel baglhig:

caligmak tlizere dort tane de uzman grubu olusturulmustur.

Ogrenciler kendileri icin belirlenen bashigi calismak iizere uzman gruplarina gitmistir.
Ogretmen uzman gruplarina ¢alisma kagidi vererek doldurmalarin1 ve her Ogrencinin
bulundugu uzman grubundaki basliga iyice calismasini, sunumlar veya g¢esitli gorseller
belirleyerek 6grenmesini istemistir. Uzman gruplarinda c¢aligmalarin1 tamamladiktan sonra
ogrenciler asil bulunduklar: gruba geri donerek sorumlu olduklar1 boliim ile ilgili paylagimlarini
diger grup arkadaslarina yapar. Ogrenciler bu paylasimlar esnasinda soru cevap, diiz anlatim,
tartisma gibi tekniklerden faydalanabilirler. Biitliin 6grenciler uzman gruplarinda 6grendigi
bilgileri paylastiktan sonra 6gretmen asil gruplara ortak doldurmalar1 gereken bir ¢alisma kagidi
verir. Caligmalarin sonunda gruplarin belirledigi sozciiler tarafindan sunum yapilir. Sinifta

oylama yapilarak en giizel sunumu yapan grup belirlenerek ¢aligma tamamlanir.

3.6.1.3 Dordiincii ve Besinci Hafta

Uygulamanin dérdiincii ve besinci haftasinda 6grenciler, dnceki haftalarda oldugu gibi egitim
ilkelerine uygun olarak ayrilan asil gruplarina gitmislerdir. JIGSAW okuma y&ntemini unutan

ogrencilere hatirlatmak i¢in uygulama siireci sinifta tekrar hatirlatilir. Gerekli bilgilendirmeler
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yapildiktan sonra “Hediye Se¢imi” adli bilgilendirici metin 6grencilere verilir. Ogrenciler
onceki haftalardaki gibi metni o6ncelikle bireysel olarak cevaplandirir. Ogrenciler bu
cevaplandirma iglemini tamamlandiktan sonra, kendilerine atanmis boliimler hakkinda
uzmanlagmak i¢in uzman gruplarina ayrilirlar. Uzman gruplart bdliimleri hakkinda
uzmanlagmak i¢in tartigma, soru cevap, diiz anlatim gibi tekniklerden faydalanarak 6gretmenin
verdigi ¢aliyma kagidmi doldurur. Ogrenciler uzman gruplarinda sunumlarini tamamlayip,
ogrenmelerini gerceklestirdikten sonra asil gruplarina geri donerler. Asil gruplarinda
ogrenciler, sirayla kendilerine ayrilan boliimlerle ilgili sunumlarimi yaparlar ve arkadaslariin
ogrenmelerine destek olurlar. Grup i¢i sunum tamamlandiktan sonra 6gretmen 6grencilere ortak
calisma kagidi vererek bu kagidi doldurmalarini ister. Calisma kagidini eksiksiz dolduran
ogrenciler bu calisma kagidin1 sunum haline gererek tiim sinifin dniinde sunar. Sinifta oylama

yapilarak en giizel sunumu yapan grup belirlenerek ¢alisma tamamlanir.

3.6.1.4 Altinci ve Yedinci Hafta

Uygulamanin altinc1 ve yedinci haftasinda 6grenciler, bir 6nceki uygulamanin 6zetini yaparak,
caligmalarina devam etmek icin asil gruplarina gitmislerdir. Uygulamanin altinci haftasinda
ogrencilere “Isinma Hareketleri” adli metin verilerek, metinde yer alan sorulari
cevaplandirmalar1 istenmistir. Ogrencilere yeterli siire verildikten sonra, kendi bdliimlerinde
uzmanlagmalar1 i¢in uzman gruplarma gitmeleri sdylenmistir. Uzman gruplarinda is birligi
icerisinde ¢aligsarak kendi boliimleri hakkinda 6grenme gercekleslestirmislerdir. Grup igerisinde
cesitli etkinlikler yaparak 6gretmenin vermis oldugu formu doldurarak uzman grup siirecini
tamamlamiglardir. Asil gruplarina dondiikten sonra kendilerine verilen boliimii arkadaslarina
anlatarak 0grenmelerine destek olmustur. Biitiin grup tiyeleri kendi boliimlerini aktardiktan
sonra Ogretmen tarafindan verilen ortak ¢aligma kagidina aktararak konunun biitiinii hakkinda
bir sunum hazirlarlar. Grubun sozciisii bu sununu sinifta sunarak degerlendirilir. En basarili

gruba, grup isimlerinin yazili oldugu basar1 belgesi verilerek ddiillendirilir.

3.6.1.5 Sekizinci Hafta

Uygulama siireci tamamlandiktan sonra, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini lgmek
amaciyla deney ve kontrol gruplarina “Edison Ampulii Buluyor” adli okudugunu anlama 6l¢egi

sontest olarak uygulanmustir.

52



3.6.2 Kontrol Grubuna Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Uygulanmasi

Kontrol grubuna uygulama 6ncesinde “Edison Ampulii Buluyor” okudugunu anlama 6lgegi
ontest olarak uygulanmistir. Ontest uygulamasindan sonra dersler, haftada iki ders saati olmak
iizere toplam 8 hafta kontrol grubuyla geleneksel 6gretim yontemleriyle arastirmaci tarafindan
islenmistir. Kontrol grubuyla gerceklestirilen uygulamalar sirasinda bazi etkinlikler (konuyu
belirleme, ana fikri bulma, olaylarin olus sirasint bulma vb.) deney grubuyla yapilan
etkinliklerle benzerlik gostermektedir. Benzer uygulamalarin disinda uygulayici tarafindan

kontrol grubuna herhangi bir yonlendirme yapilmamistir.

Deney ve kontrol gruplarinda gerceklestirilen uygulamalarda, ayn1 metinler kullanilmistir (Bir
Siif Miizesi Kuralim, Hediye Secimi ve Isinma Hareketleri). Kontrol grubuna yapilan
uygulamalarda; metinler arastirmaci tarafindan once sesli olarak okunmus ve sonra da
ogrencilerin de sesli ve sessiz okuma yaparak okutulmustur. Bunun yaninda arastirmact
uygulama siirecinde Tiirkce dersi 6gretim programinda bulunan; soru cevap, 6zetleme, anlatma,
tahmin, konuyu bulma, beyin firtinasi gibi etkinlikler uygulamistir. Siirecin sonunda
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek amaciyla kontrol grubuna, “Edison

Ampulii Buluyor” adli okudugunu anlama 6lcegi sontest olarak uygulanmgtir.

3.7 VERILERIN ANALIZi

Verilerin analizi Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 26.0 Statistics Paket
Programi araciligi ile analiz edilmistir. Ontest ve sontest ile elde edilen verilerin gruplara gore
normal dagilima uygunlugunun incelenmesi amaciyla Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Bu

testin sonuglar1 Tablo 3.3te gosterildigi gibidir.

Tablo 3. 3 Ontest, Sontest ve Erisi Puanlarinin Grup Degiskenine Gére Shapiro Wilk Testi

Sonuglari
Shapiro-Wilk
Grup
Statistic df Sig.
Ontest JIGSAW okuma yontemi 915 25 ,039
Geleneksel okuma yontemi ,932 25 ,095
Sontest JIGSAW okuma yontemi ,900 25 018
Geleneksel okuma yontemi ,948 25 ,221
Erisi JIGSAW okuma yontemi 917 25 ,043
Geleneksel okuma yontemi ,955 25 ,327
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Tablo 3.3 incelendiginde 6grencilerin dntest, son test ve erisi puanlarinin grup degiskenin en az
bir tanesinin gore normal dagilima sahip olmadig1 (p<0,05) goriilmektedir. Ancak parametrik
testlerin sayiltilarinin karsilanabilmesi i¢in genellikle veri sayisinin 30’{izerinde olas1 gerektigi
(Can, 2014) goz Oniine alinarak ontest, sontest ve erisi puanlarinin analizinde de nonparametrik

testler tercih edilmistir.

JIGSAW okuma ydntemi ve geleneksel okuma ydntemi grubundaki égrencilerin okudugunu
anlama basar1 testi Ontest, sontest ve erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla yapilan Mann Whitney U testi uygulanmistir. IGSAW okuma ydntemi
ve geleneksel okuma yontemi grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi Ontest ve sontest
puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla Wilcoxon Isaretler
Testi uygulanmistir. Tiim ¢alismada anlamlilik diizeyleri 0,05 ve 0,01 degerleri dikkate alinarak

gerceklestirilmistir.

3.8 ARASTIRMANIN ETiGi

Arastirmanin ¢alisma plani, kullanilacak 6l¢ekler, metinler ve uygulama siireci belirledikten
sonra Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilim Arastirmalar1 Etik Kurul izni (EK-1) ve Sirnak
Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli uygulama izni (EK-2) alinmugtir. Daha sonra
aragtirmaya katilacak olan 6grencilerin velileri ile bir toplanti gerceklestirilmis ve veliler
arastirma hakkinda bilgilendirilmistir. Velilere veli izin formu (EK-3) verilerek arastirmanin
goniilliliik ve gizlilik esasina uygun bir sekilde yiiriitiilecegi belirtilmistir. Gizlilik esast
dogrultusunda veriler sunulurken &grencilerin isimleri yerine 01,02.... 025 seklinde
tanimlamalar yapilmistir. Arastirma silirecinde 6grencinin maksimum faydasi giidiilerek hareket
edilmistir. Ogrenciler arastirma siirecinin herhangi bir diliminde ayrilma hakkina sahiptir.
Arastirmanin biitiin siiregleri bilimsel arastirma yontemleri 1s18inda gerceklestirilmis ve siireg

objektif bir sekilde yiiriitilmistiir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlar yer

almaktadir. Bulgular verilirken alt problemlerin siralamasi izlenmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“JIGSAW okuma yontemi ile okudugunu anlama &gretimi yapilan deney grubu dgrencilerinin
Ontest basar1 puanlar ile geleneksel yontemle okudugunu anlama 6gretimi yapilan kontrol
grubu 0grencilerinin Ontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde

ifade edilen birinci alt probleme ait bulgular asagidaki gibidir.

JIGSAW okuma ydntemi ve geleneksel okuma ydntemi grubundaki 6grencilerinin éntest basari
puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann

Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4. 1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Ontest Basar1
Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

) Sira

Olgek N Sira Toplam1 U p
Grup Ort.

Okudugunu anlama basari testi  Deney 25 25,94 648,50 301,5 0,830
Kontrol 25 25,06 626,50

*p<.05, **p<.01

Tablo 4.1 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin Ontest okudugunu anlama sira
ortalamasi1 648,50 ve kontrol grubundaki 6grencilerin dntest okudugunu anlama sira ortalamast
626,50’dir. Bu sonuglara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ontest okudugunu
anlama basar1 puanlar arasinda anlaml farklilik olmadig1 goriilmiistiir, U=301.5, p>.05. Bu
bulgu, calismaya katilan her iki gruptaki Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testi

puanlarinin baglangicta esit oldugunu gostermektedir.
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4.2  Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“JIGSAW okuma yontemi ile okudugunu anlama &gretimi yapilan deney grubu dgrencilerinin
Ontest basar1 puanlar1 ile sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

seklinde ifade edilen ikinci alt probleme ait bulgular asagidaki gibidir.

JIGSAW okuma ydntemi grubundaki dgrencilerin okudugunu anlama testi dntest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Wilcoxon

Isaretler Testi sonuglar1 Tablo 4.2°de gdsterilmistir.

Tablo 4. 2 Deney Grubundaki Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Ontest ve Sontest
Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretler Testi Sonuglar

) Sira

Olgek ) N Sira Toplam1  z p
Sontest-Ontest Ort.

Okudugunu anlama Negatif sira 0* ,00 ,00 -4,125 0,000%*

basar: testi Pozitifsira 22 11,50 253,00

Esit 3¢

*p<.05, **p<.01

Tablo 4.2 incelendiginde, arastirmaya katilan deney grubundaki dgrencilerin dntest ve sontest
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, z=-4.125, p<.01. Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani sontest
puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, JIGSAW okuma y&nteminin

ogrencilerin okudugunu anlama basari testi puanlarini artirmada etkili oldugu goriilmiistiir.
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JIGSAW okuma ydntemi grubundaki dgrencilerin okudugunu anlama testi dntest ve sontest

puanlar1 Sekil 4.1 *de gosterilmistir.

Grup: JiIGSAW okuma yontemi

Okudugunu anlama bagari testi skoru

Ontest Sontest

Error Bars: 95% Cl

Sekil 4. 1 JIGSAW Okuma Yéntemi Grubundaki Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basari
Testi Ontest ve Sontest Puanlari

Sekil 4.1 incelendiginde; JIGSAW okuma yénteminin Ogrencilerin okudugunu anlama

diizeylerini arttirmada etkili oldugu gorilmiistiir.
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4.3  Uciincii Alt Probleme Iligkin Bulgular

“Geleneksel yontem ile okudugunu anlama 6gretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest
basar1 puanlari ile sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde

ifade edilen ikinci alt probleme ait bulgular asagidaki gibidir.

Geleneksel okuma yontemi grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Wilcoxon

Isaretler Testi sonuglar1 Tablo 4.3’de gosterilmistir.

Tablo 4. 3 Kontrol Grubundaki Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Ontest ve Sontest
Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretler Testi Sonuglar

Sira
Olgek N Sira Toplam1 z p
Sontest-Ontest Ort.
Okudugunu anlama basari testi  Negatif sira 8 8,56 68,50 -1,378 0,168

Pozitif sira 12 11,79 141,50

Esit 5¢

*p<.05, **p<.01

Tablo 4.3 incelendiginde, arastirmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin dntest ve sontest
puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir, z=-1,378, p>.05. Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin ne pozitif siralar ne de
negatifi siralar puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, geleneksel okuma
yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama basar1 testi puanlarini artirmada etkili olmadig:

gorilmiistiir.
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Geleneksel okuma yontemi grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi dntest ve sontest

puanlar1 Sekil 4.2°de gdsterilmistir.

Grup: Geleneksel okuma yontemi

10

Okudugunu anlama bagar testi skoru

Ontest Sontest
Error Bars: 95% ClI

Sekil 4. 2 Geleneksel Okuma Yontemi Grubundaki Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Basar1 Testi Ontest ve Sontest Puanlari

Sekil 4.2 incelendiginde; geleneksel okuma ydnteminin Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerini arttirmada kismen bir artis goriilse de bu artisin 6grencilerin okudugunu anlama

diizeylerini artirmada yeterli olmadig1 sdylenebilir.
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4.4  Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“JIGSAW okuma yontemi ile okudugunu anlama &gretimi yapilan deney grubu dgrencileri ile
geleneksel yontemle okudugunu anlama 6gretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin sontest
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen dordiincii alt

probleme ait bulgular asagidaki gibidir.

JIGSAW okuma yéntemi ve geleneksel okuma ydntemi grubundaki &grencilerinin sontest
okudugunu anlama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla

yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4.4’de gdsterilmistir.

Tablo 4. 4 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Sontest
Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

. Stra

Olgek N Swra Toplami U p
Grup Ort.

Okudugunu anlama bagari testi ~ Deney 25 30,40 760,00 190 0,017*
Kontrol 25 20,60 515,00

*p<.05, **p<.01

Tablo 4.4 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin sontest okudugunu anlama sira
ortalamasi 760,00 ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontest okudugunu anlama sira ortalamast
515,00’dir. Bu sonuclara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontest okudugunu
anlama puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir, U=190, p<.05. Sira ortalamalar1
dikkate alindiginda, deney grubundaki Ogrencilerin, kontrol grubundaki &grencilere gore
okudugunu anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu, JIGSAW
okuma ydnteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini artirmada etkili oldugunu

gosterir.
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JIGSAW okuma yontemi ve geleneksel okuma yéntemi grubundaki dgrencilerinin dntest ve

sontest okudugunu anlama puanlar1 Sekil 4.3 ve Sekil 4.4’te gosterilmistir.
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JIGSAW okuma yontemi Geleneksel okuma yontemi
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Error Bars: 95% CI
Sekil 4. 3 IGSAW Okuma Yo6ntemi ve Geleneksel Okuma Yontemi Grubundaki
Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Okudugunu Anlama Basar1 Testi Puanlari
(Cubuk grafigi)
1,0 Grup
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Sekil 4.4 IGSAW Qkuma Yontemi ve Geleneksel Okuma Y ontemi Grubundaki
Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Okudugunu Anlama Basar1 Testi Puanlari (Cizgi
grafigi)
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Sekil 4.3 ve Sekil 4.4 incelendiginde; her iki gruptaki 6grencilerin okudugunu anlama basar1
testi Ontest puanlarmin birbirlerine yakin oldugu goriilmiistiir. Ancak deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testi ontest puanlarindaki artis, kontrol grubundaki
ogrencilere gore yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu sonuglara gore; JIGSAW okuma ydnteminin

okudugunu anlama puanlarini artirmada daha etkili oldugu anlasilmaktadir.

4.5  Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

JIGSAW okuma yontemi ile okudugunu anlama &gretimi yapilan deney grubu ile geleneksel
yontemle okudugunu anlama 6gretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin erisi basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen besinci alt probleme ait bulgular

asagidaki gibidir.

JIGSAW okuma ydntemi ve geleneksel okuma ydntemi grubundaki égrencilerin okudugunu
anlama testi erisi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimin belirlenmesi

amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4.5’de gosterilmistir.

Tablo 4. 5 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basar1 Testi Erisi
Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

) Sira

Olgek N Sira Toplami U p
Grup Ort.

Okudugunu anlama basari testi  Deney 25 31,88 797,00 152 0,002**
Kontrol 25 19,12 478,00

*p<.05, **p<.01

Tablo 4.5 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi erisi sira
ortalamas1 31,88 ve kontrol grubundaki o6grencilerin okudugunu anlama testi erigi sira
ortalamasi 19,12°dir. Bu sonuglara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama testi erisi puanlari arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir, U=152, p<.05. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubundaki Ogrencilerin, kontrol grubundaki
ogrencilere gore okudugunu anlama testi erisi puanlarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.
Bu bulgu, JIGSAW okuma yénteminin dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini artirmada

etkili oldugunu gosterir.
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JIGSAW okuma yontemi ve geleneksel okuma ydntemi grubundaki égrencilerinin okudugunu

anlama bagart testi erisi puanlar1 Sekil 4.5°de gdsterilmistir.
400
300
200

1,00

0,00

Okudugunu anlama skorlarindaki degisim

-1,00 n
JIGSAW okuma yoéntemi Geleneksel okuma yéntemi

Grup
Error Bars: 95% CI

Sekil 4. 5 JIGSAW Okuma Yéntemi ve Geleneksel Okuma Yontemi Grubundaki
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basar1 Testi Erisi Puanlar

Sekil 4.5 incelendiginde; 6grencilerin JIGSAW okuma yéntemi ile okudugunu anlama dgretimi
yapilan deney grubundaki ogrencilerin sontest ile Ontest puanlari arasindaki degisim,
ogrencilerin geleneksel okuma yontemi ile okudugunu anlama 6gretimi yapilan kontrol
grubundaki Ogrencilerin sontest ile Ontest puanlari arasindaki degisimden olduke¢a yiiksek
oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, JIGSAW okuma yénteminin dgrencilerin okudugunu anlama

becerilerini degistirmede daha etkili oldugu goriilmistiir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, JIGSAW okuma yénteminin ilkokul iiciincii simf dgrencilerinin okudugunu
anlama becerilerine iizerindeki etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilen yar1 deneysel
arastirmanin sonuglar1 Ozetlenmis, Ozetlenen sonuclar ilgili alanyazinla iliskilendirilerek

tartisilmig ve aragtirma sonuglarindan hareketle onerilerde bulunulmustur.

5.1 SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada JIGSAW okuma yénteminin ilkokul iiciincii simif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerileri tizerindeki etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amag dogrultusunda elde

edilen sonuclar alt problemlere gore siralanmaigtir.

5.1.1 Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin birinci alt problemi “JIGSAW okuma yontemi ile okudugunu anlama &gretimi
yapilan deney grubu dgrencilerinin Ontest basar1 puanlari ile geleneksel yontemle okudugunu
anlama 6gretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin dntest basar1 puanlari arasinda anlaml
bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap aramak i¢in uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubuna Ontest olarak “Edsison Ampulii Buluyor” okudugunu
anlama Ol¢egi uygulanmigtir. Uygulama sonrasi yapilan analizler sonucunda her iki grup
arasinda %95 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir
(U=301.5, p>.05). Bu sonuca gore deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama becerileri

puanlarimin birbirine denk oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.1.2 ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “JIGSAW okuma ydntemi ile okudugunu anlama &gretimi
yapilan deney grubu &grencilerinin Ontest basar1 puanlari ile sontest basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” gseklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap aramak amaciyla
yapilan Wilcoxon Isaretler Testi sonucuna gore deney grubu dgrencilerinin dntest ve sontest
puanlari1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (z=-4.125, p<.01). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar
yani sontest puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére, JIGSAW okuma
yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama basar1 testi puanlarii artirmada etkili oldugu

gorilmiistiir.
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5.1.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “Geleneksel yontemle okudugunu anlama gretimi yapilan
kontrol grubu 6grencilerinin Ontest basar1 puanlari ile sontest basar1 puanlari arasinda anlamli
bir farklilik var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap aramak amaciyla
Wilcoxon Isaretler Testi sonucuna gore kontrol grubu dgrencilerinin ntest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigini gostermektedir (z=-1,378, p>.05). Bu
sonuglara gore, geleneksel okuma yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama basar testi

puanlarin artirmada etkili olmadig1 gorilmistiir.

5.1.4 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “JIGSAW okuma yéntemi ile okudugunu anlama 6gretimi
yapilan deney grubu 6grencileri ile geleneksel yontemle okudugunu anlama 6gretimi yapilan
kontrol grubu 6grencilerinin sontest basar1 puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap aramak amaciyla Mann Whitney U testi sonucuna
gore Deney grubundaki Ogrencilerin sontest okudugunu anlama sira ortalamasi 760,00 ve
kontrol grubundaki 6grencilerin sontest okudugunu anlama sira ortalamasi 515,00’dir. Bu
sonuglara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontest okudugunu anlama puanlari
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmistir (U=190, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore okudugunu
anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu, JIGSAW okuma

yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini artirmada etkili oldugunu gdosterir.

5.1.5 Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin besinci alt problemi “JIGSAW okuma ydntemi ile okudugunu anlama &gretimi
yapilan deney grubu ile geleneksel yontemle okudugunu anlama 6gretimi yapilan kontrol grubu
ogrencilerinin erigi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu probleme cevap aramak i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore deney
grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama testi erisi sira ortalamasi 31,88 ve kontrol
grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi erisi sira ortalamast 19,12’dir. Bu sonuglara
gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi erisi puanlari arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmiistir (U=152, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,
deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore okudugunu anlama testi
erisi puanlarmin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu, JIGSAW okuma yénteminin

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini artirmada etkili oldugunu gosterir.
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Aragtirmanin  sonuglar, JIGSAW okuma yénteminin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede olumlu yonde katki sagladigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmanin sonuglari ile
ilgili alanyazindaki c¢alismalarin sonuglar1 birbirini destekler niteliktedir. Celik (2019)
aragtirmasinda JIGSAW okuma ydnteminin altinci sinif égrencilerinin okudugunu anlama
becerilerine olan etkisini 0lgmiis ve yontemin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulagnmustir. Simsek, Okten vd. (2014) arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarma JIGSAW yontemi hakkinda goriisleri sorulmus ve yontemin geleneksel
yontemlerden daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Dénmez (2017) arastirmasinda JIGSAW
yonteminin yedinci smif ogrencilerinin Tiirk¢e dersine olan tutum, beceri ve bilgilerinin
kaliciligina olan etkisini 6lgmiis ve yontemin basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Yagmur
Sahin (2013) yapmis oldugu calismada Tiirk¢e derslerindeki yazili anlatim becerilerine
JIGSAW yénteminin etkisini 8lgmiis ve JIGSAW yénteminin yazili anlatim becerileri {izerinde
olumlu katkisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Buzludag ve Yilayaz (2012) arastirmasinda
JIGSAW yonteminin altinci smif Fen ve Teknoloji dersinde akademik basariya olan etkisini
6lgmiis ve JIGSAW yonteminin Fen ve Teknoloji dersinde akademik basariyr olumlu ydnde
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Dogru ve Unlii (2012) arastirmasinda JIGSAW yonteminin
yedinci sinif Ogrencilerinin akademik basarilarina olan etkisini Olgmiis ve yodntemin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi sonucuna ulasmistir. Yilmaz ve Karagop (2018)
yapmis olduklar1 ¢alismada JIGSAW yénteminin yedinci sif ogrencilerinin akademik
basarilarina olan etkisini 6lgmiis ve yontemin 6grencililerin akademik basarilarina olumlu
yonde katkr sagladigi sonucuna ulagmustir. Alic1 (2019) calismasinda JIGSAW yénteminin
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akademik basarisina olan etkisini 6lgmiis ve yontemin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi sonucuna ulasmistir. Yavuz, Sénmez ve Dilber
(2017) yapmis oldugu calismada JIGSAW yonteminin 6grencilerin fizik dersindeki akademik
basarisina olan etkisini 6lgmiis ve yontemin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu katki

sagladig1 sonucuna ulagmistir.

Badawi (2008) arastirmasinda JIGSAW yénteminin dgrencilerin okuma motivasyonlarina ve
derse olan ilgilerine kars1 etkisini 6l¢miis ve yontemin dgrencilerin becerilerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulagmigtir. Ayni sekilde Azmin (2016)’da yaptig1 calismasinda benzer
sonuglara ulasmustir. Ali (2001) arastirmasinda JIGSAW okuma yénteminin Ogretmen
adaylarinin okudugunu anlama becerileri ve okuma kaygilar1 {lizerindeki etkisini 6l¢miis,
JIGSAW okumanin égretmen adaylarinin okudugunu anlama becerilerini arttirdign ve okuma

kaygilarinin da azaldigi sonucuna ulasmustir. JIGSAW okuma yontemini kullanan gretmen
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adaylar1 kullanmayan adaylara gore daha stressiz bir siire¢ gegirerek iist diizey becerileri daha
kolay kazanmislardir. Kardaleska (2013) arastirmasinda JIGSAW okuma yénteminin, derslerin
isleyisini kolaylastirdigi ve bu yontemle islenen derslerin, dgrencilerin kelime dagarcigini
gelistirdigini vurgulamistir. Purba (2018) arastirmasinda, JIGSAW okuma ydnteminin
oykiileyici metinler iizerindeki okudugunu anlama becerisini 6l¢gmeyi amaglamis ve yontemin,
okudugunu anlama, ¢ikarim yapma, ana fikir bulma gibi alanlarda 6grencilere olumlu katkist

oldugu sonucuna ulagmistir.

JIGSAW okumanm o6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmenin yaninda
ogrencilere sosyal olarak da fayda saglamaktadir. Bu yontem Ogrencilerin birbirleri veya
ogretmenleriyle iliskilerinin sik¢a kullanildigi, iletisimin {ist diizey oldugu bir siireci
kapsamaktadir. Wardhani (2014) calismasinda JIGSAW okuma yénteminin uygulandig
ortamlarda iletisimin {ist diizey oldugunu ve durumun 6grencilerin akademik basarilarina

olumlu katki sagladigini belirtmistir.

Adams (2013) arastirmasinda JIGSAW yonteminin isbirlikli 6grenmeye olan etkisini dlgmiis,
yontemin Ogrencilerin derste daha aktif oldugu, birbirleriyle daha fazla iletisim kurdugu
sonucuna ulagsmistir. Adams bir konu veya kavramin 6gretiminde herhangi bir zorluk yasaniyor,
ogrencilerin kavramlar1 algilamada eksikleri varsa JIGSAW yonteminin etkili olacagini
vurgulamistir. Cagatay ve Demircioglu (2013) yapmis olduklari aragtirmada, derste islenen
konuya iliskin temel kavramlarin 6gretiminde JIGSAW yéntemi kullanmanin, dgrencilerin
akademik basarilarina katki sagladigi sonucuna ulasmislardir. Bu iki ¢alismanin sonuglarina
bakildiginda JIGSAW yonteminin temel kavramlar gretiminde oldukca basarili oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Bu bulgular 1s18inda Tiirkge derslerinde islenen metinlerde
karsilasilan anahtar kelime ve kavramlari 6grenme siirecinde JIGSAW okuma ydnteminin

kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu katki saglayacagi sdylenebilir.
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5.2

ONERILER

JIGSAW okuma yonteminin ilkokul {igiincii smmf o6grencilerinin okudugunu anlama

becerilerine olan etkisinin &l¢iildiigii bu arastirmanin sonuglarina gére; JIGSAW okumanin

ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini olumlu yoénde etkiledigi sonucuna

ulagilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.

1.

Dort temel dil becerisinde yer alan dinleme, konugma, okuma ve yazma birbirinden
dogrudan ayrilmayan, biitiinciil bir sekilde gelistirilen becerilerdir. JIGSAW, sadece
okuma alaninda degil, diger dil becerilerini de biitiinciil bir sekilde kapsayacak sekilde
planlanabilir. JIGSAW okumanin yaninda, JIGSAW konusma, dinleme ve yazma

yontemi olarak da kullanilabilir.

JIGSAW okuma yéntemi uygulanan deney grubunun dersleri énceden iyi bir sekilde
planlanmal, istenilen diizeyde basartya ulasilabilmesi i¢in 6zellikle uygulamanin ilk

haftalarinda yapilan ¢aligmalarda siire daha uzun tutulmalidir.

JIGSAW okuma ydnteminin siireg igerisinde etkin ve dogru bir sekilde uygulanabilmesi
icin hazirlik asamasinin ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin
JIGSAW okuma yéntemi ile ilgili bilgi diizeylerini arttirmak adina hizmet ici egitimler
planlanabilir. Bu egitimlerde JIGSAW yontemi biitiin yénleriyle ele almarak gerekli
bilgilendirmeler yapilabilir.

Bu arastirma ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini 6lgme
ile siirhidir. Farkli sinmif seviyelerindeki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini

olemek i¢in deneysel ¢alismalar gerceklestirilebilir.

JIGSAW yéntemini sadece Tiirkge derslerinde degil, diger derslerdeki basariya etkisine

yonelik caligmalar diizenlenebilir.
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Ek 3. Veli Izin Formu

VELI ONAY FORMU
ORDU
UNIVERSITESI

Sevgili Anne/Baba,

Bu katildiginiz ¢aligma bilimsel bir arastirma olup, arastirmanin adi1 Ayirip Birlestirme
(Jigsaw) Yénteminin flkokul 3. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi’dir.
Bu ¢aligma, Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Boliimii’niin 6gretim elemanlarindan Dog.
Dr. Siileyman Erkam SULAK tarafindan yiiriitiilen bir ¢aligmadir. Bu galigmanin amaci ayrilip
birlesme (Jigsaw) yoOnteminin okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemektir. Bu
calismaya eger ¢cocugunuz katilirsa gocugunuzdan 28.02.2022- 03.06.2022 tarihleri arasinda 16
saat kadar zaman ayirmasi istenecektir. Bu ¢aligmada ¢ocugunuzdan belirlenen saatlerde yapilan
caligmalarda Ggretilecek yontemle okuma calismalari yapmasi beklenmektedir. Cocugunuzun
calismaya katithminin onun psikolojik gelisimine hi¢bir olumsuz etkisi olmayacagindan emin
olabilirsiniz. Caligmaya katilim tamamen goniilliilliik esasina dayanmaktadir. Sizden izin
istenildigi gibi ¢alisma oncesinde ¢ocugunuzun da sozel olarak rizasi alinacaktir. Cocugunuzun
dolduracag testlerde cevaplari kesinlikle gizli tutulacak ve bu cevaplar sadece bilimsel arastirma

amactyla kullanilacaktir. Bu formu imzaladiktan sonra da gocugunuz katilimciliktan ayrilma

hakkina sahip olacaktir.

Caligma hakkinda daha fazla bilgi almak ve sorulariniz i¢in Dog. Dr. Siileyman Erkam
SULAK’la mail adresinden iletisim
kurabilirsiniz.

Cocugunuzun bu ¢aliymaya katilimu ile ilgili Litfen asagidaki segeneklerden size uygun

olanini1 imzalay1p ¢ocugunuzla birlikte okula gonderiniz.

Bu ¢calismaya ¢ocugum. ..........ccevevnininiiiininiiiininiiiiinn in goniillii olarak katilmasim

kabul ediyorum.

Anne/Baba Ad Soyad Tarih imza

...................................... /....120..
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Ek 4. Uygulamada Kullanilan Ders Plan1 1

Dersin Ad1

Tiirkge

Ogrenme Alam

Okuma

Simf

Ugiincii Sinif

Siire

40+40 Dakika

Kazanimlar

T.3.3.1. Okuma materyallerindeki temel bdliimleri tanir.
T.3.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
T.3.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
T.3.3.5. Farkl1 yaz1 karakterleri ile yazilmig yazilar1 okur.
T.3.3.6. Okuma stratejilerini uygular.

T.3.3.14. Okudugu metnin konusunu belirler.

T.3.3.15. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.
T.3.3.16. Okudugu metinle ilgili sorulari cevaplar.
T.3.3.17. Metinle ilgili sorular sorar.

T.3.3.20. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.3.3.21. Metinleri olusturan ogeleri tanir.

T.3.3.22. Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrar.
T.3.3.23. Metindeki ger¢ek ve hayali 6geleri ayirt eder.
T.3.3.24. Okuduklan ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

T.3.3.27. Yazil1 yonergeleri kavrar.

Akademik Beceriler

Akl yiiriitme, ¢ikarim ydapma, iliskilendirme,

Sosyal Beceriler

Grupla ¢aligma, ortak karar verme, 6zgiiven, sorumluluk alma

Ogretim Yontem ve
Teknikler

Isbirligine Dayali Ogrenme, JIGSAW (Ayrilip Birlesme)
Yontemi

Kullanilan Arag
Geregler

Okuma Metinleri, Caligma Kagitlar

Ogretim Oncesi
Kararlar

Grup Biiyiikliigii: 4-6 kisilik heterojen gruplar

Gruplara Ogrenci Belirleme Siireci: Okudugunu anlama
becerisi, yetenek, cinsiyet, kigilik 6zellikleri birbirinden farkli
heterojen grup olusturulur. Her gruptan kendi gruplarina bir
isim bulmalari istenir. Grup isimleri belirlenirken 6grencilerin
grup olarak ortak bir karar vermeleri saglanir.
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Simf Diizenlenmesi: Simif, Ogrencilerin  birbiriyle
etkilesimini ve iletigimini kolaylagtiracak (yiiz yiize etkilesim)
saglayacak sekilde diizenlenir.

Ogrenme Etkinlikleri

Gorevleri ve Isbirligini A¢iklama:

1. Asil Gruplar: Ogretmen, 6grenci gruplarina caligacaklari
konuyu tanitarak Ogrencilere, ne yapacaklarini, hangi
asamadan gececeklerini kisacas: JIGSAW yontemi ve ¢alisma
stireci hakkinda bilgi verir. Siire¢ hakkinda bilgilendirme
tamamlandiktan sonra “Bir Sinif Miizesi Kuralim” adli metni
verilir ve bu metinde yer alan sorular1 cevaplandirmalar igin
siire verilir. Ogrenciler 6ncelikle metinde yer alan sorular
bireysel olarak cevaplandinr. Metinde dort temel baslik
hakkinda soru bulunmaktadir. Ogrenciler uzman gruplarinda
bu baglklar {izerinde ¢aligacaktir. Uzman gruplarin
calisacaklar1 bagliklar; Metnin ana fikrini yazma, metnin
konusunu yazma, metindeki olaylarin olug sirasin1 yazma,
metnin Ozetini yazmadir.

2. Uzman Gruplary: Farkli gruplarda aym1 konulari galisan
Ogrenciler, uzman gruplarini olustururlar ve bir araya gelirler
(Ornegin, her gruptan metnin ana fikrini yazma konusunu alan
Ogrenciler bir araya gelerek uzmanlik grubunu olustururlar).
Uzman gruplarindaki 6grenciler birlikte ¢alisarak konuyu en
ince ayrintisina kadar Ogrenirler ve konuya iliskin
derinlemesine aragtirma yapar. Caligmanin sonunda, uzman
gruplarindaki Ogrenciler kendi konu basliklarim1 Ogrenmis
olarak asil gruplarina donerler. Ogretmen bu siirecte uzman
gruplarindaki ogrencileri fikirlerini aciklamalari,
diisiincelerini paylagmalari, birbirleriyle yardimlagmalari
konusunda destekler ve yonlendirir.

3. Rapor Hazirlama ve Yeniden Bicimlendirme: Bu
asamada uzman gruplarindan kendi gruplarma donen
Ogrenciler, uzman gruplarinda derinlemesine Ogrendikleri
konular1 kendi grup arkadagslarina anlatirlar. Uzman 6grenciler
grubunda yer alan arkadaglarinin konuyu iyice 6grenmesinden
sorumludur. Bunun i¢in grup igerisinde konunun biitiin
yonleriyle detayli olarak tartigilmasi faydali olabilir. Son
asamada ise grup tiyeleri birlikte 6grendikleri konular1 anlatan
bir rapor hazirlar ve bu agama sonlanir.

4. Tamamlama ve Degerlendirme: Bu en son asamada
gruplar yazdiklar1 raporlari ve {izerinde ¢alistiklar
materyalleri sinifta sunarlar.

Degerlendirme

Grup Uyelerinin Bireysel ve Grup Olarak
Degerlendirmesi: Grup iiyeleri uygulama sonunda bireysel
ve grup olarak degerlendirilerek sinava tabii tutulur.

Basariy1 Kutlama: Bireysel ve grup degerlendirmelerinde en
bagarili olan grup iyeleri kutlanir ve basar1 belgesi ile
odiillendirilir.
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Ek 5. Uygulamada Kullanilan Ders Plani 2

Dersin Ada

Tiirkce

Ogrenme Alam

Okuma

Simf

Ugiincii Simf

Siire

40+40 Dakika

Kazanimlar

T.3.3.1. Okuma materyallerindeki temel boliimleri tanur.
T.3.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
T.3.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
T.3.3.5. Farkl1 yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
T.3.3.6. Okuma stratejilerini uygular.

T.3.3.14. Okudugu metnin konusunu belirler.

T.3.3.15. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.
T.3.3.16. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.
T.3.3.17. Metinle ilgili sorular sorar.

T.3.3.20. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.3.3.21. Metinleri olugturan ogeleri tanir.

T.3.3.22. Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrar.
T.3.3.23. Metindeki gergek ve hayali Ogeleri ayirt eder.
T.3.3.24. Okuduklar ile ilgili ¢gikarimlar yapar.

T.3.3.27. Yazil1 yonergeleri kavrar.

Akademik Beceriler

Akl yiiriitme, ¢ikarim ydapma, iligkilendirme,

Sosyal Beceriler

Grupla galigma, ortak karar verme, 6zgiiven, sorumluluk alma

Ogretim Yontem ve
Teknikler

Isbirligine Dayali Ogrenme, JIGSAW (Ayrlip Birlesme)
Yontemi

Kullanilan Arag¢ Okuma Metinleri, Caliyma Kagitlari

Geregler

Ogretim Oncesi Grup Biiyiikliigii: 4-6 kisilik heterojen gruplar

Kararlar Gruplara Ogrenci Belirleme Siireci: Okudugunu anlama

becerisi, yetenek, cinsiyet, kisilik 6zellikleri birbirinden farkli
heterojen grup olusturulur. Her gruptan kendi gruplarina bir
isim bulmalari istenir. Grup isimleri belirlenirken 6grencilerin
grup olarak ortak bir karar vermeleri saglanir.
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Simf Diizenlenmesi:  Simf, Ogrencilerin  birbiriyle
etkilesimini ve iletigimini kolaylastiracak (yiiz yiize etkilesim)
saglayacak sekilde diizenlenir.

Ogrenme Etkinlikleri

Gorevleri ve Isbirligini A¢iklama:

1. Asil Gruplar: Ogretmen, dgrenci gruplarina galisacaklari
konuyu tanitarak Ogrencilere, ne yapacaklarini, hangi
asamadan gececeklerini kisacas1 JIGSAW yontemi ve ¢alisma
siireci hakkinda bilgi verir. Siire¢ hakkinda bilgilendirme
tamamlandiktan sonra “Isinma Hareketleri” adli metni verilir
ve bu metinde yer alan sorular1 cevaplandirmalar igin siire
verilir. Ogrenciler 6ncelikle metinde yer alan sorular bireysel
olarak cevaplandirir. Metinde dort temel baslik hakkinda soru
bulunmaktadir. Ogrenciler uzman gruplarinda bu bagliklar
iizerinde ¢aligsacaktir. Uzman gruplarin ¢alisacaklar1 basliklar;
Metnin ana fikrini yazma, metnin konusunu yazma, metindeki
olaylarin olus sirasini yazma, metnin 0zetini yazmadir.

2. Uzman Gruplari: Farkli gruplarda ayni konulan g¢alisan
ogrenciler, uzman gruplarini olustururlar ve bir araya gelirler
(Ornegin, her gruptan metnin ana fikrini yazma konusunu alan
Ogrenciler bir araya gelerek uzmanlik grubunu olustururlar).
Uzman gruplarindaki 6grenciler birlikte ¢alisarak konuyu en
ince ayrintisina kadar Ogrenirler ve konuya iligkin
derinlemesine aragtirma yapar. Caligmanin sonunda, uzman
gruplarindaki 6grenciler kendi konu bagliklarini 6grenmis
olarak asil gruplarina donerler. Ogretmen bu siirecte uzman
gruplarindaki ogrencileri fikirlerini agiklamalari,
diisiincelerini paylagmalari, birbirleriyle yardimlagmalari
konusunda destekler ve yonlendirir.

3. Rapor Hazirlama ve Yeniden Bicimlendirme: Bu
asamada uzman gruplarindan kendi gruplarina donen
O0grenciler, uzman gruplarinda derinlemesine Ogrendikleri
konular1 kendi grup arkadaglarina anlatirlar. Uzman 6grenciler
grubunda yer alan arkadaglarinin konuyu iyice 6grenmesinden
sorumludur. Bunun i¢in grup igerisinde konunun biitiin
yonleriyle detayli olarak tartigilmasi faydali olabilir. Son
asamada ise grup iiyeleri birlikte 6grendikleri konular1 anlatan
bir rapor hazirlar ve bu agsama sonlanir.

4. Tamamlama ve Degerlendirme: Bu en son asamada
gruplar yazdiklar1 raporlar1 ve iizerinde ¢alistiklar
materyalleri sinifta sunarlar.

Degerlendirme

Grup Uyelerinin  Bireysel ve Grup Olarak
Degerlendirmesi: Grup iiyeleri uygulama sonunda bireysel
ve grup olarak degerlendirilerek sinava tabii tutulur.

Basariy1 Kutlama: Bireysel ve grup degerlendirmelerinde en
basarili olan grup iiyeleri kutlanir ve basar1 belgesi ile
odiillendirilir.
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Ek 6. Uygulamada Kullanilan Ders Plan1 3

Dersin Ada

Tiirkce

Ogrenme Alam

Okuma

Simf

Ugiincii Simf

Siire

40+40 Dakika

Kazanimlar

T.3.3.1. Okuma materyallerindeki temel boliimleri tanur.
T.3.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
T.3.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
T.3.3.5. Farkl1 yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
T.3.3.6. Okuma stratejilerini uygular.

T.3.3.14. Okudugu metnin konusunu belirler.

T.3.3.15. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.
T.3.3.16. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.
T.3.3.17. Metinle ilgili sorular sorar.

T.3.3.20. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.3.3.21. Metinleri olusturan ogeleri tanir.

T.3.3.22. Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrar.
T.3.3.23. Metindeki gergek ve hayali Ogeleri ayirt eder.
T.3.3.24. Okuduklarn ile ilgili ¢gikarimlar yapar.

T.3.3.27. Yazil1 yonergeleri kavrar.

Akademik Beceriler

Akl yiiriitme, ¢ikarim ydapma, iligkilendirme,

Sosyal Beceriler

Grupla galigma, ortak karar verme, 6zgiiven, sorumluluk alma

Ogretim Yontem ve
Teknikler

Isbirligine Dayali Ogrenme, JIGSAW (Ayrlip Birlesme)
Yontemi

Kullanilan Arag Okuma Metinleri, Caliyma Kagitlari

Geregler

Ogretim Oncesi Grup Biiyiikliigii: 4-6 kisilik heterojen gruplar

Kararlar Gruplara Ogrenci Belirleme Siireci: Okudugunu anlama

becerisi, yetenek, cinsiyet, kisilik 6zellikleri birbirinden farkli
heterojen grup olusturulur. Her gruptan kendi gruplarina bir
isim bulmalari istenir. Grup isimleri belirlenirken 6grencilerin
grup olarak ortak bir karar vermeleri saglanir.
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Simf Diizenlenmesi: Sinif, Ogrencilerin  birbiriyle
etkilesimini ve iletisimini kolaylastiracak (yiiz yiize etkilesim)
saglayacak sekilde diizenlenir.

Ogrenme Etkinlikleri

Gérevleri ve Isbirligini Agiklama:

1. Asil Gruplar: Ogretmen, 6grenci gruplarina galisacaklar:
konuyu tanitarak Ogrencilere, ne yapacaklarini, hangi
asamadan gegeceklerini kisacas1 JIGSAW yoéntemi ve ¢alisma
stireci hakkinda bilgi verir. Siire¢ hakkinda bilgilendirme
tamamlandiktan sonra “Hediye Se¢imi” adli metni verilir ve
bu metinde yer alan sorulari cevaplandirmalar1 igin siire
verilir. Ogrenciler 6ncelikle metinde yer alan sorular bireysel
olarak cevaplandirir. Metinde dért temel baglik hakkinda soru
bulunmaktadir. Ogrenciler uzman gruplarinda bu basliklar
tizerinde ¢alisacaktir. Uzman gruplarin galisacaklari bagliklar;
Metnin ana fikrini yazma, metnin konusunu yazma, metindeki
olaylarin olus sirasini yazma, metnin 6zetini yazmadir.

2. Uzman Gruplary: Farkl gruplarda ayn1 konular1 ¢alisan
Ogrenciler, uzman gruplarini olustururlar ve bir araya gelirler
(Ornegin, her gruptan metnin ana fikrini yazma konusunu alan
Ogrenciler bir araya gelerek uzmanlik grubunu olustururlar).
Uzman gruplarindaki 6grenciler birlikte ¢aligsarak konuyu en
ince ayrintisma kadar Ogrenirler ve konuya iliskin
derinlemesine aragtirma yapar. Caligmanin sonunda, uzman
gruplarindaki 6grenciler kendi konu bagliklarini grenmis
olarak asil gruplarina donerler. Ogretmen bu siiregte uzman
gruplarindaki Ogrencileri fikirlerini aciklamalar,
diisiincelerini paylagmalari, birbirleriyle yardimlagmalar
konusunda destekler ve yonlendirir.

3. Rapor Hazirlama ve Yeniden Bicimlendirme: Bu
asamada uzman gruplarindan kendi gruplarina ddonen
Ogrenciler, uzman gruplarinda derinlemesine Ogrendikleri
konular1 kendi grup arkadaslarina anlatirlar. Uzman 6grenciler
grubunda yer alan arkadaslarinin konuyu iyice 6grenmesinden
sorumludur. Bunun igin grup igerisinde konunun biitiin
yonleriyle detayli olarak tartigilmasi faydali olabilir. Son
asamada ise grup iiyeleri birlikte 6grendikleri konular1 anlatan
bir rapor hazirlar ve bu agsama sonlanir.

4. Tamamlama ve Degerlendirme: Bu en son asamada
gruplar yazdiklar1 raporlar1 ve iizerinde galistiklan
materyalleri sinifta sunarlar.

Degerlendirme

Grup Uyelerinin Bireysel ve Grup Olarak
Degerlendirmesi: Grup iiyeleri uygulama sonunda bireysel
ve grup olarak degerlendirilerek sinava tabii tutulur.

Basariy1 Kutlama: Bireysel ve grup degerlendirmelerinde en
bagarili olan grup iiyeleri kutlanir ve basar1 belgesi ile
odiillendirilir.
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Ek 7. Okudugunu Anlama Olgegi

Edison Ampulii Buluyor

Edison, bir¢ok bulus yapmisti. Bu buluslardan sonra elektrigi aydinlatmada
kullanmak icin ¢aligmalara basladi. O zamana kadar bazi elektrik lambalar1 yapilmisti.
Fakat bunlar hi¢ de kullamigh degildi. Edison: faydali, kullamigli, ucuz bir elektrik
ampulii yapmak istiyordu. Elli kadar asistam1 da kendisine yardimci oluyordu.
Caligmalarimi anlatirken diyor ki:

“Elektrik ampulii yapmak i¢in iti¢ bin yol diistindiim desem, miibalaga ettigimi
sanmaym. Bu yollarin hepsi onceleri miimkiin goriiniiyordu. Yaptigim sayisiz
denemeler, bunlardan yalniz ikisinin dogru oldugunu gosterdi. Karsilastigim en biiyiik
giicliik, beyaz 151k verecek maddeyi bulmakti. Bu is igin 1600 madde denedim.

En sonunda dikis ipligini komiirlestirerek havasi alinmis bir ampul iginde
denemeye karar verdik. Uzun bir ipligi, bir kabin i¢ine koyarak yiiksek 1sili bir firina
biraktik. Asistanlarimla iki gece ve bir giindiiz ugrastik. Bir yumak ip harcadik.
Sonunda bir par¢a kémiirlesmis iplik elde ettik.

Bundan sonra yapilacak is, ipliginin ampule yerlestirilmesi ve ampuldeki
havamn bogsaltilmasiydi. Bu isler igin komiirlesmis ipligi, ampulii hazirlattigimiz
camcinin evine gotiirmemiz gerekiyordu.

Asistanlarimdan  biri, bu ipligi aldi. Birlikte yola ¢iktik. Ben, bir hazine
koruyormus gibi asistanin arkasindan yiiriiyordum. Camcimn karsisina kadar geldik.
Tam o anda biitiin dikkatimize ragmen iplik kirilmasin mi! Tekrar laboratuvara déndiik
ve ise yeniden basladik.

Aksama dogru ikinci bir parca komiirlesmis iplik elde ettik. Fakat aksilik bu ya
onun da iizerine bir tornavida diistiverdi.

Ise tekrar basladik. Uzun ¢alismalardan sonra nihayet o gece, komiirlesmis
ipligi ampuliin i¢ine yerlestirebildik. Ampuliin havasin bosalttik. Agzim iyice kapattik.
Cok heyecanhydik. Uzun ¢alismalarin mahsulii olan bu ampulii bir elektrik devresine
bagladik. Iste o zaman, ampuliin i¢indeki kémiirlesmis iplik, kizarip ates haline gelerek
etrafa zayif bir 151k vermeye basladh.

O giin, 1879 yili kasim aymin 21. giinii idi.”’

Yabanci Meshur Adamlar Ansiklopedisi
(Yeniden Diizenlenmistir)
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OKUDUGUNU ANLAMA TESTI 2
SORULAR

1. Okudugunuz metne gore, Edison’un Kkarsilastig: en biiyiik giicliik nedir?

a) Komiirlesmis ipligin ampule yerlestirilmesi  ¢) Ipligin komiirlestirilmesi

b) Beyaz 151k veren maddeyi bulmak d) Ampuliin camimin yapilmasi
2. “Edison elektrigi aydinlatmada kullanmak i¢in bir bulus yapmak istiyordu.”

Yukaridaki ciimlede gecen “bulus” Kelimesinin es anlamlisi olan kelime asagidaki
ciimlelerden hangisinde kullanilmstir?

a) Kaybettigim oyuncagimi sonunda buldum.

b) Arkadasim yeni bir oyun geligtirdi.

¢) Cocuklar deney yapmay1 cok sever.

d) Insanlar i¢in faydal bir icat yapmak istiyorum.

3. Asagidaki gorsellerden hangisi Edison’un yaptigi ampul olabilir?

{ = @

a) b) I c) III [y
4. Okudugunuz metne gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a) Edison’un ampulden baska buluslar1 da vardir.

b) Edison calismalarinda kimseden yardim almamastir.

¢) Edison ampulii ikinci denemesinde bulmustur.

d) Edison ampulii icat etmeden once elektrik lambasi yoktur.

5. Asagida Kkansik verilen ciimleleri, okudugunuz metindeki olay smrasma gore
siraladigimzda, ilk ve son ciimleler hangileri olur?

I. Tekrar laboratuvara dondiik.

II. Camcida yaptigimiz komiirlesmis ip kirildi.
III. Uzun bir ipligi yiiksek 1s1l1 firina koyduk.
IV. Caligmalarimiza yeniden bagladik.

V. Komiirlesmis ip elde ettik.

a) IV b) II-I IV d)IV-V

6. Okudugunuz metne gore, asagidaki kutucuga sizden istenenleri yaziniz.

Edison’un ampul yapmak istemesinin nedeni nedir?
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7. Asagidaki bulutun icine sizden istenenleri yaziniz.

e Yazarin okudugunuz metni
yazma amaci nedir?

Yazarin

amaciz=t e il e

8. Asagidaki kutucugu okudugunuz metne gore doldurunuz.

Okudugunuz metnin konusu nedir?

9. Okudugunuz metnin iletmek istedigi mesaji(ana fikir) asagidaki kutucuga
yaziniz.

Metnin ana fikri;

10. Elektrigin hayatimzdaki 6nemi nedir? Ornekler vererek asagidaki kutucuga
yaziniz.
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Ek 8. Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinler

BiR SINIF MUZESI KURALIM

Hig¢ miizeye gittiniz mi? Gitmediyseniz ¢ok sey kacirmis olabilirsiniz!
Miizede yeni seyler 6grenirken ayn1 zamanda ge¢mise yolculuk yaparsiniz.
Burada cesitli eserler korumaya alimir ve sergilenir, siz de smnifinizda
dgretmeniniz ve arkadaglarimzla bir miize olusturabilirsiniz. Iste bir sinif
miizesi kurmanin ipuglari:

Smif miizesi kurmak igin Once Ogretmeniniz ve arkadaslarinizla bir
miizeye gidin. Miizeyi dikkatlice inceleyin. Miizedeki uzmanlardan da bilgi
alabilirsiniz. Bu bilgileri ve gordiiklerinizi not edin,

Daha sonra sinif miizesi i¢in ele alacaginiz konuyu belirleyin. Bunun i¢in
birbirinize sorular sorun ve neler 6grenmek istediginizi disiiniin. Eski
sapkalar, giysiler, fotograflar, takvimler, oyuncaklar... Bunlarin her biri
tizerinde tek tek konusun. Konuyu smifta oylama yaparak belirleyebilirsiniz.
Sonra konuyla ilgili bilgi toplayin. Kitap, ansiklopedi, genel ag ve dergi gibi
kaynaklardan yararlanabilirsiniz.

Miizenizde sergileyeceginiz eserleri, biiyiiklerinizden izin alarak
evlerinizden getirebilirsiniz. Bu eserleri kendiniz de yapabilirsiniz.

Sinif miizesi hazirlarken is boliimii yapn. Gruplar olusturun ve bunlarn her
birine farkli gorevler verin. Miize planlama grubu, diizenleme grubu, duyuru
grubu, danigma grubu gibi gruplar olusturabilirsiniz.

Daha sonra miize planiniz1 hazirlayin, Nesnelerin yerlesimi ve eserleri nasil
korumak gerektigi gibi konulara 6zen gosterin. Miizenizde yer vereceginiz
nesneleri sinifta bir araya koyun. Nesne sayisina gore miize yapacaginiz yeri

belirleyin- Yer belirlerken okul yoneticilerinden ve 6gretmenlerinizden izin
almay1 unutmayin-.

Sonra eserlerinizi buraya yerlestirin. Nesneleri gruplandirarak benzer olanlar1
bir araya koyun. Herkesin, getirdigi nesnenin ozelliklerini bir kdgida kisaca
yazmasini saglaym. Bu kagidi ilgili nesnenin 6niine yapigtirin.

Sinif miizenize bir ad koyup bu adi miize girisine yazabilirsiniz. Ayrica
okuldaki panolara miizenin ilanlarin1 asabilirsiniz. Boylece okulunuzdaki diger
Ogrencilere miizenizi duyurmus olursunuz. Son olarak yapmaniz gereken is, giizel
bir agilig toreni diizenlemek! Agilisa diger Ggretmenleri ve ailelerinizi davet
etmeyi unutmayn!
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ISINMA HAREKETLERI

Yirmi dakika sonra ¢ok onemli bir basketbol magi baglayacak. Oyuncular simdiden
sahaya ¢ikmiglar bile. Kimi sahada kosu yapiyor, kimi potaya sut atiyor. Sizce magin baglamasina
daha yirmi dakika varken oyuncular neden sahaya gelmisler? Soyunma odasinda dinlenmek
varken neden bunca hareketi yapiyorlar? Ciinkii 1siniyorlar. Evet, bu sporcular zorlu bir

karsilasma Oncesi 1sinma hareketleri yaparak kendilerini maga hazirliyorlar.

Spora baglamadan 6nce 1sinma hareketleri yapmanin sayisiz yararlari vardir. Her seyden

once 1s1nma, viicudumuzu ve zihnimizi spora hazirlamada bize yardimc olur.

Ikinci asamada, kollar ve bacaklarimzi fazla zorlamadan gerdirmek gerekir.
Bacaklarimiz: dizlerimizden kirip karnimiza dogru yavasga ¢ekmek ya da dizlerimizi kirmadan

one dogru egilmek yararl olabilir. Bu tiir hareketleri de yine 5-10 dakika yapmak yeterli olacaktir.

Diger asamadaysa yapilmasi1 planlanan spora uygun, farkli 1sinma hareketleri yapilir.
Omegin bir kosucu gok yavas tempoyla bir siire kosabilir. Basketbolcular top siirerek potaya

birkag atis yapabilir ya da yiiziiciiler havuzda yine ¢ok yavas tempoyla yiizebilirler.

Isinma hareketleri sayesinde, yapmak istedigimiz zorlu spor etkinliklerini daha kolay
yapabiliriz. Ayrica, kaslarimiza yiiklendigimizde, onlari 6nceden buna hazirladigimiz igin
sakatlanma olasiligimiz da daha diisiik olur. Issnmadan spor yapmaya bagladigimizda, kaslar sert

olduklarindan, zarar gérme olasiliklar1 ¢ok yiiksektir.

Isnmaya en kolay ve en az yorucu hareketlerle baslamak gerekir. ilk olarak tiim
sporcularin yapabilecegi genel 1sinma hareketleriyle ise baglayabiliriz. Boynumuzu,
omuzlarimizi, kollarimizi ve bacaklarimizi gevirebilir, hafif hafif yerimizde kosabilir ya da

kendimizi zorlamadan ziplayabiliriz. Bu genel 1sinmanin 5-10 dakika kadar siirmesi yeterlidir.

Son agamadaysa iyice 1sinan kaslara biraz daha zorlayici gerdirme hareketleri yaptirmak
gelir. Ancak, bu gerdirme agsamasinda yeterince dikkatli hareket edilmezse sakatlanmalar olabilir.
Bu nedenle, bu agsama daha ¢ok deneyimli sporcularca ya da bir antrendr gozetiminde uygulanir.

Biitiin bu agamalar1 tamamlayanlar yapacaklar spora tam olarak hazir hale gelirler.

Isinmanin tiim bu agamalari, genel olarak viicudun her bolgesinin 1sinmasini ve kaslarin

fazla zorlanmamasini saglayacak bigimde yapilmalidir.
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HEDIYE SECIMI

Hediye vermek her zaman zevkli bir istir. Hediye vermek hem bizi hem de
karsimizdaki kisiyi ¢ok mutlu eden bir davranigtir ama hediye segerken bazen zor
anlar yasayabiliriz.

Sevdiklerimize, begenecekleri ve ihtiya¢ duyacaklar1 hediyeyi almak, aym
zamanda biitgemize uygun olmasini saglamak bazen zor olabilir. Ozel giinlerde
hediye segmek daha da zordur.

Hediye verecegimiz kisiyi sevdigimizi, onu anladigimiz sectigimiz hediyeyle
gOstermemiz gerekir. Ayn1 zamanda kendi zevkimizi, diisiincemizi, inceligimizi
de sergilemeliyiz.

Hediye vermenin anlami, arkadagimizi, kardesimizi, anne-babamizi
sevdigimizi ve onlar diiglindiigiimiizii gostermek degil midir? Peki, hediye
secerken nelere dikkat etmemiz gerekir?

Sectigimiz hediye, oncelikle biitgemize uygun olmalidir,

Hediye alacagimiz kisinin Once ihtiyaglarin1 sonra da nelerden hoslandigini
diisiinmeliyiz.

Giizel bir hediye se¢gmekle isimiz bitmiyor, 6zenle segtigimiz hediyeyi, yine
0zenle paketlemeliyiz.
Simdi sira hediyemizi vermeye geldi:
Hediyemizi, giizel, abartisiz, igimizden geldigi gibi sunmak en giizel andin

Hediyenin, sevdigimiz kisiyle aramizda sadece bir iletisim araci oldugunu
unutmamaliy1z

Dogum giinli, Anneler Giinii, Babalar Giinii gibi 6zel giinlerde, onlara
duygularimizi anlatan mektuplar yazabilir, kartlar atabiliriz. Sevdiklerimizin
yanagina bir 6piiciik kondurarak sevdigimizi gosterebiliriz. Cigek alabiliriz, daha
once okudugumuz ve begendigimiz bir kitab1 hediye edebiliriz Kendimiz hediyeler
yapabiliriz.

Arkadaglarimizi, anne babamuzi, kardeslerimizi, kisacasi sevdiklerimizi
diislindiigiimiizii gostermemiz yeterlidir.

93



Ek 9. Uygulamada Kullanilan Calisma Kagitlari

— / Metni grup arkadaslarinizla

— / birlikte okuyup tartiginiz.

Bu tartismanin ardindan

\ aldiginiz ortak kararlara
\ gore asagidaki tabloyu

L ol T . uygun sekilde doldurunuz

1.Metnin ana fikrini yaziniz.

2. Metnin konusunu yaziniz.

3. Metindeki olaylari olug sirasina
gore siralayiniz.

4. Metnin 6zetini kisaca yaziniz

94



Metni grup arkadaslarinizla
birlikte okuyup tartiginiz. Bu
tartismanin ardindan
aldiginiz ortak kararlara gore
asagidaki tabloyu uygun
sekilde doldurunuz

e Metnin ana fikrini yaziniz.
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Metni grup arkadaslarinizla
birlikte okuyup tartiginiz. Bu
tartismanin ardindan
aldiginiz ortak kararlara gére
agagidaki tabloyu uygun
sekilde doldurunuz

e Metnin 6zetini kisaca yaziniz.
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Metni grup arkadaslarinizla
birlikte okuyup tartiginiz. Bu
tartismanin ardindan
aldiginiz ortak kararlara gore
asagidaki tabloyu uygun
sekilde doldurunuz

e Metindeki olaylari olus sirasina gore siralayiniz.
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Metni grup arkadaslarinizla
birlikte okuyup tartisiniz. Bu
tartismanin ardindan
aldiginiz ortak kararlara gore
agagidaki tabloyu uygun
sekilde doldurunuz

e Metnin konusunu yaziniz.
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Ek 10. Olgme Aracinda ve Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinlerin Kaynakgasi

Metnin Adi

Metnin Yazar

Metnin Bulundugu Kaynak

1 Edison Ampulil Buluyor
2 Hediye Secimi
3 Bir Sinif Muizesi Kuralim

4 Isinma Hareketleri

Yabanci Meshur Adamlar

Ansiklopedisi
Enver Basarir

Ozge Aslan

Elif Yilmaz

Turkge 4. Sinif Ders Kitabi,
Koza Yayincilik

Turkge 3. Sinif Ders Kitabi,
Sonug Yayincilik

Turkge 3. Sinif Ders Kitabi,
Sonug Yayincilik

Turkge 3. Sinif Ders Kitabi,
Gizem Yayincilik
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Ek 11. Uygulamada Kullamlan Ogrenci Calismalarma Y 6nelik Ornekler

OKUDUGUNU ANLAMA TESTI 2
SORULAR

1. Okudugunuz metne gire, Edison’un kargilaghf en bilyilk gii¢lik nedir?
Smiirlegmiy ipligin ampule yerlegtirilmesi  c) Ipligin komiirlegtirilmesi
%e 151k veren maddeyi bulmak d) Ampullin caminin yapilmasi
2. “Edison elektrigi aydinlatmada kullanmak igin bir bulug yapmak istiyordu.”

Yukaridaki climlede gecen “bulus” kelimesinin eg anlambsi olan kelime agafdaki
ciimlelerden hangisinde kullamlmigtir?
a) Kaybettifim oyuncafimi sonunda buldum.
b) Arkadagim yeni bir oyun geligtirdi.
Cocuklar deney yapmay: ¢ok sever.
d) icin faydah bir icat yapmak istiyorum.
3. Asafidaki gorsellerden hangisi Edison’un yaptin ampul olabilir?

b) ) I aIv

dugunuz metne asafrdaki ifadelerden hangisi dogrudur?
a) Bdison’un ampulden bagka buluglan da vardur.
b) Edison ¢ahgmalannda kimseden yardim almamigtir.
c) Edison ampulii ikinci denemesinde bulmugtur.
d) Edison ampulii icat etmeden dnce elektrik lambasi yoktur.
5. Asapida kangik verilen ciimleleri, okudugunuz metindeki olay sirasma gore
siraladifimizda, ilk ve son ciimleler hangileri olur?
L Tekrar laboratuvara dOndIIkL;
IL Camcida yaptigimiz kdmiirlesmis ip lunld.13
TIL Uzun bir ipligi yiksek 1sili finna koyduk/\
IV. Cahsmalarmmza yeniden bagladik->
V. Komirlegmis ip elde ettik.)
a) -V b) II-T IV d)IV-V

6. Okudugunuz metne gire, asafidaki kutucuga sizden istenenleri yaziniz.

;dlwn’lm ampul nedeni(edlr?

i PE
ku\u(j\ol; b\r Q&.L N : mt”

reas ;Q,M{ru
j}@MD\L \Cf\‘x‘lopdlA
\J
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7. Asafrdaki bulutun igine slzden Istenenler! yaziniz.

¢ Yazarin okudugunuz metni
yazma amaci nedir?
Yazarin
amaci;.£.clisandua....

8. Asaprdaki kutucugu okudugunuz metne gbre doldurunuz.

_ Okudugunuz m?pm i@)nusu nedir?
\ \
t.ul.léo.a 2140...... QL M-P aly

L hegik AKX S A..........

10. Elektrigin hayatimizdaki 6nemi nedir? Ornekler vererek agafidaki kutucuga
yaziniz.

P oo L o, 13LAMA,.. 168, £ a!‘mdm
3 : ﬁm&ﬁ lO ’E ........ L.00E. 1SMeZ.
\qnmo‘....m(.w.m (\-\ﬁ L’&Q\ lfCl‘
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® Metnin dzetinl kisaca yaziniz.

* Uygulamada uzman gruplar tarafindan kullanilacak drnek calisma kagidi

— —

Metnl grup arkadaglarinizla
birlikte okuyup tartiginiz. Bu
tartigmanin ardindan
aldiginiz ortak kararlara gére
asaftidakl tabloyu uygun
sekllde doldurunuz

Grup Ismi: V-t b e n o

Metnin adi: B17 S

MA‘ZCS‘ K‘” "n :{.

Do biler:

B X TS YO0 SN VRT3 PR VS SN I G SN 3T PR S SV
,ﬂi“‘mz&ac\(- L MesiiS ity kagirakili.ciz Ve den )
LG ki biccol.  dacihi. . eseclet... sl Al vl:
l\ile}\gr MACALC Binc.msenleie kdi’(dr“}‘ér‘\ a.ec.rmise
5|r‘ari7. VG AWzl A c‘gs.["\'l; eser.le.r Sef‘:‘nlC‘rjir‘.
..5.).;..&.:..‘.,.“..s.l..n.‘\f..t.n.]...‘l..d.a.......bf.g.I.',E..f.mgA.e..c.'-..ni.z...’.Xc ............ bzt
PR PN lenma ot i 2o

* Uygulamada uzman gruplarinin kullanacag srnek cahisma kagidi

Metni grup arkadaslarinizla
birlikte okuyup tartiginiz. Bu
tartismanin ardindan
aldiginiz ortak kararlara gore
asagidaki tabloyu uygun
sekilde doldurunuz

Grup ismi: ﬁ,,-\j;n ler Metnin Adi: Br'7 Svmif

Mozes? korglim

e Metindeki olaylari olus sirasina gére siralayiniz.
Siosk.. . mi2esi.. kuraak...icin once s ceF renimlde. . e.... A kas

daclacmizla.... b miia.Lye. ,;:d.'n Doh OB ST s SOV 2 ROT

iCiole...alacoginia.... honuy.o belicleyin Meiaenizde...selqi-

ceserler,. hoystlecinizdea iz2ion dlaralk.....eM)ecinizden

leylee giniz
7 § |
gz:b:.cc.bi.ls‘[sim‘z_..ﬂul:.a.maf.u.. rc2.e..plaain.z baziz)ayrn.nesnele.cin

Lff'Pfin; ve.. . eserlecs nas.i!] leocurrdik norpL#.hJ.‘f 9.‘]».; L anwvlove

ozen ..gﬁxif’ﬁf.l‘t\o..Sonrn.. eseclerioiz.. b agel..4 e Leg. Lilesan. Sinif...mezenize

bc..cold. ,¢bgu‘n boad.cida Mao.a.Q. cn‘n‘{.‘n@ 7uuaA.l:n""r;'.“r\.‘,
v)
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e Uygulamada asil gruplarin kullanacagi 6rnek calisma kagid.

Metni grup arkadaslarimizla—
birlikte okuyup tartisiniz. Bu
tartismanin ardindan
aldiginiz ortak kararlara gore
asagidaki tabloyu uygun
sekilde doldurunuz

Metnin Ad:HbJ e Seciot

Grup ismi: D25 unenle s

1.Metnin ana fikrini yaziniz. : )
y HQA'\‘T Vernmnen n Q(&DAQ‘-‘uf.r\lZl, Ql\hq_uﬂ

babomizy  musly  esmes.

2.Metnin konusunu yaziniz. H\:t\\'je Sep Lo
: Sec .

3.Metindeki olaylari olug sirasina S )

gbre siralayiniz. c eva‘iUu N @"”"’j: N 'k‘j)o‘ uga "‘+
7] CA’ -

)" al -

ﬁ\oL J'” —w"hk L-&t.r}

P MS\ﬁ\ J?Sh""ﬁk u
" o dig
br{\iﬁ.uaf, e w\je' el fy ‘b"zm
jbm "Er::l‘r\l\"t Lﬁ ("‘\\7_ "\u:} \e t
lami théo 5' in ver:m |
_?envtjt‘- ’I'\l‘LI ~S¢: MO} [z bgfgﬁ?m‘{.h“““‘

e wrtr
4.Metnin 6zetini kisaca yaziniz. ‘3 vermel  aol \3 Sver)

2“”

<ok c bir ;s olabile. HG{JCIV
| Ve cuwenle a6y A d!
lia kc\zeh 2y ©Of LQJGSMQ\"\ 01¢e (.].“;‘ dcin:

0' J'Lh:l’y;)\j J‘Q’JQ(\ J.D‘f Lei\j
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* Uygulamada asil gruplann kullanacag drnek calisma kagidi

Metni grup arkadaglannizlia
birlikte okuyup tartiginiz. Bu
tartigmanin ardindan
aldiginiz ortak kararlara gore
agagidaki tabloyu uygun
sekilde doldurunuz

Metnin Adrbn' 5 oni

| 1.Metnin ana fikrini yaziniz.

Stfa bir mize lurmal iger el ik
‘;—QL‘WL'JIZ. o

2.Metnin konusunu yaziniz.

Qm.f« b~ "':;2& Lu/‘mq le.

| 3.Metindeki olaylari olug sirasina
‘ gore siralayiniz.

[
|
|
[
|

Bir sl mieicy kurmak :s"JW‘Sa'L
;Ll( ‘o‘ns( é:sF‘t'\gl\:l\:\, ve Q"L-QJG;LQJ‘,'
"\'Ll.ﬂ L:P "4:1( SZLMgL:J‘,L.\/:_ L)OL \JOL N =
nothLn.qL- 12 Dahg senra siml mU2esial

kana- kona Tle q!.qul. aPQ-‘QE'ﬂh\. bul ma-
I.u.jn.. Sonra lony 'Lt :LS.'U \:sz goPLnJu\,

4.Metnin Ozetini kisaca yaziniz.

1Y
Bir sinck Muces urmal

¢20900l ~ooole amd

emele 1scer ILm.S.‘ !NLNOM
gs, L'S.' JQPMGJI ‘Ladqf
el gercL-‘Joc

twrun
?ok q3r‘-
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Ek 12. Uygulama Siirecinden Fotograflar
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