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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladifim bu tez calismasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ergevesinde elde
ettigimi, tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglari bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigima,
bu tezde sundugum c¢alismanin 6zgilin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

Berna AYDIN



OZET

SINIF EGITiMi BIiLIiM DALI

ILKOKUL COCUKLARININ DENETIM ODAGININ iNCELENMESi: GOREV
TEMELLI BiR YAKLASIM

BERNA AYDIN

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin biligsel gorev karsiliginda kendi
performans sonuglarmin nedenlerini kendi kisisel yetkinliklerine mi yoksa kendi disindaki diger
faktorlere mi bagladigimi belirleyerek denetim odagi egiliminin incelenmesidir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontem
arastirmalarindan acgiklayici sirali desen arastirma yontemi olarak benimsenmistir. Arastirma
Ordu ilinde iki farkli ilkokulda bulunan 334 ilkokul dérdiincii sinif 6grencisi ve 15 sinif 6gretmeni
ile gergeklesmistir. Arastirmanin nicel boyutunda ¢cocuklar i¢cin denetim odag1 6lcegi ve akademik
denetim odag1 6lgegi kullanilarak ¢ocuklarin denetim odagi egilimi belirlenmistir. Arastirmanin
nitel boyutunda ise ¢ocuklarin bilissel gorevlerde performans sonuglarinin nedenlerini ortaya
cikarmak ve sinif dgretmenlerinin gorev yaptigr siniftaki ¢ocuklarin denetim odagina yonelik
algilarini belirlemek i¢in goriisme ve gozlemler yapilmistir. Arastirmada nicel veriler SPSS 2022
programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise MAXQDA programinda analiz
edilmistir. Arastirmanin nicel ve nitel verileri birlikte degerlendirilip yorumlanmustir.
Aragtirmanin nicel boyutuna iliskin sonuglarinda ilkokul doérdiincii sinif ¢ocuklarinin igten
denetim oda@ egilimli oldugu goriilmiistiir. Ilkokul ¢ocuklarinin denetim odag: ve akademik
denetim odagi 6l¢eginden aldiklari puanlar ile cinsiyet ve yas degiskenleri arasinda bir iligki olup
olmadigini belirlemek icin Ki-Kare testi uygulanmistir. Bu testin sonuclarina gore cinsiyet ve yas
degiskenleri denetim odagi ve akademik denetim odagi puanlari arasinda anlamli bir iliski
olmadigi goriilmiistiir. Denetim odagi ve akademik denetim odagi 6lgekleri arasinda ki-kare testi
yapilmigtir. Testin sonucuna gore denetim odagi ve akademik denetim odagi Olgegi arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. Arastirmanin nitel boyutuna iliskin sonuclarinda oyun 6ncesi
basarili/basarisiz olacagina iliskin inanglarinda ¢ocuklarin daha ¢ok basarili olacagina inandiklar
ve gorev giicliigh arttikga basarili olacagina iliskin inanglarinin azaldigi gériilmiistiir. Cocuklarin
basarili/basarisiz olacagmna iliskin inanglarmin nedenlerinde igten denetim egilimli yanitlar
verdigi gorlilmiistiir. Oyun icin gelistirilen stratejiler dikkate alindiginda 6grencilerin daha ¢ok
diistinme becerisine yonelik stratejiler kullandig1 ve gorev gii¢liigii arttikga daha fazla stratejiler
kullandiklar1 goriilmistiir. Gortismeler sonucu ¢ocuklarin  strateji  kullanmama nedenleri
incelendiginde strateji iizerine diisiinmedikleri ya da digsal faktorlerle agiklama yaptiklar
goriilmiistiir. Ayrica strateji kullanmayan ¢ocuklarin ¢aba gostermedikleri gozlenmistir. Oyun
sonras1 basarili/bagarisiz olma durumu incelendiginde gorev giigliigii arttikca kendisini basarisiz
olarak degerlendiren ¢ocuk sayisi artmistir. Ogrencilerin basarili/basarisiz olma durumuna iliskin
nedenlerinde igten denetim egilimli yanmitlar verdigi goriilmiistiir. Stnif 6gretmenlerinin goérev
yaptig1 siniftaki ¢ocuklarin denetim odagi algilarina yonelik degerlendirmeleri incelendiginde
siif 6gretmenlerinin 6grenme ortamlarmi ve 6grenme etkinliklerinde denetim odagina yonelik
diizenlemedikleri goriilmiistiir. Gorligmeler sirasinda yapilan gozlemler sonucu smif
Ogretmenlerinin denetim odagi algisinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: denetim odagi, akademik denetim odagi, biligsel gorev, simf ogretmenleri,
ilkokul ¢cocuklari, karma yontem



ABSTRACT

MASTER THESIS, DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION, PRIMARY EDUCATION

EXAMINING THE LOCUS OF CONTROL OF ELEMENTARY SCHOOL CHILDREN:
A TASK-BASED APPROACH

BERNA AYDIN

This study aims to examine the locus of control tendencies among fourth-grade primary school
students. Specifically, it seeks to determine whether these students attribute their performance
results on cognitive tasks to their personal competencies or to external factors. For this study, an
explanatory sequential design, which combines quantitative and qualitative methods, was
employed as the research approach. The research was conducted with a sample size of 334 fourth-
grade students and 15 classroom teachers from two primary schools in Ordu province. The study
quantitatively assessed the locus of control tendency in children through the utilization of two
scales: locus of control scale for children and the academic locus of control scale. In the qualitative
dimension of the study, interviews and observations were conducted to reveal underlying factors
influencing children's performance results in cognitive tasks. Additionally, these methods were
employed to ascertain the perceptions of classroom teachers regarding the locus of control
exhibited by children within their classrooms. SPSS (2022) was utilized to analyze the
guantitative data at hand, while the qualitative data were analyzed using the MAXQDA program.
Both sets of data were examined together and interpreted. The results from the quantitative
analysis revealed that fourth-grade primary school children displayed a tendency toward an
internal locus of control. To determine the relationship between gender and age variables and the
scores of primary school children on the locus of control and academic locus of control scale, a
chi-square test was conducted. The results of this test indicated that there was no statistically
significant relationship between gender and age variables and scores on the locus of control and
academic locus of control scores. A chi-square test was conducted to examine the relationship
between the locus of control and academic locus of control scales. The results of the test indicated
a statistically significant difference between the two scales. The qualitative findings of the study
revealed that children believed that they would be more successful in their endeavors prior to
engaging in the task. However, as the difficulty of the task increased, their beliefs about success
began to decline. The study findings revealed that children exhibited an internal control tendency
in their explanations for beliefs about success and failure. Furthermore, analysis of the strategies
employed during the game revealed that the students utilized more thinking skills strategies and
increased their strategy usage as the task difficulty intensified. During the analysis of interview
data, it was revealed that children who did not utilize strategies provided reasons such as not
thinking about strategies or attributing them to external factors. Furthermore, it was observed that
these children who did not use strategies did not make an effort. Analysis of the post-game
success/failure evaluations showed an increase in the number of children who considered
themselves unsuccessful as the task difficulty escalated. Moreover, it was observed that the
students provided explanations for their successes and failures that were oriented towards internal
locus of control, suggesting that they attributed their outcomes to their own abilities and efforts.
Upon examining the evaluations provided by classroom teachers regarding their perceptions of
the locus of control in their classrooms, it was observed that the teachers did not actively structure
the learning environments and activities to promote locus of control. Additionally, the
observations and interviews revealed that the classroom teachers' understanding and awareness
of locus of control appeared to be insufficient

Keywords: locus of control, academic locus of control, cognitive task, primary school
teacher, primary school children, mixed method
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, arastirmanin amacina, Onemine, varsayimlara,

sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ilkokul y1llar1 orta ve geg ¢ocukluk donemi olarak yaklasik 6 ila 11 yas arasindaki gelisim
donemini kapsamaktadir. Bu siiregte ¢ocuklar biiyiimiis olduklarini kanitlamak isterler.
Aslinda kendi baslarina yapabildiklerini ve basarili olduklarini gostermek isterler. Bu
nedenle etkinlikler yapmaktan zevk almaya ve yapacaklar1 gorevleri se¢gmeye zaman
harcarlar (McHale vd., 2003). ilkokul ¢ocuklarmin yasantilarinda akranlari ve
Ogretmenleriyle kurduklar iliski anne ve babalariyla kurduklar iliskiden daha énemli
olmaya baglamaktadir. Cocuklar bu dénemde bir seyler iiretmek, yaptiklari islerde
basarili olmak, begeni toplamak ve akademik basarilarinin ailesi, arkadaslari ve 6zellikle
ogretmenleri tarafindan takdir edilmesini isterler (Ummanel ve Dilek, 2016). Yaptiklar
islerde basarili olan ve takdir edilen gocuklar kendine giiven hissedecek, ¢alismaya ve
basarili olmak icin ¢abasini artiracaktir. Ilkokul ¢ocuklari arkadaslari ve dgretmenleri
tarafindan takdir edilmemesi veya akademik agidan basarisizlik yasamasi durumunda
sonraki yillarinda kisilik sorunlariyla kars1 karsiya kalabilmektedirler (Knight ve Hugses,
1995). Oyle ki basarisizlik karsisinda yasanilan bu ¢atisma ¢ocugun ilerleyen yasamini
etkileyecek ve ¢oziim bulana kadar ¢ocukta problem yaratmaya devam edecektir
(Senemoglu, 2020). Bu nedenle ¢ocuklarin yaptiklari islerin sonucuna degil ¢ocugun

cabasina vurgu yapmak ve ¢abasinin takdir edilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Cocuklar basart ve basarisizligi okulda &grenirler (Igdi, 2020). Okul yasantisinda
cocuklarin kendi basar1 ve basarisizliklarim1 hangi nedenler ile agikladigi onemlidir.
Cocuklar basarili ve basarisiz olduklar1 durumlart bir¢ok nedenle agiklamaktadirlar. Bu
nedenleri bilmek ¢ocuklarin gelecekteki basar1 beklentilerini artirmasini  saglar.
Cocuklarin basar1 beklentisi gelecekteki beklentileri yonetmektedir (Weiner, 2010).
Basar1 ve basarisizlik nedenini algilamada olusan farkliliklar kisilik gelisiminin bir
parcasi olarak degerlendirilmektedir. Kisilik gelisiminin temelleri ¢ocukluk yillarinda
atildig1 bilinmektedir (Woolfolk, 2016). Kisilik, davranis iligkilerini ve egilimlerini

inceleyen sistemler biitiintidiir (Taymur ve Tiirkcapar, 2012). Kisilik gelisiminde 6nemli



bir yere sahip olan okul, cocuklarin yeteneklerinin gelistigi, iliskilerinin giiclendigi,

toplumdaki rollerini tamamladig: yer olarak bilinir (Woolfolk, 2016).

Basar1 ya da basarisizlik nedenlerini gercekei bir bicimde aciklayan ve bu nedenlerin
kontroliinde olup olmadigin1 gosteren kavram denetim odagidir. Denetim odaginin
temelleri ¢ocukluk yillarma dayanmaktadir. Ozellikle ilkokul yillar1 ¢ocuklarin kisilik
gelisimi ve denetim odagi agisindan son derece dneme sahiptir (Sahin, 2006). Kisiligin
onemli bir boyutu olan denetim odagi cocugun yasam seklini ve gelecegini etkiler (Gale,
Batty ve Deary, 2008; Selcen, 2009). Denetim odagi, ilkokul ¢ocuklarmin egitim
yasantilarinda gostermis oldugu davranislarin yorumlanmasi agisindan Snemli bir
kavramdir. Okul yasantisinda basarili olma istegini 6gretmenin veya ailenin takdirini
almas ile iliskilendiren ¢ocuk distan denetim egilimi gosterir. Okul yasantisinda basarili
olma istegini kisisel ¢aba ve yeterliligi ile iliskilendiren ¢ocuk ise i¢ten denetim egilimi
gosterir. Boylece ¢ocuklarin basarili olma nedenlerinin yorumlanmasinda denetim odagi
onemli olmaktadir (Ongen, 2003). Cocugun egitim yasantisindaki basarili ve basarisiz
performanslarina yonelik degerlendirmeler yapabilmesi i¢in 6z diizenleme becerisine
sahip olmasi gerekir. Oz diizenleme g¢ocugun diisiincelerini, duygularmi, dikkatini ve
davraniglarin1 denetlemesi ve diizenlemesidir (Zimmerman, 2000). Bu bakis agisiyla
cocuklarin kendi performanslarina yonelik degerlendirmeleri ¢ocuklarin denetim odagi

egilimine yonelik bilgi sahibi olmamizi saglayacaktir.

Davranig sonuglarinin ¢ocuklar tarafindan belirlenen nedenlere bagli olan denetim odag,
kisisel yasantilar acisindan 6nemli bir kavramdir. Cocuk, yasantilar1 sonucunda olumlu/
olumsuz geri doniitlerinin nedenlerini agiklamaya calisir. Cocugun giinliik yasamda
karsisina ¢ikan olaylarda yakin ¢evresindeki kisilerden aldigi olumlu ve olumsuz donditler
cocugun denetim odagi egiliminin belirleyicisi olmaktadir (Yesilyaprak, 2006). Cocugun
davraniglar1 sonucunda aldigi tepkiler ilerideki davranislarinin sonuglart hakkinda
beklenti gelistirmesine neden olur. En 6nemlisi de ¢ocuk bu tepkileri kendi davranislarina
bagli olarak m1 yoksa kendi davranislar1 disindaki nedenlere mi bagli olarak

yorumladigidir (Rotter vd., 1972).

Denetim odagi, cocugun yasantilari1 i¢sel odakli ya da digsal odakli olarak
degerlendirmesine baglidir (Alisinanoglu, 2003). Kendi yasantilarini kontrol edebilen ve
davraniglarinin sorumlulugunu iistlenebilen ¢ocuklar “icten denetimli” kendi yasantilarini
sans, sansizlik, rastlanti, kader ya da kendi disindaki diger faktorlere baglayan ¢ocuklar

“digtan denetimli” olarak nitelendirilir (Aslan, 2006).
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Icten denetimli gocuklar, davranislari iizerinde kontrol sahibi olduklarma inanirlar.
Sorumluluk alir ve yasantilarin1 kendi istekleri dogrultusunda yonlendirir (Lawrece,
1998; Dilmag, 2008). i¢sel denetim odakl1 gocuklar kendi ¢abalarini Snemli goren kisisel
gelisimlerine katki saglama konusunda caliskan ve sorumluluk sahibi olma egilimi
gosterirler (Erdogan ve Ergiin, 2011). Bu ¢ocuklar basar1 ve basarisizliklarinin nedenini
kendi eylem ve faaliyetlerinin bir sonucu olarak degerlendirir (Klein ve Warnet, 2000).
Kendi yasantilarindan sorumlu olduklarini diistiniir ve buna gére davranirlar (Schultz ve
Schultz, 2007). I¢ten denetimli cocuklar basarisizligin iistesinden kolayca gelebilir ve
caresizlik duygusunu ¢ok az hissetmek gibi olumlu davraniglara sahiptirler (Cummins,
1988). Igsel denetimli ¢ocuklar akademik etkinliklerde daha fazla zaman harcarlar bu
nedenle okul basarisi daha yiiksektir (Karadeniz, 2005). Rekabet ortamlarinda daha
basarili olmakta ve diger ¢ocuklara gore zamani daha iyi kullanmaktadirlar (Kuzgun ve
Deryakulu, 2020). Kendilerini giivenli ve bagimsiz olarak algilayan ¢ocuklardir (Yagisan,
2007).

Distan denetimli gocuklar, baslarina gelenlerin 6ncelikle sans, kader veya diger giiglii
kisilerden kaynaklandigmna inanirlar (Lawrence, 1998). Distan denetimli ¢ocuklar
yasadiklar1 durumlar1 degistirmek veya iyilestirmek icin ¢aba ya da gayret gdstermezler
(Yesilyaprak, 2006). Bu nedenle hayatlarinin kontroliinii saglamada yetersiz kalirlar
(Erdogan ve Ergiin, 2011). Sinif igerisinde distan denetimli ¢ocuk mevcutsa ve basarili
oldugunda 6gretmenleri tarafindan 6diil aliyorlarsa arkadas iliskileri ve kendi durumlari
i¢in gii¢ veya yeteneklerini kullanmaya ihtiya¢ duymazlar. Ciinkii basarili ya da basarisiz
olmalarinda sans veya kader diisiincesine sahiptirler. Bu durumda ¢ocuk sonucun
degismeyecegine inandig1 igin ¢aba gostermeyi gereksiz bulacaktir (Nunn, 1987). Bu
cocuklar kendi yasantilarinin bagka giicler tarafindan denetlendigi, kendi yasantilarini
denetim altina alamayacagini ve sonucu etkileyemeyecegi diisiincesinde oldugu igin
kendilerini dis giiglerin kurbani olarak goriirler. Bu nedenle g¢evrelerinde degisiklik
yapma konusunda i¢ denetimli ¢ocuklara gore pasiftirler. Gorevlerinde basarili olduklar
zaman basgarisiz olduklari zamana gore daha fazla kaygili olurlar. Digtan denetimli
cocuklar icsel denetimli ¢ocuklara gore daha fazla savunma mekanizmalarina bagvurur

(Kuzgun ve Deryakulu, 2020).

Icsel denetimli cocuklar basari ya da basarisizigin nedenlerini kendilerinde ararlar.
Basar1, g¢ocuklarin kisisel yetkinligin (gaba, yetenek ve yeterlik) bir sonucudur.

Basarisizlik ise kisisel yetkinligin yeterli diizeyde olmayisinin bir sonucudur. Dissal



denetimli ¢ocuklar ise basar1 ya da basarisizliklarini denetleyemeyecegi digsal faktorlere
(gorevin zorluk derecesi, sans, tesadiif, bagkalarinin yardimi olup olmayisi gibi) baglarlar

(Cassidiy ve Eachus, 2000; Joe, 1971; Lefcourt, 1982).

Icsel ya da dissal denetimli olmak ¢ocuklarin bilissel yapilarmin giidiilenmesinde ve
kendilerine giiven duymasinda dogrudan etkili bir durumdur. Denetim odagi ise
O6grenmeyi dogrudan etkileyen bir durum degildir. Denetim odagi, ¢ocuklarin basari
beklentisini, sonucun ¢ocukta yaratacagr etkiyi ve dogrudan gilidiilenmesini
etkilemektedir. Bu durum dolayli yoldan performans {izerinde bir etki olusturmaktadir.
Performansla ilgili yapilan degerlendirme ¢ocuklarin daha sonraki performanslarini

onemli dlgiide belirlemektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2020).

Tiirkiye’de bir iist kurumuna ge¢mek i¢in performans degerlendirme olarak kullanilan
siavlar egitim sisteminin dnemli bir par¢asidir. Bu nedenle ¢ocuklar ilkokuldan itibaren
siavlara hazirlanmakta ve daha kiiglik yaslardan itibaren sinav odakl diistiinmektedirler
(Kayapinar, 2006). Cocuklar bdylece kiiciik yaslardan itibaren beceri gelisiminin
dogasima aykir1 bir yarigmn ortasinda bulunmaktadir. Ogretmenler hem ¢ocuklari lgme ve
degerlendirme siirecinde yeterli olmali hem de ¢agdas siiregler hakkinda bilgi sahibi
olmalidir (Seferoglu, 2004). Ogretmenler lgme ve degerlendirme siireclerinde daha ¢ok
coktan se¢meli testleri kullanmaktadirlar. Ancak ¢oktan segmeli testler olgusal bilgiyi
Ol¢mekte olup iist diizey diisiinme becerilerini tam anlamiyla 6lgememektedir. Cocuklarin
bilgi ve diisiincelerini istedigi gibi ifade etme olanagi saglayamamaktadir (Yildirim,
1983). Bu degerlendirme yontemiyle analiz sentez yapabilen, yaratici ve elestirel
diistinebilen, problem ¢6zme ve karar verme becerisi kazanmis ¢ocuklar yetistirmek
miimkiin olmamaktadir (Tezci, 2000). Coktan se¢meli testler ¢cocuklarin soru iizerine
diisiiniip yeni bir yorum gelistirmesine engel olmaktadir. Bu nedenle okullarda bilissel
gdrev sorulart bilgi ve kavrama basamaginda kalmaktadir (Ustiiner ve Sengiil, 2004).
Degerlendirme yontemleriyle ¢ocuklara sonuglart yorumlama, degerlendirme yapma,
nedenleri iligkilendirme, elestiri yapma, sonuglar1 kontrol etme gibi diisiinme becerileri
kazandirilmalidir (Ozbay, 2002). Cocuklarin diisiinme becerileri sinif dgretmenlerinin
geri doniitleriyle kontrolii saglanmalidir. Cocuklar bilgi ve becerilerini dogru ve etkili
kullandigini 6gretmenlerin verdigi geri doniitlerden anlamaktadirlar. Ancak 6gretmenler
her zaman uygun doniitler veremeyebilir. Bu nedenle etkili geri doniit vermeyi

Ogretmenlere kazandirmak dnemlidir (Bear, 2005).



Cocuklarin ifade ve diigsiinme becerilerini biligsel gorevlerle ortaya c¢ikarmak
miimkiindiir. Bilissel gorev, ¢ocugun problem c¢ozme, elestirel diisiinme, uygulama,
yaratma gibi becerileri kullanabilecegi, ¢ocugun mesgul olabilecegi is ve islemlerin
tiimiidiir. Bu diisiinceler davranislar1 kontrol eder. Inanclar1 ve basariy1 sekillendirir
(Derelioglu, 2004). Cocuklara yonlendirilen 6zdegerlendirme sorulart ile ¢ocuklarin
ifadelerinden hareketle basar1 inanglarini ve basari/basarisiz olma durumlarinin
nedenlerini neye, kime ylikledigi ile denetim odagi egilimini 6grenmek miimkiin
olacaktir. Béylece ¢gocugun basari ve basarisiz olma nedenlerini biligsel gorev etkinlikleri
sayesinde performans degerlendirmeleri lizerinden dolayl1 olarak denetim odagi egilimini
belirlemeye yardimci olur (Kuzgun ve Deryakulu, 2020). Denetim odagi ile ¢ocuklarin
saglikli bir kisilik gelisimine yardim etmek miimkiindiir. Ote yandan sinif égretmenleri

i¢sel denetim odakli ¢ocuklar yetistirmek i¢in uygun sinif ortami olusturmalidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ilkokul ¢ocuklar1 dgrenmeye, problem ¢dzmeye ve basarili olmaya odaklanmislardir.
Cocuklar basarili oldugunda benlik algilarina basar1 duygusu ekler ve bdylece istedikleri
zaman basarili olabilecegini goriirler. Basarisiz olan ¢ocuklar ise kendilerini siirekli
baskalartyla kiyaslama geregi hissederler. Bu durum ise yasamlar1 boyunca kisiliklerinin

bir pargasi haline gelebilir (Senemoglu, 2020).

Bir cocuk kendisi i¢in bir etkinlik yaparak yeterlik duygusuyla kendisini 6diillendirebilir.
Ornegin eglenceli oldugu igin bir resim ¢izebilir ya da anne babasini memnun etmek i¢in
kitap okuyabilir. Anne babasindan ya da Ogretmenlerinden takdir almak icin ¢aba
gosterir. Cocuklar hem davranisini hem de biligsel yetkinliklerini denetim altina almaya
ihtiya¢ duyar. Ogretmenler cocuklarm biligsel gelisimi ve dgrenmeleri {izerinde dnemli
rol oynamaktadir (Senemoglu, 2020). Ogretmenlerin siniflarda etkili ve zengin bir
O0grenme ortami  olusturmast ¢ocuklarin  diisiinme becerilerinin  gelisimini
desteklemektedir (Choi vd., 2016). Bu nedenle ilkokul yillarinda biligsel gelisim ve

O0grenme becerilerinin desteklenmesi 6nem tagimaktadir.

Cocuklara basarabilecekleri uygun giicliik derecesinde gorevler verilerek bu gorevler igin
hedef belirlemelerine izin verilmelidir. Cocuklarin hedefler i¢in plan kullanmalari tesvik
edilmelidir. Boylece gocuklarin gérev ya da hedeflerinde bir denetim egilimi olusur ve
kisilik gelisimleri gii¢lenir. Ayrica ¢ocuklar igin 6zgiirlik saglar. Boylece sectikleri

hedeflere ulagsmak icin daha istekli olurlar ve hedeflerini izlerken daha fazla caba



gosterirler. Cabalarimin sonuglari i¢in daha fazla sorumluluk almalar gerektigi
duygusunu hissederler. Bu nedenle gocuklarin ¢esitli tiirde etkinlik yapmalarina imkan

saglamak gerekir (Bronson, 2019).

Cocuklar bir gorevi yerine getirirken 6n bilgilerini ve yeteneklerini ortaya ¢ikararak
gorevin tamamlanmasi i¢in ¢aba gostermektedir. Cabalama nedenleri agiklanmasi
istendiginde sahip olduklar1 bilgilerle cevap vermek yerine uygun oldugunu hissettigi
nedenleri, ilkeleri ve beklentileri basit¢e agiklamay1 tercih ederler. Aslinda bu siiregte
cocuklarin kendi beklentileri ve varsayimlar1 performanslarinin ig¢inde gizlidir (Akyiiz,
2012). Bu nedenle ¢ocuklarin kendi performansi ve basart durumlarina iliskin yapacaklari
aciklamalardan hareketle onlarin denetim odagi egilimini belirlemek miimkiindiir.
Denetim odag1 akademik basar1 (Ongen, 2003) ve kisilik (Cihangir ve Haktanir, 1999)
icin kritik bir beceridir. Bu nedenle ¢ocuklarin kendi performanslarindan beklentisi ve

kendilerine iligskin yorumlar1 denetim odagi egilimini vermektedir.

Cocuklarin biligsel gorevlere bakis agis1 ve kendi performansint degerlendirme sekli bu
arastirma icin odak noktasi olmustur. Bu ¢alisma icin bilissel gorev olarak mantiksal
cikarim yapma gorevi tercih edilmistir. Cocuklarin biligsel gérev performanslarinda
basarili olup olamayacagina iliskin beklentileri, kullanacaklar1 biligsel stratejiler ve ne
derecede basarili olduklarini degerlendirmeleri oldukca 6nemlidir. Bu degerlendirme ile
cocuklarin kendi performans sonuglarinin nedenlerini kisisel yetkinliklerine mi (¢aba,
yetenek, yeterlik) yoksa kendi digindaki diger faktorlere mi (kader, sans, tanri, gérevin
zorlugu) bagladig: ortaya ¢ikacaktir. Tiirkiye’de ilkokul cocuklarmin biligsel gorevle
birlikte kendi performanslarina iligkin degerlendirmeleri dikkate alinarak denetim odagi
caligmasina rastlanmamistir. Bu nedenle ¢ocuklarin denetim odagi egilimini gorev temelli
olarak incelemenin literatiire 6nemli bir katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu
arastirmanin amaci ilkokul dordiincii sinif ¢ocuklarinin biligsel gérev karsiliginda kendi
performans sonuglarinin nedenlerini kendi kisisel yetkinliklerine mi yoksa kendi
disindaki diger faktorlere mi bagladigini belirleyerek denetim odagi egilimlerini

incelemektir.



Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmastir:

1. Ilkokul dérdiincii sinif gocuklarmnin denetim odag1 egilimi nedir?

2. Ilkokul dérdiincii sinif cocuklarinin akademik denetim odagi egilimi
nedir?

3. [lkokul dérdiincii sinif cocuklarinin denetim odag: ile cinsiyet degiskeni

arasinda anlaml fark var midir?

4, Ilkokul dérdiincii smif cocuklarinin akademik denetim odag: ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli fark var midir?

S. Ilkokul dérdiincii sinif gocuklarinin denetim odag: ile yas degiskeni
arasinda anlaml fark var midir?

6. Ilkokul dérdiincii smif cocuklarinin akademik denetim odagi ile yas
degiskeni arasinda anlamli fark var midir?

7. flkokul dérdiincii smif gocuklar1 mantiksal ¢ikarim oyununda kendi
performanslarini nasil degerlendirmektedir?

8. Ilkokul dérdiincii sinif gocuklarmin denetim odagi ve akademik denetim
odagi puanlari ile mantiksal ¢ikarim oyunu performans degerlendirmeleri uyumlu mudur?

9. Sinif 6gretmenlerinin gorev yaptigi siniftaki ¢ocuklarin denetim odagi
egilimine yonelik goriisleri nedir?

1.3.  Arastirmanin Onemi

Cocuklarin sosyallesmesinde ve kisiliginin gelismesinde sorumlu ve 6énemli kaynaklarin
aile, okul, 6gretmen ve arkadas cevresi oldugu bilinmektedir. Ilkokul ¢ocuklarmin sosyal
cevresinde bulunan 6gretmenlerin ve arkadas cevresinin 6zellikleri ¢ocugun igsel ya da
dissal denetimli bir kisilik gelistirmesinde son derece 6nemlidir (Yasar, 2006). Cocukluk
yillarindan itibaren sosyal gelisim ¢ercevesinde kisileri ve olaylar1 gozleyerek, hangi
davraniglarin nasil sonuglara neden olacagi ve hangi sonuclarin kendisinden
kaynaklandig1 konusunda beklentiler gelistirilir. Bu nedenle saglikli bir yetiskin olma
konusunda ¢ocukluk yillarindaki tecriibeler onemli bir faktdr olmaktadir. Giinliik
yasamda ¢evremizde karsimiza ¢ikan olumlu ya da olumsuz doniitler cocugun denetim
odagi egilimi hakkinda bilgi vermektedir (Yesilyaprak, 1988). Bu baglamda gocukluk
yillarinda denetim odag egilimini belirlemek ve ¢ocuklarin igten denetimli olma yoniinde
ogretmenlerin bilgilendirilmesi ¢ocuklarin kisilik gelisimi agisindan kritik 6neme sahip

olmaktadir.



Sinif 6gretmenleri ¢ocuklarin denetim ve kisilik gelisimlerine katki saglamak igin
cocuklara cesitli gorevler vererek onlara kendilerini degerlendirmeleri igin imkan
saglamalidir. Sinif 6gretmenlerinin bu goérevler sirasinda kullandiklar1 degerlendirme
yontemleri ¢ocuklar i¢in denetim algilar1 {izerinde 6nemli etkiler olusturur. Cocuklari
basarili ve basarisiz seklinde karsilastirmali performans yontemi kullanan dgretmenler
aslinda cocuklarin kendilerini yetersiz hissetmelerine sebep olur. Cocuklar basarisiz
olduklarinda bu durumu degistirmek i¢in bir sey yapamayacaklar1 duygusuna kapilirlar.
Dolayisiyla denetim hissi ve basariya olan ilgileri zarar goriir. Bu nedenle ¢ocuklarin
kendi performanslarin1 rastgele, sans, tesadiif gibi yani digsal nedenlerle
degerlendirmeleri goriilebilir (Bronson, 2019).

Cocugun okulla ilgili gérev ve sorumluluklari denetim odaginin énemli bir 6zelligidir.
Bu bakimdan icten denetimli ¢ocuklar sorumluluklarinin farkindadir ve bilgi iiretiminde
aktif rol alirken distan denetimli ¢ocuklar basarisizliklarin1 digsal faktorlerle

aciklamaktadirlar (Mc Leond, 1993; Akt. Yildiz, 2004).

Cocuklarin basar1 ya da basarisizligi bir performans sonucudur. igsel ya da dissal
denetimli ¢ocuklar basar1 ve basarisizlik durumlarini farkli agiklamaktadirlar. Cocuklarin
basar1 ve basarisizlik nedenlerini 6grenmek i¢in bir performans degerlendirmesine ihtiyag
vardir. Bu nedenle ¢ocuklarin kendilerini basar1 ve basarisiz olarak algilama nedenlerini
bir performans gorevi ile degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmustur. Cocuklarin
performanslarina deger bicmesi ve siirekli gelismeyi esas alan igsel bir siire¢ olan
0zdegerlendirme ¢ocuklarin kisilik gelisimleri igin bir firsat olarak degerlendirilebilir
(Sezgin ve Arslan, 2022). Ozdegerlendirme, ¢ocuklarin iizerinde ¢alismis olduklar: bir
gorevde hem i¢inde bulunduklari siire¢ hem de ortaya ¢ikardiklari iriinlerle ilgili
yaptiklar1 yorumlardir (Sakiz, 2020). Cocuklarin gorevleri sirasinda yaptiklart 6z
degerlendirme denetim odagi egilimleri hakkinda bilgi sahibi olmamiza yardimci

olacaktir.

Denetim odagi lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde (Kibaroglu, 2017; Polat, 2019;
Tabak ve Akkdse, 2006; Yildirim, 2021) ¢alismalarin genel olarak egitim, saglik, spor,
psikoloji gibi disiplin alanlarinda g¢alisilmis oldugu goriilmektedir. Egitim alaninda
yapilan ¢alismalar akademik basari, Ogrenci ve Ogretmen merkezli olarak
yapilandirilmistir. Ancak bu ¢alismalar daha ¢ok ortaokul, lise, {iniversite 6grencileri
(Acar, 2021; Cevikbas, 2018; Derelioglu, 2004) ve 6gretmenlerle (Sehir, 2020; Siirgen,
2014; Timkaya, 2000) yiriitilmistir. Bu nedenle orta ve ge¢ cocukluk donemini
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kapsayan denetim odagi egilimi calismalarmin gerekligine dikkat ¢cekmek gerektigi
diistiniilmektedir. Kisiligin 6nemli bir boyutu olan, davranislarin yordanmasinda etkili
olan denetim odagi kavraminin ilkokul ¢ocuklar1 lizerinde ele alinarak, performanslarina
yonelik 6zdegerlendirmeler dahilinde aciklik getirilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu
calismanin ilkokul ¢ocuklarinin basarili ve basarisizliklarini hangi nedenler ile
iligkilendirdiklerini ~ belirlemek ve  bilissel gorev  iizerinden  performans
degerlendirmelerini denetim odagi tzerinden incelenmesi agisindan alana katki
saglayacagi, aragtirmacilara farkli bir bakis acis1 kazandiracagi diistiniilmektedir. Ayni
zamanda sinif Ogretmenlerine denetim odagi hakkinda farkindalik kazandiracagi,
rehberlik edecegi, denetim odaginin 6nemi konusunda onlar1 aydinlatacagi ve sinif
etkinliklerinde biligsel gorevleri i¢ denetim odagi egilimine yonelik uygulamalara

yardimci olacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Smrhliklar

Bu arastirmada

e biligsel gorev olarak akil yiiriitme, problem ¢6zme ve ¢ikarim yapma becerilerini
iceren “Mantiksal Cikarim Oyunu/ Eduludo Sticks Oyuncag1” ile,

e gozlemler, cocuklarin mantiksal ¢ikarim oyunu oynama siireleri ile,

e arastirmanin verileri, denetim odag1 ve akademik denetim odagi 6l¢eklerinin 6l¢tiigii

ozelliklerle sinirlandirilmstir.



1.5. Tanmmlar

Denetim Odagi: Bireyin kendisini etkileyen olumlu ya da olumsuz olaylarin
sorumlulugunu kendisine ya da sans, kader, kismet gibi kendi disindaki gii¢lerin etkisine
baglamasidir (Rotter, 1966). Denetim odagi, kisinin yasantilarini igsel odakli ya da digsal
odakli olarak degerlendirmesine baghidir (Alisinanoglu, 2003). Kendi yasantilarini
kontrol edebilen ve davraniglarinin sorumlulugunu tistlenebilen “igten denetimli” kendi
yasantilarin1 sans, sansizlik, rastlanti, kader ya da kendi disindaki diger faktorlere

baglayanlar “distan denetimli” olarak nitelendirilir (Aslan, 2006).

Akademik Denetim Odagi: Akademik alanlardaki i¢sel ve digsal denetim odagi egilimi
ya da sorumlulugudur (Crandal ve arkadaslari, 1965).
Bilissel Gorev: Cocuklarin zihinsel olarak aktif olduklari, 6gretmenin siireci denetledigi

ve diizenlemesine imkan tanidigi etkinliklerdir (Prabhu, 1987).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Cocuklarda Basar ve Basarisizhik

Basari, okul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in akademik basari olarak goriilmektedir. Bu donemde
basar1, ¢ocuklarin okuldaki derslerden ne diizeyde yararlandiginin gostergesidir. Kendi
kapasitesi icerisinde en yiiksek performansi gostermesidir (Yilmaz, 2018). Basarisizlik
Ise basarili olamamak, hedeflere ulagamamak, gosterilen performansin yetersiz kalmasi

olarak aciklanabilir.

Okullarda ¢ocuklara kazandirilmak istenen hedefler vardir. Bu hedeflere ulasan ¢ocuklar
basarili, hedeflere ulasamayan cocuklar ise basarisiz olarak degerlendirilmektedir.
flkokul yillarinda basarisiz olarak degerlendirilen ¢ocuk ileriki yillarda da basarisiz olma
algisin1 siirdiiriir ve basarili olmak igin gereken ¢abayi gostermez. Bu nedenle ilkokul

yillarinda ¢ocuklar1 basarili ya da basarisiz olarak degerlendirilmesi 6nemlidir.

Basar1 ihtiyact yiiksek olan g¢ocuk davraniglarini kusursuz sekilde yapma ve en
mitkemmel sekilde yapma istegiyle kendini gosterir (Ciiceloglu, 2010). Basari ihtiyaci
yiiksek olan ¢ocuklar orta giicliikte gorevleri tercih etmektedirler. Basar1 ihtiyaci diisiik
olan ¢ocuklar ise daha kolay gorevleri tercih etmekte ve kiiciik hedefler belirlemektedir

(Tollefson, 2000).

Basarili ¢ocuklar sorumluluk alabilen, problemlerin {istesinden kendi basina gelebilen,
basarisizlik karsisinda yilmadan ¢alismaya devam eden ¢ocuklardir. Basariy: etkileyen
en onemli unsurlardan biri kisilik 6zelligidir. Genellikle diizenli, kendine giiveni yliksek,
girisimei, sorumluluk alabilen kisilik yapisina sahip ¢ocuklar basarili olma ihtimali

yiiksektir (Keskin, 2000).

Cocuklar basarili ve basarisiz olduklar1 durumlarda bunu bir¢ok nedenle
iliskilendirebilmektedir. Ornegin sinavdan yiiksek not alan g¢ocuk basarisini kontrol
edebildigi i¢sel nedenlerle (siki ¢alisma, caba, yetenek) iliskilendirir. Sinavdan diisiik not
alan cocuklar ise basarisizliklarin1 kontrol edemedikleri digsal nedenlerle (aile destegi,
siif ortami, 6gretmen yardimi) iligkilendirmektedirler (Barros ve Simao, 2016). Basari
ya da basarisizlik nedenlerini gercekei bir bicimde agiklayan ve bu nedenlerin ¢cocugun

kontroliinde olup olmadig1 gosteren kavram denetim odagidir.

11



Cocuklarin basar1 ve basarisizlik nedenlerini algilama sekillerinde degisiklikler
goriilmektedir. Bu farklilasma kisilik boyutu olarak degerlendirilmektedir. Kisilik
gelisiminin bir boyutu olan denetim odagi c¢ocuklarin basarili ya da basarisizlik
nedenlerini ig¢sel ve dissal olarak algilamasina baghidir. Basar1 ve basarisizligi igsel
faktorlerle agiklayan cocuklar olaylar {izerinde daha fazla denetim hissi yasar. Basar1 ve
basarisizlig1 dissal faktorlerle agiklayan ¢ocuklar olaylari kendine bagli degil diger kisi
ya da seylerden kaynaklandigi inancini tasirlar. Bu igsel ya da dissal algilamadaki
farklilik cocugun basar1 ya da basarisizliginin belirleyicisi olabilmektedir. Basar1 ve
basarisizlik performansin degerlendirilmesini gerektirir ve performanstan sonra olusan
iki sonugtur. Bu nedenle ¢ocuklarin kendilerini basarili ya da basarisiz olarak algilama

nedenlerini bir performans gorevi ile degerlendirmek dogru olacaktir.

Cocuklarin basarisina biiyiik oranda kaynaklik eden 6gretmenlerin simif i¢i gostermis
oldugu davraniglar gocuklar iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Sahin ve Altunay, 2011).
flkokul ¢ocuklarmnin bulundugu simf ortami, dgretmen ve grenciler arasinda siirekli
etkilesimin yasandigi bir ortamdir. Bu ortam ¢ocugun yetenegi ve ¢abast hakkinda hem
cocuk hem de 6gretmen icin bilgi kaynagidir. Cocugun yetenegi ve c¢abasi hakkinda
edinilen bilgiler ¢ocuklarin duygusal yonden tutumlarin davranissal yoniine de etki

ederler (Ulgen, 1996).
2.2. Denetim Odag

Cocuklar baslarina gelen sorunlarin sonucunu “Biitiin sanssizliklar beni bulur” ya da
“Gordiinliz mii yine basima neler geldi? Zaten benim sansim yok!” gibi ifadelerle sans,
kader ve kotii talih olarak gerekceler ortaya koyar. Bazi cocuklar ise baglarina gelen
sorunlar1 “Nerede yanlis yaptim acaba?” diyerek sorunun kaynagini kendilerinde ararlar.
Cocuklarin olaylara bakis agisinda karsisina ¢ikan olaylarla birlikte kendi beklentileri ve
degerlendirmeleri etkilidir (Kiiciikkaragéz, 1998). Bu nedenle c¢ocuklarin biligsel
gorevlere bakis agisi ve kendi performansini degerlendirme sekli bu arastirma igin odak

noktas1 olmustur.

Cocuklarin karsisina ¢ikan olumlu ya da olumsuz olaylarin sorumlulugunu kendilerine ya
da sans, kader, kismet gibi kendi disindaki giiglerin etkilerine baglamasi denetim odagi

kavrami ile agiklanir (Rotter, 1966).

Denetim odagi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde bu kavramin farkli tanimlari

oldugu goriilmektedir. Cocugun yasadigi olaylar1 veya durumlari kime ne sekilde

12



yiikledigi (Acar, 2021; Binici, 2014; Durna ve Sentiirk, 2012; Selcen, 2009), pekistiregleri
cocugun i¢ giicline ya da dis giclerin (sans, talih, kader) kontroliinde oldugu
bilinmektedir (Bek, 2006; Phares, 1976; Rotter, 1966), ¢ocugun yasadigi olumlu ve
olumsuz olaylarin kendisinden ya da baskasindan gelen etkiler nedeniyle olusabilecek
egilimler vardir (Lefcourt 1976; Strauser, Ketz ve Keim 2002; Smith ve Mihans, 2009),
cocugun yasadiklar1 basar1 ve basarisizlik gibi olaylar1 ifade edemediklerinde bunlari
aciklamak i¢in kullandiklar1 bir yontem (Dilmag, 2008; Taylor vd., 2006;), ¢ocugun
yasamini sekillendiren sosyal bir davranis (Abid, Kanwal vd., 2016), 6diil ve cezay1

kontrol eden gii¢ (Yerebakan, 2007) seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2.1. Icten Denetimli Cocuklar

Icten denetimli ¢ocuklar karsilastiklar1 olay veya durumlarin kendi davramislarmnin
sonucu oldugunu (Basal vd., 2010) ve bu durumlart denetim altina alabilme gii¢lerinin
kendilerinde oldugunun farkindadirlar (Kirel ve Ozkalp, 2010). I¢ denetim odakl
cocuklar basarili, etkili, girisimci, glivenli ve Ozerk kisiler olarak tanimlanmaktadir
(Loosemore ve Lam, 2004; Yagisan vd., 2007). Bu nedenle akademik basarilar1 daha
yiiksek (Karadeniz, 2005), rekabet ortamlarinda daha iistiin ve toplumsal olaylarda daha
aktifdirler (Anderson vd., 2005; Diesterhaft ve Gerken, 1983). i¢ denetimli ¢ocuklar,
kendilerini algilama diizeylerinin yiiksek oldugu ve ozellikle akademik performansta
kendi ¢abalarmi yiikseltmekle birlikte karsisindakilerinde i¢ denetim odaklarini
yiikselttigi belirtilmektedir (Silvester vd., 2002). Ayn1 zamanda kendilerini daha saglikli
hissettikleri (Ozolins ve Stenstrom, 2003), gii¢liikler karsisinda basa ¢ikma becerilerinin
daha yiiksek (Elis vd., 1998) ve i¢sel motivasyonlarinin daha fazla oldugu belirtilmektedir
(Slavin, 2017). i¢ten denetimli ¢ocuklar, cevreye daha az bagml, kendini
gerceklestirmeye yonelik duygularimin bilincinde olan, benlik saygis1 yiliksek ¢ocuklardir
(Cutuk, 2017, s. 507). I¢ denetimli ¢ocuklar, basar1 duygusuyla donanimli, gdrevlerine
bagli, girisken, iletisim becerileri gelismis, iyi iligkileri olan kisilik 6zelliklerine sahiptir
(Topses, 2009). igten denetimli c¢ocuklar kendi dgrenmelerinde sorumluluk alirlar
(Selcen, 2009). Kendilerini sosyal agidan yeterli hissederler. Akademik etkinliklerde
zamanlarim etkili kullanir, planli ve diizenli hareket ederler (Solmus, 2004; Yesilyaprak,
2006). icten denetimli cocuklar; diisiinsel islemlerde, performanslarini gdstermeyi
gerektiren durumlarda, var olan bilgiyi kullanarak basarilacak yeni gorevlerde, nedensel
cikarimlar bulunmada, kisisel beceri ve bilgilerini sinayabilecekleri durumlarda daha

basarilidirlar (Kalechstein ve Nowicki, 1997; Kell, 2002).
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2.2.2. Distan Denetimli Cocuklar

Digsal denetime neden olan 6diil ve cezalar ¢ocuklarin i¢ motivasyonuna ve 0z
denetimlerine zarar verir (Lepper, 2005). Cocuk disaridan odiillendirildiginde gérevini
kendi i¢ amaglar1 yerine gorevi sonug igin bir arag olarak diisiinmeye baslar (Bronson,
2019). Basarisiz olma durumunda sonuglar dissal ve kontrol edilemeyen nedenlere

yansitilir (Pals ve Robins 2002).

Dis denetim odakli ¢ocuklar pekistirmenin kendisinden bagimsiz oldugunu diisiindiigii
icin kendi gayret ve yetenegiyle bir seyleri degistiremeyecegine inanir. Bu nedenle bir
seyleri degistirmek icin ¢aba gostermezler (Yesilyaprak, 2006). Cevrelerinde meydana
gelen olaylara etkilerinin olmadigini kendileri disindaki giiglerden etkilendigini savunan,
talih, tesadiif, kismet, kader gibi dis faktorlerin etkilerine inananirlar (Schoenfeldt ve
Woodman, 1989). Dis denetimli ¢ocuklar kendilerini bagimli ve giigsiiz hissederler. Bu
nedenle miicadele etmekten kaginirlar. Dolayisiyla problem ¢dzmede pasif ve gorev
performanslarinda yeteneksizdirler. Dis denetimli ¢ocuklar hem kendilerine hem de
gevresine az giivenenlerdir (Loosemore ve Lam, 2004; Silvester vd., 2002). Bu ¢ocuklar
gosterdikleri ¢aba ile davranislarinin sonuglari arasinda anlamli bir iliski kuramaz. Bunun
nedenini rastlantilarla yorumlayarak sansa baglarlar (Bernardi, 2001). Dissal nedenlerle
aciklama yapan ¢ocuklar performanslarinin sonuglarini kontrol edilemeyen etmenleri 6ne
stirerek performanslarini diizenlenme geregi duymaz. Bu nedenle basarili olamazlar
(Akman ve Erden, 2018). Cocuklar kendilerini yetersiz hissedebilirler. Kendi
yasantilarint denetim altina alamayacaklarini hissettiklerinde basarilarini sans, kader,
gorevin zorluk derecesi, 6gretmen gibi dis faktorlere baglarlar. Bu nedenle 6gretmenler
cocuklara gorevler vererek degerlendirme yapmalarini destekleyerek denetimlerini

arttirabilir (Dweck ve Goetz, 2018; Stipek ve Weisz, 1981).

Distan denetimli ¢ocuklar cabalamanin karsiliginda bir sonug alamayacagini diisiindiigi
icin basartya ulagsmak i¢in hi¢cbir adim atmazlar. Bu nedenle akademik basarilarinda
yetersiz olurlar (Akman ve Erden, 2018). Kendilerini tanimada ve degerlendirmede
yetersizdirler. Cevresindeki olaylarin sonuglarini degistiremeyeceklerini diisiiniirler. Bu
nedenle g¢evrelerine karst denetimlerinin  olmadigina inanirlar (Solmus, 2004;
Yesilyaprak, 2006).

Cocuklar i¢in digsal denetimlerin en az oldugu sinif ortamlar: tercih edilmelidir. Bu tiir
ortamlar ¢ocuklarin basarmak istedikleri gorevlerde kendi cabalarini izlemeye ve

degerlendirmelerine firsat verir. Dis denetimli degerlendirme yapildiginda ¢ocuk
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hedeflerine yonelik cabalarini azaltabilir. Olumlu degerlendirmeler ise ¢ocuklarda
yeniden diizenleme firsati verir. Bdylece cocuklar kendi gelisimlerini takip eder,
yeterliliklerini ve denetim duygularin1 gelistirmeye olanak saglar (Stipek ve Weisz,
1981).

2.3.  Denetim Odagim Gorev Temelli inceleme

Biligsel gorev, ¢ocuklarin zihinsel olarak aktif olduklari, 6gretmenin siireci denetledigi
ve diizenlemesine imkan tanidig1 etkinliklerdir (Prabhu, 1987). Cocuklar bir gorevle
ilgilendiklerinde veya gorevin Onemine inandiklarinda gorev siirecine daha motive
olmaktadirlar (Mclean, 2003). ilkokul cocuklar1 gostermis oldugu performanslari,
denetim ve yeterliliklerine gore yorumlar. Basarisiz oldugu gorevlerde dissal faktorlerle
yorumlama ¢ocuklarin kendileri hakkindaki olumlu diisiincelerini azaltabilir

(Miserandino, 1996).

Cocuklarin biligsel gorevler karsisinda bagari ihtiyacini yonlendiren giidiiler vardir.
Giidiilenme ¢ocuklarin 6grenmeye istekli olmasini saglayan ¢abanin yonii ve i¢sel bir gii¢
olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarin 6grenme istegi kendi istegi ve ¢abasi ile ortaya
cikiyorsa igten, disaridan bir ddille dayaniyorsa distan giidiilenme olmaktadir. Igten
giidiilenmis cocuk biligsel gorevlerde daha fazla ¢aba gostermekte ve 6grenmek istedigi
bilgiler igin stratejiler kullanma egilimi gostermektedir (Pajares, 2002). Distan
giidiilenmis ¢ocuk ise verilen gorev tlizerinde ¢alisir ancak bu ¢alisma 6diil alma ya da

cezadan kaginma gibi durumlar i¢in gegerlidir (Pintrich ve Schunk, 2002).

Smif 6gretmenleri her ¢ocugun basaris1 diizeyinde gorevler vererek cocuklarin icten
glidiilenmesini artirmalidir. Boylece ¢ocuklarin denetim ve yeterlilik duygularinin
gelisimine yardimci olacaktir. Gorevi bagarabilecegine inanan ¢ocuklar diger ¢ocuklara
gore siniflarini daha ilgi ¢ekici, onemli ve yararli gormektedirler. Ayn1 zamanda bagari
amaglar1 da olusturmaktadirlar (Seo ve Taherbhai, 2009). Cocugun diizeyine uygun
gorevler ¢ocuklarin hosuna gidecek, ¢abasi ve dikkatlerini olumlu etkileyecektir (Pintrich
ve Schunk, 1996).

Cocugun cabasi performansini ortaya ¢ikarir. Performansin sonucunda olumlu/olumsuz,
dogru/yanlis, basarili/basarisiz gibi nitelemeler olabilir. Bu nitelemeler performansa
iliskin ¢abay1 belirlemektedir. Performans, herhangi bir etkinlik sonucu belirlenen nicel
veya nitel bir kavramdir (Akal, 2003). Hedefe ulagsma yoniinde gosterilen basari diizeyidir

(Tutar ve Altindz, 2010). Caba ise igsel ve kontrol edilebilir bir etmendir. Cocuklarin
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basariy1 ¢aba ile iliskilendirmesi yliksek performans ile g¢aligmasina yardimci olur

(Weiner, 2010).

Gorevlerin tiir, zorluk, karmasiklik olarak cesitlilik gostermesi ve gorevin zorluk
derecesine gore siralanmasi 6nemlidir (Yayli, 2004). Gorevlerin farkli bilissel diizeylerde
olmast ¢ocuklarin diisiinme becerilerini destekleyerek gerekli bilgi ve becerileri
kazanmasimi saglar (Hiebert ve Wearne, 1993). Gorev temelli yaklasimin basarili
sonuglanmasi i¢in gorevin 6grenci seviyesine uygun olarak diizenlenmesi 6nemlidir. Bu
nedenle 6grencinin gorev siirecinde beklenilen davraniglar gosterebilmesi igin gérevlerin

kolaydan zora olacak sekilde siralanmasi gerekmektedir.

Prabhu’ya (1987) gore gorev tiirleri vardir. Bunlar; bosluk doldurma gorevleri, mantiksal
cikarim yapma gorevleri ve kendini ifade etme gorevleri olarak gruplanmistir. Bu
arastirma cergevesinde mantiksal ¢ikarim goérev sonrasi ve kendini ifade etme siireci
oldugu i¢in bu gruplari tanimlamak yeterli olacaktir. Mantiksal ¢ikarim gorevleri
ogrencinin verilen bilgiden hareketle ¢ikarim yapmasi, akil yiiriitmesi ya da bilgiler
arasinda baglanti kurmaya calismasidir. Kendini ifade etme gorevleri ise sunulan bir
duruma uygun olarak bireylerin tercihlerini, duygu ve diisiincelerini ifade etmelerinden
bahsedilebilir (Sahan, 2019). Mantiksal ¢ikarim ve kendini ifade etme gorevlerinde
cocuklar performanslarin1 sergilerken aym1 zamanda diisiinme becerilerini de
kullanmaktadirlar. Okullarda bir¢ok etkinlik uygulamalariyla diisiinme becerilerinin
gelisimine destek saglanabilir (Ellis ve Hunt, 1993). Cocuklarin diisiinme becerilerini
performans degerlendirme ile ortaya ¢ikarmak miimkiindiir. Performans degerlendirme,
cocuklarin bir konudaki bilgilerini, becerilerini, yeteneklerini yansitmalarini1 saglayacak
farklt durumlarin olusturdugu degerlendirme amaglh kullanilan ¢alismalardir (Marzano,
Pickering ve McTighe, 1993). Performans degerlendirme, akil yiiritme, ¢ikarim yapma,
problem ¢6zme gibi islevlere sahip biligsel, duyussal veya psikomotor becerileri igerir
(Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008). Akil yiiriitme, bilingli olarak yapilan faaliyetlerdir
(Amsterlaw, 2004). Cocugun neyi ni¢in yaptiginin farkinda olmasidir (Mason, 2001). Bu
nedenle ¢ocuklara erken yasta kazandirilmasi gereken bir beceridir (Storey, 2004).
Cikarim yapma becerisi akil yiirtitme gibi biligsel bir beceridir. Cikarim yapma, etkinlik
stirecindeki performansi degerlendirme, yorumlama ve genelleme yapma olarak
tanimlanmaktadir (Erbag vd., 2005).
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2.4.  Denetim Odag ile Ilgili Kuramsal Yaklasimlar

Denetim odag: ile ilgili kuramsal yaklagimlar incelendiginde denetim odaginin sosyal
O0grenme kurami, nedensel yiikleme kurami ve beklenti-deger kuramiyla iliskilendirildigi

goriilmistiir. Bu kuramlar agagida kisaca agiklanmaistir.
Sosyal Ogrenme Kuram

Sosyal Ogrenme kuramina gore g¢ocuk, yasadigr olaylar karsisinda degerlendirme
yapabilen ve bu degerlendirmeler sonucunda tepkilerini degistirebilendir (Inang, Bilgin
ve Atict, 2009). Sosyal 6grenme kuramina gore ¢ocuklar dogrudan ya da dolayli olarak
elde ettigi deneyimleri, performanslarin1 gelistirip 6z diizenleme yapabilmelerine ve

kendilerini degerlendirebilmelerinde kullanabilirler (Bandura, 1997).

Sosyal 6grenme kuramina gore davranisi degistiren pekistirmenin kendisi degil, cocugun
bu pekistirmeye yiikledigi diisiince ve degerlendirmelerini kapsamaktadir. Bu nedenle
davraniglar  gozlemlerden etkilendigi gibi dogrudan deneyimler yoluyla da
etkilenmektedir (Yesilyaprak, 2018). Gergeklestirilen etkinlikler dogrultusunda ¢ocugun
sonuglar hakkinda degerlendirmeleri 6z yeterlilik agisindan dnemlidir. Oz yeterlilik
¢ocugun kendine olan inanci ve algilayisidir. Bu degerlendirmeler ¢gocugun kendisinin
farkinda olmasini ve 6grenme siirecinde onemli bir etkisi oldugunun farkina varmasini

saglar (Hosgoriir, 2018).

Oz yeterlilik cocugun kendisinin farkinda olmasidir. Yani ¢ocuk kendi performans: ile
kendi kapasitesini degerlendirerek harekete gecer. Zorluklar karsisinda nasil basarili
olabilecegine iligkin kendi performans inancini kapsamaktadir (Slavin, 2017). Cocuklarin
bir gorevi istenilen diizeyde yapabilmesi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve yeterliligidir

(Ertok Konuk, 2011).

Sosyal 6grenme kuraminda yer alan bir diger kavram 6z diizenlemedir. Belli bir amaca
ulasip ulasamadigimi kontrol edebilme 6z diizenlemenin temelini olusturur (Aslan ve
Ozgiin, 2017). Bu kuramda ¢ocuklarin 6z diizenleme yaptiklari en énemli alan okullardir
(Berhenke, 2013). Okullar ¢ocuklarin 6z diizenleme becerisi ve performanslarini igsel ve

digsal olarak etkileyen kurumlardir (Usher ve Schunk, 2018).
Nedensel Yiikleme Kuram

Denetim odag: ile ilgili bir diger kuramsal yaklasim nedensel yiikleme kuramudir.

Nedensel yiikleme kuramina gore cocuklarin basari ya da basarisizlik durumlarinin
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nedenlerini anlama ve bu durumlara nasil yiikleme yaptiklariyla ilgilenir. “Neden bagaril
veya basarisiz oldum?” sorusuna yonelik verilen cevaba gore ¢ocugun giidiisiinii ne
derecede etkiledigini belirlemektedir. Davranisin ardinda neyin yattigini igsel ya da dissal
olarak anlama ve yorumlama gerektirir (Dalgin ve Kizgin, 2012). Basar1 veya
basarisizlikla ilgili yiiklemelerde yetenek ve caba igsel gorevin zorlugu ve sans digsal
nedenlere baglanir. Cocuklar davranislart hakkinda 6z degerlendirme yaparak nedenlerini
anlamaktadirlar. Ayn1 zamanda 6nceki davranislarini agiklamakta ve sonraki davraniglari
hakkinda tahmin etmeye ¢alismaktadirlar (Malle, 2011). Buna gore nedensel ylikleme
kurami davranislarin olusum nedenlerini agiklamaz. Yiiklemelerin sonug iizerinde etkisi
bulunmamaktadir. Oysa denetim odag1 davranisin olusumunda etkilidir. Icten veya distan

denetimlilik ise sonug tizerinde etkilidir.
Beklenti-Deger Kurami

Denetim odagi ile ilgili bir diger kuramsal yaklasim beklenti-deger kuramidir. Beklenti-
deger kuramina gore ¢ocuk bir davranisi bir sonu¢ bekledigi icin yapar. Yapacagi
davranistan elde edecegi sonucun mutlaka bir degeri vardir. Cocugun beklentisi verilen
degerden diisiik olursa davranis ortaya ¢ikmayabilir (Cetinkale, 2006). Denetim odag1 da
cocuklarin davranig i¢in beklentilerini ifade eder. Beklentiler kendine bagli (igsel
denetimli) ya da kendi disinda algilamasina (dissal denetimli) gore degisir. Beklenti deger
kuramina gore davranisi 6n gérmenin ancak igten denetimliler i¢in gecerli oldugu, distan
denetimlilerin bu kuramda, kapsam dis1 olarak kaldig1 goriilmektedir (Aydin, 1999; Akt.
Alpars, 2007).

2.5.  Tlgili Arastirmalar

Denetim odagi ile ilgili arastirmalar incelendiginde arastirmalarin daha ¢ok akademik
basar, Ogrenci ve Ogretmen merkezli olarak yapilandirildigi goriilmektedir. Bazi
arastirmalarda cinsiyet, yas, siif diizeyi, akademik basari, kardes sayisi, ailenin sosyo-
ekonomik diizeyi, anne-babanin meslegi gibi degiskenlerin denetim odagi puanlarina
gore anlamli farklilik olusup olugsmadigi belirlenmistir. Denetim odagi ile ilgili ¢aligsmalar
ogrenci merkezli ve 6gretmen merkezli olarak siniflandirilmistir. Caligmalara iliskin

bilgiler su sekildedir:
2.5.1. Ogrencilerle Yapilan Denetim Odag Cahsmalar:

Findley ve Cooper (1983), denetim odagi ve akademik basari arasindaki iliskiyi

incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, icten denetimlilerin akademik basarilarinin

18



daha yiiksek oldugu, cinsiyet, yas, ik ve sosyoekonomik durumun denetim odagi ve

akademik basari ile anlamli bir iliski saptamistir.

Sherman (1984), ¢cocuklarda i¢ denetimin gelisimini incelemistir. Cocuklarin yasi arttik¢a

igsel denetimliligin de arttigin1 saptamistir.

Marvin (1987), lise 6grencilerinde akademik diizey ile cinsiyet ve denetim odagi
arasindaki iligkisini incelemistir. Arastirma sonucunda; cinsiyet ile denetim odagi
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Sinif diizeyi arttikg¢a lise 6grencilerinin igten
denetimli olduklarii bulmustur. Smif diizeyi ile denetim odagi arasinda anlaml bir iliski

oldugu goriilmiistiir.

Korkut (1991), “ilkokul 6grencilerinin, kendilerine iliskin bazi degiskenlerin denetim
odaklar1 tizerine etkisi” adl1 aragtirmaya ilkokul 3. ve 5. sinif 6grencilerinden olusan 520
Ogrenci katilmistir. Calismanin sonuglarina gore; yas, i¢ ve dis denetim odaginin
algilanmasi iizerinde etkilidir. Bu sonug yas1 biiyiik 6grencilerin kiigiik yastakilere gore
daha igten denetimli oldugunu goéstermektedir. Arastirmanin diger sonucuna gore

cinsiyet, denetim odaginin i¢ ve dista algilanmasinda anlamli bir fark olusturmamustir.

Nunn ve Nunn (1993), denetim odagi algist ile okul performansi arasindaki iliskiyi
incelemisglerdir. Arastirma sonuclari1 gore; i¢sel denetimli 6gretmenlerin digsal denetimli

ogretmenlere gore okul performanslarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Cihangir ve Haktanir (1999), on yasinda olan 300 ¢ocugun denetim odagi ve benlik
saygist diizeylerini incelemistir. Arastirma sonucuna gore; ¢ocuklarin denetim odagi
gelisimi lizerine annelerin meslegi ve 6grenim durumunun 6nemli farklilik olusturdugu
goriilmiistiir. Babalarin meslegi ve 6grenim durumunun, anne-babalarin yasi, cocugun
cinsiyeti, kardes sayisi, sosyoekonomik durumlarmin ise onemli bir farkliliga yol

acmadig1 saptanmuistir.

Kaval (2001), 12 yas ¢ocuklarinda denetim odagini etkileyen bazi degiskenleri
arastirmigtir. Arastirmanin sonucuna gore, denetim odagi ile cocugun cinsiyeti arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica annenin ¢alisma durumu, ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi, anne-babanin egitim diizeyi, anne-babanin denetim odag: diizeyi ile gocuklarin

denetim odaklar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Bozkurt ve Harmanli (2002), ilkdgretim 6grencilerinin denetim odagi diizeylerinin bazi
degiskenler acisindan karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda 273 Ogrenci arastirmaya

katilmistir. Calismanin sonuglarina gore kardes sayisi, kendi basarilarin1 degerlendirme,
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simif diizeyi ve annenin egitim durumu denetim odagi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Cinsiyet degiskeni denetim odagi puan ortalamalari iizerinde

anlamli bir fark bulunmamuistr.

Tapcan (2002), ebeveyn tutumlart ile 6, 7 ve 8. sif Ogrencilerinin denetim odagi
iligkisini incelemistir. Arastirmanin sonucuna gore; ¢ocuklarin cinsiyeti ile ebeveyn
tutumlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ancak c¢ocuklarin denetim odag ile

cinsiyetleri, yaslar1 ve ebeveyn tutumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Alisinanoglu (2003), cocuklarin denetim odagi ile algiladiklar1 anne tutumlar1 arasindaki
iligkinin incelenmesi g¢aligmasinda 10 yas grubu 160 cocuk calismaya katilmistir.
Calismanin sonucuna gore sosyo ekonomik diizey, kardes sayisi, dogum sirasi ve babanin
Ogrenim diizeyinin ¢ocuklarin denetim odaklar1 lizerinde etkili olmadigi, ancak cinsiyet,
koruyucu anne tutumunun ve annenin egitim diizeyinin ¢ocuklarin denetim odag ile

anlamli bir farkliliga neden oldugu saptanmastir.

Gifford, Perriott ve Mianzo (2006), akademik basari ile denetim odag1 arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirmanin sonucuna gore; icsel denetimli kisilerin akademik basari

acisindan digsal denetimli kisilere gére daha basarili olduklart saptanmistir.

Bohanek, Marin ve Duke (2006), ¢ocuklarin 6z-sezgileri ile aile hikaye etkilesimlerini
incelemistir. Arastirmanin sonucuna gore; ¢gocuklarin cinsiyet degiskeni ile denetim odag:

arasinda anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Serin ve Derin (2008), ortaokul 6grencilerinin kigilerarasi problem ¢6zme becerisi algilari
ve denetim odagi diizeylerini etkileyen faktorleri inceledikleri arastirmalarinda,
ogrencilerin, annelerinin egitim durumuna gore problem ¢dzme becerisi algilart ve
denetim odagi arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. Arasgtirmada 6grencilerin
icten denetimliligi ve problem c¢6zmede etkili olma becerileri, annelerinin egitim
diizeyleri ile dogru orantili bir sekilde artmis ancak gruplar arasindaki farkin anlamli

olmadig1 saptanmustir.
2.5.2. Ogretmenlerle Yapilan Denetim Odag Calismalar

Rose (1978), 6gretmen denetim odagi, 6gretmen ve d6grenci davranis arasindaki iligkileri
incelemistir. Aragtirma sonucunda; i¢sel denetimli 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerinde
daha aktif olduklari, disiplini saglamada az ancak etkili kontrol edici davranislarda

bulunduklar1 ve 6grenci performansindan daha fazla sorumluluk aldiklarimi belirtilmistir.
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Yine c¢alisma igsel denetimli Ogretmenlerin smifindaki c¢ocuklarin hedefe doniik

davraniglara daha fazla zaman ayirdiklarini bulmustur.

Kiiclikkaragoz (1998), ogretmenlerin denetim odagi Ozelliklerinin cinsiyet, yasamin
bliyiik boliimiiniin gegirildigi yer, medeni durum, babanin 6grenim durumu ve meslegi,
orta 0greniminde yasadigi yerin 6zelligi, meslegin yipraticiligina iliskin algist ve mesleki
gelecek diistlinceleri agisindan anlamli farklilik oldugunu belirtmistir. Yine ¢alismada

O0gretmenin denetim odagi ile 6grenci denetim odaginin ayn1 yonde gelistigi belirtmistir.

Timkaya (2000), ilkokul 6gretmenlerdeki denetim odagr ile tiikenmislik arasindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucuna gore; 6gretmenlerin igsel ya da digsal denetimli
olmalar1 agisindan énemli farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Cinsiyet degiskeni ile

denetim odagi arasinda anlamli farklilik oldugu saptanmustir.

Demirtas (2006) “Ilkdgretim Sinif Ogretmenlerinin Stresle Basa Cikma Yéntemleri, Ruh
Saglig1 ve Denetim Odaginin Yonii” adli aragtirmada, cinsiyet degiskeni yoniinden kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha igsel denetimli olduklarini, mesleki kidem
acisindan daha az ¢alisan 6gretmenlerin daha fazla mesleki kideme sahip 6gretmenlere

gore daha igten denetimli oldugu saptanmistir.

Canbay (2007), ilkégretim Okullarinda Calisan Ogretmenlerin Is Doyumu ve Denetim
Odag lliskisi adli arastirmada; cinsiyet, medeni durum, egitim durumu, brans, aylik gelir
diizeyi ve esin ¢alisma durumu degiskenleri ile denetim odagi arasinda anlamli fark
bulamamustir. Ogretmenlerin yas, mesleki kidem ve hizmet i¢i egitim kursuna katilma

degiskenleri ile denetim odag arasinda anlamli fark saptanmastir.

Sekerli (2013), 6gretmenlerde calisan sessizligi, i doyumu, denetim odagi ve demografik
degiskenler arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirmanin sonucunda; kadin 6gretmenler
erkek dgretmenlere gore daha distan denetimli goriilmistiir. Cinsiyet ve medeni durum
degiskeni 0gretmenlerin ¢alisan sessizligi ve denetim odag diizeyleri ile anlamli bir

farklilik gostermemektedir.

Stirgen (2014), sinif 6gretmenlerinin denetim odagi ile tiikenmislik diizeyleri arasindaki
iligkiyi incelemistir. Aragtirma sonucu; distan denetimli olmanin, tiikenmislik sendromun
yasanmasina neden olan bir kisilik 6zelligi oldugu goriilmistiir. Arastirma sinif
ogretmenlerinin denetim odag: ile kisisel bilgi formunda yer alan degiskenlerle anlamh
bir iliski olup olmadigina bakilmistir. Buna gore; yas, cinsiyet, 6grenim durumu ve kidem

degiskenlerinin denetim odag ile arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmig ancak
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medeni durum degiskeni ile denetim odagi arasinda anlamli bir iliski olmadigina

saptanmistir.

Demir ve Ihtiyaroglu (2015), farkli denetim odagina sahip dgretmenlerin goriislerine gore
etkililik diizeyleri incelemistir. Arastirmanin sonucuna goére; denetim odagi ve 6gretmen
etkililigi degiskenleri cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmadig saptannustir. g
denetim odag1 ve 6gretmen etkililigi arasinda anlamli ve gii¢lii bir iliski bulunmustur.
Ancak dis denetim odag ile 6gretmen etkililigi arasinda zay1f iliski vardir. Bu nedenle i¢
denetim odagi, 6gretmen etkililiginin anlamli bir yordayicist oldugunu séylenebilir. Bu
bulgulara gore 0gretmenlerin i¢ denetimli olmasi etkililik diizeylerini olumlu yonde

etkilemektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, verilerin
toplanmasina ve verilerin analizinin nasil gergeklestirilecegine iliskin bilgilere yer

verilmistir.
3.1.  Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel ve nicel yaklagimlarin birlikte kullanildigi karma yontem tercih
edilmistir. Karma yontem aragtirmasi, nicel ve nitel veri toplama araglarinin ve
analizlerinin birlikte kullanilmas1 ve harmanlanarak yorumlanmasi olarak tanimlanabilir
(Creswell ve Clark 2014). Karma yontem, nitel veya nicel verilerden elde edilen
sonuglardan birinin digerinden elde edilen sonuglart yorumlamasini, detaylandirmasini
ve giiglendirmesini temel alir (Greene vd., 2005). Bu arastirmanin amact ilkokul
dordiincii sinif cocuklarinin biligsel gorev karsiliginda kendi performans sonuglarinin
nedenlerini kendi kisisel yetkinliklerine mi yoksa kendi digindaki diger faktorlere mi
bagladigin1 belirleyerek denetim odagi egiliminin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda ilkokul ¢ocuklarinin denetim odagi egilimini tespit etmek amaciyla nicel
yaklasim, ilkokul ¢ocuklarmin biligsel gorev siirecinde performans degerlendirmesi ve
siif O6gretmenlerinin denetim odagi algilarini belirlemek amaciyla nitel yaklagim
kullanilmistir. Bu kapsamda arastirmanin amaci nicel ve nitel yontemlerin birlikte

kullanilmasini gerektirdigi i¢in aragtirma karma yontem ile yiriitiilmiistiir.

Bu arastirmada karma yoOntem desenlerinden biri olan agiklayict sirali desen
kullanilmistir. Agiklayict sirali desenin amaci nicel ¢alisma ile baslayip daha sonra nicel
calismalar1 agiklamak i¢in nitel galismanin yiiriitiilmesidir (Creswell, 2017). Bu desen iki
asamalidir ve birbirini izler. Bu arastirmanin ilk asamasi nicel verilerin toplanmasi ve
analizini igerir. Ikinci asama ise nitel asamada yapilan goriismelerle nicel verilerin
aciklanmasina yardimci olmaktir. Bu desen nicel sonuglart ayrintili olarak
degerlendirmek, aciklamak veya dogrulamak amaciyla nitel verilerin kullanilmasi ile
uygulanan bir karma yontem desenidir (Plano Clark ve lvankova, 2016). Desenin avantaji
nicel ve nitel asamalarin kronolojik siralamasinin ve uygulanmasinin arastirmaci
tarafindan kolay ve basit olmasimi saglamasidir (Morgan, 2014). Bu desen nicel
verilerden beklenmedik sonuglar alindiginda bu sonuglarin ayrintili bir sekilde agiklama

firsat1 da saglamaktadir (Morse, 1991). Desenin siirliligl ise calisma siiresinin uzun
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olmast ve katilimcilarla yeniden iletisim kurma giicliigi olmasidir (Plano Clark ve

Ivankova, 2016). Agiklayici ardisik desenin uygulamalar Sekil 3. 1’de gosterilmistir.

Nicel verileri Nitel verileri

toplama ve analiz toplama ve analiz Yorumlama

Sekil 3. 1 Aciklayic1 Ardisik Desen Diyagrami
Ilkokul g¢ocuklarmin bilissel gorev karsiliginda performans sonuglarinin nedenlerini
kendi kisisel yetkinliklerine mi yoksa kendi digindaki diger faktorlere mi bagladigini
belirleyerek denetim odagi egiliminin incelemesi amaciyla ¢ocuklarin denetim odagini
belirlemek i¢in uygun olan 6lgme araglari belirlenmistir. Hedef kitlesi agisindan en uygun
olan, Olcek maddelerinin ¢ocuklar tarafindan daha anlasilir olmasini saglayan Slgcek
olarak Korkut’un (1986) 19 maddelik denetim odagi olg¢egi kullanilmistir. Ancak
cocuklarin basar1 algisina yonelik bilgi ihtiyacindan akademik denetim odaklarini
belirleme gereksinimi duyulmustur. Boylece Pigkin (1966) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi
yapilan Crandall ve arkadaslarimin (1965) akademik denetim odagi Olgegi tercih
edilmistir. Siniflama 6l¢egi oldugu icin Glgekten alinan puanlar denetim odagr egilimi
konusunda net bir goriis ortaya koymamaktadir. Bu nedenle 6l¢ek sonuglarinin nitel bir
boyutla iliskilendirilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Ilkokul ¢ocuklari i¢in uygun bir bilissel
gorev belirlenmistir. Bu gorev ile ¢ocuklarin kendi performanslarini degerlendirmesi
istenmistir. Cocuklarin ifade ve diisiincelerinden hareketle denetim odagi olgeginden
alman puanlarin iligkilendirilmesi yapilmistir. BOylece ¢ocuklarin denetim odagi
egilimleri hakkinda daha belirgin sonuglara ulasmak amaclanmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda ¢ocuklara denetim odagi ve akademik denetim odagi 6lgekleri uygulanmis ve
sayisal verileri analiz edilmistir. Bu dl¢ekten alinan puanlarla ¢ocuklarin denetim odagi
egilim sonuclar1 bulgular kisminda yer almaktadir. Alinan puanlar denetim odagi
egilimini agiklamaya yeterli goriilmediginden nitel boyut ile nicel verileri agiklamaya
ihtiya¢ duyulmustur. Cocuklara sorular yonlendirilerek ¢ocuklarin verdigi ifadelerden
hareketle denetim odag1 egilimlerinin daha iyi agiklanacag diisiiniilmektedir. Bu nedenle
cocuklarin denetim odagi yonlerini belirlemek amaciyla nicel yaklagim ve ilkokul

cocuklarmin biligsel gorev siirecinde performans degerlendirmesi ile smif
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Ogretmenlerinin denetim odagi algilarini belirlemek amaciyla nitel verilerin toplanip

biitiinlestirilerek giiclii delillere ulasabilmek amaglamistir.

3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Arastirmanin nicel boyutunda ¢ocuklarin denetim odagi ve akademik denetim odag:
egilimlerini tespit etmek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin nicel
boyutu kesitsel tarama yontemi ile gergeklestirilmistir. Kesitsel tarama arastirmasinda,
betimlenecek degiskenlerin 6zelliklerine uygun olacak sekilde tek seferde Olgiilerek
ortaya koymak amaglanir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Tarama arastirmalar1 genel bir
yargiya varmak i¢in evrenin 6nemli bir kismindan verilerin toplanip betimlenmesini igerir
(King & He, 2005). Tarama arastirmalarinda amag¢ genel durumu aydinlatmak ve bu
durumun ne diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Nicel verilerin toplanmasi1 agamasinda
334 ilkokul dordiincii sinif ¢ocuguna denetim odagi ve akademik denetim odagi 6lgekleri

uygulanmigtir.

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Arastirmanin nitel boyutunda ¢ocuklara biligsel gorev olarak mantiksal ¢ikarim oyunu
oynatilmistir. Cocuklara sorular yonlendirilerek ¢ocuklarin verdigi ifadelerden hareketle
denetim odag1 egilimlerini incelemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmanin nitel boyutu nitel aragtirma desenlerinden temel nitel arastirma desenine
gore ylritilmistiir. Temel nitel arastirma deseni insanlarin yasamlarini nasil
yorumladigini, diinyalarini nasil ingaa ettigini ve deneyimlerine ne anlam yiikledigi ile
ilgilenir. Asil amaci insanlarin yasamlarini ve deneyimlerini nasil anlamlandirdigidir
(Meriam, 2018). Temel nitel arastirma deseni ile ilkokul ¢ocuklarinin verdigi ifadelerden
hareketle performanslarini nasil yorumladigini, deneyimlerine ne anlam yiiklediklerini

aciklayarak denetim odagi egilimlerini daha iyi yorumlamak amaclanmastir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin amaci dogrultusunda iki ayr1 ¢alisma grubu olusturulmustur. Calisma
grubu nicel ve nitel grup olarak iki sekilde incelenmistir. ilk calisma grubu 334 ilkokul
dordiincii sinif cocuklarindan toplanmis nicel verilerdir. Ikinci calisma grubu 211 ilkokul
dordiincti siif 6grencisinden ve 15 smif 6gretmeninden olusmaktadir. Nicel ve nitel

calisma grubuna ait ayrintili agiklamalar agagida sunulmustur.
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3.2.1. Cahsmanin Nicel Boyutuna Dahil Edilen Katilimcilar

Arastirmanin nicel ¢alisma grubunu Ordu ilinde iki devlet ilkokulunda 6grenim géren
160 kiz ve 174 erkek 6grenci olmak iizere toplamda 334 ilkokul dordiincii sinif (yas
ortalamas1 X = 9.5 S= ,50) dgrencisi olusturmaktadir. Calisma grubu seckisiz olmayan
amagcli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Calismanin

nicel boyutuna dahil edilen katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 3. 1’de

gosterilmistir.
Tablo 3. 1 Katilimcilarin demografik bilgileri

Cinsiyet Yas N X SS
Kiz 9 79 9,50 ,50

10 81
Toplam 160
Erkek 9 80

10 94 9,54 0,49
Toplam 174

3.2.2. Cahismanmin Nitel Boyutuna Dahil Edilen Katihmcilar

Arastirmanin nitel ¢alisma grubunu nicel ¢aligmaya katilmis olan 102 kiz ve 109 erkek
cocuk olmak tizere toplam 211 cocuk ve 15 smif 6gretmenidir. Nitel ¢alisma grubu
seckisiz olmayan amacgli Ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme yontemi ile
belirlenmigtir. Nitel ¢calisma grubuna katilan ¢ocuklar goniilliiliik esasina gore secilmistir.
Simif ogretmenleri ise iki ilkokulun 4. siif G6gretmenlerinden olugmaktadir. Yari
yapilandirilmis goriisme ile nitel veriler toplanmistir. Uygulama Oncesinde c¢ocuklar
calisma hakkinda bilgilendirilmis ve gerekli izinler alinmistir. Calismaya katilim
gostermek istemeyen cocuklar ¢aligma grubuna dahil edilmemistir. Caligmanin nitel

boyutuna dahil edilen 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 3. 2’de gosterilmistir.

Tablo 3. 2 Nitel boyuta katilan sinif 6gretmenlerin demografik bilgileri

Katihmc1 Cinsiyet Kidem Yih
01 Kadin 20
02 Erkek 17
03 Erkek 20
04 Kadin 19
05 Erkek 22
06 Kadin 25
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07 Erkek 17

08 Erkek 19
09 Kadin 15
010 Kadin 21
0o11 Kadin 25
012 Erkek 25
013 Kadin 24
014 Kadin 18
015 Erkek 24

3.3. Veri Toplama Araclarina Karar Verilmesi

Arastirma kapsaminda 22 Aralik 2021- 4 Aralik 2022 tarihleri arasinda Ulusal Tez
Merkezi ve Google Scholar veri tabaninda “Denetim Odag1 Olgegi”, “Locus of Control
Scale”, “Akademik Denetim Odagi Olgegi” “Academic Locus of Control Scale” anahtar
kelimeleri kullanilarak taranmis bir¢ok lisansiistii tez, makale ve dergi incelenerek
arastirma yapilmistir.

Kisilik boyutu olarak incelenen denetim odagimin dlgiilmesi igin ilk 6lgek caligmasi
Rotter’in doktora tez Ogrencileri olan Phares (1957) ve James (1958) tarafindan
yapilmustir. i1k dlcek gelistirme calismalarindan sonra Lefcourt (1966), denetim odaginin
farkli 6lgme teknik ve araclarindan yararlandigini belirterek kavramin gercekligine ve
gegcerliligine iliskin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Denetim odagmin islevsel tanimina,
Ol¢iilebilir 6zelligine gore arastirmalar yapilabilecegini ileri stirmiistiir. Boylece 1960-
1973 yillar arasinda igsel-digsal denetimliligi 6l¢mek {izere bir¢ok 6l¢ek ortaya ¢ikmustir.
Bu 6lgeklerin en 6nemlisi Rotter’m (1966) gelistirdigi I¢sel-Digsal Denetim Odagi
Olgegidir. Ayn1 zamanda dikkatleri ¢ceken bir diger 6lgekte Nowicki- Stricland Denetim
Odagi  Olgegidir. Bu 6lgegin  gecerlik giivenirlik degerlendirmeleri agisindan
aragtirmacilara Onerilen araglar siralamasinda ilk siralarda yer almaktadir (Yesilyaprak,
1992).

Denetim odagima yonelik Tiirkgeye uyarlama caligmalar1 yapilan 6lgekler Rotter’in
Denetim Odag1 Olgegi, Nowicki- Strickland Denetim Odag1 Olgegi, Akademik Denetim
Odagi Olgegi ve Tel-Aviv Denetim Odagi Olgegidir. Bu arastirmanmn amact
dogrultusunda ve yas grubuna en uygun olan akademik denetim odagi ve Nowicki-
Strickland denetim odag1 6lcegidir.

Akademik Denetim Odag1 Olgegi Crandall ve digerleri (1965) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek 7-16 yas grubu ¢ocuklari icin uygun olup okul basarilarina iliskin i¢sellik-digsallik
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inancini belirlemeye yoneliktir. Olgekte 34 madde bulunmaktadir. Olgek, 17 basari ve 17
basarisiz olay1 betimlemektedir. Olgek zorunlu segme “a ya da b” seklindedir. Tiirkiye’de
bu olgegin gecerlik- glivenirlik ¢alismasi ve Tiirkge ¢evirisi Pigkin (1996) tarafindan
yapilmustir.

Nowicki Stricland ¢ocuklar igin denetim odagi 6lgegi davraniglarin igten veya distan
odaklanmasi ile ilgilidir. Bu dlgek 8- 14 yaslar1 arasindaki ¢ocuklara uygulanmaktadir.
Ilkokul 3. smiftan 12. smifa kadar kullanilabilen bu dlgek toplam 40 sorudan olusan
maddeleri evet veya hayir seceneklerinden birinin isaretlenmesini gerektiren zorunlu
segme yontemine dayanmaktadir. Olgekten alinan puanlarin artmasi distan denetimli
olmay1, puanlarin azalmasi ise igten denetimli olmayi isaret etmektedir (Yesilyaprak,
1988). Korkut’un (1986) tezinde 6l¢egin ¢ocuklar igin 19 maddeye indirgenmis bir formu
kullanilmis ve bu odlgege iliskin gecerlik gilivenirlik ¢alismasi yapmistir. Tiirkiye’de

cocuklar i¢in denetim odag glivenirlik calismast su sekildedir;

Korkut (1986), olgegin giivenirlik kat sayisini .63 bulmustur. Yurt disinda yapilan
giivenirlik ¢aligmalar1 ile Tiirkge formu icin yapilan giivenirlik kat sayilar1 sonuglari

birbirine yakin olarak bulunmustur.

Yesilyaprak (1988), 6l¢ek icin iki farkli giivenirlik hesaplama yontemi kullanmigtir. Test-

tekrar test yontemiyle giivenirlik katsayisin1 87, KR-21 formiilii .71 olarak elde etmistir.

Korkut (1986) ve Yesilyaprak (1988) benzer Olgekler gecerligi yontemini kullanarak
gegerlik ¢alismast yapmuslardir.

Korkut (1986), Seligman ve digerleri (1984) tarafindan gelistirilen Ogrenilmis Caresizlik
Olgegi kullanmustir. Gegerlik ¢alismasinda iigiincii siniflar i¢in gegerlik kat sayis1 .31
bulmustur. Yesilyaprak (1988) kisisel yonelim envanterinin, benlik saygis1 ve destegi,
icten alma alt Olgeklerini kullanarak gegerlik calismast yapmistir. Arastirmanin

sonuglarina gore destegi i¢ten alma ile .40 ile ters yonde bir iliski bulunmustur.

3.4. Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veriler dort asamada toplanmistir. ilk asamada dérdiincii siif
cocuklarinin denetim odaginin igten veya distan egilimini belirlemek i¢in Nowicki ve
Strickland’in (1973) gelistirdigi Korkut (1986) tarafindan 19 maddeye indirgenen
denetim odag1 ol¢egi uygulanmistir. Ikinci asamada cocuklarin akademik denetim
odaginin igten veya distan egilimini belirlemek icin Crandall ve digerleri (1965)

tarafindan gelistirilen 34 maddelik Akademik Denetim Odaginin Olgegi uygulanmistir.
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Tiirkiye’de bu olgegin gegerlik- gilivenirlik ¢alismasi ve Tiirk¢e cevirisi Pigkin (1996)

tarafindan yapilmistir. Ugiincii asama ilkokul dordiincii simif ¢ocuklarinin kendi

performanslarinin denetim odagi egilimini belirlemek i¢in kullanilan mantiksal ¢ikarim

oyunu siirecinde yonlendirilen yar1 yapilandirilmis gériisme sorularidir. Dordiincii asama

ise denetim odag1 Olgegi uygulanan siniflarin sinif 6gretmenleri tarafindan ¢ocuklarin

denetim odagi algilarina yonelik alinan goriisleridir. Arastirma siirecinde kullanilan veri

toplama araclari, bu araglarin hangi ¢alisma grubunda kullanildigi, kullanim amaci ve

hangi asamada kullanildigina ait bilgiler Tablo 3. 3’te sunulmustur.

Tablo 3. 3 Veri toplama araglari

Veri Toplama Aract Calisma Kullanim Amaci Kullanildig1
Grubu Siire¢
Denetim Odag 334 gocuk Cocuklarin  denetim odagi Gorligme
Olcegi yonlerinin icten-distan  siirecinden
olusumunu belirlemek once
Akademik Denetim 334 ¢ocuk Cocuklarin akademik denetim Goriisme
Odagi Olgegi odagi yonlerinin igten-distan siirecinden
olusumunu belirlemek once
Yar 211 gocuk ve Ilkokul  dordiincii  smif Goriisme
Yapilandirilmis 15 Smif g¢ocuklarinin kendi siirecinde
Goriismeler Ogretmeni performanslarinin ~ denetim
odagi egilimini belirlemek
Smif 6gretmenlerinin ilkokul
¢ocuklarindaki denetim
odagmma yonelik algilarii
belirlemek
Ses Kayitlari 211 ¢ocuk ve Goriismeleri  kayit altina Goriisme
15 almak ve veri kaybinin 6niine siirecinde
Sif gecmek
ogretmeni
Yapilandirilmamis 211 gocuk ve Cocuklarin ve Ogretmenlerin  Goriisme
Gozlem 15 Siif  goriigme sirasindaki  siirecinde
Ogretmeni ifadelerini betimlemek

3.4.1. Nicel Veri Toplama Araglar:

Aragtirmada nicel verilerinin elde edilmesinde Nowicki- Stricland (1973) tarafindan

gelistirilen "Denetim Odag1 Olgegi" nin Korkut (1986) tarafindan 19 maddeye indirgenen

formu ile Crandall ve digerleri (1965) tarafindan gelistirilen "Akademik Denetim Odag1

Olgegi" kullanilmustir.
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3.4.1.1. Denetim Odag Olgegi

Nowicki- Stricland (1973) tarafindan gelistirilen denetim odagi olgegi 8- 14 yaslari
arasindaki ¢ocuklara uygundur. Ilkokul 3. siiftan 12. smifa kadar kullanilabilen 6lgek
toplam 40 sorudan olusmaktadir. Olgegin maddeleri evet veya hayir seklinde
isaretlenmektedir. Calismada Korkut (1986) tarafindan c¢ocuklar icin 19 maddeye
indirgenen formu kullanilmistir. Bu 6l¢ekte her bir maddenin igerdigi ifadenin distan
denetimli olma durumundaki evet ya da hayir ifadesine bir puan verilir. Olgekte distan
denetimli olma durumuna yanit veren ¢ocuklara 1 puan icten denetimli olma durumuna
yanit veren c¢ocuklara 0 puan verilmistir. Toplam puanlarin fazla olmast distan
denetimliligi, puanlarin az olmasi ise i¢ten denetimli olma durumunu gostermektedir. Bu
caligmada 0-9 aras1 puan alan ¢ocuklar i¢ten denetimli, 10-19 arasi puan alan ¢ocuklar

distan denetimli olarak belirlenmistir.

3.4.1.2. Akademik Denetim Odag Olgegi

Crandall ve digerleri (1965) tarafindan gelistirilen akademik denetim odagi 6l¢egi 7-16
yas grubu cocuklari i¢in uygun olup okul basarilarina iliskin ig¢sellik-digsallik inancini
belirlemeye yoneliktir. Olgekte 34 madde bulunmaktadir. Olgek, 17 basari ve 17 basarisiz
olay1 betimlemektedir. Olgek zorunlu segme “a ya da b” seklindedir. Tiirkiye’de bu
Olcegin gecerlik- giivenirlik calismasi ve Tiirkge ¢evirisi Piskin (1996) tarafindan
yapilmistir.

Bu 6lgekten 3 puan elde edilmektedir. Toplam akademik denetim odagi puani, basarili
olma durumundaki denetim odagi puani, basarisiz olma durumundaki denetim odagi
puant seklindedir. Toplam akademik denetim odagi puani i¢in 34 maddelik sorular
kapsaminda igten denetimli olarak isaretlenen her cevap i¢in 1 puan, distan denetimli
olarak isaretlenen her cevap i¢in 0 puan verilmistir. Toplam puanlarin fazla olmasi igten
denetimliligi, puanlarin az olmasi ise distan denetimli olma durumunu gostermektedir.
Bu ¢alismada 34 maddesi bulunan bu 6lgekte 0-17 arasi puan alan ¢ocuklar dis denetimli,

18-34 aras1 puan alan ¢ocuklar i¢ denetimli olarak degerlendirilmistir.

Basarili olma durumundaki denetim odagi puani i¢in 6l¢ekteki 1, 2, 5, 6, 9, 12, 13, 16,
17, 20, 21, 24, 25, 28, 29, 31, 32 numarali 17 soru, basarisiz olma durumundaki denetim
odagi puani i¢in 3, 4, 7, 8, 10, 11, 14, 15, 18, 19, 22, 23, 26, 27, 30, 33, 34 numarali 17
soru degerlendirilmistir. Bu sorular i¢in i¢cten denetimli olarak verilen her cevaba 1 puan

distan denetimli olarak verilen her cevaba 0 puan verilmistir. 0-17 arasinda puan alinan
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bu sorular i¢in 0-8 aras1 puan alan ¢ocuklar dig denetimli, 9-17 aras1 puan alan ¢ocuklar
i¢c denetimli olarak degerlendirilmistir. Maddeler aragtirmaci tarafindan hazirlanan cevap

anahtaria gore degerlendirilmistir.

Nicel Veri Toplama Araclarina Karar Verilirken Uzman Goriisiiniin Alinmast:
Denetim odag1 ve Akademik Aenetim Odag1 Olgekleri i¢in uzman gériisleri alinmistir.
Sinif Egitimi ve Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dallarinda gérev yapan bir profesor

iki dogent olmak tizere ii¢ akademisyenden goriis alinmistir.

3.4.2. Nitel Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel verilerinin elde edilmesinde Mantiksal Cikarim Oyunu/ Eduludo Sticks

Oyuncagi, yari yapilandirilmis goriisme formu ve ses kayitlart kullanilmigtir.

Nitel Veri Toplama Araglarina Karar Verilirken Uzman Goriisiiniin Alinmasu:
Mantiksal ¢ikarim oyunu se¢iminde Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Anabilim
Dalinda gorev yapan bir doktor Ogretim {iiyesi ve bir dogent olmak iizere iki
akademisyenden goriis alinmistir. Akademisyenlerin biligsel gelisim ve bilissel psikoloji
izerine ¢aligmalar1 bulunmaktadir. Goriisme sorular i¢in Tiirk¢e Egitimi, Sinif Egitimi
ve Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dallarinda ¢alismalar1 bulunan ii¢ 6gretim

tiyesinden goriis alinmistir.

3.4.2.1. Mantiksal Cikarim Oyunu/ Eduludo Sticks Oyuncagi

Mantiksal ¢ikarim oyunu temel olarak sekil algilama ve uzunluk kavrami 6gretiminde
kullanilabilir. Diisiinme becerileri {izerinde oldukga etkili ve verimli kullanilabilecek bir
egitim aracidir. Oyundaki her bir kartta farkli sekilde bir yap: bulunmaktadir. Bu yapiy1
bloklarla yapabilmek i¢in kag¢ birimlik bloklardan kag¢ tane kullanacagina dogru karar
vermek gerekir. Kolay kart i¢in kag birimlik bloktan kag tane kullanacagina ¢ocuk kendisi
karar verir. Orta kart i¢cin yonergede kac birimlik bloklar1 kullanacagi belirtilmistir.
Ancak kag tane kullanacag1 yoniinde sinirlandirma yapilmamistir. Zor kart i¢in yonergede
kag birimlik bloktan kag tane kullanmas: gerektigine yonelik bilgi verilmistir. Ogrenciler
oyunu kademeli (kolay-orta-zor) olarak oynadiktan sonra yar1 yapilandirilmis gériisme
sorulart yonlendirilmistir. Mantiksal ¢ikarim oyununa iliskin gorseller Gorsel 3. 1°de

gosterilmistir.
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Gérsel 3. 1 Mantiksal Cikarim Oyunu Ornekleri

3.4.2.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme

Veri toplama yontemlerinden biri olan goriisme ¢esitli konulardaki bilgi tutum ve
davraniglar ile bu konularin nedenlerinin 6grenilmesinde en kisa ve etkili yol olarak
kullanilmaktadir. Yar1 yapilandirilmig gortismeler katilimcilarin kendini daha rahat ifade
etmesini ve derinlemesine bilgi saglamasi agisindan avantajlari mevcuttur (Biiyiikoztiirk

vd., 2017).
Cocuklarla yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme

[lkokul gocuklarinin kendi performans degerlendirmelerindeki denetim odag1 egilimlerini
ortaya c¢ikarmak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme sorularinin tercih edilme nedeni farkli sorularin eklenmesinin
miimkiin olmasidir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunda bes soru
bulunmaktadir. Calisma grubunu rahatlatmak amaciyla ilk soru 1sinma sorusu olarak
belirlenmistir. Boylece goriisme daha rahat bir atmosferde yapilmistir. Goriigmenin diger

dort sorusu katilimcilardan daha fazla bilgi etmek i¢in yonlendirilen sonda sorudur.
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Hazirlanan sorular, uzman goriisiine sunulmustur. Tiirkge Egitimi, Simif Egitimi ve
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dallarinda c¢alismalari bulunan ii¢ 6gretim
tiyesinden goriis alinmistir. Ardindan 6n uygulama gergeklestirilmistir. 23 giin siiren 6n
uygulamanin ardindan asil uygulamaya baslanmistir. Uygulama siirecinde ses kayitlari

ve yansitilmig gdzlem notlar1 tutularak arastirmanin i¢ gegerliligi artirilmastir.
Sinif 6gretmenleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme

Uygulama yapilan c¢ocuklarin smif Ogretmenlerine denetim odagi hakkinda bilgi
verildikten sonra gorev yaptigi smiftaki ¢ocuklarin denetim odagina yonelik goriisleri
sorularak ¢ocuklar hakkinda bilgiler toplanmistir. Goriismeler sirasinda ses kayitlari ve

yansitici gézlem notlar1 tutularak arastirmanin i¢ gegerliligi artirilmigtir.

Goriisme yonergesinde Ogrencilere ve Ogretmenlere yoneltilen sorular Ek- 1’ de

sunulmustur.
. Gortusme
Literatiir Goriisme Uzman On sorulari
taramast sorular1 gortisii uygulama yeniden
yapildi. hazirlandu. alindi. yapildi. diizenlendi

Sekil 3. 2 Goriisme Siirecinin Hazirlanma Siireci
3.4.2.3. Gozlem

Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan veri toplama araglarindan biri olan goézlem,
arastirmacinin dogal ortam igerisinde ve ortama miidahalede bulunmadan izlemesi olarak
tanimlanir (Yildimm ve Simsek, 2021). Bu arastirmada ilkokul dordiincii sinif
cocuklarinin biligsel gorev siirecindeki performanslarini ve sinif 6gretmenlerinin denetim
odagi algilarina yonelik agiklamalarint betimlemek i¢in goézlemler yapilmistir.
Arastirmact nitel uygulama stirecinin basindan sonuna kadar katilimcilar1 gézlemlemis
ancak gozlem sirasinda herhangi bir gozlem formu kullanmamigstir. Arastirmaci
gozlemlerine iliskin yansitict gbzlem notlar tutmustur. Cocuklar ve dgretmenlerle

yapilan goriismede her katilimer i¢in ayn1 zamanda yansitici notlar da tutulmustur.
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3.4.2.4. Ses Kayitlan

Gozlem sirasinda daha etkili, eksiksiz ve derinlemesine analiz yapabilmek i¢in ses
kayitlar1 kullanilmistir. Ses kayitlar1 hizli, kolay ve 6nemli bilgileri yakalamaya olanak
saglar (Johnson, 2019). Mantiksal ¢ikarim oyunu siirecinde ¢cocuklarin daha dogal gézlem
yapilabilmesi i¢in silirecte ve yart yapilandirilmis goriisme formlariyla birlikte ses
kayitlar1 kullanilmistir. Goriismelerde kayit altina alma ve not alma yontemleri birlikte
kullanilmustir. Ses kaydi cep telefonu yardimiyla yapilmis olup ¢ocuklarin ilgi odagindan
uzak tutulmustur. Her ¢ocuk i¢in bir ses kaydi olusturulmustur. Ses kayitlar1 ortalama 5

dakika stire uzunlugundadir.

3.5.Veri Toplama Siireci
On Uygulama

On uygulamalar iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada goriisme sorularmin 6n
uygulamasi, ikinci asamada ise bilisel gorevlere ait uygulama siirecinin 6n uygulamasi
gerceklestirilmesidir. Gorlisme i¢in hazirlanan sorular gériisme gerceklestirilmeden once
bir 6n uygulama ile test edilir, gerekli diizeltmelerin yapilmasi onerilir (Glesne, 2015).
Bu nedenle hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin ilkokul dordiincii sinif
cocuklar1 ve smif Ogretmenleriyle asil gorligmeler yapilmadan 6nce 6n uygulamasi
yapilmistir. Asil uygulama 6ncesinde goriisme sorulart 02.05.2022 tarihinde anlam ve
anlagilirlik acilarindan degerlendirilmek {izere bir 6gretmene ve iki dordiincii sinif
ogrencisine sorularak birinci asama gerceklestirilmistir. On uygulamadan sonra goriisme

formlarina son hali verilmistir.

Ikinci asama ise 15.05.2022-14.06.2022 tarihleri arasinda yapilmstir. Biligsel gorevlere
ait on uygulama bir devlet ilkokulunda 267 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi ve 12 sinif
ogretmeni ile yapilmistir. ilkokul dordiincii sinif ¢ocuklarma Korkut’un (1986) 19
maddeye indirgenmis denetim odagi 6lgegi uygulanmis ve 210 6grenciye orta diizey
mantiksal ¢ikarim oyunu oynatilmistir. Cocuklarin denetim odagi 6lgeginden aldiklar
puanlara gore 0-9 aras1 puan alan 238 ¢ocuk i¢ten denetim egilimli, 10-19 aras1 puan alan
29 ¢ocuk distan denetim egilimli olarak gruplandirilmistir. Mantiksal ¢ikarim oyununda
cocuklardan alinan yanitlara gore kendilerini daha ¢ok basarili olarak degerlendirdigi
goriilmiistiir. Cocuklar basarili olma nedenlerini yetenek, kendine giivenme gibi bireysel
ozelliklerle agiklamaktadir. Bu nedenle bu c¢ocuklar igten denetim egilimli olarak

degerlendirilmistir. Oyun Oncesi strateji kullanmayan 26 ¢ocuk olmustur. Bu cocuklar
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strateji kullanmama nedenlerini oyunu kolay bulmasi, sansina giivenmesi gibi digtan
denetim egilimli cevaplarla agiklamislardir. On uygulama sonucu sorular daha agiklayici

cevaplar alma dogrultusunda diizeltilerek asil uygulama siirecine gegilmistir.

3.5.1. Nicel Veri Toplama Siireci

Arastirmanin nicel boyutundaki veriler denetim odagi 6l¢egi ve akademik denetim odagi
Olcegi ile toplanmistir. Veri toplama siirecine baslamadan 6nce ¢cocuklar 6l¢ek hakkinda
bilgilendirilmistir. Calismanin goniilliiliikk esasina dayandigi ve isterlerse ¢alismadan
ayrilabilecekleri belirtilmistir. Cocuklara bu ¢alismanin derslerle bir ilgisi olmadig1 ve
alinan puanlarin ders siirecini etkilemeyecegi vurgulanmistir. Ayrica verdikleri yanitlarin
giivenli bir sekilde korunacagi, aile ve Ogretmenleri ile paylasilmayacagi vurgusu
yapilmistir. Boylece cocuklarin verecegi yanitlarin daha icten ve dogru olacagi
umulmustur. Arastirmact Olgegin her bir maddesini sesli ve iki kez okumustur.
Cocuklardan okunan maddelerin karsisina evet-hayir segeneklerden birini isaretleyerek
yanit vermeleri istenmistir. Cevap kagidindan isaretleyip isaretlemediklerini onlara
sorarak kontrolii yapilmugtir. Olgek, 1 ders saatinde uygulanmustir. 18.01.2023-

23.01.2023 tarihleri arasinda nicel veriler toplanmaistir.
3.5.2. Nitel Veri Toplama Siireci

Goriisme siirecinin gerceklestirilmesi

Cocuklarla yapilan goriismeler

Aragtirmaya katilan ¢ocuklar veri toplama siireci hakkinda bilgilendirilmistir. Okulun
fiziki kosullar1 altinda goriismeler sessiz bir ortamda yapilmistir. Gorligmeye katilan her
cocuk mantiksal ¢ikarim oyunundan her giicliik derecesine ait bir kart oyunu oynamaigtir.
Cocuklara her kart oncesi 3 soru her kart sonrasi 2 soru yonlendirilmistir. Cocuklarin
verecegi cevaplar onemli oldugundan diisiinmeleri i¢in zaman taninmistir. Gortismeler
her cocuk icin ortalama 20 dakika siirmiistiir. Gorlisme siirecinde ses kayitlar1 cep
telefonu ile alinarak ¢ocuklarin ilgi odagindan uzak tutulmustur. 18.01.2023-31.01.2023
tarihleri arasinda ¢ocuklardan nitel veriler toplanmistir. Nicel verilerin toplanmasindan
bir hafta daha uzun stirmiistiir. Clinkii nicel veriler gruplar halinde hizlica toplanmis olup

nitel veriler ise bireysel olarak toplanmuistir.
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Ogretmenlerle yapilan goriismeler

Arastirmaya katilan 6gretmenler veri toplama siireci hakkinda bilgilendirilmistir.
Goriisme Oncesi 0gretmenlere katilimin gonilliiliik esasina dayandigi ve isterlerse
calismadan ayrilabilecegi soylenmistir. Goriisme siirecinin ses kayit cihazi ile kaydinin
yapilacagi bilgiside verilmistir. Gorlisme siirecinde arastirmaci 0gretmenlere denetim
odagi kavrami hakkinda bilgi vermis ve 6gretmenlerin kendi sinifindaki 6grencilerinin
denetim odag1 kavrami iizerinden degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerle yapilan

goriismeler ortalama 10 dakika stirmiisttir.

Tablo 3. 4 Veri toplama siireci

Nicel Boyut Nitel Boyut
. l. Il. l. Il.
g
g Asama Asama Asama asama
]
<
Amac Tlkokul Nicel Ilkokul ~ dordiincii Nitel
dordiincii verilerin smif cocuklarmn verilerin
stif incelenme  biligsel gorev incelenme
cocuklarmin i tizerindeki Si
denetim performanslarini
odag1 degerlendirilmesi
yonlerinin ve siif
belirlenmesi Ogretmenlerinin
denetim odag1
algilarinin
incelenmesi
Etkinlikler  Denetim SPSS 2022 Yari Icerik
odagi 6lgegi  verianalizi yapilandirilmis analizi
ve gorusme
akademik G
. 0zlem
denetim
odag1 dlgegi

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amaci ¢er¢evesinde nicel veriler IBM SPSS 22 programu ile analiz
edilmistir. Nitel veriler ise yazili hale getirilerek MAXQDA 2020 programu ile igerik

analizi ve betimsel analizi ile degerlendirilmistir.
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3.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin genel amaci ¢ergevesinde nicel verileri denetim odagi ve akademik denetim
odag o6lcegi ile elde edilen nicel veriler boyutunda istatiksel analizler i¢in IBM SPSS 22
programi kullanilmigtir. Calismanin ilk asamasina katilan ¢ocuklarin demografik
bilgilerine (cinsiyet, yas) iliskin betimsel istatistiklere yer verilmistir. Betimsel istatistik
verilerinden sonra ¢ocuklarin denetim odagi ve akademik denetim odagi dlgeginden
aldiklar1 puanlara yer verilmistir. Denetim odag1 6l¢eginden en fazla 19 en az 0 puan
aliabilmektedir. Puanlarin artmasi distan denetim egilimli oldugunu azalmasi ise igten
denetim egilimli oldugunu gostermektedir. Akademik denetim odagi 6lgeginden en fazla
34 en az ise 0 puan alinabilmektedir. Puanlarin artmasi i¢ten denetim egilimli oldugunu
azalmasi1 ise distan denetim egilimli oldugunu goéstermektedir. Denetim odagi ve
akademik denetim odagi Ol¢eginden alinan puanlar ile cinsiyet ve yas degiskenleri
arasinda bir iligski olup olmadigini belirlemek i¢in Ki-kare testi uygulanmistir. Bu testin
analizi yapilmis ve sonuglar1 yorumlanarak bulgular kisminda gosterilmistir. Veriler
ortalama ve standart sapma olarak verilmis ve anlamlilik degeri p < 0.05 olarak kabul

edilmistir.

3.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriismeler ile elde edilen nitel verilerin analizi igin
MAXQDA 2020 programi kullanilmigtir. Bu programin ¢alismaya katkisi, kagit iizerinde
yapilan islemlerin dijital ortamda daha sistematik bir sekilde c¢oziimlenmesini
saglamaktir. Program i¢in oncelikle ¢ocuklarla ve 6gretmenlerle yapilan goriigmelerden
elde edilen ses kayitlar1 2 ayr1 Word dosyasina yazilmistir. Word dosyasina aktarilan ses
kayitlart MAXQDA 2020 programina aktarilmistir. Veriler defalarca okunarak ilk kodlar
olusturulmustur. Elde edilen kodlarla temalar, kategoriler ve alt temalar olusturulmustur.
Cocuklarin mantiksal ¢ikarim oyunundaki performans degerlendirmeleri arastirma
sorular1 olarak {i¢ baglik altinda yazilmistir. (i) Oyun Oncesi basarili/basarisiz olacagina
iligskin inanglar (753 kod) (ii) Oyun igin gelistirilen stratejiler (630 kod) (iii) Oyun sonrasi
basarili/basarisiz olma durumu (711 kod). Olusturulan temalar, kategoriler ve alt temalara
ilisgkin betimsel analiz yapilmistir. Cocuklarin ve sinif 6gretmenlerinin goriisleri
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Olusturulan tema, kategori ve alt temalarin igerik

analizi, betimsel analizi ve dogrudan alintilar1 bulgular kisminda gosterilmistir.
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3.7. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:
3.7.1. Arastirmamin Nicel Boyutunun Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin nicel boyutunda c¢ocuklarin denetim odagi egilimlerinin belirlenmesi
amactyla denetim odagi Olgegi ve akademik denetim odagi Olgegi uygulanmustir.
Aragtirmanin nicel boyutunun gecerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in bazi 6nlemler
alimmistir. Arastirma sonuglarinin gegerli ve gilivenilir sonuglar vermesi i¢in 6grenme
giicliigii olan ¢ocuklar ¢aligmaya dahil edilmemistir. Smif 6gretmenleri 6grenme glicliigi
olan cocuklarin strateji kullanamayacagina iligkin goriis bildirmeleri nedeniyle bu
cocuklar calismaya katilmamstir. Olgegin uygulanma siirecinde ¢ocuklarin rahat cevap
verecekleri ortam hazirlanmis ve arastirmaci ile birlikte siirece baslanmistir. Olgegin
uygulama agamasinda her bir maddeyi arastirmaci sesli bir sekilde 2 kez okumustur.
Cocuklarin isaretleme yapip yapmadiklart her bir maddeden sonra ¢ocuklar tarafindan
kontrol edilmesi saglanmistir. Boylece maddelerin anlasilirligi kolaylagsmis ve veri

kaybinin 6niine gecilmistir.

3.7.2. Arastirmanmin Nitel Boyutunun Gecgerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarin degerlendirilmesinde kullanilan en 6nemli kriterler verilerin, veri
analizinin ve sonuglarin inanilir ve giivenilir olmasidir (McMillan, 2000). Bu da

arastirmanin gecerlik ve giivenirligi ile ilgilidir.

Arastirmanin i¢ ve dig gilivenirligini saglamak icin bazi onlemler alinmasi gerekir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Aragtirmanin giivenirligi i¢in arastirmanin her basamaginda
(6lgeklerin belirlenmesi, biligsel gorevin segilmesi, goriisme formlarinin hazirlanmasi,
bilgisayar ortamina aktarilan verilerin kontrol edilmesi, tema ve alt temalarin
olusturulmasi) tez danismani ve uzman goriis ve Onerileri alinmistir. Arastirmanin
yontemi agik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmis, nicel ve nitel verilerin sonuglari
bulgular kisminda belirtilmis, katilimcilarin ifadeleri dogrudan yansitilmis, veriler

kodlanarak arastirmanin gilivenirligi saglanmasi amaglanmistir.

Aragtirmanin gegerliligi arastirma sonuglarmin dogrulugu ile ilgilidir. Olabildigince
yansiz gozlenmelidir. Nitel arastirma verilerinde arastirmaci arastirma alanina yakinlik,
yiiz yiize gorlismeler ile derinlemesine bilgi toplama, elde edilen verilerin teyit edilmesi
aragtirmanin gecerligini saglayan en onemli kriterlerdir (Yildirnm ve Simsek, 2018).
Aragtirmada gecerligin saglanmasi icin 211 ilkokul dérdiincii sinif ¢ocuklart ve 15 simif

Ogretmeni ile yiiz yiize goriisiillmesi yoniinde titiz davranilmistir.
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Arastirmanin i¢ gegerliligini saglamak icin literatiir taramas1 yapilarak kavramsal ¢erceve
olusturulmustur. Katilimcilar i¢in goriisme sorulari belirlenirken tez danismani goriis ve
onerileri dikkate alinmistir. Goriisme siirecinde katilimcilarin rahat ve samimi cevaplar
verebilmesi i¢in uygun ortam hazirlanmis ve c¢alismanin amaci agiklanmistir.
Arastirmanin dis gegerliligini saglamak i¢in arastirma siireci ayrintili bir sekilde
aciklanmaya calisilmistir. Arastirmanin yontemi, ¢aligma grubu, veri toplama araci, veri
toplama siireci, verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmas1 ayrintili ve dikkatli bir sekilde
aciklanmaya calisilmistir. Verilerin analizi siirecinde tez danigmani ve uzman goriisii

aliarak yanli yorumlamanin 6niine gegilmistir.

3.8. Arastirmanin Etik Gerekliliklerinin Yerine Getirilmesi

Arastirmada eylem plani, veri toplama araglar1 ve uygulama siireci belirlendikten sonra
Ordu Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilim Arastirmalar Etik Kurulu izni (EK-
2) ve Ordu 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma uygulama izni (EK-3) almmustir.
Daha sonra uygulama yapilacak okula ziyaret edilerek okul idarecileri, calismaya
katilacak sinif 6gretmenleri ve 6grencileri ile tanigilarak temas kurulmustur. Katilimeilar
aragtirmanin amaci ve sireci hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirmanin gontlliilik
esasina dayandigin1 ve isterlerse ¢aligmadan ayrilabilecegi bilgisi verilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerin kisisel bilgileri gizli tutulmustur. Aragtirma
boyunca dgretmenlere Ogretmen 1, Ogretmen 2.... Ogretmen 13 seklinde kod verilmistir.
Ogrencilere ise O1, 02... 0211 seklinde kodlamalar verilmistir. Arastirma siirecinde
arastirma planina sadik kalinmistir. Aragtirmada verilere bilimsel arastirma yontemleriyle

yaklasilmig ve yararlanilan kaynaklarin tiimii kaynak olarak belirtilmistir.

3.9. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci arastirma siirecinde nicel verilerin toplanmasi i¢in kullanilan denetim odagi
Olcegi ve akademik denetim odagi 6lgegini uygulayan nitel veriler i¢in goriisme, gozlem
ve ses kayitlarini alan kisidir. Arastirmact katilimcilarin ses kayitlarini arastirmanin
amac1 dogrultusunda dikkatlice inceleyerek analiz etmistir. Arastirmaci katilimcilari ve
ortami belirleme, veri toplama araglarini belirleme, veri toplama, veri analizi ve
raporlagtirma agamalarinda etkin katilim saglayarak siireci yiirlitmiistiir. Arastirmanin
yapilabilmesi icin gerekli izinleri almistir. Arastirmaci arastirma siirecinden Once

uygulama yapacagi okullari ziyaret etmistir. Okul idarecileri, dordiincii sinif dgretmenleri
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ve Ogrencileri ile tanisarak siire¢ hakkinda kisa bilgiler vermistir. Katilimcilarla etkili

iletisim kurarak siireci yansitici bir sekilde aktarmistir.
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4. BULGULAR

4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Bu boliimde denetim odag1 ve akademik denetim odagi Olcekleri ele alinmaktadir. Bu

Olceklere iliskin bulgular asagida siralanmustir.

Denetim odagi ol¢eginden 0-19 arast puan alinmaktadir. Puanlarin artmasi distan
denetimliligi, azalmasi i¢ten denetimliligi gostermektedir. (Arastirmact bu ¢alisma igin
0-9 aras1 puan alan ¢ocuklar1 i¢ denetim egilimli, 10-19 aras1 puan alan ¢ocuklar1 dig
denetim egilimli olarak nitelendirmektedir.) Calisma grubunu olusturan 334 ¢ocugun
258’1 0-9 aras1 puan aldigi, 76’s1 10-19 arasi puan aldig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda
calismaya katilan katilimeilarin ¢ogunun i¢ denetim odagi egilimli oldugunu sdylemek
miimkiindiir. ilkokul cocuklarmin denetim odag o6lgeginden aldiklar1 puanlarin
smiflamasi ile cinsiyetleri arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iki

degisken i¢in iki yonlii Ki-kare testi sonuglar1 Tablo 4. 1°de gosterilmistir.

Tablo 4. 1 ilkokul dérdiincii sinif ¢ocuklarinin denetim odag: 6lgeginden aldiklar:
puanlar ile cinsiyet degiskeni igin yapilan Ki-Kare (Chi-Square) analizi

sonuclari
Degiskenler N 0-9 (icten 10-16 x 2 p
denetim) (distan
denetim)
Cinsiyet Kiz 160 102 58
a
Erkek 174 123 51 18267 017
Toplam 334 225 109

Tablo 4. 1 incelendiginde 102 kiz 6grencinin i¢ten denetimli kategorisinde, 58 6grencinin
distan denetimli kategorisinde oldugu goriilmektedir. 123 erkek Ogrencinin igten
denetimli kategorisinde, 51 erkek Ogrencinin distan denetimli kategorisinde oldugu
goriilmektedir. Testin sonuglarina gore cinsiyet ve denetim odagi puanlari arasinda

anlaml1 bir iligki yoktur (y 2 ()= 1,826, p <0,05)
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[lkokul gocuklarinin denetim odag: 6lgeginden aldiklar1 puanlarin simiflamast ile yaslart
arasinda bir iligki olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iki degisken i¢in iki yonlii Ki-

kare testi sonuglar1 Tablo 4. 2°de gosterilmistir.

Tablo 4. 2 Ilkokul dérdiincii sinif gocuklarinin denetim odag lgeginden aldiklart
puanlar ile yas degiskeni i¢in yapilan Ki-Kare (Chi-Square) analizi sonuglari

Degiskenler N 0-9 (igten 10-16 x 2 p
denetim) (distan
denetim)
Yas 9 159 100 59
a
10 175 125 50 2,761% 0,97
Toplam 334 225 109

Tablo 4. 2 incelendiginde 9 yas kategorisine ait 159 6grencinin 100’1 igten denetimli,
59’u distan denetimli oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye ait 175 6grencinin 125°1 icten
denetimli, 50°si distan denetimli oldugu goriilmektedir. Testin sonuglarina gére yas ve

denetim odag1 puanlari arasinda anlamli bir iliski yoktur (y 2 (1= 2,761, p <0,05)

Akademik denetim odag1 6l¢eginde puanlarin artmasi igten denetimliligi, azalmasi distan
denetimliligi gostermektedir. Arastirmaci bu ¢alisma i¢in 0-17 aras1 puan alan ¢ocuklari
akademik olarak basar1 ve basarisiz olma nedenlerini dis faktorlerle (sans, kader, tesadiif,
oyunun zorlugu) agiklamaktadir. Yani dis denetim egilimli olarak nitelendirmistir. 18-34
arast puan alan c¢ocuklar1 akademik olarak basar1 ve basarisiz olma nedenlerini i¢
faktorlerle (¢aba, yetenek, yeterlilik) aciklamaktadir. Yani ¢ocuklar i¢ denetim egilimli
olarak nitelendirmistir. Calisma grubunu olusturan 334 ¢ocugun 34’ 0-17 arasi puan
aldigi, 300’4t 18-34 arasi puan aldigi goriilmiistir. Bu baglamda ¢aligmaya katilan
katilimcilarin ¢ogu basarili olduklar1 durumlart kendi kisisel yetkinliklerine (caba,
yetenek, yeterlilik) bagladigi yani i¢ denetim odagi egilimli oldugunu sdylemek

mumkindiir.
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[lkokul gocuklarinin akademik denetim odag1 dlgeginden aldiklari puanlarin siiflamasi
ile cinsiyetleri arasinda bir iligski olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan iki degisken i¢in

iki yonlii Ki-kare testi sonuglar1 Tablo 4. 3’de gosterilmistir.

Tablo 4. 3 ilkokul dérdiincii sinif gocuklarinin akademik denetim odag: 6lgeginden
aldiklar1 puanlar ile cinsiyet degiskeni i¢in yapilan Ki-Kare (Chi-Square)
analizi sonuglart

Degiskenler N 0-17 (distan 18-34 (igten 2 p
denetim) denetim)
Cinsiyet Kiz 160 11 149 3,007°
Erkek 174 23 151 0,83
Toplam 334 34 300

Tablo 4. 3 incelendiginde 149 kiz 6grencinin igten denetimli kategorisinde 11 kiz
Ogrencinin distan denetimli kategorisinde oldugu goriilmektedir. 151 erkek 6grencinin
icten denetimli kategorisinde 23 Ogrencinin distan denetimli kategorisinde oldugu
goriilmektedir. Testin sonuglarina gore cinsiyet ve akademik denetim odagi puanlar

arasinda anlamli bir iliski yoktur (y 2 (= 3,007, p <0,05).
flkokul ¢ocuklarinin akademik denetim odag1 dlgeginden aldiklari puanlarin siniflamasi
ile yaslar1 arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek icin yapilan iki degisken icin iki

yonlii Ki-kare testi sonuglar1 Tablo 4. 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. 4 ilkokul dordiincii sinif gocuklarmin akademik denetim odag1 dlgeginden
aldiklar1 puanlar ile yas degiskeni i¢in yapilan Ki-Kare (Chi-Square) analizi

sonuglari
Degiskenler N 0-17 (distan 18-34 (icten 2 p
denetim) denetim)
Yas 9 159 14 145
b
10 175 20 155 0,373" 0,54
Toplam 334 34 300

Tablo 4. 4 incelendiginde 9 yas kategorisine ait 159 6grencinin 145’1 igten denetimli,
14’{iniin distan denetimli oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye ait 175 6grencinin 155’1
icten denetimli, 20’sinin distan denetimli oldugu goriilmektedir. Testin sonuglarina gore
yas ve akademik denetim odagi puanlar1 arasinda anlamli bir iligki yoktur (y 2 1= 0,373,
p <0,05)
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Tablo 4. 5 ilkokul dérdiincii sinif cocuklar akademik denetim odag1 6lgeginde basarili
olduklar1 durumlardan aldiklar1 puanlarin gruplandirilmasi

N
1-9 aras1 puan alan (Distan Denetim Egilimli) 33
10-17 aras1 puan alan (igten Denetim Egilimli) 331

Akademik denetim odagi Olgeginde c¢ocuklarin basarili olduklari durumlarda nedenini
icsel mi yoksa digsal m1 olarak yanitladigi seceneklerden hareketle aldiklar1 puanlarin
artmasi icten denetimliligi, azalmas1 distan denetimliligi gostermektedir. Arastirmaci bu
calisma icin 1-9 arasi puan alan ¢ocuklarin basarili olduklar1 durumlar1 dis faktorlerle
acikladigini yani dis denetim egilimli, 10-17 aras1 puan alan ¢ocuklarin i¢ faktorlerle
acikladigini yani i¢ denetim egilimli olarak nitelendirmistir. Calisma grubunu olusturan
334 cocugun 33’1 1-9 aras1 puan aldigi, 331°1 10-17 aras1 puan aldig1 goriilmektedir. Bu
baglamda caligsmaya katilan katilimcilarin ¢ogunun basarili olduklar1 durumlar kendi
kisisel yetkinliklerine (¢aba, yetenek, yeterlilik) bagladigi goriilmiistiir. Yani ¢ocuklarin

i¢ denetim odagi egilimli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 4. 6 ilkokul dordiincii sinif ¢ocuklarin akademik denetim odag: 6lgeginde
basarisiz olduklar1 durumlardan aldiklar1 puanlarin gruplandirilmasi

N
1-9 aras1 puan alan (Distan Denetim Egilimli) 103
10-17 aras1 puan alan (Igten Denetim Egilimli) 231

Akademik denetim odag1 6l¢eginde ¢ocuklarin basarisiz olduklar1 durumlarda nedenini
igsel mi yoksa digsal mi1 olarak yanitladig1 segceneklerden hareketle aldiklar1 puanlarin
artmasi i¢ten denetimliligi, azalmas1 digtan denetimliligi gostermektedir. Arastirmact bu
calisma i¢in 1-9 arasi puan alan ¢ocuklarin basarisiz olduklar1 durumlart dis faktorlerle
acikladigini yani dis denetim egilimli, 10-17 arasi puan alan ¢ocuklarin i¢ faktorlerle
acikladigini yani i¢ denetim egilimli olarak nitelendirmistir. Tablo 4. 6 incelendiginde
calisma grubunu olusturan 334 ¢ocugun 103°# 1-9 aras1 puan aldigi, 231°1 10-17 arasi
puan aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda calismaya katilan katilimcilarin ¢ogu basarili
olduklar1 durumlar1 kendi kisisel yetkinliklerine (¢aba, yetenek, yeterlilik) bagladig: yani
i¢ denetim odagi egilimli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Tablo 4. 5 ve Tablo 4. 6
karsilastirildiginda ¢ocuklarin basarisiz olduklart durumlari basarili olduklari durumlara

gore daha fazla digsal faktorlerle agikladigr goriilmektedir.

Ilkokul ¢ocuklarmin akademik denetim odag1 6lgeginden aldiklari puanlarin smiflamasi

ile denetim odagi olgeginden aldiklari puanlarin siniflamasi arasinda bir iliski olup
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olmadigint belirlemek icin yapilan iki degisken icin iki yonlii Ki-kare testi sonuglari

Tablo 4. 7°de gosterilmistir.

Tablo 4. 7 Dordiincii sinif gocuklarinin akademik denetim odagi dlgeginden aldiklari
puanlar ile denetim odagi 6lgeginden aldiklar1 puanlar i¢in yapilan Ki-Kare
(Chi-Square) analizi sonuglari

Denetim Odag
N 0-9 (icten 10-16 (distan ¢ 2 p
denetim) denetim)

Akademik 0-17 (I¢ 300 208 92 4,350° 0,03
Denetim  denetim)
Odag 18-34 (D1 34 17 17

denetim)
Toplam 334 225 109

Tablo 4. 7 incelendiginde akademik denetim odagi Olgeginde igten denetimli
kategorisinde 300 c¢ocuk, distan denetimli kategorisinde 34 c¢ocuk goriilmektedir.
Denetim odagi Ol¢eginde icten denetimli kategorisinde 208 cocuk, distan denetimli
kategorisinde 92 ¢ocuk goriilmektedir. Akademik denetim odaginda igten denetim
egilimli olarak yanitlama yapan cocuklardan 208’1 ayni zamanda denetim odagi
Olceginden de icten denetimli olma yoniinde isaretleme yaptigi goriilmektedir. Akademik
denetim odag1 dl¢eginden i¢ten denetimli olma ydniinde isaretleme yapip denetim odagi
Olceginden distan denetimli olarak belirlenmis 92 ¢ocuk bulunmaktadir. Denetim odagi
Olceklerinden alinan puanlar i¢ ve dis olarak iki kutup seklinde kesin cizgilerle
ayrilmadigr bilindiginden bu farkliligin olusmasi normal kabul edilebilir. Testin
sonuglara gore akademik denetim odagi puanlari ile denetim odag1 puanlart arasinda

anlaml1 bir iliski bulunmustur (x 2 @)= 4,350°, p <0,05)

4.2.  Nitel Boyuta iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel verileri 211 ilkokul dérdiincii sinif ¢ocuklarinin biligsel gérev sirasinda
yonlendirilen yart yapilandirilmig goriismeleridir. Yine calisma grubunu olusturan
cocuklarin smif dgretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak nitel veriler

elde edilmistir.
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4.2.1. Mantiksal Cikarim Oyunu Oncesi Basarih/Basarisiz Olacag inancina iliskin
Bulgular

Bu baslik altinda ¢ocuklarin mantiksal ¢ikarim oyunu 6ncesi basarili/basarisiz olacagina
iliskin agiklamalar yer almaktadir. Analiz toplam, 753 oyun Oncesi basarili/basarisiz
olacagina iliskin inang ifadesi ilizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin analiz birimi
olan basarili/basarisiz olacagina iliskin inan¢ tema, kategori ve alt kategoriler altinda
siiflandirilmigtir. Temalar en genel siniflama olup bu temalar; basarili yiiklemeler ve
basarisiz yliklemeler seklindedir. Buna gore basarili yiiklemeler temasi altinda ¢ocuklarin
oyun oOncesi basarili olacagina iliskin inanci olan ¢ocuklarin ifadeleri; basarisiz
yiiklemeler temas altinda oyun 6ncesi basarisiz olacagina iliskin inanci olan ¢ocuklarin
ifadeleri yer almaktadir. Temalar altinda siniflanan basarili/basarisiz olacagina iliskin
inang, kategoriler altinda daha Ozellesmis ve dar kapsamli konular temelinde
smiflandirilmistir. Arastirmada iki tema altinda iki kategori bulunmaktadir. Kategorilerin
temalara gore dagilimina bakildiginda basarili ve basarisiz yiiklemeler temasi altinda
icten denetimli ve distan denetimli olarak ikiser kategori smiflandirilmistir. Icten
denetimli kategoride cocuklarin oyun Oncesinde basarili/basarisiz olacagina iliskin
inanglarin1 kendi yeterliliklerine baglayan bireysel 6zelliklerine gére yani kendi ¢abast,
yetenegi ve giicline bagli olarak verilen ifadeler siniflandirilmistir. Distan denetimli
kategoride cocuklarin oyun Oncesinde basarili/basarisiz olacagina iliskin inanglarini
kendi disindaki baska faktorlere baglayan yani sans, talih, kismet, gorev giicliigii, oyunun
ozelligine bagli olarak verilen ifadeler simiflandirilmigtir. Arastirmanin son analiz
birimini alt kategoriler olugturmaktadir. Alt kategoriler, ayni1 kategoriyle ilgili farkli bakis
acilart yansitan inanglara iliskin bir siniflama sunmaktadir. Basarili/basarisiz olacagina
iliskin inanc1 olan ¢ocuklar yedi alt kategori altinda siniflandirilmistir. Bu sayede,
cocuklarin ortak kategorilerde sahip oldugu farkli bakis acilarimi gormek miimkiin
olmaktadir. Bu bakis acilari, ¢ocuklarin igten ve distan denetimli olma durumlarinin
nedenlerini anlamaya katki saglayacaktir. Temalar, kategoriler ve alt kategoriler

asagidaki tabloda sunulmustur;
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= Temalar Kategoriler Alt kategoriler
=Y
£ 2
Q.
S B
Basarili yliklemeler Icten denetimli Bireysel ozellikleriyle agiklama, bir
ise atif yaparak agiklama, diigiinme
bicimi
Distan denetimli Gorevin ozelligiyle agiklama, sans
z
§ Basarisiz yiiklemeler Icten denetimli Bireysel 6zellikleriyle agiklama
Distan denetimli Sans
Basarili yiiklemeler Icten denetimli Bireysel ozellikleriyle aciklama,
onceki basari ile agiklama, diisiinme
bicimi, bir ige atif yaparak aciklama
Distan denetimli Gorevin giigliigii ile agiklama, sans,
oyunun 6zelligi ile agiklama
©
j .
O Basarisiz yliklemeler Icten denetimli Bireysel o6zellikleriyle aciklama,
onceki basari ile agiklama
Distan denetimli Gorevin giicliigii ile agiklama, sans
Basarili yiiklemeler Icten denetimli Bireysel ozellikleriyle agiklama,
Onceki basari ile agiklama, diistinme
bi¢imi, bir ise atif yaparak agiklama
Distan denetimli Gorevin giigliigii ile agiklama, sans,
oyunun 0Ozelligi ile agiklama, daha
5 once oynadigi oyun ile agiklama
N

Basarisiz yiiklemeler

Icten denetimli

Onceki basari ile aciklama, bireysel
ozelligi ile agiklama

Distan denetimli
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Cocuklarmn ifadelerinde ortak konularda sahip oldugu farkli bakis acilarini gérmek alt

kategoriler ile miimkiin olmaktadir. Bu bakis agilari, ¢cocuklarin basarili ve basarisiz

olacagina iliskin inang tercihlerinin nedenlerini anlamaya katki saglayacaktir. Alt

kategorilerin aciklamalar1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Alt kategoriler

Aciklamalar

Bireysel ozellikleriyle agiklama

Yetenek, kendine giiven, zeki olmak, hizl
ve dikkatli olma 6zelligi, tecriibeli olmak,
oyunu iyi kavramak, oyunu iyi oynamak
gibi faktorlerden dolayr basarili/basarisiz
olacagina iligskin ifadeler

Bir ise atif yaparak aciklama

Matematikte iyi oldugu i¢in oyunda da
basarili olacagini diistinmek, farkli akil ve
zeka oyunlarinda basarili oldugu i¢in bu
oyunda da basarili olacagini ifade etmek

Diisiinme bi¢imi

Planlar yaparak basarili olacagini ifade
etmek

Onceki basari ile aciklama

Bir Onceki gorevde basarili/basarisiz
olmasi yeni gorev giigliigiinii etkilemesi

Sans

Sansli/Sanssiz  oldugunu diistinmesi ile
oyunda basarili ve basarisiz olacagina
iliskin ifadeler

Gorevin giicliigii ile aciklama

Oyunun kolay-orta-zor olmasi nedeniyle
basarili ya da basarisiz olacagina iliskin
ifadeler

Oyunun ozelligi ile agiklama

Oyunun eglenceli, giizel, kafa calistirmasi
gibi faktorlerden dolayr basarili/basarisiz
olacagina iligskin ifadeler

Mantiksal ¢ikarim oyunu her gorev giicliigiine ait tema, kategori ve alt kategorilerin

betimsel analizi kod frekanslari ile gosterilmistir. Frekanslarin yogunlugundan en gok

tekrar eden alt kategorileri gérmek miimkiin olacaktir. Ayn1 zamanda okuyucular i¢in

zihinde anlamli bir biitiin olusturacaktir. Kolay giigliikte oyun 6ncesi basarili/basarisiz

olacagina iliskin yliklemeler asagidaki sekilde gosterilmistir:
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€

Bireysel dzellikleriyle
agiklama (176)

€]

Dusunme bigimi (9)

& @
Icten Denetim Bir ise atif yaparak
aciklama (8)
§arl|l Vukleme
€
@ Gorevin dzelligi ile
Distan Denetim aciklama (22)
Kolay Oyun \
€]
- Sans (16)

Basarisiz YU kleme\
7 an

. . Distan Denetim
Igten Denetim

:

G (€
Bireysel ozellikleriyle Sans(2)
aciklama (9)

Sekil 4. 1 Kolay Giicliikte Oyun Oncesi Basaril/Basarisiz Olacagina iliskin
Yiikleme Yapan Cocuklarin Verdikleri Yanitlar

Kolay giigliikte oyun 6ncesi basarili/basarisiz olacagina iligskin yiikleme yapan ¢ocuklarin
verdikleri yanitlar yukaridaki sekilde goriilmektedir. Buna gore toplamda 231 basarili
yiikleme ifadesi 11 basarisiz yiikleme ifadesi bulunmaktadir. Basarili yiikleme temasinda
icten denetimli kategorisinde 193 ifade bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan
alt kategori bireysel 6zellikleriyle agiklamadir. Distan denetimli kategorisinde ise 38
ifade bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan alt kategori gorevin ozelligi ile
aciklamadir. Bagarisiz yiikleme temasinda i¢ten denetimli kategorisinde 9 ifade distan
denetimli kategorisinde 2 ifade bulunmaktadir. Bu frekanslarin yogunlugundan
anlasilacagi tizere ¢ocuklarin genellikle basarili/basarisiz olacagina iligkin inanglarini
bireysel ozellikleriyle agikladiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle ¢cocuklarin yanitlarindan

icten denetimli olma egilimli oldugunu séylemek miimkiindiir.
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Orta giiclilkte oyun oncesi basarili/basarisiz olacagina iliskin yiliklemeler asagidaki

sekilde gosterilmistir:

() €
Bireysel ozellikleriyle

aciklama (164) Onceki basar ile aciklama

(39)

/
/D(jgﬂnme bicimi (6)
aa

icten Dene;r\>
(€]

Bir ise atif yaparak

aciklama (4)
]
Basarili Yuklemeler
Distan Denetim Gorevin gliclagu ile
_ aciklama (14)
_\
Orta Oyun
Sans (10)
Oyunun ozelligi ile
aciklama (4)
Basar|5|z Yuklemeler
‘/igten Denehm\ Dngtan Denetim
o & €
Bireysel &zellikleriyle = . . - e
Onceki basari ile agklama Gorevin giglagi ile Sans (1)

aciklama (8) (6) aciklama (6)

Sekil 4. 2 Orta Giigliikte Oyun Oncesi Basaril/Basarisiz Olacagina iliskin
Yiikleme Yapan Cocuklarin Verdikleri Yanitlar
Orta giigliikte oyun 6ncesi basarili/basarisiz olacagina iliskin yiikleme yapan ¢ocuklarin
verdikleri yanitlar yukaridaki sekilde goriilmektedir. Buna gore toplamda 241 basarili
yiikleme ifadesi 21 basarisiz ylikleme ifadesi bulunmaktadir. Basarili yiikleme temasinda
icten denetimli kategorisinde 213 ifade bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan
alt kategori bireysel 6zellikleriyle agiklamadir. Daha sonra ise dnceki basar ile agiklama
alt kategorisi gelmektedir. Distan denetimli kategorisinde ise 28 ifade bulunmaktadir.
Frekans yogunlugu en ¢ok olan alt kategori gorev giicliigii ile agiklamadir. Daha sonra
ise sans alt kategorisi gelmektedir. Basarisiz yiikkleme temasinda icten denetimli
kategorisinde 14 ifade bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan alt kategori
bireysel 6zellikleriyle agiklamadir. Distan denetimli kategorisinde 7 ifade bulunmaktadir.

Frekans yogunlugu en c¢ok olan alt kategori goérevin giicliigli ile agiklamadir. Bu
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frekanslarin yogunlugundan anlagilacag lizere ¢ocuklarin genellikle basarili/basarisiz
olacagina iligskin inanglarini bireysel 6zellikleriyle agikladiklarr goriilmektedir. Gorevin
gicliigli arttif1 i¢cin en ¢ok tekrar edenler arasinda Onceki basari ile aciklama da
bulunmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin basarili oldukca kendilerine olan basarili olma
inanglarmin arttigini séylemek miimkiindiir. Cocuklarin verdikleri yanitlarindan genel

olarak i¢ten denetimli olma egilimli oldugunu séylemek miimkiindiir.

Gozlem Notu: Kolay oyunda basarili olan égrenciler yine basarilt olacagini belirtti.
Bagsarisiz olan bazi ogrenciler yeni oyunda zor olacaginit bu yiizden bagarisiz olacagini

belirtti (19.01.2023).

Zor giigliikte oyun 0ncesi basarili/basarisiz olacagina iliskin yiiklemeler asagidaki sekilde

gosterilmistir:

@&

Bireysel &zellikleriyle
agiklama (172) Onceki basan ile agiklama

(11)
/ Diiglinme b|Q|m|
/ Bir ise atlfyapal’ak
aciklama (2)
/icten Denetim
Gorevin guglugu ile
aciklama (10)
Basarili Yuklemeler '\

Digtan Denetlei 9)
a \ €
Zor OyL\ €] Oyunun dzellig ile
aa Daha 6nce oynacidi oyun  agiklama (7)

ile agiklama (1)

Basarisiz Yiklemeler

o a
icten Denetim Distan Denetlm\
/ \ b
Sans (1)
@ @ @&
Onceki bagari ile agiklama Bireysel dzellikleri ile Goérevin glclugu ile
(5) aciklama (1) agiklama (22)

Sekil 4. 3 Zor Giicliikte Oyun Oncesi Basarili/Basarisiz Olacagna iliskin Yiikleme
Yapan Cocuklarin Verdikleri Yanitlar

Zor giigliikte oyun oncesi basarili/basarisiz olacagina iliskin yiikleme yapan gocuklarin

verdikleri yanitlar yukaridaki sekilde goriilmektedir. Buna gore toplamda 220 basarili
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yiikleme ifadesi 29 basarisiz ylikleme ifadesi bulunmaktadir. Basarili ylikleme temasinda
icten denetimli kategorisinde 193 ifade bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan
alt kategori bireysel ozellikleriyle aciklamadir. Distan denetimli kategorisinde 27 ifade
bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en cok olan alt kategori gorev glcligi ile
aciklamadir. Daha sonra ise sans alt kategorisi gelmektedir. Basarisiz yiikleme temasinda
icten denetimli kategorisinde 6 ifade bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan alt
kategori Onceki basar1 ile aciklamadir. Distan denetimli kategorisinde 23 ifade
bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en c¢ok olan alt kategori goérev giicligl ile
aciklamadir. Bu frekanslarin yogunlugundan anlasilacagi iizere ¢ocuklarin genellikle
basarili/basarisiz olacagina iliskin inanglarin1 bireysel 0Ozellikleriyle agikladiklar
goriilmektedir. Gorevin glicliigli arttig1 i¢in en ¢ok tekrar edenler arasinda 6nceki basari
ile aciklama da bulunmaktadir. Bu nedenle cocuklar diger gorev giicliiklerinde basarisiz
oldugu i¢in yeni gorevde basarisiz olacagina iliskin inang gelistirdigini sdylemek
miimkiindiir. Cocuklarin verdikleri yanitlarindan genel olarak igten denetimli olma

egilimli oldugunu séylemek miimkiindiir.

Gozlem Notu: Oyun giicliigii arttik¢a basarisiz olacagini diisiinen ve tedirgin olan

ogrenciler oldu. (25.01.2023).

Bu alt kategorilere ait ayrintili agiklamalar ve ¢ocuklarin alt kategorilere ait ifadeleri

dogrudan alintilarla su sekildedir:

Bireysel Ozellikleriyle Agiklama Alt Kategorisi: Bu alt kategoride gocuklarin yetenekli
oldugunu diistinmesi, kendine gliven duymasi, zeki oldugunu ifade etmesi, hizli ve
dikkatli olma ozelliginden bahsetmesi, tecriibeli oldugunu diisiinmesi, oyunu 1iyi
kavramak ve oyunu iyi oynamak gibi faktorlerden dolay: basarili/basarisiz olacagina
iligkin ifadeleri bulunmaktadir. Bireysel ozelligi ile agiklama yapan g¢ocuklar icten
denetimli olma kategorisinde siiflandirilmistir. En ¢ok frekansa sahip alt kategori olarak
belirlenmistir. Bu nedenle calismaya katilan ¢ocuklarin igcten denetimli olma egilimi
oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu alt kategoriye ait olan ¢gocuklarin verdikleri yanitlara

iliskin baz1 ifadeleri su sekildedir:

“Bvet, basarili olurum bu durum benimle ilgili yani yetenekli oldugumu

diisiiniiyorum.” (072)

“Bagarui olurum c¢iinkii kendime ¢ok giiveniyorum. Kendime giivenirsem

kazanabilirim.” (0167)

52



“Basarili olurum ¢iinkii zeka gelistirici bir oyun. Bende bu oyunlarda zeki
oldugumu diisiiniiyorum.” (0106)
“Bagarui olurum c¢iinkii ben bu oyunlarda hep iyiyimdir. Akl ve zeka

oyunlarinda iyi oynarim.” (0143)

’

“Basarili olurum ¢iinkii lego oyunlarim ¢ok var hep oynarim. Tecriibeliyim.’

(098)

“Bvet, basarili olurum ciinkii ellerim hizlidir. Hizli oldugum i¢in basarili

olurum.” (0O115)
“Basarili olurum ¢iinkii dikkatli olursam basarabilirim.” (0193)

Bir Ise Atif Yaparak A¢iklama Alt Kategorisi: Bu alt kategoride cocuklarin matematikte
iyi oldugu icin oyunda da basarili olacagini diisiinmesi, farkli akil ve zeka oyunlarinda
basarili oldugu i¢in bu oyunda da basarili olacagini disiinmesi gibi ifadeleri
bulunmaktadir. Bir ise atif yaparak agiklama yapan cocuklar i¢ten denetimli olma
kategorisinde siniflandirilmistir. Bu alt kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara

iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

“Bence basarili olurum c¢iinkii matematikte iyiyimdir. Bu yiizden bagarili
olurum.” (050)
“Basarii olurum c¢iinkii ben bu oyunlarda hep iyiyimdir. Akil ve zekd

oyunlarinda iyi oynarim.” (0143)
“Basarisiz olurum ¢iinkii akil ve zekd oyunlarinda genelde iyi degilim. Cok
ivi kafa yoramiyorum.” (O162)
“Basarilt olurum ¢iinkii akil ve zekd oyunlarinda basarili olurum genelde bu
durum benimle ilgili.” (018)
“Bence basarili oldum ¢iinkii bulmaca oyunlarinda ya da zekd oyunlarinda
iyiyimdir.” (087)
Diisiinme Bi¢imi Alt Kategorisi: Bu alt kategoride gocuklarin planlar yaparak basarili
olacagini ifade ettigi goriilmektedir. Diistinme bi¢imi alt kategorisi i¢ten denetimli olma

kategorisinde siniflandirilmistir. Bu alt kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara

iliskin baz1 ifadeleri su sekildedir:

“Basariti olurum ¢iinkii plan yapacagim ve plamima sadik kalmaya

calisacagim.” (0146)
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“Evet dogru plan yaparsam ve ¢alisip diisiiniirsem basarili olurum.” (097)

“Basartli olurum ¢iinkii aklimda bir plan var. Kartta yazili bir yonergede var.

Uygun bloklar: bulursam basarili olurum.” (085)

“Evet taktiklerim var planlar diistiniiyorum bu yiizden basarili olurum.”

(010)

“Basartli olurum ¢iinkii diigiinerek yapiyorum. Diisiinerek yaparsam dogru

yaparim.” (0119)

Onceki Basar: Ile Aciklama Alt Kategorisi: Bu alt kategoride ¢ocuklarin bir &nceki
gorevde basarili/basarisiz olmasi yeni gorev gligliigiinii etkilemesi ile ilgilidir. Bir 6nceki
gorevde tecriilbe kazanip oyunu daha iyi kavradigimi ifade eden c¢ocuklarda
bulunmaktadir. Bir 6nceki gorevde basarili olan ¢ocuklar yeni gorevde basarili olacagini
ifade etmistir. Ya da bir onceki gérevde basarisiz olan ¢ocuklar yeni gorevde basarisiz
olacagimi ifade etmistir. Onceki basari ile agiklama alt kategorisi icten denetimli olma
kategorisinde siniflandirilmistir. Bu alt kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara

iliskin baz ifadeleri su sekildedir:
“Basarili olurum ¢iinkii 1 nolu karti dogru yaptim. Yine yapabilirim.” (O79)
“Diger oyundaki basarim motive etti bu oyunda basarili olabilirim.” (0128)

“Bagsarui olurum ¢iinkii diger oyunda acemiydim. Bu oyunu daha iyi oynarim.

Birlestirmeler yapmay: da akil ederim iyi olur.” (0194)
“Basarili olurum ciinkii gecen oyundan tecriibeler kazandim.” (O143)
“Basarisiz olabilirim ciinkii diger oyunda basarisiz oldum.” (041)

Sans Alt Kategorisi: Bu alt kategoride ¢cocuklarin sansli/sanssiz oldugunu diisiinmesi ile
oyunda basarili ve basarisiz olacagina iligkin ifadeleri bulunmaktadir. Sans alt
kategorisine ait aciklamalar ¢ocuklarin kendisi disindaki faktorlere atif yapmasinda
dolay1 distan denetimli olma kategorisinde siniflandirilmistir. Bu alt kategoriye ait olan

cocuklarin verdikleri yanitlara iligkin bazi ifadeleri su sekildedir:

“Sectigim tahtalar hemen olur diye diistiniiyorum bu konuda sanslyim bu

yiizden bagaril olacagimi diisiiniiyorum.” (0O55)

“Basartlhi  olurum ¢iinkii kendimi daha ¢ok bu oyunlarda sansh

hissediyorum.” (O75)
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“Basarisiz olabilirim ciinkii bu oyunlarda genelde sanssiz olurum.” (0109)
“Sansim iyi giderse kazanirim ama genelde iyi olmuyor.” (043)

Gorevin Giicliigii Ile A¢iklama Alt Kategorisi: Bu alt kategoride cocuklarin oyunun
kolay-orta-zor olmasi nedeniyle basarili ya da basarisiz olacagina iliskin ifadeleri
bulunmaktadir. Gorevin giigliigii ile agiklama alt kategorisine ait agiklamalar ¢ocuklarin
kendisi disindaki faktorlere atif yapmasindan dolayr distan denetimli olma kategorisinde
siniflandirilmistir. Bu alt kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara iliskin bazi
ifadeleri su sekildedir:

)

“Yonerge bence oyunu kolaylastiriyor. Kolay oldugu i¢in hizlica yaparim.’

(0188)

“Bence basarisiz olurum ¢iinkii biraz daha zor gibi duruyor. Oyun zorlagti.”

(0208)
“Basarili olurum ¢iinkii oyun kolay.” (0103)

“Bence basarihi olamam ¢iinkii daha zor bir oyun. Tahtalar

bulamayabilirim. Sasirabilirim. Hatalarim olur biiyiik ihtimalle.” (O16)

Oyunun Ozelligi ile Aciklama Alt Kategorisi: Bu alt kategoride cocuklarin oyunun
eglenceli, gilizel, kafa calistirmas1 gibi faktorlerden dolayr basarili/basarisiz olacagina
iliskin ifadeleri bulunmaktadir. Oyunun o6zelligi ile agiklama alt kategorisine ait
aciklamalar c¢ocuklarin kendisi disindaki faktorlere atif yapmasindan dolayr distan
denetimli olma kategorisinde siiflandirilmistir. Bu alt kategoriye ait olan ¢ocuklarin

verdikleri yanitlara iligkin bazi ifadeleri su sekildedir:

“Bagarui olurum c¢iinkii oyunlar hep eglencelidir. Ben sevdigim oyunlarda

basarili olurum. Oyle olacagimi hissediyorum.” (0166)
“Olurum ¢iinkii eglenceli bir oyun o yiizden bagaril olurum.” (O8)
“Oyunu sevdim bu yiizden basarili olurum.” (093)

Mantiksal ¢ikarim oyunu Oncesi basarili/basarisiz olacagi inancina iliskin verilerden
anlagilacag1 iizere cocuklarin genellikle icten denetimli olma egiliminde cevaplar
verdigini gdrmekteyiz. Gorev giigliigii arttikga verilen yanitlarda distan denetimli olma

ifadesinde artig oldugu da goriilmektedir.
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4.2.2. Mantiksal Cikarim Oyunu Oncesi Stratejilere Iliskin Bulgular

Bu baglik altinda mantiksal ¢ikarim oyunu Oncesi stratejilere iliskin bulgularin analizi
aciklanmaktadir. Analiz toplam, 630 ifade lizerinde ger¢eklesmistir. Kolay giicliikte oyun
Oncesi 126 strateji, orta giicliikte oyun oncesi 172 strateji ve zor giicliikte oyun oncesi 172
strateji bulunmaktadir. Bu boliimde iki tema bulunmaktadir. Bunlar: strateji var ve strateji
yok seklinde siiflandirilmistir. Kolay giicliikte oyun igin strateji var temasina uygun ii¢
kategori bulunmaktadir. Bunlar: Geometrik sekil 6zelligine gore stratejiler, Diisiinme
becerisine yonelik stratejiler, Uygun olmayan stratejiler seklinde siniflandirilmistir. Orta
giicliikte oyun ve zor giigliikte oyun igin dort Kategori bulunmaktadir. Bunlar: Oyuna
dayal1 stratejiler, Geometrik sekil 6zelligine gore stratejiler, Diisiinme becerisine yonelik
stratejiler, Uygun olmayan stratejiler seklinde siniflandirilmistir. Strateji yok temasina
uygun dort kategori bulunmaktadir. Bunlar: Bireysel olarak aciklama, sans, Gorev
giicliigiine gore agiklama, Diisiinmeme seklinde siniflandirilmistir. Temalar, kategoriler

ve alt kategoriler asagidaki tabloda sunulmustur:

= Temalar Kategoriler Alt kategoriler
]
23
QB
CR&)
Strateji var Geometrik sekil Matematiksel sekillerden
ozelligine gore yararlanmak
stratejiler
Diisiinme becerisine Siniflama  becerisi, Siralama
yonelik stratejiler becerisi, Karsilastirma becerisi,
Tahmin etme becerisi
Uygun olmayan Dikkatli olmak, Hizli olmak
stratejiler
Strateji yok  Bireysel olarak agiklama Plan yapinca karistirtyorum, plan
2 yapmasini  bilmiyorum, dogru
E planlar yapamiyorum, goz karari
hemen yaparim
Sans Sansima  biraktim, deneyerek
bulabilirim, planlarim genelde ise
yaramiyor
Gorev gilicliigiine gore Oyun kolay oldugu icin
aciklama
Diistinmeme Aklima plan gelmiyor
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. Temalar Kategoriler Alt kategoriler
X
Q :g
©3
Strateji var Oyuna dayali stratejiler ~ YOnergeye uygun blok segmek
Geometrik sekil Matematiksel sekillerden
ozelligine gore yararlanmak
stratejiler
Diislinme becerisine Siniflama  becerisi,  Siralama
yonelik stratejiler becerisi, Karsilagtirma becerisi,
I Tahmin etme becerisi
S Uygun olmayan Dikkatli olmak, hizli olmak
stratejiler
Strateji yok  Bireysel olarak agiklama Plan yapmasini bilmiyorum
Sans Deneyerek bulabilirim, planlarim
genelde ise yaramiyor
Gorev giicliigiine gore Oyun kolay oldugu i¢in
aciklama
Diisiinmeme Aklima plan gelmiyor
Strateji var Oyuna dayali stratejiler  YoOnergeye uygun blok segmek
Geometrik sekil Matematiksel sekillerden
ozelligine gore yararlanmak
stratejiler
Diisiinme becerisine Siniflama  becerisi, Siralama
yonelik stratejiler becerisi, Karsilastirma becerisi,
Tahmin etme becerisi
= Uygun olmayan Dikkatli olmak, hizli olmak
N stratejiler

Strateji yok

Bireysel olarak a¢iklama

Plan yapmasini bilmiyorum

Sans

Deneyerek bulabilirim, planlarim
genelde ise yaramiyor

Gorev giicliigiine gore Oyun kolay oldugu i¢in
aciklama
Diistinmeme Aklima plan gelmiyor

Mantiksal ¢ikarim oyunu her gorev giigliigline ait stratejiler tema, kategori ve alt

kategoriler betimsel analiz tizerinden kod frekanslari ile gosterilmistir. Frekanslarin

yogunlugundan en ¢ok tekrar eden alt kategorileri gérmek miimkiin olacaktir. Aym

zamanda okuyucular i¢in zihinde anlaml bir biitiin olusturacaktir. Kolay giigliikte oyun

icin stratejiler asagidaki sekilde gosterilmistir.
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Kolay giicliikkte oyun i¢in stratejiler agagidaki sekilde gosterilmistir:

Tahmin becerisi (63)

&l

/Swalama becerisi (40)

- | €

Duslinme becerisine Siniflama becerisi (15)
yonelik stratejiler \
€]

Karsilastirma becerisi (14)

a | > (&)
Kolay Oyun igin Stratejiler Geometrik ozelligine gore Matematiksel sekillerden
stratejiler yararlanmak (4)
al——&

Uygun olmayan stratejiler ~ Hizli olmak (3)

@&

Dikkatli olmak (2)

Sekil 4. 4 Kolay giicliikte oyun icin yapilan stratejiler
Kolay giicliikte oyun igin stratejiler ii¢ kategoriye ayrilmistir. Bunlar: Diisiinme
becerisine yonelik stratejiler, geometrik oOzelligine gore stratejiler, uygun olmayan
stratejiler seklindedir. Frekanslarin yogunlugundan da anlasilacag: iizere cocuklarin
strateji i¢in en ¢ok diisiinme becerilerinden yararlandigi goriilmektedir. Alt kategoriler

sirasi ile tahmin becerisi, siralama becerisi, siniflama becerisi ve karsilastirma becerisidir.

Gézlem Notu: Ogrenciler oyun stratejisi gelistirmek icin deneme yamlma ile bloklar:
sekil tizerinde yerlestirmeye ¢alistilar. Bir¢ok ogrenci oyun kolay oldugu igin tahmin
ederek bulacagim belirtti. Bazi 6grenciler nasil strateji yapilacagini dair ornekler istedi

(18.01.2023)
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Orta giigliikte oyun i¢in stratejiler agagidaki sekilde gosterilmistir:

&)
Tahmin becerisi (62)
@&
_/Swalama becerisi (35)
@] > (2]
Dislinme becerisine Karsilastirma becerisi (16)
yonelik stratejiler
Gl > (&)
Geometrik ozelligine gére Matematiksel sekillerden
/stratejiler yararlanmak (9)
- |
Orta Oyun Icin Stratejiler —>] > (3]
Oyuna dayali stratejiler Yoénergeye uygun blok
secmek (65)
a > (&)
Uygun olmayan stratejiler Hizl ve dikkatli olmak (7)

Sekil 4. 5 Orta giicliikte oyun icin yapilan stratejiler
Orta giigliikte oyun i¢in stratejiler ii¢ kategoriye ayrilmistir. Bunlar: Diisiinme becerisine
yonelik stratejiler, geometrik 6zelligine gore stratejiler, oyuna dayali stratejiler, uygun
olmayan stratejiler seklindedir. Frekanslarin yogunlugundan da anlasilacagi iizere
cocuklarin strateji i¢in en ¢ok diisiinme becerilerinden yararlandigi goriilmektedir. Alt
kategoriler sirasi ile tahmin becerisi, siralama becerisi ve karsilastirma becerisidir.

Asagida sunulmustur.

Gézlem Notu: Ogrenciler kolay oyunda kullandigi stratejiler basarili oldugu icin ayni
stratejiyi kullanmak istediler. Ancak oyun siirecinde zorlandilar. Siireg¢ icerisinde farkl

stratejiler yapmaya karar verdiler (19.01.2023).
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Zor giigliikte oyun igin stratejiler asagidaki sekilde gosterilmistir:

€
Tahmin becerisi (48)
€
/Kar§|la§t|rma becerisi (16)

| —>- (3]
Diisiinme becerisine Siralama becerisi (31)
yonelik stratejiler

& >3

Oyuna dayali stratejiler Yénergeye gdre
uygulamak (79)
- \»
Zor Oyun icin Stratejiler a » (53]

Geometrik 6zelligine gore Matematiksel sekillerden
stratejiler yararlanmak (9)

] —>-(&]

Uygun olmayan stratejiler Hizli ve dikkatli olmak
(10)

Sekil 4. 6 Zor Giicliikte Oyun I¢in Yapilan Stratejiler
Zor giicliikte oyun icin stratejiler ii¢ kategoriye ayrilmistir. Bunlar: Diisiinme becerisine
yonelik stratejiler, oyuna dayali stratejiler, geometrik 6zelligine gore stratejiler, uygun
olmayan stratejiler seklindedir. Frekanslarin yogunlugundan da anlasilacagi iizere
cocuklarin strateji i¢in en ¢ok diisiinme becerilerinden yararlandigi goriilmektedir. Alt
kategoriler sirasi ile tahmin becerisi, siralama becerisi ve karsilastirma becerisidir. Daha
sonra en ¢ok tekrar edilen stratejiler oyuna dayali stratejilerdir. Oyuna dayali stratejiler

daha ¢ok oyun kartlarinda yer alan yonergeye gore yapilmistir.

Gézlem Notu: Ogrenciler oyun zorlastigy icin farkl stratejiler diisiindiiler. Stratejileri ise
yarayan 6grenciler ayni stratejiyi kullandi. Stratejileri ise yaramayan ogrenciler farkl

stratejiler denediler. Bir¢ok 6grenci oyunu bitiremedi (20.01.2023).

Mantiksal ¢ikarim oyunu her gorev giicliigiine ait strateji yok temas1 asagidaki sekilde

gosterilmistir:
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Kolay giicliikte oyun igin strateji yok temasina ait sekil:

@l @
@ GOz karari hemen Plan yapmasini
. yaparim (6) o
Dogru planlar bilmiyorum (5)
yapamiyorum (6) @
Plan yapinca
/kar@tmyorum (@)
aa
Bireysel 6zelligine gore
aciklama
@1 >l —> @A)
Kolay Oyun icin Strateji Yok —\Duiijnmeme Aklima plan gelmiyor (41)
al——>QAl

Gorev gugluglne gére Kolay (9)
aciklama

]
/Sans
€ @
Deneyerek bulabilirim Sansima biraktim (1)
@3) &)

Planlarim genelde ise
yaramiyor (4)

Sekil 4. 7 Kolay giicliikte oyun icin strateji yapmama nedenleri
Kolay giigliikte oyun strateji yok temasina ait dort kategori bulunmaktadir. Bunlar:
bireysel 6zelligine gore agiklama, diisiinememe, gorev gligliigiine gore agiklama, sans
seklindedir. Frekansin yogunlugundan anlasilacag: iizere ¢ocuklar strateji kullanmama
nedenlerinde en ¢ok diistinememe temas1 gelmektedir. Alt kategorisinde ise aklima bir
plan gelmiyor seklinde siniflandirilmistir. Arastirmacinin gézlemlerine gore aklima plan

gelmiyor olarak ifade eden ¢ocuklarin aslinda ¢ok fazla diisiinmediklerini gozlemlemistir.

Gézlem Notu: Ogrenciler oyunu hemen oynayabilmek icin strateji diigiinmek istemediler.

Tahta bloklar: deneyerek sekli tamamlamaya ¢alistilar (18.01.2023).
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Orta giigliikte oyun i¢in strateji yok temasina ait sekil:

a ¢
Bireysel ozelligine gore Plan yapmasini
agiklama bilmiyorum (4)

a > (2]
_/D-[J:Unememe Aklima plan gelmiyor (16)
-\>
Orta Oyun igin Strateji Yok G > (2]

Gdrev giigligline gére Kolay (3)
agiklama

@] > (3]
Sans Planlarim ise yaramiyor
(M
&)

Deneyerek bulabilirim
(16)
Sekil 4. 8 Orta Giigliikte Oyun I¢in Strateji Yapmama Nedenleri
Orta giicliikte oyun strateji yok temasina ait dort kategori bulunmaktadir. Bunlar: bireysel
ozelligine gore aciklama, diisiinememe, gorev gligliigiine gore aciklama, sans seklindedir.
Frekansin yogunlugundan anlasilacagi tizere ¢ocuklar strateji kullanmama nedenlerinde
en ¢ok sans temasi gelmektedir. Alt kategorisinde ise planlarim ise yaramiyor, deneyerek
bulabilirim seklinde smniflandirilmistir. Planlarin ise yaramamasi ve deneyerek
bulabilecegine inanan ¢ocuklar aslinda kendi kontrolleri disinda yani sans faktoriine
inandiklart yoniinde ifade ettikleri gorilmiistiir. Daha sonra en ¢ok tekrar eden
diisinememe kategorisidir. Alt kategorisi ise aklima plan gelmiyor seklinde

siniflandirilmastir.

Gozlem Notu: Tahta bloklar: deneyerek bulmaya ¢alistilar. Hatali yapan bazi 6grenciler
oldu. Yine de stratejilerinin ise yaradigini belirttiler (19.01.2023).
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Zor giigliikte oyun igin strateji yok temasina ait sekil:

@] »>(&)
Bireysel ozelligine gore Plan yapmasini
aciklama bilmiyorum (7)
aa —> (4]
/DUgUnememe Aklima plan gelmiyor (11)
aa >Cll > (4]
Zor Oyun Igin Strateji Yok Gorev glicltgtine gore Kolay (1)

(Gl >R
Sans Deneyerek bulabilirim
(19)
€A

Planlarim ise yaramiyor
(1
Sekil 4. 9 Zor Giigliikte Oyun I¢in Strateji Yapmama Nedenleri

Zor giicliikte oyun strateji yok temasina ait dort kategori bulunmaktadir. Bunlar: bireysel
ozelligine gore aciklama, diisiinememe, gorev giigliigiine gore agiklama, sans seklindedir.
Frekansin yogunlugundan anlasilacagi tizere ¢ocuklar strateji kullanmama nedenlerinde
en ¢ok sans temas1 gelmektedir. Alt kategorisinde ise planlarim ige yaramiyor, deneyerek
bulabilirim seklinde siniflandirilmistir. Planlarin ise yaramamasi ve deneyerek
bulabilecegine inanan ¢ocuklar aslinda kendi kontrolleri disinda yani sans faktoriine

inandiklar1 yoniinde ifade ettikleri goriilmiistiir.

Gézlem Notu: Ogrenciler tahta bloklar: deneyerek sekli tamamlamaya calisti. Siire¢

icerisinde yonergeye uymay: unutup farklh bloklar kullandilar (20.01.2023).

Cocuklarin yaptiklar stratejilerde goriilen her bir kategorinin agiklamasi ve ¢ocuklarin

ifadeleri dogrudan alintilarla asagida sunulmustur:

Geometrik Sekil Ozelligine Gére Stratejiler: Bu kategoride ¢ocuklar matematik dersinden
hakim olduklar1 geometrik sekilleri tanimiglardir. Cocuklara oyun i¢inde verilen kartlarda
ticgen, kare, dikdortgen ve simetrik sekiller bulunmaktadir. Bu geometrik sekillerin
ozelliklerini bilen ¢cocuklar her uzunluk i¢in tahta bloklarin birimlerini saymak yerine esit

uzunluklar1 bularak daha hizli bitirmislerdir. Boylece cocuklar geometrik sekillerden
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yararlandig1 ve stratejisine sadik kaldigi i¢in bagarili oldugunu diistinmiislerdir. Bu

kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara iligskin bazi ifadeleri su sekildedir:

“Sekillerin simetrik ozellikleri var. Ayni uzunluk hemen karsisinda da var.

Bir bloktan iki tane hemen segebilirim. Bu plan hizli olmami saglar.” (0105)

“Tahtamin birimlerini sayip ona gore gruplandiracagim. Geometrik

sekillerin ozelliklerinden yararlanirim.” (O5)

“Planim: geometrik sekillerin ézelliklerinden yararlanabilirim. Ikizkenar
iicgen var. Iki kenari esit olur. O zaman aym uzunluktan iki tane

kullanabilirim bunun gibi bir strateji olabilir.” (O112)

’

“Simetrik sekillerden yararlanirim. Ciinkii uzunluk birimleri aymidir.’

(0164)

Diisiinme Becerisine Yonelik Stratejiler: Bu kategoride cocuklarin cevaplar diisiinme
becerilerine gore siniflandirilmistir. Cocuklarin yaptiklart planlar genellikle siralama,
siiflama, karsilastirma veya tahmin etme gibi diisiinme becerileridir. Bu kategoride
cocuklarin stratejileri genellikle su sekildedir: kiiciik bloklardan biiyiik bloklara dogru
siralamak, biiyiik bloklardan kiiclik bloklara dogru siralamak, bloklar1 gruplandirmak,
sekli sirasi ile yapmak, bloklar1 birlestirmek, bloklarin birimlerini saymak, hesaplamalar
yapmak seklindedir. Bu kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara iliskin bazi

ifadeleri su sekildedir:

“Tahta bloklarin birimleri sayacagim, seklin iist kismindan asagr dogru

strayla koyacagim.” (028)

“Tahta bloklarin birimlerini hesaplayacagim sonra diger bloklarda
karsilagtirip diger bloklarin kag¢ birim oldugunu hemen anlayacagim. Mesela
5lik blok sectim. 7 lik blogu bulmak igin bu 5 lik bloktan 2 birim fazla olmasi
lazim. Karsilastirarak bunlart hizli bir sekilde bulabilirim.” (O115)

“Plamim: tahtalarla birlestirme yapabilirim. 11 blok yok bunun yerine iki
tahta blok kullanabilirim.” (050)

“Biiyiik parcalardan kiiciik par¢alara dogru yapacagim. Biiyiik pargalar
daha zor gibi” (092)

“Bloklarin uzunluklarimi olcerim. Hesaplarim. Kiiciik bloklardan biiyiik

bloklara dogru yaparim.” (0139)
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“Tahta bloklarin birimlerini saymak seklin mantigini kavramak, yani
sekillere bakip birbiri ile kiyaslayinca hangi tahtanin nerelere gelecegini

anlayabilirim.” (O112)

“Seklin icinden baslayip dis kisimlara dogru yapacagim. Hesaplamalar
dogru yapacagimi diisiiniiyorum.” (0O19)

Uygun Olmayan Stratejiler: Bu kategoride ¢ocuklarin verdikleri yanitlar incelendiginde
aslinda bir strateji olmayip ancak ¢ocuklar tarafindan sdylenilen ifadeler bulunmaktadir.
Oyunda en ¢ok sdylenen hizli ve dikkatli olmak cevabi aslinda bir strateji degildir. Ancak
cocuklar tarafindan ifade edilmistir. Bu kategoriye ait ¢ocuklarin strateji hakkinda
ayrintili bilgilerinin olmadigini sdylemek miimkiindiir. Bu kategoriye ait olan ¢ocuklarin

verdikleri yanitlara iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

“Cok fazla blok var. Hizli olmayacagim ¢iinkii kafam karigmasin. Emin

olarak ilerleyecegim.” (O125)

“Hizli ve dikkatli olmak, Tahta bloklar kayarsa onlart ézenli bir sekilde
koyarim.” (O151)

Bireysel Olarak A¢iklama: Bu kategoriye gore ¢ocuklar strateji kullanmama nedenlerini
kendi 6zelliklerine gore aciklamiglardir. Plan yapmasini bilmiyorum, plan yapinca kafam
karisiyor, dogru planlar yapamiyorum, goz karari hemen bulabilirim gibi ifadeler
bulunmaktadir. Bu kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara iligkin baz1 ifadeleri

su sekildedir:
“Plamm yok ciinkii aklima bir plan gelmiyor. Deneyerek yaparim.” (O57)
“Plan yapmayacagim ¢iinkii nasil bir plan yapmam gerektigini bilmiyorum.
Hatta plan yaptigim zamanlarda planlarim hi¢ ise yaramiyor.” (0208)

“Planim yok, nasl bir plan yaparim bilmiyorum. Aklima gelmiyor.” (091)

“Planim suan yok aklima bir plan gelmiyor. Genelde plan yapmam. Kavrama
yetenegim ¢ok iyi oldugu igin tahtalarin uyup uymayacagini hemen anlarim.

Bu yiizden plan yapmam.” (0188)

Sans: Bu kategoriye ait cocuklar genellikle strateji kullanmama nedeni iizerinde yanit
vermislerdir. Kendisi disindaki baska faktorlere atif yaparak strateji kullanmama
nedenlerini savunmuslardir. Bu kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara iliskin

bazi ifadeleri su sekildedir:
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“Plan yapmadim c¢iinkii genelde yaptigim planlar isime yaramiyor. Sansl

olursam zaten kazanirim.” (049)

“Plamim yok, deneyerek yapacagim. Tek tek bloklart alip bosluklara
koyacagim.” (0101)

“Plamm yok deneyerek tahta bloklart bulmaya calisacagim.” (O170)

Gorev Giigliigiine Gore Aciklama: Bu kategoriye ait ¢ocuklar genellikle strateji
kullanmama nedeni tizerinde yanit vermislerdir. Kendisi disindaki baska faktorlere atif
yaparak strateji kullanmama nedenlerini savunmuslardir. Bu agiklamayi yapan ¢ocuklar
arastirmaci tarafindan distan denetimli olarak degerlendirilmistir. Bu kategoriye ait olan

cocuklarin verdikleri yanitlara iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:
“Oyun kolay oldugu icin plan yapmadim.” (025)
“Oyun bana kolay geldigi i¢in plan yapmayacagim. Zor oyunlar igin plan
yaparim genelde.” (04)

“Bence oyun kolay o yiizden plana ihtiya¢ duymadim. Uygun tahtayr goz
karart hemen bulabilirim.” (025)

“Her oyun igin plan yapimaz. Bu oyun kolay o yiizden plana gerek yok”
(010)

Diistinmeme: Bu kategoride c¢ocuklar strateji kullanmama nedenlerine iliskin uygun
aciklamalar yapamamistir. Genellikle bilmiyorum gibi yanitlar vermistir. Arastirmaci
cocuklara biraz zaman tanimis ve bir neden bulmalarini istemistir. Cocuklar genellikle
aklima plan gelmiyor seklinde yanit vermistir. Bu kategoriye ait olan g¢ocuklarin

verdikleri yanitlara iligkin bazi ifadeleri su sekildedir:
“Aklima plan gelmiyor. Rastgele koyup deneyerek yapicam.” (09)
“Plamm yok, genelde plan yapmiyorum aklima bir plan gelmiyor.” (O170)

Oyuna Dayali Stratejiler: Bu kategoride ¢ocuklar stratejilerini oyun iizerine
kurgulamistir. Genellikle orta ve zor seviyede olan yonergeler i¢in kullanilmis stratejiler
mevcuttur. Bu kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara iligkin bazi ifadeleri su

sekildedir:

“Once yonergedeki uygun bloklari bakacagim. Sonra sectigim bloklari
kullanarak sekli tamamlamaya calisacagim.” (0154)
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“Yonergedeki tahtalarin uzunluklarini once ayirip sonra yerlestirmeyi

diistiniiyorum.” (08)
“Planim: yonergedeki bloklar1 takip ederim.” (024)

“Plamim: yonergeye uygun blok secerim. Seklin alt kismindan iist kismina

dogru yaparim.” (0205)

f1.2.3. Mantiksal Cikarim Oyunu Sonrasi Basarili/Basarisiz Olma Durumlarina
Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda mantiksal ¢ikarim oyunu sonrasi basarili/basarisiz olma durumlarina
iliskin verilerin analizinden elde edilen bulgulara iliskin agiklamalar yer almaktadir.
Analiz toplam, 711 oyun sonrasi basarili/basarisiz olma durumu ifadesi iizerinde
gerceklestirilmistir. Cocuklarin verdikleri ifadelere iliskin bulgular ve bu bulgulara
yonelik yorumlar yer almaktadir. Tema, kategori ve alt kategoriler temelinde
siiflandirilmistir. Temalar en genel siniflama olup bu temalar; basarili yiiklemeler ve
basarisiz yliklemeler seklindedir. Buna gore basarili yiiklemeler temasi altinda ¢ocuklarin
oyun sonrast kendi performanslarin1 basarili olarak degerlendirme ifadeleri; basarisiz
yiiklemeler temasi altinda oyun sonrasi basarisiz olarak degerlendirme ifadeleri yer
almaktadir. Bu temalar altinda olusturulan i¢ten denetimli ve distan denetimli olarak iki
kategori olarak simiflandirilmistir. Icten denetimli kategoride ¢ocuklarin oyun sonrasi
basarili/basarisiz olma degerlendirmelerini kendi yeterliliklerine baglayan bireysel
ozelliklerine gore yani kendi ¢abasi, yetenegi ve giiciine bagl olarak verilen ifadeler
siniflandirilmistir.  Distan  denetimli  kategoride c¢ocuklarin  oyun sonrasinda
basarili/basarisiz olma degerlendirmelerini kendi disindaki baska faktorlere baglayan
yani sans, talith, kismet, gorev giigliigli, oyunun 6zelligine bagli olarak verilen ifadeler
siniflandirilmigtir. Arastirmanin son analiz birimini alt kategoriler olusturmaktadir. Alt
kategoriler, ayn1 kategoriyle ilgili farkli bakis acilar1 yansitan inanglara iliskin bir
siiflama sunmaktadir. Basarili/basarisiz olarak degerlendiren ¢ocuklar yedi alt kategori
altinda siniflandirilmistir. Bu sayede, cocuklarin ortak kategorilerde sahip oldugu farkli
bakis agilarin1 gormek miimkiin olmaktadir. Bu bakis agilari, ¢ocuklarin icten ve distan
denetimli olma durumlarinin nedenlerini anlamaya katki saglayacaktir. Temalar,

kategoriler ve alt kategoriler asagidaki tabloda sunulmustur:
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= Temalar Kategoriler Alt kategoriler
5 B0
£ 2
3 &

Basaril1 yiiklemeler Icten denetimli Bireysel 6zellikleriyle acgiklama,
oyundaki performanst ile
aciklama, bir ise atif yaparak
aciklama, diislinme bi¢imi

Distan denetimli Gorevin  oOzelligiyle agiklama,
E sans
§ Basarisiz yiiklemeler Icten denetimli Bireysel 6zellikleriyle aciklama,
oyundaki performansi ile
aciklama, diistinme bi¢imi
Distan denetimli Sans, oyunun hatasma iliskin
aciklama, gorevin Ozelligine
iliskin aciklama

Basarili yiiklemeler Icten denetimli Bireysel 6zellikleriyle agiklama,
oyundaki performanst ile
aciklama, diistinme bicimi, bir ise
atif yaparak agiklama

Distan denetimli Gorevin giicliigi ile agiklama,
sans,
g
O Basarisiz yiiklemeler Icten denetimli Bireysel 6zellikleriyle agiklama,
oyundaki performansi ile
aciklama
Distan denetimli Gorevin glicliigli ile agiklama,
oyunun hatasina iligskin agiklama,
sans

Basaril1 ytiklemeler I¢ten denetimli Bireysel ozellikleriyle agiklama,
oyundaki performansi ile
aciklama, diisiinme bigimi

Distan denetimli Sans, oyunun Ozelligi ile
aciklama
|-
N

Basarisiz yiiklemeler

Icten denetimli

Oyundaki  performansi1 ile
aciklama, bireysel 0Ozelligine
iliskin agiklama, diisiinme bigimi

Distan denetimli

Gorevin glicliigli ile agiklama,
oyunun hatasina iliskin agiklama,
sans

Cocuklarmn ifadelerinde ortak konularda sahip oldugu farkli bakis agilarini gérmek alt

kategoriler ile miimkiin olmaktadir. Bu bakis acgilari, ¢cocuklarin basarili ve basarisiz
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olarak degerlendirme tercihlerinin nedenlerini anlamaya katki saglayacaktir. Alt

kategorilerin agiklamalar1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Alt kategoriler

Aciklamalar

Bireysel ozellikleriyle agiklamak

Yetenek, kendine giliven, zeki olmak, hizli
ve dikkatli olma 6zelligi, tecriibeli olmak,
oyunu iyi kavramak gibi faktorlerden
dolay1 kendini basarili/basarisiz olarak
degerlendiren ¢ocuklarin ifadeleri

Oyundaki performansi ile aciklamak

Hatasiz yaptim, az da olsa basarili oldum,
uygun tahtay1 buldum/bulamadim,
yOnergeye uydum/uyamadim gibi
faktorlerden dolay1 kendini
basarili/basarisiz  olarak degerlendiren
cocuklarin ifadeleri

Bir ise atif yaparak aciklamak

Matematikte iyi oldugu icin oyunda da
basarili oldugunu diistinmek, farkli akil ve
zeka oyunlarinda basarili oldugu igin bu
oyunda da basarili oldugunu diisiinen
cocuklarin ifadeleri

Diisiinme bi¢imi

Planlar  yaparak basarili  oldugunu
distinmek

Gorevin giicliigii ile aciklamak

Oyunun kolay-orta-zor olmasi nedeniyle
basarili ya da basarisiz olduguna iliskin
cocuklarin ifadeleri

Sans

Sansli/Sanssiz oldugunu diisiinmesi ile
oyunda basarili ve basarisiz olduguna
iliskin ¢ocuklarin ifadeleri

Oyunun hatasina iliskin agiklamak

Yeterli tahta yoktu, tahta bloklar sigmiyor,
birim kareler esit degil, tahtalar eksikti,
yonerge hatali olduguna iliskin basarisiz
oldugunu diisiinen ¢ocuklarin ifadeleri

Oyunun ozelligi ile aciklamak

Oyunun eglenceli, gilizel, kafa calistirmasi
gibi faktorlerden dolay1 basarili/basarisiz
olduguna iligkin ¢ocuklarin ifadeleri

Mantiksal ¢ikarim oyunu her goérev giigliigii sonrasina ait tema, kategori ve alt

kategorilerin  betimsel analizi kod frekanslar1 ile gosterilmistir. Frekanslarin

yogunlugundan en ¢ok tekrar eden alt kategorileri gérmek miimkiin olacaktir. Ayni

zamanda okuyucular i¢in zihinde anlamli bir biitiin olusturacaktir. Kolay giigliikte oyun

sonrast basarili/basarisiz olma durumuna ait yiiklemeler asagidaki sekilde gosterilmistir:
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(2) €
Oyundaki performansi ile Bir ise atif yaparak
aciklamak (22) agiklamak (13)

€
Bireysel t'jzel\ikleriyle
aciklamak (101)
/Dusunme bicimi (10)

Ic;ten Denetim

@ €
Basaril yuklemeler\ Gijlr:vin ?{“(g;?“ ile
| aciklama

Distan Denetim

Sans (6)

Oyundaki performarm ile
/agklamak (24)
Kolay Oyun
i;ten Denetim Bireysel &zellikleriyle
acgiklamak (15)

Basarisiz Yuk;der\>- Du§unme bicimi (2)

Distan Denetim

l

@l €
Oyunun hatasina iliskin Sans (1) Gdrevin guglugu ile
aciklamak (6) agiklamak (2)

Sekil 4. 10 Kolay Giigliikte Oyun Sonrasi Basaril/Basarisiz Olduguna iliskin
Yiiklemeler

Kolay giigliikte oyun sonrasi basarili/basarisiz olduguna iliskin yiikleme yapan ¢ocuklarin
verdikleri yanitlar yukaridaki sekilde goriilmektedir. Buna gore toplamda 177 basarili
yiikleme ifadesi 50 basarisiz ylikleme ifadesi bulunmaktadir. Basaril1 yiikleme temasinda
icten denetimli kategorisinde 146 ifade bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan
alt kategori bireysel 6zellikleriyle aciklamadir. Distan denetimli kategorisinde 31 ifade
bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan alt kategori gorev giicligii ile
aciklamaktir. Basarisiz ylikleme temasinda igten denetimli kategorisinde 41 ifade
bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan alt kategori oyundaki performansi ile
aciklamaktir. Distan denetimli kategorisinde 9 ifade bulunmaktadir. Frekans yogunlugu
en c¢ok olan alt kategori oyunun hatasina iliskin aciklamaktir. Bu frekanslarin
yogunlugundan anlasilacagi tizere c¢ocuklarin genellikle basarili/basarisiz  olma
durumlarim1 ~ bireysel  Ozellikleriyle ve oyundaki kendi performanslariyla
aciklamaktadirlar. Bu nedenle cocuklarin igten denetimli olma egilimli oldugunu

gormekteyiz.



Gozlem Notu: Ogrenciler daha kisa siirede ve dogru olarak sekli tamamladi. Hatali

yapan égrencilerin bazilart basarilt oldugunu belirtti. (23.01.2023)

€
Oyundaki performansi ile cal
aciklamak (24) Bir ise atif yaparak
(€] aciklamak (15)

Bireysel ozellikleriyle

acgiklamak (94) @zl
\ /D(jsl'.inme bicimi (12)
aa

icten Denetim

@Gzl

Gorevin guglugu ile

agiklamak (8)
/
Basarili Yuklﬁm\»_
T @)

Distan Denetim
Sans (5)

Gzl

Oyundaki performansi ile
/ac-klamak @8)

Orta Oyun Iqten Denetim (E
Bireysel ozellikleriyle
acgiklamak (23)

Basarisiz Yuklemeler

Dlstan Denetim

/\\

Goérevin guglugu ile Oyunun hatasma iliskin $an;
agiklamak (12) agiklamak (7)

Sekil 4. 11 Orta Giigliikte Oyun Sonrasi Basarih/Basarisiz Olduguna iliskin
Yiiklemeler

Orta giicliikte oyun sonrasi basarili/bagarisiz olduguna iliskin yiikleme yapan ¢ocuklarin
verdikleri yanitlar yukaridaki sekilde goriilmektedir. Buna gore toplamda 158 basarili
yiikleme ifadesi 69 basarisiz yiikleme ifadesi bulunmaktadir. Basarili yiikleme temasinda
icten denetimli kategorisinde 145 ifade bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan
alt kategori bireysel 6zellikleriyle agiklamaktir. Digtan denetimli kategorisinde 13 ifade
bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan alt kategori gorevin gicligi ile
aciklamaktir. Basarisiz yiikleme temasinda icten denetimli kategorisinde 49 ifade
bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan alt kategori oyundaki performansi ile
aciklamaktir. Daha sonra ise bireysel ozellikleriyle agiklamak gelmektedir. Distan
denetimli kategorisinde 20 ifade bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan alt
kategori gorevin giicliigii ile agiklamaktir. Bu frekanslarin yogunlugundan anlasilacagi

tizere ¢ocuklarin genellikle icten denetimli olma egilimli oldugunu gérmekteyiz.

71



Gézlem Notu: Ogrenciler énce yonergeyi inceledi. Bazi égrenciler yonergeye sabit kaldi.
Bazi é6grenciler siire¢ igerisinde yonergeden bagimsiz hareket etti. Hatali blok
yerlestirmesi olan bazi 6grenciler bagarili oldugunu belirtti. Bazi 6grenciler basarili olup
olmadigimi bilmedigini bunu égretmenlerinin ya da arastirmacinin belirtmesi gerektigini

sovledi (24.01.2023).

Gzl

2] Diisiinme bigimi (12)

(€

Bireysel ozellikleriyle

Oyundaki performansi ile aciklamak (37)

agiklamak(43) \ I /
@ €

igten Denetim Gorevin gugluga ile

agiklamak (48)
€Y
Basaril Yuklemeler @& Oyunun hatasina iliskin

aciklamak(9)
Distan Denetim _\
$an5 1)
Oyundaki performan5| ile

aciklamak (30)
Zor Oyun
/it;ten Denetim Diisiinme blqnm| (9)
(Gl

Basarisiz Yuklemeler
Bireysel ozell\kleriyle
agklamak (61)
aa

Distan Denetim

S\

Sans (4) Oyunun ozelligi ile
agiklamak (3)

Sekil 4. 12 Zor Giicliikte Oyun Sonrasi Basarili/Basarisiz Olduguna iliskin
Yiiklemeler

Zor giicliikkte oyun sonrasi basarili/basarisiz olduguna iliskin yiikleme yapan ¢ocuklarin
verdikleri yanitlar yukaridaki sekilde goriilmektedir. Buna gore toplamda 150 basarili
yikleme ifadesi 107 basarisiz yiikleme ifadesi bulunmaktadir. Basarili yiikleme
temasinda icten denetimli kategorisinde 92 ifade bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en
cok olan alt kategori oyundaki performansi ile aciklamaktir. Daha sonra ise bireysel
Ozellikleriyle aciklamak gelmektedir. Distan denetimli kategorisinde 58 ifade
bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en ¢ok olan alt kategori gorevin gicligii ile
aciklamaktir. Basarisiz yiikleme temasinda icten denetimli kategorisinde 100 ifade

bulunmaktadir. Frekans yogunlugu en cok olan alt kategori bireysel ozellikleriyle

72



aciklamaktir. Distan denetimli kategorisinde yedi ifade bulunmaktadir. Frekans
yogunlugu en ¢ok olan alt kategori sans alt kategorisi daha sonra ise oyunun 6zelligi ile
aciklamak gelmektedir. Bu frekanslarin yogunlugundan anlasilacag: {izere ¢ocuklarin

genellikle i¢ten denetimli olma egilimli oldugunu gérmekteyiz.

Gézlem Notu: Ogrenciler yonergeye gore bloklari ayirdi. Bircok 6Srenci siirec icerisinde
zorlandi. Yonergeden bagimsiz hareket ederek sekli tamamlamaya ¢alisti. Bazi ogrenciler
hatali ve eksik yapmalarina ragmen basarili olduklarint ve dogru yaptiklarint belirtti.
Oyun gii¢liigii arttikca bir¢ok ogrenci daha fazla ¢aba gésterdi. Hizli olmaya ¢alisti.
Kolay ve orta giigliikte basarisiz olan ogrenciler zor oyun i¢cin daha az ¢aba gosterdi.

Oyunu eksik birakip tamamlamayan bir¢ok ogrenci oldu (25.01.2023).

Bu alt kategorilere ait agiklamalar ve ¢ocuklarin alt kategorilere ait ifadeleri dogrudan

alintilarla su sekildedir:

Bireysel Ozellikleriyle A¢iklamak Alt Kategorisi: Bu alt kategoride cocuklarin yetenekli
oldugunu diisiinmesi, kendine giiven duymasi, zeki oldugunu ifade etmesi, hizli ve
dikkatli olma o6zelliginden bahsetmesi, tecriibeli oldugunu diisiinmesi, oyunu 1iyi
kavramak ve oyunu iyi oynamak gibi faktorlerden dolay1 basarili/basarisiz olduguna
iliskin ifadeleri bulunmaktadir. Bireysel 6zelligi ile agiklama yapan ¢ocuklar igten
denetimli olma kategorisinde siniflandirilmistir. En ¢ok frekansa sahip alt kategori olarak
belirlenmistir. Bu nedenle ¢aligmaya katilan ¢ocuklarin icten denetimli olma egilimi
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu alt kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara

iliskin baz1 ifadeleri su sekildedir:

“Bence basarilt oldum bu benim yetenegimden kaynaklandi. Zaten siirekli

evde béyle oyunlar oynarim.” (067)

“Basarili oldum ¢iinkii basarili olmak i¢in kendimize giivenmemiz gerekir ve

ben kendime giivendim.” (O85)

“Bagariti oldum ¢iinkii bu benim basarim, benden kaynakl. Hizli

diisiindiigiim icin olabilir.” (0127)
“Basarili oldum ¢iinkii dikkatliydim. Benden kaynakli basarili oldum.” (085)

“Basarili oldum bunun nedenini kendi ¢alismama ya da zeki olmama
baglarim.” (0O119)
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“Basartli oldum c¢iinkii ben kendime giivenirim ve yeterince ¢abaladim.
Dikkatsiz oynadigim icin bazi hatalar oldu ama basarisiz olmak igin yeterli

bir sebep degil. ” (0166)

“Bagsarisiz oldum ¢iinkii 4 liik ve 3 liikleri bulamadim. Benden kaynakland.

Yeterince dikkatli degildim sanirim.” (0150)

“Basarisiz oldum, bu durum benden kaynaklandi yeterince hizli degildim.

Oyuna su¢ atamam.” (0130)

Oyundaki Performans: Ile Aciklamak Alt Kategorisi: Bu alt kategoride cocuklarm
oyundaki performanslarina yonelik degerlendirme ifadeleri bulunmaktadir. Hatasiz
yaptim, az da olsa basarili oldum, uygun tahtayr buldum/bulamadim, yoOnergeye
uydum/uyamadim gibi ifadeler yer almaktadir. Bu alt kategoriye ait olan ¢ocuklarin

verdikleri yanitlara iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

1

“Bence basarili oldum ¢iinkii hatasiz yaptim. Uygun bloklar1 bulabildim.’
(079)

“Bence bagsarili oldum c¢iinkii yonergeye uygun bloklart buldum ve

yerlestirdim.” (082)

“Bence basarisiz oldum ¢iinkii yonergedeki kullanmamiz gereken tahta
bloklart kullanamadim. Ben uygun bloklari bulamadigim icin bagsarisiz

oldum.” (O87)

“Dikkatli olmaya ¢alistim. Aslinda oyun oldu gibi duruyor ama yénergeye
uyamadigim icin hatali olmus oldu bu yiizden bagsarisiz oldum.” (021)

Bir Ise Atif Yaparak Aciklamak Alt Kategorisi: Bu alt kategoride cocuklarin matematikte
iyi oldugu i¢in oyunda da basarili oldugunu diisiinmesi, farkli akil ve zeka oyunlarinda
basarili oldugu i¢in bu oyunda da basarili oldugunu disiinmesi gibi ifadeleri
bulunmaktadir. Bir ise atif yaparak agiklama yapan g¢ocuklar i¢ten denetimli olma
kategorisinde siniflandirilmistir. Bu alt kategoriye ait olan ¢cocuklarin verdikleri yanitlara

iliskin baz1 ifadeleri su sekildedir:

“Bence bagarili oldum c¢iinkii iyi hesaplamalar yaptim. Matematigim iyi

oldugu icin burada da basarili oldum.” (050)

“Bagsarili oldum ciinkii calismakla alakas: var. Matematiksel diisiinmek lazim

ve ben bu oyunu iyi oynadim.” (O152)

74



Diistinme Bicimi Alt Kategorisi: Bu alt kategoride ¢ocuklarin planlar yaparak basarili
oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Diisiinme bi¢imi alt kategorisi i¢cten denetimli olma
kategorisinde siniflandirilmistir. Bu alt kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara

iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:
“Iyi plan yaptigim i¢in basaril oldugumu diisiiniiyorum.” (096)

“Bence basarili oldum ¢iinkii iyi plan yaptim. Bu benim yetenekli

oldugumdan kaynaklandi.” (073)

“Planlarimi uyguladim bence basarili oldum. Ciinkii planlarim ise yaradi.”
(015)

“Basarili oldum ¢iinkii plamm ise yaradi. Dogru plan yapmisim.” (O154)
“Basarisiz oldum iyi strateji yapamadim.” (039)

“Basarisiz oldum ¢iinkii plansiz oldugum icin olabilir. Bu basarisizlik benden
kaynaklandi. Oyun zordu ben fark edemedim. Bu nedenle plan yapamadim.
Bilerek zorlastirmislar biz plan yapalim daha fazla diisiinelim diye ama ben

fark edemedim. Basarisiz oldum. Bu durum benden kaynakli” (O119)

Gérevin Giigliigii Ile Actklamak Alt Kategorisi: Bu alt kategoride gocuklarin oyunun
kolay-orta-zor olmasi nedeniyle basarili ya da basarisiz olduguna iligkin ifadeleri
bulunmaktadir. Gorevin gilicliigii ile agiklama alt kategorisine ait agiklamalar ¢ocuklarin
kendisi disindaki faktorlere atif yapmasindan dolay: distan denetimli olma kategorisinde
siniflandirilmistir. Bu alt kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara iligkin bazi

ifadeleri su sekildedir:
“Basarili oldum ¢iinkii oyun kolaydi.” (031)

“Basarisiz oldum ¢iinkii oyunu ilk defa oynadim. Zor geldigi icin basarisiz

oldum.” (012)

“Basartli oldum ¢iinkii oyun zor degildi. Yapabilecegim bir oyundu. Kolay
oldugu icin basarmis olabilirim.” (O84)

“Basarisiz oldum ¢iinkii oyun zordu.” (0210)

“Basarisiz oldum ¢iinkii oyun ¢ok zordu. Zor oyunlarda iyi degilim. Sanssizlik

oluyor. ” (099)
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Sans Alt Kategorisi: Bu alt kategoride ¢ocuklarin sansli/sanssiz oldugunu diisiinmesi ile
oyunda basarili ve basarisiz olacagina iliskin ifadeleri bulunmaktadir. Sans alt
kategorisine ait agiklamalar ¢ocuklarin kendisi disindaki faktorlere atif yapmasinda
dolay1 distan denetimli olma kategorisinde siiflandirilmistir. Bu alt kategoriye ait olan

cocuklarin verdikleri yanitlara iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

“Zor oyunlarda genelde kaybederim. Bu oyun bence zordu ama ben

yapabildim. Bu yiizden sansliydim.” (069)

“Bagsarii oldum ¢iinkii sectigim bloklar sekli tamamlayabildi ve yonergeye

uygundu. Sansl oldugum icin basarili olmus olabilirim.” (O111)

“Bence bagarisiz oldum c¢iinkii sanssiz oldugumu diigiiniiyorum. Tahtalart

hemen bulamadim.” (0208)

Oyunun Hatasina Iliskin Aciklamak Alt Kategorisi: Bu alt kategoride g¢ocuklarm
genellikle basarisiz oldugu durumlarda bunun nedenini kendisi disindaki faktorlerle
aciklamasindan dolay1 distan denetimli olarak siniflandirilmistir. Bu alt kategoride yeterli
tahta yoktu, tahta bloklar sigmiyor, birim kareler esit degil, tahtalar eksikti, yonerge hatal
olduguna iliskin basarisiz oldugunu diisiinen ¢ocuklarin ifadeleri yer almaktadir. Bu alt

kategoriye ait olan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara iligkin baz1 ifadeleri su sekildedir:

“Bagsarisiz oldum ciinkii tahta bloklar eksikti. Sayarak bulmaya ¢alistim ama

yoktu.” (O177)

“Basarisiz oldum ¢iinkii tahtalar sigmiyor. Boyutlar: biraz degisik geldi.
Benden kaynakli degil hatalar.” (0136)

“Bagsarii oldum ¢iinkii segtigim bloklar sekli tamamlayabildi ve yonergeye

uygundu. Sansl oldugum icin bagarili olmus olabilirim.” (O111)
“Basarisiz oldum ¢iinkii yonergenin hatali oldugunu diisiiniiyorum.” (O155)

“Basarisiz oldum ¢iinkii oyunun hatasindan kaynakli olabilir. 8 lik blok
yoktu.” (O146)

“Bagsarisiz oldum ¢iinkii yonergeye uygun bloklart yapamadim. Yonergenin

zor ve kisitlayict olmasindan basarisiz oldum.” (0180)

“Basarisiz oldum ¢iinkii bloklarin sayilar: hatali esit degil” (012)
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“Bence basarisiz oldum. Ciinkii tahtalar eksik. Daha biiyiik ya da daha kiigiik
tahtalar yoktu.” (O4)

Oyunun Ozelligi Ile A¢iklamak Alt Kategorisi: Bu alt kategoride cocuklarin oyunun
eglenceli, giizel, kafa calistirmasi gibi faktorlerden dolay1 basarili/basarisiz olduguna
iliskin ifadeleri bulunmaktadir. Oyunun o&zelligi ile aciklama alt kategorisine ait
aciklamalar c¢ocuklarin kendisi disindaki faktorlere atif yapmasindan dolayi distan
denetimli olma kategorisinde siniflandirilmistir. Bu alt kategoriye ait olan ¢ocuklarin

verdikleri yanitlara iligkin bazi ifadeleri su sekildedir:

“Bence basartli oldum c¢iinkii oyun ¢ok eglenceliydi. Bende eglendigim

oyunlarda basarili olurum. Kendime giivendigim icin basarili oldum.” (O85)

“Basarth oldum c¢iinkii 6yle hissediyorum. Oyun eglenceli oldugu icin

basarili oldum.” (0101)

“Bence basarilt oldum. Oyunu bitirememis olsam bile basarili hissederim

ciinkii oyun giizeldi ve eglendim.” (016)

4.2.4. Smf Ogretmenlerinin Gérev Yaptigi Simftaki Cocuklarin Denetim Odag
Goriislerine Yonelik Bulgular

Cocuklarla yapilan yar1 yapilandirilmis gorlisme sonunda simif dgretmenlerinin sinif
profilini denetim odagi egiliminde degerlendirmelerine yonelik goriisleri alinmistir.
Alinan bu gorigler igten denetimli ve distan denetimli olarak iki tema altinda
siniflandirilmustir. Icten denetimli dgrenciler temasinda frekanslarinin yogunluguna gore
kategoriler su sekildedir: Kendini degerlendirme (14), plan (5), caba (4), sorumluluk (2),
basar1 (2) seklindedir. Distan denetimli 6grenciler temasinda frekanslarin yogunluguna
gore kategoriler su sekildedir: suglama (11), aile (6), odiil beklentisi (4), kendini
degerlendirme (3), sans (2), sorumluluk (2), ¢aba (2) seklindedir. Tema ve kategorilerin

sekil lizerinden gosterimi asagidaki gibidir.
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Sekil 4. 13 Simf Ogretmenlerinin Siif Profilini Denetim Odagi Egiliminde
Degerlendirmeleri

Icten denetimli 6grencilere yonelik degerlendirmeleri:

Kendini Degerlendirme Kategorisi: Bu kategoride Ogretmenler smifindaki icten
denetimli 6grencilerinin kendini elestirdiklerini, basarili/basarisiz olduklarinda kendi
ozelliklerini  degerlendirdiklerini,  basarili/basarisiz  olma  nedenlerini  kendi
yeterliliklerine gore agikladiklar1 yoniinde agiklamalar yapmislardir. Bu kategoriye ait

Ogretmenlerin goriisleri agagida sunulmustur:

OGRETMEN 1/ “Basarili olduklarinda ya da kazandiklarinda genellikle

kendilerine baglarlar.”

OGRETMEN 2/ “Basarisiz olduklarinda bazi Sgrencilerim  yeterince
dinlemedik, ¢calismadik diyor.”

OGRETMEN 5/ “Ogrencilerim genellikle basaryt kendinde ariyorlar

2

basarisiz olduklarinda da ¢calismadiklarim soyliiyorlar.

OGRETMEN 6/ “Birka¢ &grencim de bu sorunun kaynagini kendinde
aryorlar. Daha erken yapamadim gibi séylemleri oluyor. Bagarisiz
olduklarinda  yeterince ¢alisamadim iyice tekrar edemedim diyen

ogrencilerimde oluyor.”

OGRETMEN 7/ “Basarili 6grenciler bunun nedenini kendinde artyorlar.
Matematik zekds: iyi olan ogrenciler problemleri ¢ozerken birden fazla yol

va da plan yapiyorlar. Bu ogrencilerim genellikle igten denetimli

)

ogrencilerdir.’

OGRETMEN 8/ “Genel olarak égrencilerim kendilerinin farkinda olurlar.

Bunun i¢cin bahane sebep arayarak dis faktorlere atifta bulunmaz.
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Osrencilerime kendileri icin basarmasi gerektigini siirekli soylerim. Hata
vaptiklarinda bile 6grencilerimi severim. Tepkilerim onlart kizdirmaz. Bu
yiizden ogrenciler hata yaptiklarinda bunun nedeni icin dis arayiglar ig¢inde

’

olmazlar. Kendilerinin farkinda olurlar.’

OGRETMEN 9/ “Calisan égrencilerim basarili oluyor. Basarili 6grencimde

’

zaten bunun nedenini ¢calistigi icin basardiginin farkinda oluyor.’

OGRETMEN 10/ “Basarili ve basarisiz olduklarinda kendimizi elestirmeyi
biliyoruz. Nerede hata yaptigimizi ya da hangi konuda iyi oldugumuzu
bulmaya ¢alisiyoruz. Benim sinifimda ogrenciler kendilerini elestiriyor. Bu

1

konuda anlamadigim kismi sormaliydim diyorlar.’

OGRETMEN 11/ “Basaririm, ¢alisirim, ugrasirim diyen ogrencilerim ¢ok.

’

Basarili ya da basarisiz olduklarinda kendilerini elestirmesini bilirler.’

OGRETMEN 12/ “Basarili olduklarinda diizenli calistiklari icin basarili
oldugunu  soyliiyorlar. Bir problem oldugunda bunu kendisine

baglayabiliyor.”

Plan Kategorisi: Bu kategoride 6gretmenler igten denetimli 6grencilerin problemler
karsisinda plan yapip yapmadiklar1 yoniinde degerlendirmeler yapmislardir. Plani olan,
hedef belirleyen 6grencilerin daha ¢ok basarili olduklar1 ve i¢ten denetimli egilimi olma
ozelligini gosterdigini belirtmislerdir. Bu kategoriye ait o6gretmen goriisleri asagida

sunulmustur:

OGRETMEN 2/ “Icten denetimli 6Srencilerimin ders basarilar: da daha iyi
oluyor. Matematikte zor bir problem ¢ozdiigiimiizde ugrasirlar ¢abalarlar.

’

Plan yaparlar. Ugrastikca mutlu olurlar.’

OGRETMEN 6/ “Hedefi olan égrencilerim basarili ya da basarisiz
olduklarinda bunun nedenini kendine bagliyorken hedefi olmayan ogrenciler

genellikle su¢lama egilimi gésteriyor.”

OGRETMEN 7/ “Basarili 6grenciler bunun nedenini kendinde ariyorlar.
Matematik zekds: iyi olan ogrenciler problemleri ¢ozerken birden fazla yol
va da plan yapiorlar. Bu Jdgrencilerim  genellikle icten denetimli

)

ogrencilerdir.’
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OGRETMEN 10/ “Bir problem ¢ozerken ogrencilerim genellikle plan
yvapiyorlar. Plan yapan ogrencilerim daha basarili oluyorlar. Plan yapmayan
ogrencilerimde var ama bunlar azinlikta.”

OGRETMEN 11/ “Iyi plan yaptim bu yiizden basardim ya da dogru plan

1

vapamadim bu yiizden yenildim diyebiliyorlar.’

Caba Kategorisi: Bu kategoride 6gretmenler igten denetimli 6grencilerinin zorluklar
karsisinda ya da basarili olmak i¢in daha ¢ok ¢aba sarf ettiklerini, ¢alisip ugrastiklarini

belirtmislerdir. Bu kategoriye ait 6gretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:

OGRETMEN 2/ “Icten denetimli 6Srencilerimin ders basarilar: da daha iyi
oluyor. Matematikte zor bir problem ¢ozdiigiimiizde ugragsirlar ¢abalarlar.

Plan yaparlar. Ugrastikca mutlu olurlar.”

OGRETMEN 4/ “Genellikle simfimda basarili ve basarisiz olduklarinda

bunun nedenini ¢aba sarf ettikleri icin ya da yeterince ¢alismadiklar i¢in

’

boyle oldugunu séyliiyorlar.’
OGRETMEN/5 “Ders ¢alisarak basarili olmak icin ¢aba sarf ediyorlar.”

OGRETMEN/12 “Siirekli ¢alisirlar, ugrasirlar. Kolay kolay bos vermezler.

)

Basarisiz oldugunda ¢alissaydim yapabilirdim diyorlar.’

Sorumluluk Kategorisi: Bu kategoride yer alan 6gretmenler sinifindaki 6grencilerinin
yaptiklari hatalar karsisinda sorumluluk aldiklarini belirtmistir. Bu Kkategoriye ait

Ogretmenlerin goriisleri agagida sunulmustur:
OGRETMEN/2 “Cogunlukla yaptiklar: hatalarin sorumluluklarint alirlar.”

OGRETMEN 13/ “Sorumluluk almay: severler, sinif icerisinde aktif olmaktan

hoslanirlar.”

Bagari Kategorisi: Bu kategoride 6gretmenler icten denetimli olan 6grencilerin daha
basarili olduklar1 yoniinde goriislerini ifade etmislerdir. Bu kategoriye ait 6gretmenlerin

gorusleri asagida sunulmustur:

OGRETMEN 2/ “Icten denetimli ogrencilerimin ders basarilart da daha iyi
oluyor. Matematikte zor bir problem ¢ozdiigiimiizde ugrasirlar ¢abalarlar.

Plan yaparlar. Ugrastikca mutlu olurlar.”
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OGRETMEN 13/ “Kendilerini degerlendirme giiclii olduklar: icin basarili

olduklarim diisiiniiyorum.”
Distan denetimli 68rencilere yonelik degerlendirmeler

Suglama Kategorisi: Bu kategoriye ait Ogretmenler bazi Ogrencilerinin basarisiz
olduklarinda ya da oyun kaybettiklerinde bunun nedenlerini genellikle kendisi disindaki
kisileri su¢lama yoniinde agiklamalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu kategoriye ait

Ogretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:

OGRETMEN 1/ “Kaybettikleri zaman c¢ok iiziiliiyorlar ve bu kaybetme
nedenlerini genellikle disarda arryorlar. Ben siirekli sorumluluklar:
tistlenmeleri  gerektigi yoniinde wuyarimi yapiyorum. Bu sefer beni
kiyaslamaya c¢alisiyorlar. Sinif iginde bir problem yasadigimizda bunun
nedenlerini anlamaya ¢alistyorum ve bana diger ogretmenlerinin onlara

’

daha serbest davrandigini ve benim ¢ok siktigimi soyliiyorlar.’
OGRETMEN 2/ “Bazi égrencilerim bu konuyu anlatmad:niz diyor. ”

OGRETMEN 4/ “Oyun oynarken kaybettikleri zaman karst tarafa zarar
vermeye c¢alistyorlar. Yenilgiyi kabul edemeyen ogrenciler oluyor. Futbol
oynarken kendi takimi kaybettigi zaman yenilme sebebini arkadasinda

buluyor. Arkadaslar yiiziinden kaybettigini diigiiniiyor.”

OGRETMEN 6/ “Odev yapmayan égrencilerime bunun nedenini
sordugumda ailelerine su¢ buluyorlar. Misafir geldi ya da disar: ¢iktik bu
yiizden yapamadim. Ailem eve ge¢ geldi bu yiizden yapamadim. Kendi
kontrolleri disinda gercgeklesen duruma bagliyorlar. Bu durumda olan fazla
ogrencim var. Cogunlukla &grencilerim basarisiz olma nedenlerini dis

’

faktorlere yiikliiyor.’

OGRETMEN 7/ “Ogrencilerim édevlerini yapamadiklarini ailesini ya da sira

’

arkadaglarint su¢luyorlar.’

OGRETMEN 8/ “Benim dgrencilerim de oyun oynarken ya da herhangi bir
durumda kaybettiklerinde hata yaptiklarinda suglama egilimi gosteren

ogrencilerim oluyor.”
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OGRETMEN 10/ “Ders kitabini getirmeyen égrencilere neden boyle bir sey
yvaptigini sordugumda 6gretmenim unuttum demek yerine siz bugiin bu dersi
isleyecegimizi soylemediniz ya da annem ¢antama koymamig diyorlar. Ya da
sinavda yapamadiklart bir soru oldugunda biz bu konuyu islemedik siz bu
konuyu anlatmadiniz diyorlar. Bunu soyleyen ogrenciler genellikle basarisiz
oluyorlar. Grup oyunlart oynarken kaybettiklerinde karsi tarafa su¢lamalar
oluyor. Bunu genellikle erkek o&grenciler yapiyor. Kendilerinde hata

>

aramiyorlar.’

OGRETMEN 11/ “Benim sumfimda Ogrencilerim biraz ge¢ anliyor. Bir
konuyu 3-4 kez tekrar ederiz. Basarisiz olduklarinda buna bahane yapanlar

oluyor. Ogretmenim siz siirekli tekrar etmediniz diye séylenenler oluyor.”

Aile Kategorisi: Bu kategoriye ait d6gretmenler denetim odagi egiliminin belirleyicisi
olarak aileyi gérmektedir. Ailenin daha etkili olduklarimi1 ve daha fazla ilgilenmeleri
gerektigine yonelik agiklamalar yapmislardir. Bu kategoriye ait 6gretmen gorisleri

asagida sunulmustur:

OGRETMEN 3/ “Ogrencilerin icten denetimli olmasi icin ailenin ugrasmasi
lazim. Biz sadece okulda soyleyerek ogrencileri bu karaktere sahip edemeyiz.

Aile genelde ilgisiz, umursamuyor. Bu durum égrencilere de gegiyor.”

OGRETMEN 4/ “Mesela Bir égrencim matematik sinav sorularim gizlice
almis. Bunu 6grendigimde 6grenci ile konustum. Bunun nedenini 6grenmek
istedim. Matematige ¢alismak istemedigini ama ailesinin matematik sinavdan
yiiksek almasint istedigi icin sansi olmasini istemig bu yiizden gizlice aldigini
soyledi. Ailenin beklentileri ¢ocuk iizerinde etkili oldugunu buradan da

anlayabiliyoruz.”

OGRETMEN 7/ “Ailesi ilgili 6grencilerin uyumlari da iyidir. Basarist da. Bu
ogrencilerim icten denetimli ozelliklere uygundur. Ama ailesi ilgilenmeyen

ogrenciler genellikle suglama egilimi gosteriyor.”

OGRETMEN 9/ “Aileler bu durumda ¢ok énemli. Aileler ¢ocuklart icin her
seyi yapiwyorlar bu yiizden hem c¢ocuklar sorumluluk almiyorlar hem de

kendilerini denetleme geregi hissetmiyorlar.”

OGRETMEN 11/ “Zaten aile ilgilenmedigi icin bu durumda olduklarin

diigtiniiyorum.”

82



Odiil Beklentisi Kategorisi: Bu kategoriye ait dgretmenler bazi dgrencilerin basarili
olmak i¢in bir karsilik istediklerini belirtmislerdir. Kendisi i¢in ¢alisip ugrasmak yerine
bir odiil i¢cin caba sarf ettigi yonilinde aciklamalar yapmislardir. Bu kategoriye ait

Ogretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:

OGRETMEN 4/ “Birkag 6grencide édiil beklentisi i¢in ya da ailesinin gozdesi
olabilmek i¢cin ¢alisabiliyor. Sinavda 100 alan 6grencilere odiil verdigim icin

bazi ogrenciler sinavda yiiksek almak i¢cin ugrasvyorlar.”

OGRETMEN 5/ “Zor swnaviarda ya da denemelerde yiiksek alan
ogrencilerimi édiillendiriyorum. Odiil alan égrencileri goren digerleri de

odiil almak icin daha fazla hirslaniyorlar.”

OGRETMEN 9/ “Sinavda 100 alan 6grencilerime kitap hediye ediyorum. Bu
durumu goren ogrenciler kitap alabilmek icin ¢ok ugrasiyorlar. Her
defasinda soruyorlar “ogretmenim bana da kitap verecek misiniz” diye.

Calismalarim 6diil igin yapiyorlar.”

Kendini Degerlendirme Kategorisi: Bu kategoride 6gretmenler distan denetimli olarak
degerlendirdikleri 6grencilerinin kendilerinin degerlendirme de zayif olduklarini, kendi
hatalarinin eksikliklerinin farkinda olmadiklarimi ve kendini elestirme konusunda yeterli
olmadiklar1 yoniinde agiklamalar yapmiglardir. Bu kategoriye ait 6gretmenlerin goriisleri

asagida sunulmustur:
OGRETMEN 1/ “Kendilerini degerlendirmede ¢ok zayiflar.”

OGRETMEN 9/ “Ogrenciler hata yaptiklarimn bile farkinda olmuyor. Bunu

ogrenciye ben soylemek zorunda kalryorum. Zaten hatasini kabul etmiyor.”
OGRETMEN 11/ “Kendilerini elestirmeyi bilmezler.”

Sans Kategorisi: Bu kategoride 6gretmenler sinifindaki bazi dgrencilerinin sans gibi
digsal faktorlerle agiklama yaptiklar1 yoniinde goriislerini ifade etmislerdir. Bu kategoriye
ait 0gretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:

OGRETMEN 5/ “Oyun oynarken kaybetme nedenlerinin sanssizlik oldugunu

)

ifade eden ogrencilerim oluyor.’
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OGRETMEN 6/ “Ya da distan denetimli bir 6grencim sinavda 2 secenek
arasinda kaldiginda “kafadan attim, tuttu.”’ Diyor. Sans faktorleri ile

’

ilgileniyor.’

Caba kategorisi: Bu kategoride 6gretmenler distan denetimli 6grencilerin genellikle caba
sarf etmediklerini, zorluklar karsisinda genellikle bos verdiklerini ya da siirekli disardan
yardim almak istediklerini ifade etmislerdir. Bu kategoriye ait 6gretmenlerin goriisleri

asagida sunulmustur:

OGRETMEN 2/ “Ama distan denetimli olarak degerlendirdigim 6grencilerim
sorularin  zor oldugunu anladiklarini ugrasmayr birakin soruyu bile

okumuyorlar.”

OGRETMEN 3/ “Ogrenciler ¢ok rahat davramyorlar. Cogu seyleri bos
vermis durumdalar. Ugrasmak, ¢aba sarf etmek yok. Kolay bir problem varsa
yapiyor. Zor bir problem varsa kagryor. Ben anlatsam da dinleyen yok. Aile
de ilgilenmeyince ogrenciler her geyi bos vermis duruma geldi. Diisiik not
aliyor nedenini soruyorum, ¢alismadim diyor. Ders kitabini neden getirmedin
diyorum, unuttum diyor. Soru ¢oziimii yapiyoruz, ogretmenim siz yapin biz
vapamayiz diyor. Ugragsinlar istiyorum ama ugragsmiyorlar. Bagarisiz
olduklarinda kendilerine baghyorlar ama ugrasarak basarili olmak isteyen

’

yok.

Sorumluluk Kategorisi: Bu kategoride Ogretmenler distan denetimli &grencilerin
genellikle sorumluluk almadiklar1 yoniinde goriisler ifade etmislerdir. Bu kategoriye ait

O0gretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:

OGRETMEN 1/ “Sorumluluk iistlenmiyorlar. Mesela ¢antasina koymast
gereken bir kitab1 getirmediginde bunun nedenini soruyorum, annem
cantama koymamus diyor. Ben siirekli sorumluluklar: tistlenmeleri gerektigi

)

yoniinde uyarimi yapryorum.’

OGRETMEN 11/ “Ogrencilerim genelde sorumluluk almazlar.”
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.  Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Sonuclar

Ilkokul ¢ocuklarinin denetim odag1 dlceginden aldiklari puanlar ile cinsiyet degiskeni
arasinda bir iligki olup olmadigini belirlemek i¢in Ki-kare testi uygulanmistir. Bu testin
sonucuna gore cinsiyet degiskeni denetim odagi puanlari arasinda anlamli bir iligki
olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug literatiirdeki bir¢ok ¢aligmayla ortiigmektedir (Bohanek,
Marin ve Duke 2006; Bozkurt ve Harmanli, 2002; Bozkurt, Serin ve Emran 2004;
Cihangir 1999; Coban 2005; Derin, 2006; Derin ve Serin 2008; Giigray 2003; Giindiiz
1986; Yesilyaprak 1988; Kapikiran 1993; Kaval 2001; Korkut 1986; Korkut, 1991;
Koksal 1991; Saym 2001; Tapgan 2002). Buna karsin ilgili literatiir incelendiginde
denetim odagi 6lgeginden aldiklar1 puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda bir iliski oldugu
bulunan ¢aligmalarla ortiismemektedir (Alisinanoglu 2003; Cakar, 1997; Findley ve
Cooper, 1983; Malki, 1998; Marvin, 1987; Moore, 2006).

Ilkokul ¢cocuklarinin denetim odag1 Slgeginden aldiklari puanlar ile yas degiskeni arasinda
bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in Ki-kare testi uygulanmistir. Bu testin sonucuna
gore yas degiskeni denetim odagi puanlari arasinda anlamli bir iliski olmadigi
goriilmistiir. Bu sonug literatiirdeki bazi ¢alismalarla ortiismektedir (Sayin, 2001; Coban
2005; Tapgan, 2002). Buna karsin ilgili literatiir incelendiginde denetim odag1 6l¢eginden
aldiklar1 puanlar ile yas degiskeni arasinda iliski bulunan ¢alismalarla drtiismemektedir
(Baran ve Giiltekin, 2005; Findley ve Cooper, 1983; Korkut, 1991).

Arastirmanin bir diger nicel verisi olan akademik denetim odagi olgeginde ilkokul
cocuklarinin akademik denetim odagi dlgeginden aldiklari puanlar ile cinsiyet ve yas
degiskenleri arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in Ki kare testi
uygulanmistir. Bu testin sonuglarina gore cinsiyet ve yas degiskenleri akademik denetim
odagi puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 gériilmistiir. Crandall ve arkadaslari
(1965) tarafindan yapilan ¢alismada cocuklarin cinsiyetine bagli olarak kii¢iik ama
anlamli degisiklikler oldugu goriilmistir. Bu bulgu arastirmanin sonucu ile
ortiismemektedir. Sinif diizeyine bakilmaksizin kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha
yiiksek puan aldigi, igcten denetimli oldugu sonucuna ulasilmigtir. Yine ¢alismada yas
degiskeninin ¢ok az arttigi, tiglincii ve besinci siif ¢ocuklarin yas araligi degiskenini
gozlemlemek icin yapilan karsilastirma da testin tutarli sonuglar verdigi goriilmiistiir. Bu
bulgu arastirmanin sonucu ile ortlismektedir. Kapikiran (2008) tarafindan yapilan
caligmada, genel belirti diizeyinin akademik denetim odagi, basar1 kaygisi ve cinsiyet

degiskenlerince anlamli diizeyde yordandig1 sonucuna ulagilmistir.
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5.2.  Arastirmanin Nitel Boyutuna Iliskin Sonuclar

Arastirmanin nitel boyutunda, ilkokul dordiincii sinif ¢ocuklarmin mantiksal ¢ikarim
oyunundaki performans degerlendirmeleri ve sinif 6gretmenlerinin gérev yaptigi siniftaki
cocuklarm denetim odagn algilarma yonelik aciklamalari yer almaktadir. Ilkokul
dordiincii sinif gocuklarinin mantiksal ¢ikarim oyunundaki performans degerlendirmeleri
arastirma sorular1 olarak iic basglik altinda yazilmistir. Bu baghklar Sekil 5.1°de

gosterilmistir.

ilkokul dérdiincii stif
c¢ocuklarmin mantiksal
¢ikarim oyunundaki
performans
degerlendirmelerine yonelik
sonuclar

Mantiksal ¢ikarim oyunu

sonrasi basarili/basarisiz

olma durumlarina iliskin
sonuglar

Mantiksal ¢ikarim oyunu
oncesi basarili/basarisiz
olacag inancina iliskin

sonuglar

Mantiksal ¢ikarim oyunu
oncesi yaptiklari
stratejilere iligkin sonuglar

Sekil 5. 1 ilkokul Dérdiincii Stmf Cocuklarimin Mantiksal Cikarim Oyunundaki
Performans Degerlendirmelerine Yonelik Sonuclar

1) Ilkokul dordiincii simf c¢ocuklarimin mantiksal ¢ikarim oyunu oncesi
basarili/basarisiz olacagi inancina iliskin sonuglar

Aragtirmada, oyun Oncesi basarili/basarisiz olacagi inancina iliskin toplam 753 ifade
bulunmustur. Her gorev giicliigiine iliskin temalar, kategoriler ve alt kategoriler
olusturulmustur. Temalar, (1) basaril1 yiiklemeler, (2) basarisiz yiiklemeler olarak iki
sekilde siniflandirilmistir. Kategoriler, (1) Igten denetimli, (2) Distan denetimli olarak iki
sekilde simiflandirilmistir. Alt kategoriler ise (1) bireysel 6zellikleriyle aciklama, (2) bir
ise atif yaparak agiklama, (3) diisiinme bi¢imi, (4) 6nceki basari ile agiklama, (5) sans,
(6) gorevin giicliigii ile agiklama, (7) oyunun 6zelligi ile aciklama olarak yedi sekilde
smiflandirilmstir. Kolay giigliikte oyun 6ncesi basarili/basarisiz olacagina iliskin toplam
231 basarili yilikleme 11 basarisiz yiikleme bulunmustur. Cocuklar genellikle
basarili/basarisiz olacagina iliskin inanglarin1 bireysel 6zellikleriyle agiklamaktadir. Bu

nedenle ¢ocuklarin i¢ten denetim egilimli oldugu goriilmiistiir. Orta giigliikte oyun dncesi
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basarili/basarisiz olacagina iliskin toplam 241 basarili yiikleme 21 basarisiz ylikleme
bulunmustur. Cocuklar genellikle basarili/basarisiz olacagina iliskin inang¢larini igten
denetimli kategorisinden bireysel oOzellikleriyle agiklamaktadir. Basarili/basarisiz
olacagina iliskin inanglarim1 distan denetimli kategorisinden gorevin glcligi ile
aciklamaktadir. Zor giicliikte oyun dncesi basarili/basarisiz olacagina iliskin toplam 220
basaril1 ylikleme 29 basarisiz yiikleme bulunmustur. Cocuklar basarili olacagina iliskin
inanglarini igten denetim kategorisinden bireysel 6zellikleriyle agiklamaktadir. Basarisiz
olacagina iliskin inanglarmmi ic¢ten denetim kategorisinden Onceki basar1 ile
aciklamaktadirlar. Basarili/basarisiz olacagma iliskin inanglarin1 digtan denetim
kategorisinden gorevin giigliigii ile agiklamaktadir. Gorev giicligii arttikga oyun dncesi
basarili/basarisiz olacagina iliskin inanglarda azalma olmaktadir. Basarisiz olacagina
inanan ¢ocuklar akademik gorevlerde motivasyonu diisiik olacak ve basarisizliga yol
acacaktir (Slavin, 2017). Sendur (1999) tarafindan yapilan ¢alismada, basarili yiiklemede
digsal egilimlerin 6n planda oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu aragtirmanin sonucu
ile ortlismemektedir. Akyurt (2019) tarafindan yapilan ¢calisma, motivasyonu yiiksek olan
cocuklarin kendine olan inanci yiiksek ve basarili olmak i¢in ¢aba gosterdigi sonucuna
ulasmistir. Motivasyonu yiiksek ¢ocuklarin basarili oldugunu gosteren ¢alismalar (Cevik
vd., 2018; Sar1 ve EKkici, 2018; Yildirim, 2011) mevcuttur. Schweinle, Meyer ve Tumer
(2006) tarafindan yapilan ¢alismada g¢ocuklarin motivasyonu goreve verilen degeri
etkiledigini, 6gretmenlerin etkili doniitleri cocuklarin motivasyonunu arttirdig1 sonucuna
ulagsmistir. Rusillo ve Arias (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde i¢sel motivasyona sahip oldugu sonucuna
ulagmistir. Dede ve Argiin (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢ocuklarin matematige
yonelik motivasyonlarinin 6diil, rekabet, cezadan kaginma, iyi not alma gibi digsal
nedenler yerine hoslanma, haz duyma gibi i¢sel yonemlimlerle hareket ettikleri sonucuna
ulagmistir. Altinok (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara
gore basar1 giidiisiiniin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Aksu, Demir ve Stimer
(2002) tarafindan yapilan g¢alismada, g¢ocuklarin matematige yonelik inanglarinin

matematik basari/basarisizlig1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir.

2) lflkokul dérdiincii simif ¢ocuklarimin mantiksal ¢ikarim oyunu oncesi
yaptiklari stratejilere iliskin sonuclar

Aragtirmada strateji belirlemeye yonelik toplam 630 ifade bulunmustur. Her goérev

gicliigiine iliskin temalar, kategoriler ve alt kategoriler olusturulmustur. Temalar (1)
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strateji var (2) strateji yok olarak iki sekilde siniflandirilmigtir. Kategoriler (1) geometrik
ozelligine gore stratejiler (2) diisiinme becerisine yonelik stratejiler (3) uygun olmayan
stratejiler (4) bireysel olarak agiklama (5) sans (6) gorev giicliigiine gore aciklama (7)
diistinmeme (8) oyuna dayali stratejiler seklinde siniflandirilmistir. Kolay giicliikte oyun
icin toplam 126 ¢ocuk strateji kullanmis 85 ¢ocuk ise strateji kullanmamustir. Orta ve zor
giicliikte oyun i¢in toplam 172 c¢ocuk strateji kullanmis 39 c¢ocuk ise strateji
kullanmamustir. Boylece gorev gligliigiiniin artmasi ¢ocuklarda strateji kullanma tizerinde
bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Kolay, orta ve zor giigliikte oyun igin en ¢ok tercih edilen
strateji diigiinme becerisine yoneliktir. Cocuklarin kolay gligliikte oyun igin strateji
kullanmama nedenleri “diistinmeme” orta ve zor giigliikte oyun igin strateji kullanmama
nedenleri ise “sans faktori” olmustur. Yapilan goriisme ve gozlemler dogrultusunda
strateji kullanmayan c¢ocuklarin ¢abalamadiklari, yeterince diisiinmedikleri ve sans
faktorii gibi digsal faktorlerle agiklama yaptiklart goriilmiistiir. Bu c¢ocuklarin distan
denetim egilimli oldugu goriilmistiir. Cocuklarin strateji kullanimi, gérevin gii¢liik
derecesi gibi etkilesimleri biligsel performansi etkilemektedir (Santrock, 2018). Ainley
(1993) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuklarin ¢ok kolay ve ¢ok zor konular kargisinda
stratejilerinin degistigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu ¢alismanin sonucu olan gorev
giicligiiniin artmasinin g¢ocuklarda strateji kullanma tiizerinde bir etkisi olmasi ile
ortigsmektedir. Sahin (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, modelleme etkinliklerinde
ilkokul c¢ocuklarinin matematiksel fikirler gelistirdikleri, probleme yonelik etmenleri
deneyerek bulmaya calistiklari, olusturulan modelleri ise gozden gegirerek kontrol
ettikleri tespit edilmistir. Bu sonuglar English (2006) calismasi ile benzer sonuglar
gostermistir. Cocuklarin matematiksel odakli gorevleri yapmaya hazir olduklar1 gorev
tizerinde matematiksel dili kullandiklar1 gériilmiistiir. Ayn1 zamanda ¢ocuklar kendi bilgi
ve deneyimlerini kullanarak farkli birgok strateji gelistirmislerdir. Cocuklar ¢ok sayida
hesaplama, islem, iliskilendirme, siralama gibi diisinme becerisine yonelik stratejiler
kullarak modellemeleri basari ile gergeklestirmislerdir. English ve Watters (2005) ve
English (2002, 2009) ¢alismalarinda ilkokul ¢ocuklarinin gercek yasamla iligskilendirilmis
matematiksel fikirlere ulastiklarini belirtmislerdir. Ulasilan bu bulgular arastirmanin
stratejilere iligskin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Cekolin (2001) tarafindan
yapilan g¢alismada, kiz dgrencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla 6z-denetimli
Ogrenme stratejileri kullandig1 sonucuna ulagmistir. Buna karsilik Ellez (2004) tarafindan
yapilan c¢aligmada, erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere gore daha etkili stratejiler

kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ozkal ve Cetingdz (2005) tarafindan yapilan
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calismada basar1 gilidiisii yliksek cocuklarin daha fazla strateji kullandigi sonucuna

ulastlmistir.

3) Ilkokul dérdiincii simif ¢ocuklarinin mantiksal ¢ikarim oyunu sonrasl
basarili/basarisiz olma durumlarina iliskin sonuclar

Arastirmada, oyun sonrasi basarili/basarisiz olma durumuna iliskin toplam 711 ifade
bulunmustur. Her gorev giigliigline iliskin tema, kategori ve alt kategori olusturulmustur.
Temalar, (1) basarili yiiklemeler, (2) basarisiz yiiklemeler olarak iki sekilde
siniflandirlmustir. Kategoriler, (1) Igten denetimli, (2) Distan denetimli olarak iki sekilde
smiflandirilmistir.  Alt kategoriler ise (1) bireysel 6zellikleriyle agiklama, (2) Oyundaki
performansi ile agiklama (3) bir ise atif yaparak acgiklama (4) diistinme big¢imi (5) gérevin
glicliigii ile agiklama (6) sans (7) oyunun hatasina iligkin agiklama (7) oyunun 6zelligi ile
aciklama olarak yedi sekilde siniflandirilmistir. Kolay giigliikte oyun sonrasi
basarili/basarisiz olma durumunda toplam 177 basarili yiikkleme, 50 basarisiz ylikleme
bulunmustur. Orta giicliikte oyun sonras1 158 basarili ylikleme, 69 basarisiz yiikleme
bulunmustur. Zor giicliikte oyun sonrast 107 basarili yiikleme, 150 basarisiz yiikleme
bulunmustur. Gorev giicliigli arttikca kendisini basarisiz olarak degerlendiren ¢ocuk
sayist artmistir. Cocuklar genellikle basarili/basarisiz olma durumunun ig¢ten denetim
kategorisinde bireysel Ozellikleriyle ve oyundaki performansi ile agiklamaktadir.
Basarili/basarisiz olma durumunun distan denetim kategorisinde ise genellikle gérevin
gicliigli ve oyunun hatasina iliskin agiklamaktadir. Bu nedenle cocuklarin basarili
olduklarinda nedenlerini kendi yeterlilikleriyle agikladigi goriilmiistiir. Bu ¢ocuklar igten
denetim egilimlidir. Basarisiz olma durumunda ise genellikle bunun nedenini kendi
disindaki digsal faktorlerle agiklamaktadir. Bu cocuklar ise distan denetim egilimi
gostermektedir. Stipek (1998), tarafindan yapilan ¢alisma yilikleme nedenlerinin yetenek
ve ¢aba oldugunu belirtmistir. Austin (1991) ve Legette (1998) tarafindan yapilan
calismalarda miizik dersine yonelik basar1 ve basarisizlik nedenlerinin yetenek ve ¢caba
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma da yetenek ve g¢aba bireysel ozellikleriyle
aciklama alt kategorisinde yer almistir. Aragtirmadan elde edilen bu sonug¢ Stipek’in
(1998), Austin’in (1991) ve Legette’nin(1998) bulgulariyla ortiismektedir. Meltzer,
Katzir-Cohen ve Miller (2001) yaptiklar1 ¢aligmada cocuklarin kendilerini gayretli,
yeterli ve caligkan olarak gordiigii sonucuna ulagmislardir. Basarili ¢ocuklar, basari
nedenlerini ¢aba ve kullandiklar strateji ile agiklamistir. Bu bulgu arastirmanin sonucu

olan bireysel 6zellikleriyle a¢iklama ve diisiinme bigimi ile ortiismektedir.
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Gokdag (1996) tarafindan yapilan calisma c¢ocuklar basarili olma nedenlerinde igsel
yiikleme olarak; derslere etkin katilim, sorular1 iyi anlama ve bilgilerinin yeterli oldugunu
diisiinmesi olarak siniflandirilmis, digsal yiikleme olarak; 6gretmenin yeterli olmasi, dersi
iyi anlatmasi gibi nedenlerle agiklanmistir. d’Ailly (2003) tarafindan yapilan ¢alismada
icten denetimli ¢ocuklarin daha zorlayict igler yaptigi, kendi ilgi ve meraklari igin ¢aba
gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Buna karsilik digsal denetimli ¢ocuklar, 6gretmenin
onun iyi bir 6grenci oldugunu diisiinmesi, iyi not almasi ve ailesini memnun etmek i¢in
calistifi, 6gretmenlerinden yardim istedigi ve genelde kolay gorevleri segtigi sonucuna
ulagilmigtir. Ellez (2004) tarafindan yapilan ¢alismada kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklarina
gore caba ve gorevlere katilimlarinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Rusillo ve
Arias (2004) tarafindan yapilan ¢alisma kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara gore daha ¢ok

basarisizliklarinin sorumluluklarini aldiklar1 sonucuna ulasilmstir.

flgili literatiir incelendiginde basarili ve basarisiz ¢ocuklarin basar1 giidiisii, strateji
kullanimi ile akademik basar arasinda anlamli iligki bulunan ¢aligmalar (Zimmerman ve
Martinez-Pans, 1990; Erkan, 1991; Pintrich ve Smith, 1993; Pajares, 1996; Lopez, 1998;
Pang, 2009) mevcuttur.

1. Simif Ogretmenlerinin Gorev Yaptigi Simiftaki Cocuklarin Denetim Odagi
Algilarina Yonelik Ac¢iklamalarinin Sonuclar

Sinif 6gretmenleri ¢ocuklari igten denetimli ¢ocuklar ve distan denetimli ¢ocuklar olarak
iki sekilde siiflandirmustir. i¢ten denetimli ¢ocuklarin kendini degerlendirme siirecinde
yeterli olduklari, derslerde veya giinliik hayatlarinda plan yapan, caba gosteren,
sorumluluk alan ¢ocuklar olduklar1 ve basar1 odakli olduklarini ifade etmislerdir. Distan
denetimli ¢ocuklarin ise genellikle suclama egilimi gosterdikleri, basarili olmak i¢in bir
odiil beklentisi i¢inde olduklari, caba gostermekten ve sorumluluk almaktan
kagindiklarin1 ifade etmislerdir. Kendini degerlendirme siirecinde yetersiz olarak
degerlendirilen ¢ocuklar basarili/basarisiz olma nedenlerini sans gibi digsal faktorlerle
aciklamaktadir. Snif 6gretmenleri bu durum iizerinde genellikle ailelerin etkili oldugunu
ve igten denetimli olmak i¢in ailelerinde destek vermeleri gerektigini ifade etmislerdir.
Smif Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden Ogretmenlerin 6grenme ortamlarini ve

ogrenme etkinliklerini denetim odagina yonelik diizenlemedikleri sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonuglar birlikte degerlendirildiginde nicel ve nitel boyut olarak ¢cocuklar igten
denetim egilimli oldugu goriilmiistiir. Hem o6lgekler lizerinden alinan puanlar hem de

performans degerlendirme ifadelerinde basarili/ basarisiz olduklarinda bunun nedenlerini
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genellikle kendi yeterlilikleri, bireysel 6zellikleri ile agiklamaktadirlar. Basarili ve
basarisiz olma durumlar1 ayr1 olarak degerlendirildiginde basarisiz olduklar1 durumlar
basarili olduklar1 durumlara oranla daha fazla dissal faktorlerle agiklandigl goriilmiistiir.
Bu dissal faktorlere atif genellikle gérev zorlugu olarak ifade edilmistir. Ogretmenlerin
bu farklilig1 dikkate almasi, 6grenme ortamlarini diizenlemesi, ¢ocuklarin kisisel, sosyal
ve biligsel alanda gelisimlerine katki saglayacak, denetim odagini igten denetimli olma
egilimi dogrultusunda gelistirerek ¢ocuklar1 olumlu yonde etkileyecektir. Dolayisiyla
cocuklarin ileride karsilagsacaklar1 problemlerin {iistesinden kolayca gelebilecegi,
giicliikler karsisinda basa ¢ikan, kendine giivenen, sosyal agidan yeterli ve basari
beklentisi yiiksek bireyler olmasinda denetim odaginin egitimdeki yeri Onemli

niteliktedir.

Meltzer, Katzir-Cohen ve Miller (2001) tarafindan yapilan galisma, 6gretmenler basarili
cocuklarin ¢aba gosterdigini ve 6grenme stratejilerini etkili kullandigin1 ancak basarisiz
cocuklarin yeterince c¢aba gostermedigini ve stratejileri kullanamadigini ortaya
koymustur. Bu bulgu aragtirmanin sonucu olan smif Ogretmeni gorisleri ile
ortiismektedir. Yapict ve Yapict (2003) tarafindan yapilan calismada Ogretmenler,
O0grenme-ogretme siirecinde ¢ocuklarla ilgili karsilastiklari en 6nemli sorunlardan birinin
cocuklarin basar1 glidiilerinin diisiik ve yetersiz olmasidir. Bu bulgu arastirmanin sonucu

olan sinif 6gretmeni goriisleri ile benzer 6zellik gostermektedir.

5.3.  Oneriler

5.3.1. Smif Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

Icsel denetim odag egilimini destekleyecek cergeve bir etkinlik plan1 veya program

hazirlanarak sinif 6gretmenlere farkindalik kazandirmalidr.

Sinif 6gretmenleri ¢ocuklarin davraniglar ile sonuglari arasindaki nedensel iliskinin
varliginin ve dissal denetimli ¢cocuklarda nedensel iligki yeterince gelismemis oldugunun
farkinda olmalidir. Siif 68retmenleri igten ve distan denetimli ¢ocuklara davraniglarinin

sonuclarini kendi ¢abasinin belirledigini gostermeye calisilmalidir.

Siif Ogretmenleri dissal denetimli cocuklara davranigs ve performanslarina iliskin
beklentilerini agikca belirtmelidir. Digsal denetimli ¢ocuklara agik yonlendirmeler
yapilmazsa bu ¢ocuklar gorevlerini yerine getirmeye ¢alisirken karsilastiklart giicliiklerin

kendilerinden degil baskalarindan kaynaklandigini diistiniirler.
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Ogretmenler, cocuklar merkeze alan bir dgretim yaklasimi benimsemelidir. Ciinkii digsal
denetimli ¢ocuklar kendi yasamlari ile ilgili karar verme siirecinin 6nemli oldugunu ve
sorumluluk almalar1 gerektiginin farkinda degildir. Bu nedenle 6gretmenler dissal
denetimli ¢ocuklar iizerine yogunlasarak gercek 6grenme ortamlarinda kendi kararlarinin

sonucunu yasama firsati saglamalidir.

Ogretmenler, digsal denetimli ¢ocuklar i¢in O6grenme amaglarmin ve ogrenme
yasantilarinin anlamli ve degerli oldugunu hissettirmelidir. Cocuklar 6grenecekleri
konularin ne ise yaradigi, neden gerekli oldugunu kabul ederse konuyu 6grenmek igin
giidiillenmesi artacaktir. BOylece caba ve derse katilim artarak basarilt olmalari

saglanacaktir.

Sinif 6gretmenleri 6grenme durumlarinda ¢ocuklarin sosyal ¢evrelerine dayali 6rnekler
vermeli, model olmali, giinliik yasamla somut baglantilar kuracak bilissel goreviler
hazirlamali ve sunmalidirlar. Boylece cocuklara giinlik hayatinda karar alma ve

sorumluluk alma firsat1 saglayacaktir.

5.3.2. Ileriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif ¢ocuklarinin denetim odag1 incelenmistir. ileride

yapilacak arastirmalarda, denetim odagi farkli sinif diizeylerinde incelenebilir.

Bu arastirmada 334 ilkokul ¢ocugu ile calisilmistir. ileride yapilacak olan arastirmalarda;

denetim odagi, ¢aligma grubu genisletilerek incelebilir.

Bu arastirmada, sadece calismaya katilan ¢ocuklarin sinif 6gretmenleri ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Ileride yapilacak olan arastirmalarda daha fazla 6gretmen ¢alisma
grubuna dahil edilebilir. Boylece sinif 6gretmenlerinin denetim odagina yonelik farkl

bakis agilarina rastlanabilir.

Bu arastirmada, 334 ilkokul cocugu ve 15 smf dgretmeni ile gerceklesmistir. ileride
yapilacak olan arastirmalarda aileler de calisma grubuna dahil edilebilir. Clinkli sinif
ogretmenleri denetim odagi egiliminin belirleyicisi olarak aileyi gérmektedir. Ailenin
daha etkili olduguna ve c¢ocuklariyla daha fazla ilgilenmeleri gerektigine yonelik

aciklamalar yapmiglardir.

Bu arastirmada, denetim odaginin bilissel gorev tizerinde nitel goriisme ve goézlemlerle
egilimi incelenmistir. Ileride yapilacak arastirmalarda i¢sel denetim odagi egilimini

destekleyecek uygulamalar tasarlayarak sinif ortami igerisinde aragtirmalar yapilabilir.
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Bu arastirmada, bilissel gorev olarak mantiksal ¢ikarim oyunu tercih edilmistir. Ileride

yapilacak arastirmalarda farkli bilissel gorevler tercih edilebilir.

Bu arastirmada, karma yontem modeli kullanilmistir. Ileride yapilacak arastirmalarda

nicel veya nitel olarak ayr1 bir ¢alisma tercih edilebilir.
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EK 1. Goriisme Sorulari

Cocuklarla Yapilan Goriisme Sorular

1- Bu oyunu sevdin mi? Neden?

2- Bu oyunda basarili olacagini diisiiniiyor musun? Neden?

3- Bu oyun i¢in plan yaptin mi1? Plan yaptiysan nedir? Yapmadiysan neden
yapmadin?

4- Bu oyunu oynarken neler diisiindiin?

5- Bu oyunda basarili oldugunu diisiiniiyor musun? Neden?

Ogretmenlerle Yapilan Gériisme Sorular

1- Kendi smifinizdaki gocuklari denetim odagi kavrami iizerinden nasil
degerlendirirsiniz?
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EK 2. Etik Kurul Onay1

T.C.
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EK 3. Arastirma Izni
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