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ETiK BEYANI

Tez yazim kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda; tez icinde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ercevesinde elde
ettigimi, tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglari bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢alismasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik
yapmadigimi, bu tezde sundugum ¢alismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda

aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

Hatice Melike ARSLAN



OZET

SINIF OGRETMENLIGI

UZAKTAN EGIiTiM SURECINDE iLK OKUMA YAZMA OGRETIMINE
ILiSKiN VELIi VE OGRENCi GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI

HATICE MELIKE ARSLAN

Bu arastirmada uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma uygulamalarina iligkin veli ve
Ogrenci gorlslerinin  degerlendirilmesi amaglanmistir.  Arastirmada, nitel arastirma
modellerinden biri olan durum g¢alismasi kullanilmigtir. Aragtirma 2020-2021 6gretim yilinda
yiriitiilmiistiir. Katilimeilar, Ordu ilinde bulunan bir devlet okulunun ilkokul 1.smif 6grencileri
arasindan secilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmigtir. Arastirmada toplam 13 6grenci ve velisi ile goriisme yapilmustir. Verilerin
analizinde betimsel analiz ve igerik analizi yonteminden faydalanilmistir. Arastirma sonucunda,
uzaktan egitimin covid-19 salgim siirecinde egitimin aksamamasi adina faydali oldugunun
belirtildigi goriilmiistiir. Bunun yaninda, uzaktan egitimin etkili ve verimli olmas1 i¢in 6gretmen
yaklagimi ve veli ilgisinin 6nemli oldugu gorilmiistiir. Ayrica, egitimde kullanilan yontemlerin
cocuklara uygun ve gesitlilik géstermesinin dgrenciler igin ilgi ¢ekici oldugu vurgulanmustir.
Diger taraftan uzaktan egitim siirecinde bazi sorunlar yasandigi belirtilmistir. Bu sorunlar
arasindan bilgisayar ve altyap1 yetersizligi ile internet erisiminde yasanilan sikintilar 6n plana
cikmaktadir. Bunun yaninda, yazma etkinliklerinde yasanan sorunlar, &grencilerin
sosyallesememeleri, cihaz basinda uzun siire gecirmeleri ve saglik sorunlarina yonelik endigeler
de ifade edilmistir. Veliler teknik sorunlara yonelik olarak internet baglantisinin iyilestirilmesi,
ders saatlerinde yiiksek hizli internetin 6grencilere tlicretsiz olarak sunulmasi ve uzaktan egitim
uygulamalarinin daha kolay kullanigh tasarlanmasin1 6nermektedir. Diger 6nerileri arasinda ise
ders siirelerinin kisaltilmasi, uzaktan egitim miimkiin olan en az siireyle yiiriitiilmesi, miimkiin
mertebe yiiz ylize egitim yapilmasi, saglik tedbirlerine uygun olmak sartiyla doniisiimli olarak
smiflarin yiiz yiize bir araya gelmeleri ve uzaktan egitimde islenmesi ¢ok verimli olmayan
konularmn yiiz yiize egitime planlanmasi gibi hususlar bulunmaktadir. Ogrenciler ise uzaktan
egitimde yasanan teknik aksakliklarin giderilmesi, derslerin daha kisa siireli olmasi ve uzun
yazilar yazmakta zorlandiklari i¢in climlelerin daha kisa olmasi gibi dnerilerde bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, ilk okuma yazma, Veli gériisleri, Ogrenci gériisleri.



ABSTRACT

CLASSROOM TEACHING

EVALUATION OF PARENT AND STUDENT OPINIONS REGARDING PRIMARY
READ AND WRITING EDUCATION IN THE PROCESS OF DISTANCE EDUCATION

HATICE MELIKE ARSLAN

In this study, it is aimed to evaluate the opinions of parents and students about the first literacy
practices in the distance education process. The case study, which is one of the qualitative
research models, was used in the research. The research was carried out in the 2020-2021
academic year. Participants were selected from primary school 1st grade students of a public
school in Ordu. Convenient sampling was used to determine the participants. In the study, a
total of 13 students and their parents were interviewed. In the analysis of the data, descriptive
analysis and content analysis methods were used. As a result of the research, it has been seen
that distance education is beneficial in order not to disrupt education during the covid-19
epidemic process. In addition, it has been seen that teacher approach and parental interest are
important for distance education to be effective and efficient. Furthermore, it was emphasized
that the methods used in education are suitable for children and that it is interesting for students.
On the other hand, it was stated that there were some problems in the distance education
process. Among these problems, the inadequacy of computers and infrastructure and the
problems experienced in internet access come to the fore. In addition, concerns about problems
experienced in writing activities, students' inability to socialize, spending a long time at the
device, and health problems were also expressed. Parents suggest improving internet connection
for technical problems, providing high-speed internet to students free of charge during class
hours, and designing distance education applications to be easier to use. Other suggestions
include shortening the duration of the lessons, conducting distance education for the least
possible period of time, conducting face-to-face education as much as possible, meeting face-to-
face classes alternately, provided that health precautions are appropriate, and planning the
subjects that are not very productive in distance education for face-to-face education. Students
made suggestions such as resolving technical problems in distance education, shortening class
times, and making sentences shorter as they have difficulty writing long sentences.

Key Words: Distance education, Primary reading and writing, Parent views, Student views.



TESEKKUR

Bu calismanin gergeklestirilmesinde degerli bilgilerini benimle paylasan, dnemini asla
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1. GIRIS

Dinyay1 etkisi altina alan Covid-19 salgini insanligi bir¢ok acgidan etkilemistir.
Ortaya ¢iktig1 2019 yilinin son zamanlarindan itibaren COVID-19 salgini bir ¢18a
dontiserek diinyayr sosyo-kiltirel, ekonomik ve daha tahmin edilemez durumlarin
icerisine surtiklemistir. Maalesef egitim de bu durumdan nasibini almistir (Bozkurt,
2020). Diinya genelinde 1,5 milyardan fazla 6grenci ve 63 milyon Ogretmen,
salginin getirmis oldugu karantina ve okullarin kapanmasi gibi durumlarla karsi
karsiya kalmistir (WBR, 2020; Akt., Balc1, 2020). Tlrkiye’de de yaklasik 25 milyon
ogrenci salginin getirdiklerinden etkilenmistir (Bozkurt, 2020). Bu kapsamda, 16
Mart 2020 itibariyle uzaktan egitim Karari alinmis ve bu gergevede dersler gevrim igi
egitim platformu olan EBA ve ulusal televizyon kanali TRT (Tirkiye Radyo

Televizyon Kurumu) lzerinden yiiriitiilmiistiir (Ozer, 2020).

Uzaktan egitim, egitsel kaynaklar arasindaki siirliliklar1 ortadan kaldirmak igin
mevcut teknolojilerin pragmatist bir yaklasimla kullanildig: alandir (Bozkurt, 2017).
Uzaktan egitim; 6grenciler, kaynaklar ve ogretmen arasindaki iletisimin bilgi ve
iletisim araglariyla saglandigi bir egitim seklidir (Simonson vd., 2012). Uzaktan
egitim, Covid-19 salgmi siirecinde ilkokula yeni baslayan &grencilere yonelik

ilkokuma yazma 6gretiminde de basvurulan bir yontem olmustur (Sagirli, 2021).

Ik okuma yazma 6gretimi, ilkdgretim kademesinde birinci sinif ile baslayan, aile
desteginin ¢ok onemli oldugu, okul ve ailenin birlikte yiiriittiigii, okuma ve yazma
becerisi kazandirmak icin yapilan dil 6gretim siirecidir (Turan, 2007). Ilk okuma
yazma Ogretimi, 0grencilerin dogustan itibaren edindigi dinleme, konusma, izleme
ve anlama becerilerinden yola ¢ikarak onlara devamli olarak kullanabilecekleri
okuma ve yazma egitimiyle ilgili temel bilgi ve becerileri kazandirma siirecidir
(Cemaloglu ve Yildirrm, 2008). ilk okuma yazma 6gretimi, sadece temel diizeyde
okuma yazma becerileri ile sinirli degildir. Okuma-yazma becerilerinin ve dilin
diger Ogrenme alanlarinin Ogretilmesinin yaninda; diisiinme, anlama, siralama,
sorgulama, siniflama, iliski kurma, degerlendirme, analiz ve sentez yapma gibi
zihinsel becerilerin kazandirilmasi1 da ilk okuma yazma Ogretiminin kapsami

igerisindedir (MEB, 2019).

[k okuma ve yazma Ogretiminin amaci, sadece okuma ve yazma gibi teknik

becerileri kazandirmak degildir. Ilk okuma yazma 6gretimini sadece okuma yazma



ile sinirlamamak gerekir. Burada amag anadilde dinleme konusma becerilerinin yani
sira, yasam boyu ise yarayacak okuma-yazma temel becerilerini de bireyin
kazanmasidir (Ust, 2015). Ilk okuma yazma Ogretiminin genel amaci 6grencilerin
edindikleri dinleme, gorsel sunu-gorsel okuma ve konusma dil becerilerinden
hareket edilerek ve etkinlikler yoluyla gelistirilerek yasam boyu kullanacag,
akademik hayatinda ve yasaminda basarisini saglayacak nitelikli okuma yazma bilgi

ve becerisini edinmesidir (Ozdemir, 2015).

Ilk okuma yazma becerisi, bireyde anlama, diisiinme, yorumlama ve degerlendirme
gibi zihinsel etkinlikler ile bilginin paylasilmasini saglar, ¢agdas gelisimin bir
Olgiisii olarak goriiliir ve son olarak diger tiim derslerdeki akademik basaridaki en
onemli etkendir (Celenk, 2010; Ferah, 2007; Goger, 2014; Keskinkili¢ ve
Keskinkilig, 2007). Bununla birlikte velilerin siirece dahil olup destek vermeleri
durumunda 6grencilerin akademik basarisinin olumlu yonde ilerledigi goriilmiistiir
(Ozcan ve Ozcan, 2017). Ilk okuma yazma ogretiminde atilan adimlar ne kadar
saglam olursa, bu beceriler ilerleyen yillarda da kolay, kullanilir ve islevsel olur

(Demir ve Ersoz, 2016).

Uzaktan egitim siirecinde Ogrenci-0grenci, Ogrenci-0gretmen ve veli-6grenci
etkilesimlerinin de etkilendigi diisiiniilmektedir. Ogretmen-dgrenci etkilesiminin,
O0gretmenlerin Ogrencilerin sorularina cevap vermek, geri bildirim vermek ve
Ogrencilerin 0grenme siirecine dahil olmalarini saglamak i¢in Onemli oldugu;
o0grenci-0grenci etkilesiminin ise akran 6grenimi ve motivasyon agisindan onemli
oldugu degerlendirilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde Ogretmen-0grenci ve
Ogrenci-ogrenci etkilesiminin azalirken, veli-6grenci etkilesiminin artis gosterdigi
diisiiniilmektedir. Bu kapsamda, uzaktan egitim siirecinde ilkokuma yazma
ogretiminde veli katillminin da Onemli bir husus olarak ©on plana ¢iktig
gorilmektedir (Sagirli, 2021). Hollingsworth ve Hoover (1999), ¢ocuklarin egitimi
ile dogrudan ve dolayli yollardan ilgilendikleri i¢in velileri “evdeki 6gretmenler”
olarak ele almaktadir. Giiniimiiziin egitimci ve O6gretmenleri 6grencilerin evdeki
ogretmenleri olarak velilerin 6nemini anlamis durumdadir. Veliler, 6grencinin okul
basarisindaki en dnemli gevre faktoriinii olusturmaktadir ve okul basarisinin yaridan
cogunun, veli Katkisiyla gergeklestigini ifade etmek muimkindir (Celenk, 2003).
Veliler, cocuklarin egitim hayatlarinin olumsuz etkilenmemesi igin birer egitim

kocuna doniismiis ve destekleyici bir rol iistlenmislerdir (Cohen ve Kupferschmidt,



2020, aktaran Ustiindag, 2021). Artan ebeveyn katilimi nedeniyle uzaktan egitimde
ilkokuma yazma 6gretimine yonelik veli goriislerinin incelenmesinin 6nem arz ettigi

degerlendirilmektedir.

Literatlirde uzaktan egitime yonelik veli goriislerinin incelendigi ¢alismalarda
benzer sonuglara ulasildigi, diger bir ifadeyle bazi konularin 6n plana c¢iktigi
goriilmiistiir. On plana ¢ikan konulardan birisinin teknik problemler oldugu
belirtilebilir. Bu kapsamda, internet baglanti sorunu ve EBA’ya baglanma sorunu
(Basaran vd., 2020), internet erisiminin olmamasi1 (Ustiindag, 2021), altyap1 sorunlar
(Dolmaz ve Metin, 2021), ebeveynin dijital yetersizligi ve maddiyata dayali olarak
bilgisayar/tablet eksikligi (Arslan vd., 2021) gibi konularin 6n plana ¢iktig
gorilmektedir. Veliler, uzaktan egitim uygulamalarinda ¢ocugun olumsuz etkilenmesine
(dikkat toplayamama, derslere ilgi duymama, sosyallesememe vb.) yonelik goriisler de
bildirmektedir. Bu kapsamda uzaktan egitimin ¢ocuklar1 bireysellestirmesi (Akgiil ve
Oran, 2020), sorumluluk bilinglerinde azalma, tablet ve bilgisayarda ¢ok fazla vakit
gecirme, uyku diizenlerinde problemler (Arslan, vd., 2021), sikilma, arkadaslarim
6zleme, motivasyon eksikligi, dikkatin cabuk dagilmasi ve derse katilmak istememe
(Ustiindag, 2021) gibi konular 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kapsamda velilerin genel
kanisinin, uzaktan egitimin pandemi siirecinde egitimin aksamamasi adma faydal
oldugu ancak sistemin eksiklerinin giderilmesi ve gelistirilmesi gerektigi yoniinde
oldugu goriilmektedir (Basaran vd., 2020). Sonug olarak velilerin uzaktan egitimin yiiz
yiize egitimin bir destekleyicisi olabilecegini belirttikleri ve yiiz yiize egitimi uzaktan

egitime tercih ettikleri (Dolmaz ve Metin, 2021) goriilmektedir.

Uzaktan egitime yonelik velilerin goriislerine odaklanan bu ¢alismalarin yaninda,
literatiirde Ogretmen, Ogrenci ve idareci goriislerine odaklanan c¢alismalar da
bulunmaktadir. Bu kapsamda gerceklestirilen calismalarda da uzaktan egitimde
karsilasilan zorluklarin mevzuat, altyapi, internet erisimi, yetismis insan kaynaklari,
ders materyali, icerik ve uygulama sorunlar1 basliklari altinda ele alindigr ve tiim
taraflarin sorunlar konusunda benzer fikirlere sahip oldugu goriilmektedir (Austin,
2009; Bayburtlu, 2020; Dhanarajan, 2001; Korucu ve Alkan, 2011; Sar1 ve Nayir, 2020;
Stgitimlii ve Dogan, 2021; Tiimkan ve Tiimkan, 2020).

Uzaktan egitime yonelik ¢alismalarda tiim taraflarin goriislerinin incelendigi ve uzaktan
egitime yonelik genel bir degerlendirmeye odaklanildigi gortilmektedir. Ancak uzaktan

egitim siirecini bir ders temelinde ele alan ¢alismalar sinirhidir. Bu ¢alismayla uzaktan



egitimle gerceklestirilen ilkokuma yazma dersine yonelik veli ve dgrenci goriislerinin
alinmasi ile bir ders odaginda uzaktan egitim siireci incelenerek literatiirdeki boslugun

doldurulmasi amaglanmaktadir.

1.1  Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma 6gretimine yonelik veli
ve Ogrenci goriislerinin incelenmesi amaclanmaktadir. Bu kapsamda; velilerin
uzaktan egitimde ilkokuma yazma 6gretimi siirecinde kullanilan dijital uygulamalar,
cocuklarinin gelisimi, derslerdeki etkinlikler ve karsilasilan olumsuzluklara iliskin
gortsleri ve ¢6zim oOnerilerinin  belirlenmesi hedeflenmistir. Diger taraftan,
ogrencilerin ilkokuma yazma dersindeki etkinliklere yonelik goriisleri, uzaktan
egitim ile yiiz yiize egitim arasindaki tercihleri ve Onerilerinin belirlenmesi

hedeflenmistir. Bu dogrultuda su sorulara cevap aranmistir;

1) Uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma 6gretimine yonelik veli goriisleri
nelerdir?
e Hangi uygulamalar kullanilmistir ve bu uygulamalar1 kullanirken
yasanilan gii¢liikler nelerdir?
e Cocuklarinin gelisimi nasildir, olumlu ve olumsuz ne gibi durumlar
yasanmigtir?
e Hangi etkinlikler faydali bulunmugstur?
e Begenilmeyen veya katilimi diisiik olan etkinlikler nelerdir?
e Yasanan olumsuzluklar ve ¢6ziim Onerileri nelerdir?
2) Uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma Ogretimine yonelik Ogrenci
goriisleri nelerdir?
e Okuma c¢alismalar1 nasil gerceklestirilmistir? Begenilen veya
zorlanilan etkinlikler hangileridir?
e Yazma c¢alismalar1 nasil gerceklestirilmistir? Begenilen veya
zorlanilan etkinlikler hangileridir?
e Okuma yazma calismalar1 sirasinda Ogretmenin geri bildirimleri
nasildir?
e Uzaktan egitim ile yiiz yiize egitim arasinda hangisi tercih

edilmektedir?



e Uzaktan egitimle ilkokuma yazma 6gretiminin daha etkili olmasi i¢in

oneriler nelerdir?

1.2 Arastirmanin Onemi

Cagdas gelisimin 6nemli bir gostergesi olarak kabul edilen ilk okuma yazma becerisi
Ogrencinin akademik basarisinda ¢ok 6nemli bir etkendir. Bununla birlikte, velilerin
strece dahil olup destek vermeleri bu basariya katki saglamaktadir. Uzaktan egitim
siirecinde ilkokuma yazma 6gretiminde de veli katilim1 6nemli bir husus olarak 6ne
cikmustir. Veliler, 6zellikle Covid-19 salgini siirecinde evlerinde birer egitim kogu
haline gelerek destekleyici bir rol iistlenmiglerdir. Bu gergevede, artan ebeveyn
katilim1 nedeniyle, uzaktan egitimde ilkokuma yazma Ogretimine yonelik veli ve
Ogrenci goriliglerinin incelenmesinin  6nem arz ettigi degerlendirilmektedir.
Literatlrde uzaktan egitime yonelik 6gretmen, 6grenci, veli ve idareci goriislerine
odaklanan ¢alismalar (Arslan vd., 2021; Austin, 2009; Basaran vd., 2020; Bayburtlu,
2020; Dhanarajan, 2001; Dolmaz ve Metin, 2021; Korucu ve Alkan, 2011; Sar1 ve
Nayir, 2020; Siigiimlii ve Dogan, 2021; Tiimkan ve Tiimkan, 2020; Ustiindag, 2021)
bulunmaktadir. Bu c¢alismalarda tiim taraflarin goriislerinin incelendigi ancak
uzaktan egitime yonelik genel bir degerlendirmeye odaklanildigi gorulmektedir.
Uzaktan egitim kapsaminda ilkokuma yazma dersine yonelik taraflarin goriislerine
odaklanan arastirmalar sinirlidir. Sonug olarak, bu arastirmada 6nemli bir siire¢ olan
ilkokuma yazma Ogretimine odaklanmasi ve bu Ogretim siirecinin uzaktan egitim
temelinde incelenmesi ileride yapilacak ¢aligmalara, dijital/uzaktan ogretim

programlarina yol gdstermesi bakimindan 6nemlidir.

1.3 Varsaymmlar

e Aragtirmada veri toplama yontemi olarak miilakat teknigi kullanilmis ve veriler
yart yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Katilimeilarin  yari
yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara samimi yanitlar verdikleri

varsayilmistir.

e Arastirmada kullanilan katilime1 6rnekleminin, ilgili okul ve 6grenci grubunu

temsil ettigi varsayilmaktadir.



1.4

Simirhliklar

Arastirma, Ordu ilinde bulunan bir devlet okulunun ilkokul 1.smif 6grencileri

arasindan segilen 13 6grenci ve onlarin velileri ile sinirlidir.

Arastirmada sadece veli ve 0grenci goriisleri degerlendirilmistir, 6gretmen ve

okul yoneticisi goriisleri arastirma kapsamina alinmamastir.
Arastirma, 2020-2021 6gretim yil1 ile sinirhdir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler katilimcilarin yar1 yapilandirilmig

goriisme formundaki sorulara verdikleri yanitlarla sinirlidir.

Aragtirmanin  yuritildigi 6gretim  yili  covid-19 pandemisi  slrecinde
gerceklestigi icin elde edilen sonuglar sadece pandemi siirecindeki uzaktan

egitim deneyimlerine iligkin sonuclar sunmaktadir.

Calismada ele alinan 6grenci ve veli goriisleri, uzaktan egitim siirecinin sadece
ilk okuma yazma uygulamalarina odaklanmaktadir. Diger konular veya dersleri

icermemektedir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde uzaktan egitim sireci, ilk okuma yazma ogretimi ve Covid-19
salgininda gergeklestirilen uzaktan egitim uygulmalarina yonelik kavramlar ele

alinmistir.

2.1  Uzaktan Egitim
2.1.1 Uzaktan Egitimin Tanim

21. ylizyilda var olabilmek ve diinyanin kiiresel toplulugunun bir parcasi olabilmek
icin iletisim ve bilgi 6n plana ¢ikmistir. Genellikle Bilgi Cagi olarak adlandirilan bu
yeni diinya diizeni, “bilisimlesme”, “uluslararasilagsma” ve “bilgi ekonomisi” ile
tanimlanmaktadir (Yang, 2020). Yeni teknolojik araglar ve Internet teknolojisinin
ortaya ¢ikist ile mevcut diinya baglami g6z 6nlne alindiginda, egitimin 6gretme,
O0grenme ve pedagoji gibi boyutlar1 bir degisim yasamaktadir (Battro ve Fischer,
2012). Yang (2020), bilgi teknolojilerinin entegrasyonu ile mevcut bilgi ¢aginin
ihtiyaclarina daha iyi hizmet verebilmek igin egitim ekosisteminin yeniden
tasarlanmasi gerektigini vurgulamistir. Desai vd. (2008) egitim ortamlarinda ihtiyag
duyulan degisim ve genislemenin egitim teknolojilerinin  kullanimi ile
saglanabilecegini ve 6grenmenin bir sinifin fiziksel sinirlarina hapsedilmesinin sona
erecegini belirtmiglerdir. Ogretim baglami artik siniflarin fiziksel ortamiyla sinirh

degildir (Hashim, 2018).

Egitim acisindan, teknolojini; insanlarin bilgilerinin genigletilmesi, bilgileri
depolama ve her yere tasima yetenegi, zamandan ve paradan tasarruf, sinirlarin
ortadan kaldirilmasi, insanlarla iletisim kurma yetenegi, tim diinyada ve sanal
topluluklarda calisabilme yetenegi gibi sayisiz avantaji vardir (Lehman ve Conceigo,
2010). McGreal ve Elliot'a gore (2008), egitim, diinyadaki en hizli biiyiiyen
ekonomik ve sosyal sektorlerden biridir ve yeni teknolojilerin kullanimi bu
bliylimenin ayrilmaz ve itici bir bilesenidir. Teknolojik gelismeler 6gretme ve
ogrenme teknikleri Gzerinde onemli bir etkiye sahip olmustur. Ozellikle 1990'larda
Internet'in tanitim1 bu agidan dnemli bir etkiye sahip olmustur (McNaught, 2007).
Teknolojideki ilerlemeler, egitimcilerin bilgiyi iletecekleri ¢esitli 6grenme ortamlari
olusturmalarin1 saglayarak onlara ve dgrencilere daha fazla 6zgurlik ve etkilesim

saglamistir (Bollinger, 2017). Bir dizi 6nemli teknolojik gelisme, biiyiik o6lc¢lide



genigletilmis ve artan Ogrenme segeneklerinin yani sira maliyet etkinligi ile
sonuclanmis ve dikkate deger bir popiilerlige yol a¢mustir. Teknoloji ve
telekominikasyon alanindaki gelismeler sonucunda uzaktan egitim kavrami

dikkatleri iizerine ¢ekmistir (Fincham, 2015).

Uzaktan egitim kavrami 1840'lardan beri farkli bi¢imlerde var olmus ve neredeyse
iki yiizy1l boyunca degismistir (Simonson vd., 1999). i1k olarak egitim olanaklarina
erisemeyen bireylere posta yoluyla egitim materyallerinin teslim edilmesinin
anlayisina dayanarak ortaya ¢ikan uzaktan egitim; 6grenenler, kaynaklar ve 6gretim
elemant arasindaki iletisimin bilgi ve iletisim araglariyla saglandigi bir egitim
seklidir (Simonson vd., 2012). Moore ve Kearsley (2011)’e gore, uzaktan egitim,
normalde 6gretim ortamindan farkli bir yerde gergeklesen ve sonug olarak 6zel ders
tasarimi teknikleri, 6zel 6gretim teknikleri, elektronik ve diger teknolojilerle 6zel
Iletisim yontemlerinin yani sira 6zel 0rgltsel ve idari duzenlemeler gerektiren planl
o0grenmedir. Bates (2005) uzaktan egitimi, 6grenenlerin ve egitimcilerin ayni1 yerde
bir arada bulunmadigi bir egitim sekli olarak tanimlamistir. Bates (2005) ayrica
uzaktan egitimin biyiik 6l¢lide teknolojiye bagli oldugunu belirtmistir. Schlosser ve
Simonson (2009) ise uzaktan egitimi, 6grenme grubunun ayrildig1 ve ogrenciler,
kaynaklar ve egitmenler arasinda baglanti kurmak i¢in etkilesimli telekomdiinikasyon

sistemlerinin kullanildigi kurum temelli, Orgiin egitim olarak tanimlamstir.

Uzaktan egitim, cografi olarak uzaktaki Ogrenenlerin ve Ogrenme etkinliklerini
kolaylastiricilarin, ¢esitli iki yonli veya ¢ok yonlii aracili medya kanallar
araciligiyla planli ve yapilandirilmis Ogrenme deneyimleri iizerinde isbirligi

yaptiklar1 bir egitim tiirtidiir (Saykili, 2018).

2.1.2 Uzaktan Egitimin Ozellikleri

Schlosser ve Anderson (1997), uzaktan egitimi, 6gretim materyallerinin sunumunu,
slipervizyonu ve dgrenci 6grenme yardimini igceren planl ve sistematik bir faaliyet
olarak tanimlamaktadir. Onlara gore uzaktan egitim, yalnizca dgrenci ve 6gretmenin
ayrilmasindan daha fazlasimi gerektirir (Schlosser ve Anderson, 1997). Uzaktan
egitim tipik olarak Keegan (1988) tarafindan vurgulanan bes faktorii icermektedir:
(1) dgretmen ve 6grencinin fiziksel olarak ayrilmasi, (2) bir egitim organizasyonu

tarafindan desteklenmesi, (3) egitim bilgilerini iletmek igin teknolojik medyanin



kullanilmasi, (4) iki yonll iletisim saglanmasi ve (5) bilgisayar ortaminda yiiz yiize

goriismeye izin verilmesi (Keegan, 1988).

Genellikle uzaktan egitim sekli gelencksel yiliz ylze egitimle desteklenmektedir.
Uzaktan egitim yaklasimi araciligiyla mevcut olan 0Orgin ve Yyaygin egitim
kosullarina ek imkénlar getirerek, gunumuzin gerekli kildigi egitim ihtiyaglar
saglanabilmekte ve egitimin daha (genis kitlelere ulastirilmasi mimkiin
olabilmektedir. Bir diger ifadeyle, uzaktan egitim yaklasimi ¢ok sayida insanin kisa
bir zamanda egitilmesine imkan vermektedir. Egitimin yayginlastirilmasi amaciyla
kullanilan uzaktan egitim yaklasiminda Kitle iletisim araglar1 ve posta hizmetleri ile
ogrencinin egitim ihtiyaclar1 karsilanmakta, zaman ve ortam simirliliklar1 ortadan
kaldirilmakta ve egitim hizmeti 6grencinin ayagina goturilmektedir (Orhan ve
Akkoyunlu, 1999).

Egitim-6gretim usullerine gore yenilikgi bir yaklasim olan uzaktan egitimin
literatiirde belirtilen diger baz1 6zellikleri su sekildedir (Demir, 2014; Isman, 2011;
Kaya, 2002):

e Uzaktan egitim igin zaman simir1 yoktur. Ogrenciler en uygun zamanda
egitimlerine devam edebilirler. Calismalarini tamamlamak icin zamanini

nasil kullanacagina 6grenciler Karar verir (isman, 2011).

e Yasadiklar1 yerde egitim imkanlar1 kisitli olan insanlar istedikleri kalitede
egitim alirlar. BOylece egitimin en blyuk noktalardan biri olan egitimde firsat

esitliginin saglanmasia yardimci olmaktadir (Isman, 2011).

e Uzaktan egitimdeki dersler 6grenciler igin ayr1 ayri yapilabilmektedir. Bu,
bireylerin daha fazla ders almasini saglamaktadir. Ogrenci, derslerini kendi

kisisel gelisimi kapsaminda aldiginin farkindadir (Kaya, 2002).

e Uzaktan egitimde oOgrenciler ve oOgretmenler arasindaki bilgi teknolojisi
olanaklarinin kullanimi, iletisimin saglanmasi ve ortak projelerde galisma

firsat1 vardir (Isman, 2011).

e Uzaktan egitim yontemleri sayesinde, egitim faaliyetlerinin maliyetleri
azalabilmektedir (Kaya, 2002).

e Uzaktan egitim, degisen kosullarina eslik edebilen esnek bir yapiya sahiptir
(Demir, 2014).



2.1.3 Uzaktan Egitim Tiirleri

Uzaktan egitim faaliyetlerinin uygulanmasinda o6gretmen ve ogrenci arasindaki
etkilesimde farkli tercihler bulunmaktadir. Bu etkilesim igin tercih yollar1 senkron
(es zamanli) ve asenkron (es zamansiz) uygulamalari olarak adlandirilmaktadir
(Toplu ve Gokgearslan, 2012).

2.1.3.1 Eszamanh Uzaktan Egitim

Es zamanli egitimde, canli baglanti kullanilarak olusturulan sinif ortaminda ayni
anda ogrenciler ve 6gretmen etkilesimli olarak goriisebilmektedir (Gokge, 2008).
Diger bir ifadeyle, senkron O6grenmede Ogrenci ve Ogretmen ayni ortamda
bulunmasalar bile gevrim ici olarak ayni anda sistemde bulunmaktadir. Bu durum
ogretmen ve ogrenci arasindaki iletisimi saglamakla beraber 6grencilerin kendi

aralarinda da anlik olarak iletisim saglanabilmektedir (Balaman, 2014).

Eszamanli egitim, hem Ogrencilerin hem de o6gretmenlerin birbirleriyle baglanti
kurabildigi ve egitimin elektronik bir platformda es zamanli olarak gercgeklestigi
gercek zamanli g¢evrimigi Ogretimi ifade eder (Perveen, 2016). Eszamanli egitim,
o0grenme/0gretme etkinligi icin 6grenenlerin ve egitimcilerin aynit anda bulunmasi
gereken bir e-6grenme tiirii olarak tanimlanabilir (Aygun ve Yavuz, 2020).
Eszamanli uzaktan egitimde Ogrenciler ve Ogretmenler, 6grenme sistemlerinde
odyografik, video telekonferans ve g¢evrimi¢i konusmalar gibi gercek zamanlh

Ogretim ortamlarinda es zamanli olarak iletisim kurarlar (Casarotti vd ., 2002).

Eszamansiz egitimden farklidir ¢iinkii eszamansiz egitim istenildiginde elde
edilebilir ve 6grenci kendi programinit diizenleyebilir (Hyder vd., 2007). Eszamanlh
uzaktan egitim, es zamanli geleneksel egitimden de farklidir. Eszamanli egitimin
dogasi, onu, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin eszamanli olarak bulundugu ve
etkilesime girdigi geleneksel 6grenme/6gretme faaliyetlerine yakin goriir, ancak
fark, paydaslarin fiziksel konumundadir (Pilotti vd., 2017). Geleneksel egitim icin
Ogrenen ve egitimcinin ayni fiziksel ortamda olmasi gerekirken, ¢evrimici ve mobil
video konferans araglar1 gibi farkli teknolojik araglarla es zamanl egitim uzaktan

saglanabilmektedir (Aygun ve Yavuz, 2020).

Eszamanli uzaktan egitimin baz1 avantajlar tasidiginin one siiriildiigii goriillmektedir.
Es zamanli egitimin canli olmasi ve katilimcilarin ¢evrimi¢i olmasi nedeniyle,

Ogretmenler 6grenme siirecini kolayca izleyebilir ve mudahale edebilir, bu da
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O0grenci motivasyonunun artmasina yardimci olur (Perveen, 2016). Yamagata-
Lynch'e (2014) gore, eszamanli derslerin, 6grencinin e-faaliyetlere katilimi, egitmen

varligi ve akran varlig1 nedeniyle artan motivasyonla sonuglanmasi daha olasidir.

Eszamanli siniflar, eszamansiz siiflara gore daha az zaman ve esneklik sunarken,
ogrenciler ve 6gretmenler arasinda bir topluluk duygusu olusturan dogrudan iletigim
icin bir firsat saglamaktadir (Perveen, 2016). Rinekso ve Muslim (2020) tarafindan
yapilan arastirma, Ogrencilerinin daha kolay muzakere edebildikleri, 6devleri
ayarlayabildikleri ve diisiincelerini ve yanitlarimi paylasabildikleri i¢in es zamanli
cevrimi¢i konusmalar1 tercih ettiklerini ortaya c¢ikarmistir. Baska bir arastirma
(Murphy ve Collins, 1998), es zamanli siniflarin bir pargasit olan canli sohbet
konusmalarinin, 6grencilerin gercek zamanli olarak fikir aligverisinde bulunmalarina
ve kavram yanilgilarini ¢ozmelerine olanak tanidigi igin faydali oldugunu ortaya

koymustur.

Eszamanli egitimdeki etkilesim, bir topluluk duygusu dogurur (Dawson, 2006).
Eszamanli egitim, 6grenenlerin kendilerini bir katilimer gibi hissetmelerine yardimci
olur ve egitim siirecinde kendilerini yalniz hissetmezler (Hrastinski, 2008). Paulus
(2007), eszamanli egitim araglarinin Ogrenciler arasindaki isbirligini gelistirdigini
belirtmistir. Hrastinski (2007), es zamanli egitimin, 6grenmeyi gelistiren hizli geri
bildirimi mimkin kildigina dikkat ¢ekmekte; eszamanli iletisimin, eszamansiz
karaktere sahip bir Ogretme/0grenme modunda elde edilemeyen anlik niteligi

nedeniyle bir motivasyon sagladigini1 vurgulamaktadir.

Bu faydalara ragmen, bu egitim yonteminin belirli dezavantajlar saglayabilecegi de
belirtilmektedir. Eszamanli egitimde katilimcilarin farkli  programlari  ve
sorumluluklart nedeniyle belirli bir tarih ve saatin belirlenmesi siireci zor olabilir
(Hrastinski, 2007). Derse ayrilan siire sinirli oldugundan yansitma gibi zihinsel
islemlere zaman ayrilamayabilmektedir. Ayrica, teknolojik donanimdan ya da
baglantinin kendisinden kaynaklanan aksakliklar es zamanli olarak islenen dersleri

kesintiye ugratabilmektedir (Park ve Bonk, 2007).

Kurumun devamsizlik politikas1 gevsekse, daha az 6grenci es zamanli derslere
devam edecek ve bu da toplulugun aidiyet duygusu tlizerinde zararli bir etkiye sahip
olacaktir. Canli derse katilanlarda motivasyon kaybi, katilmayanlarda ise 0z disiplin

yoksunlugu goriilmesi muhtemeldir (Rinekso ve Muslim, 2020). Bunun yaninda,
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eszamanli egitim daha ¢ok 0gretmen merkezlidir. Bu nedenle, daha etkili bir ders
icin egitmen merkezliligi azaltmak (zere e-aktiviteler dikkatlice hazirlanmalidir.
Aksi takdirde 6grenciler, tipik bir yiiz ylize ortamda oldugu kadar diizenli bir sekilde
sinifla mesgul olmayabilir, bu da grup baglantisinin yokluguna neden olabilir
(Murphy vd., 2011).

2.1.3.2 Eszamansiz Uzaktan Egitim

Eszamansiz uzaktan egitim, farkli mek@n ve farkli zamanlarda egitim sistemleri
Uzerinden egitim ogretim faaliyetlerini sirdirme sekli olarak tanimlanmaktadir
(Balaman, 2014). Bu egitimde 6grenci istedigi zaman egitim-6gretim materyallerine
erisebilmektedir (Toplu ve Gokgearslan, 2012). Perveen'e (2016) gore eszamansiz
egitim, dgretmenlerin 6grenciler onlara erismeden dnce materyaller olusturdugu bir
ogrenme ortamidir. Kendilerine bir son tarih verilmedik¢e, Ogrenciler erisilebilir
kaynaklara erismek veya gorevleri tamamlamak igin istedikleri zaman platforma
baglanabilirler. Sunumlari, makaleler ve sesli/gortintill dersler, eszamansiz uzaktan
egitimde kullanilan bazi1 icerik Ornekleridir. Eszamansiz egitim, Ogretmen ve
ogrencilerin teknik bir platform araciligiyla birbirlerine e-posta géndermesini, mesaj

géndermesini veya duyurular yapmasini da igerebilir (Perveen, 2016).

Pilotti vd. (2017), eszamansiz egitimin ayn1 anda ger¢eklesmeyen bir etkilesim
tirtine dayandigini 6ne siirmektedir. Eszamansiz 6grenmede ders bilgilerinin e-
posta, video ve ses kayitlari, yazigsmali dersler gibi 6grenme kaynaklar1 araciligiyla
verildigi ve etkilesimin farkli zamanlarda gercgeklestigi vurgulanmaktadir (Pilotti vd.
(2017). Keegan (1996), uzaktan egitimin “eszamansiz teknolojilere” dayandigini,
dolayisiyla uzaktan egitimin dogasinin eszamansiz Ogrenme ile basladigini
vurgulamistir. Eszamansiz egitim, 2000'li yillara kadar uzaktan ve cevrimigi
egitimin en popiiler yolu olarak kullanilmistir (Hrastinski, 2007). Kologlu (2016),
olumsuz bir algiya sahip kisilerin bile, dncelikle mesleki amagl bir video ile sosyal
medya baglamlarinda eszamansiz Ogrenme yollarina yonelebilecegini ve bu

yollardan yararlanabilecegini one siirmiistiir.

Eszamansiz uzaktan egitimin bazi1 avantajlar tasidiginin  6ne sUruldigi
gorulmektedir. Eszamansiz egitimin en belirgin faydasi1 6grenen tarafinda kontrol ve
esneklik saglama yetenegine sahip olmasidir (Casarotti vd., 2002). Eszamanl

O0grenmenin aksine, eszamansiz Ogrenme sistemleri Ogrencilerin kendi 6grenme
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zaman cergevelerini ve programlarint belirlemelerine izin vererek daha fazla
esneklik saglamaktadir (Hrastinski, 2008).

Eszamansiz egitimde 6grenciler istedikleri kadar ders ¢alisma olanagina sahiptirler
(Batd1 ve Semerci, 2012). Mayadas (1997), zaman, yer veya sinif kisitlamalari
olmadig1 i¢in, bu Ogretim yonteminin Ogrenme siireci i¢in daha fazla zaman
sagladiginin iddia edildigini vurgulamaktadir. Belirlenmis bir zaman olmadigi igin
ogrenciler kendi hizlarinda c¢alisabilirler ve bu da 6grenci merkezli bir egitimle
sonuclanir. Bu, 6grencilerin 6zerklik kazanmalarina yardimei olur (Murphy, vd .,
2011).

Eszamansiz iletisimin bir kisinin bilgi isleme becerilerini gelistirdigi 6ne
surilmektedir (Hratisnki, 2008). Perveen (2016), eszamansiz Ogrenme ortami
sonucunda 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerinin arttigindan bahsetmektedir.
Bunun nedeni, Ogrencilerin hemen yanit vermeleri gerekmediginden, bir konu
hakkinda uzun siire diistinmelerine izin vererek farkli diisiinmeyi tesvik ettiginden,
siniflarin sundugu zamansal esnekliktir. Ayrica, 6grenciler eszamansiz egitimde
bireysel olarak calisirken, hizli tepki vermenin gerekli oldugu canli siniflara gore
hafizalarina ve defterlerine daha az guvenirler. Bu, dgrencilerin derin 6grenme
yeteneklerini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglar (Hsiao, 2012).
Gergek zamanli bir etkilesimin olmamas1 dgrencilerin daha az baski hissetmelerini
saglar. Bunun sonucunda Ogrencilerin yaraticilik ve yenilikgilik becerilerinin

gelismesi muhtemeldir (Perveen, 2016).

Bu faydalara ragmen, bu egitim yonteminin belirli dezavantajlar saglayabilecegi de
belirtilmektedir. Ogrenciler dersleri ihmal edebilir ve baska seylerle ilgilendikleri
icin derslere devam etmeyi tamamen birakabilirler (Hiltz ve Wellman, 1997).
Eszamansiz egitim silirecinde evde uzun siire oturmak Ogrenciler arasinda diisiik

motivasyona, disipsizlige ve asosyallige yol agabilir (Hsiao, 2012).

Ogrencilerin biiyiik bir kismu, yiizyiize iletisim eksikligini dezavantaj olarak
gormektedir (Grint, 1989). Ogrenciler, yliz yize etkilesim eksikliginin bir sonucu
olarak daha endiseli hale gelebilirler, bu da bag kurmay1 daha da zorlastirir. Ayrica,
O0grenciler egitim kapsaminda mesaj veya e-posta gonderdikten sonra siklikla sinif
arkadaslarindan veya Ogretmenlerinden yanit beklemek zorunda kalmaktadir. Geg

geri bildirim 6grenciler i¢in sorun kaynagi olabilmektedir (Hsiao, 2012). Mabrito
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(2006), ogrencilerin eszamansiz oturumlardan ¢ok es zamanli oturumlari tercih

ettigini gdézlemlemistir.

2.1.4 Uzaktan egitimin Avantaj ve Dezavantajlari

Literatirde, uzaktan egitime yonelik bazi avantaj ve dezavantajlardan bahsedildigi
gorilmektedir. Uzaktan egitimin en gig¢lu yonu istenilen zamanda, istenilen yerde
teknolojik cihazlar (tablet, bilgisayar, cep telefonu vs.) ile egitim alinmasina olanak
saglamasidir (Bozkurt, 2017). Yiiz ylize egitime erisimde sorun yasanan bolgelerde
Ozellikle kirsal kesimde veya cografi sartlarin ulasimi olumsuz etkiledigi sehir
merkezinden uzak yerlerde, 6gretmenlerin olmadig: yerlerde uzaktan egitim fayda
saglamaktadir. Ogrencilerin okula gidip egitim almalarin1 engelleyen uzun sireli
hastaliklarinda ya da fiziksel engeli nedeniyle okula ulasamayan o6grencilerin
egitimlerinin devam ettirilmesi uzaktan egitimle mimkin hale gelmektedir. Alt yap1
problemleri olan bolgelerde yasayan 6grencilerim uzaktan egitime erisimleri uzaktan
egitimle saglanabilmektedir. Bltin bu zorluklarin asilmasi ve 6grencilerin egitim
imkanindan uzak kalmamasi i¢in uzaktan egitim tercih nedeni olabilmektedir
(Yadigar, 2010). Uzaktan egitimin g6z ardi edilemeyecek bir diger avantaji da,
Ozellikle Covid-19 salgin1 déneminde, sosyal mesafeyi koruyarak ve evlerde guvenli
bir 6grenme ortami olusturarak, viriisiin daha fazla yayilmasini durdurmak ve
ogretmen ve Ogrencilerin guvenligini saglamak i¢in yarattigi firsattir (Carter vd.,
2020).

Andriivna vd. (2020) Ukrayna'da yaptiklar1 ¢alismada uzaktan egitimin artik bir
secenek degil, bir gereklilik oldugunu vurgulamigtir. Aragtirma sonucunda uzaktan
egitimin baglica avantajlari siralanmigtir. Elde edilen sonuglara gore uzaktan egitim
zaman ve mekan esnekligi saglamaktadir. Ayrica uzaktan egitim sayesinde daha
genis bir 6grenci kitlesinin derslere ayni anda katilmasini saglayarak ekonomik
agidan biiyiik avantaj sagladigi gozlemlenmistir. Ayrica ¢alismada agiklandigr gibi
uzaktan egitimin gli¢li yonlerinden biri olarak sayilabilecek olan &gretmenlerin
aninda geri bildirim vermeleri kolaylagsmaktadir (Andriivna vd., 2020). Hosszu ve
Rughinis (2020) tarafindan Romanya’da covid-19 salgini sirasinda yayinlanan
egitimle ilgili 152 makalenin icerik analizi gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin
sonucunda, uzaktan egitimin 6gretmen, dgrenci ve sivil toplum agisindan avantajlar
0zetlenmistir. Ogrenciler agisindan bakildiginda yeni hobiler kesfetmek, okul
disinda daha ¢ok eglenmek ve derslere daha rahat katilmak olumlu sonuglar olarak
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one ¢ikmaktadir. Ogretmenler, ice doniik 6grencilerin daha spontane ve aktif hale
geldiklerini bildirmistir. Sivil toplumdan alinan geri bildirimler, 6grenmenin hizli
oldugunu, 6gretmen ve 6grencilerin daha 6zerk oldugunu ve 6gretmen-6grenci-veli
isbirliginin gelistigini vurgulamaktadir (Hosszu ve Rughinis, 2020). Oz vd. (2021)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da, uzaktan egitim uygulamalarinin, sosyal bir
O0grenme ortami saglamasi, fikirlerini birbirleriyle paylasma sansi saglamasi, uzaktan
egitim ve c¢evrimi¢i Ogrenme sirasinda verimliligi ve motivasyonu artirmasi

agisindan avantajli oldugu belirtilmektedir.

Diger taraftan, 6grenme ortamlarinda 6nemli olarak gorilen yiz ylze etkilesim
ortam ve olanaklarinin uzaktan egitimde olmamasi uzaktan egitimin en buyuk
dezavantajlarindan birisidir (Ayyildiz vd., 2006). Uzaktan egitimde 6grencinin
sosyallesmesi  engellenmektedir.  Ogrencilerin  toplum igine ¢ikmasi ve
sosyallesmesinde egitimin yeri buyuktir. Yiz yuze egitim almak igin okula gelen
ogrenci, arkadaslar1 ve oOgretmenleri ile iletisime girip bu ihtiyacim
karsilabilmektedir. Ancak uzaktan egitimde Ogrencinin sosyallesmesi mumkin
olmamaktadir (Kaya, 2002).

Uzaktan egitimde gerekli sistemsel alt yapilarin yeterince hazir olmamasi ve her
egitimsel igerigin nitelikli olmamas1 gibi birtakim sorunlar da bulunabilmektedir
(Isman, 2011). Uzaktan egitim, beceri ve tutuma yonelik davranislarin
gergeklestirilmesinde etkili olmamakta ve uygulamaya donlk derslerden yeterince
yararlanmamaya sebep olmaktadir. Kendi kendine 6grenme aliskanligi olmayan
ogrencilere yeterli yardim saglanmamasina ve oOgrencilerin teknolojiye bagimli

olmasina yol agmaktadir (Kaya, 2002).

Uzaktan egitim ile ilgili kurulan sistemlerin pahali olmasi da Onemli bir engel
olmaktadir. Ogrencilerin uzaktan egitim icin tablet, bilgisayar, akilli telefon ve
internete ihtiya¢ duymalari uzaktan egitimde maliyeti arttiran unsurlar olarak ortaya
¢ikmaktadir (Yang ve Cornelius, 2004). Hobbs ve Hawkins (2020)’e gore, uzaktan
egitim kapsaminda teknolojiye daha az erisimi olan azinlik ve disiik gelirli
cocuklarin yan1 sira ekonomik durgunluktan daha gok etkilenen ailelerin énemli bir

o0grenme kayb1 yasamasi beklenmektedir.

Bunun yaninda, uzaktan egitimde enerji kesilmemeli ve internet hi¢c kopmamalidir.

Bunun saglanamamasi uzaktan egitimin 6nemli bir smirliligi  olarak
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gosterilmektedir. Ders esnasinda surekli olarak internetin kopmast ya da sik sik
elektirik kesintisinin olmasi o6grencilerin derse yonelik ilgisini ve dikkatini
distirmekte ve bu durum egitim sisteminin ve Kalitesinin diismesi anlamina
gelmektedir (Demir vd., 2021). Beltekin ve Kuyulu (2020), sistemdeki teknolojik
aksakliklarin o6grencilerin ders c¢alisma sevkini olumsuz etkiledigini, uzaktan
egitimin bir kriz aninda ne kadar faydali olursa olsun, yiiz yiize egitim kadar etkili
olmayabilecegini ve daha fazla teknik iyilestirmeye ve siirekli Kullanilabilirlige

ihtiya¢ duydugunu vurgulamislardir (Beltekin ve Kuyulu, 2020).

Ogrencilerin ve 6gretmenlerin teknoloji kabulleri ve teknolojik bilgileri de uzaktan
egitimde bir sorun sahasi olabilmektedir (Oz vd., 2021). Ogrencilerin teknik
problemler yasadiklarinda 6gretmenlerinden yeteri kadar destek alamamalar1 veya
ogretmenlerin de benzer bir destege ihtiya¢ duyabilmeleri uzaktan egitimin

sinirliliklar: arasinda yer almaktadir (Yang ve Cornelius, 2004).

2.1.5 Tiirkiye’de Uzaktan Egitim
2.1.5.1 Fatih Projesi

Ulkemizde geleneksel egitim sisteminin teknoloji ile desteklenmesi kapsaminda
FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) projesi hayata
gegcirilmistir (Aslan, 2012). Her o6grencinin iyi bir egitim almasi firsat esitligine
sahip olabilmesi icin hazirlanmis olan FATIH Projesi “Firsatlar1 Artirma Ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi, Egitimde FATIH Projesi” sloganiyla Kasim
2010’da Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ilan edilmis ve 2011-2012 egitim 6gretim
yilinda yayginlastirilmaya baglanmistir (Ekici ve Yilmaz, 2013).

FATIH Projesi ile birlikte okullarda akilli tahtalarmn bulundugu smiflar
olusturulmus. Boylece ogrencilerin  daha fazla go6rsel unsurlar kullanarak
ogrenmeleri  amaglanmig, Ogrencilerin  bilgiye gesitli  yollarla  ulagmasi
hedeflenmistir. Bu proje ile 6grencilerin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak
etkin bir sekilde egitim-6gretim surecine dahil olmalart planlanmistir (Balci, 2013).
FATIH Projesi ile devlet okullarinda donanim ve yazilim altyapisinda Gnemli
iyilestirmeler yapilmasi planlanmistir. FATIH Projesi yalniz bir donanim veya
egitim projesi olmayip birgok boyutta hizmet sunmaktadir. FATIH Projesi; amaci ve
maliyeti disiiniildiigiinde simdiye kadar yapilan projeler igerisinde en kapsamli

olanidir. Proje kapsaminda ortadgretim, ilkogretim ve okuldncesi kurumlarda
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internet alt yapis1 saglanarak, derslikler LCD Panel Etkilesimli Tahta ile
donatilmistir. Ayrica 6gretmen ve ogrencilere tablet bilgisayar verilerek derslerde
bilgi iletisim teknolojileri daha etkin kullanilmasi amaclanmistir. Projenin etkin ve
verimli  kullamimini  saglayabilmek i¢in Ogretmenler hizmetici egitimlerle
bilgilendirilmistir (Ekici ve Yilmaz, 2013).

FATIH projesi kapsaminda dgretim programlar: bilisim teknoloji destekli dgretime
uyumlu hale getirilerek egitsel e-igerikler olusturulmaktadir (Ekici ve Yilmaz,
2013). Egitimde FATIH Projesi ile &grenci, bulundugu ortamdan bagimsiz olarak
ders notlarina, ders igi projelere ve Ogretmen tarafindan verilen projelere
erisebilmekte, olusturdugu bilgileri o6gretmenleri ve diger arkadaslari ile
paylasabilmekte ve yardimci dokiimanlarla 6grendigi konular1 pekistirebilmektedir
(MEB, 2022).

FATIH Projesinde basar1 faktorleri; erisilebilirlik, verimlilik, esitlik (firsat esitligi),
olclebilirlik ve kalite olmak (izere bes temel ilkeye dayandirilmistir. FATIH Projesi
ile 6grencinin sadece sinavla degerlendirildigi sistemden; sinav sonuglarina gore
eksik kalan yonlerini gorerek, bunlar1 gorsel olarak analiz ederek, ders disindaki ilgi
alanlarin1 tespit ederek, 0zel yeteneklerini kesfederek, hangi yolla daha kolay
ogrendigini anlayarak ve hangi alanlara egilimi oldugunu fark ederek

degerlendirildigi bir sisteme gegis amaclanmaktadir (MEB, 2022).

2.1.5.2 EBA (Egitim Bilisim A1)

Egitim Bilisim Ag (EBA), FATIH projesinin icerik boyutunu olusturmaktadir
(MEB, 2022). EBA, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurliigii tarafindan
yuritulen gevrimici bir sosyal egitim platformudur. Bu platformun hedefi, okulda,
evde, kisacast gereksinim gorilen her yerde bilisim teknolojileri araglarindan
faydalanarak etkili materyal kullaniomimi destekleyip teknolojinin egitimle
bltiinlesmesini saglamaktir (MEB, 2022).

Ogretmen ve dgrenciler basta olmak Uizere egitimin biitiin paydaslar1 i¢in hazirlanan
EBA;

e Farkli, zengin ve egitici i¢erikler sunmak.
e Biligim teknolojilerinin egitimde kullanilmasini saglamak.

e Icerikle ilgili gereksinimleri karsilamak.
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e Sosyal aglar araciligiyla egitimin paydaslarinin  bilgi  aligverisinde

bulunmalarini saglamak.
e Zengin ve giderek blylyen arsiviyle kullanicilara katki saglamak.
e Bilgiyi yeniden yapilandirmak ve yeni bilgiler Gretmek.
e Farkli 6grenme 0Ozelliklerine sahip 6grencilere katkida bulunmak.

e Tim oOgretmenleri ortak bir platformda bulusturarak egitime birlikte yon

verilmesini saglamak.

e Teknolojinin bir amag degil bir ara¢ olarak kullanilmasi amaciyla tasarlanan
sosyal bir egitim platformudur (MEB, 2022).

EBA, simif diizeylerine uygun, glvenilir ve dogru e-igerikler sunmak igin
Olusturulup guncellenmeye devam etmektedir (MEB, 2022). Egitimde sinirlarin
kaldirilarak Kalite ve niteligin artirilmasi amaclanan EBA Projesi igerisinde birgok
egitim hizmeti barindirmakta (Alabay ve Tasdelen, 2017) ve glnimizde ilk ve

ortaggretimde 6nemli seviyede kullanilmaktadir (Aktay ve Keskin, 2016).

Milli Egitim Bakanligi ve bilgi paylasimini destekleyen egitim sirketleri tarafindan
saglanan birgok kaynak EBA’da yayinlanmaktadir. EBA’da Ogretmenler ve
ogrenciler hazirladiklar bilgileri sunabilmektedir. EBA’nin igeriginde birgok egitim
materyali, simulasyon etkilesimli uygulamalar, animasyonlar ve videolar yer
almaktadir. Boylece egitimde dgretmen ve 6grenciye kolayliklar sunmaktadir. EBA
alaninda uzman kisiler tarafindan olusturulmus iceriklerin yani sira birgok yerli ve
yabanci egitim portallarini sunarak egitsel ¢esitliligi amacglamaktadir (MEB, 2022).
EBA’da icerik sadece MEB tarafindan degil, gonulli egitim kuruluslari, 6gretmen
ve ogrenciler tarafindan da olusturulmaktadir. Boylece kullanicilar sadece bilgiyi
tuketen degil Ureten konumuna da ge¢cmektedir. EBA egitim paydaslarini bir araya
getirerek egitimde ekip ¢alismasi ve is birligiyle zengin bir kaynak arsivine
ulasabilir. Dinya gapinda 6n plana ¢ikmis dijital yayincilik yapan egitim firmalar
EBA’y1 destekleyerek kaynak arsivinin siirekli blylmesine katkida bulunmaktadir.
EBA zengin igerigi ile 6grencilere eksik 6grenmelerini giderme imkani sunmakta,
ogrenciler arasindaki 6grenme farkini en aza indirmeye calismaktadir. EBA’dan
faydalanabilmek Ucretsizdir ve sistemde aktif olabilmek igin sadece internet erisimi

olan bir bilgisayara ihtiyac vardir. Bu yoniiyle FATIH Projesinin amagcladig
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“Egitimde Firsat Esitligi Firsati” kavramini sunmaktadir (Alabay ve Tasdelen,
2017).

2.1.6 Covid-19 Salgim Siirecinde Uzaktan Egitim
2.1.6.1 Covid-19 Salgim

Tarih boyunca insanlar savaslara, dogal afetlere ve salgin hastaliklara karsi hayatta
kalma micadelesi vermistir. Bu afetlerde yuzbinlerce hatta milyonlarca insan
hayatin1 kaybetmistir. Bu salginlardan sonuncusu olarak, Aralik 2019'da Cin'in
Wuhan eyaletinde ortaya ¢ikan ve o zamandan beri tim diinyaya yayilan yeni
Covid-19, devlet kurumlarinin birinci giindem maddesi haline gelmistir. Virls, 13
Ocak 2020'de solunum yolu hastaligi semptomlar1 (ates, 6ksiiriik, nefes darligi) olan
bir grup hasta iizerinde yapilan arastirma sonucunda tespit edilmistir. Salgin, ilk
olarak Wuhan'daki deniz drlinleri ve hayvan pazarlarinda tespit edilmistir. Daha
sonra insandan insana yayilarak Hubei eyaletindeki diger schirlere ve Cin Halk
Cumhuriyeti'nin diger illerine ve dinyanin diger ilkelerine yayilmistir.
KoronavirGsler, hayvanlarda veya insanlarda hastaliga neden olabilen genis bir viriis
ailesidir. Insanlarda, soguk alginligindan Orta Dogu Solunum Sendromu (MERS) ve
Siddetli Akut Solunum Sendromu (SARS) gibi daha ciddi hastaliklara kadar ¢esitli
koronaviruslerin  solunum yolu enfeksiyonlarina neden oldugu bilinmektedir
(https://covid19bilgi.saglik.gov.tr, 2020).

Virtsun neden oldugu ilk 6lum 9 Ocak 2020'de gergeklesmistir. Koronovirisun
cocuklar ve ergenler hari¢ tim yas gruplarina ayni sekilde bulastigi gorulmektedir.
65 yas Ustu Kisilerin hastaligi agir olarak gegirme olasiliginin daha yliksek oldugu,
teyit edilen vakalarin yaklasik %15'inin agir vaka oldugu gorilmektedir (Shi vd.,
2020). Covid-19 virisiiniin insanlar arasinda hizla yayilmasi ve etkili bir tedavisinin
olmamasi nedeniyle Diinya Saghik Orgiiti (WHO) 11 Mart 2020 tarihinde bu
durumu genel salgin olarak ilan etmistir (Huang vd., 2020). Sekil 2.1°de goruldiigi
Uzere tim dinyaya yayilan Covid-19 salgini Kapsaminda, 16 Aralik 2022 tarihi
itibariyla, dlinya genelinde toplam 647.972.911 vaka ve 6.642.832 4lum
bildirilmistir (WHO, 2022).
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Sekil 2.1 Covid-19 Vaka ve Oliim Sayilar1 (WHO, 2022).

Diinya Saglik Orgiitiiniin genel salgin durumu ilan etmesi, birgok ilkenin konunun
onemini anlamasina ve salginla mucadele i¢in daha ciddi 6nlemler almasina yol
acmugtir. Salgin hastaliklarla micadelenin bir pargasi olan ilag disi miidahaleler
kapsaminda; karantina, sosyal izolasyon, halka agik toplantilarin yasaklanmasi,
kademeli calisma saatleri ve yiiz maskesi kullanma gibi dnlemler getirilmistir (Feng
vd., 2007). Proaktif bir yanit, herhangi bir salgininin kontrol altina alinmasi i¢in
kritik 6neme sahiptir, ancak ¢cogu iilke baslangicta salgina hazirlikli degildi. Covid-
19'un patlak vermesinden kisa bir siire sonra Diinya Saglik Orgiitli (WHO), salginin
yayillmasinin nasil azaltilacagina dair kilavuzlar ve glncellemeler yayinlamis ve
ardindan bir¢ok iilke, salginin yayilmasini kontrol altina almak igin WHO
yonergelerine ek olarak farkli 6nlemler almigtir. Diinyanin bir¢ok yerinde sokaga
¢ikma yasagi ilan edilmis ve insanlardan evden calismalari istenmistir. Hatta bazi
ulkeler, Covid-19 kisitlamalarin1 uygulamak icin ordularint devreye sokmustur.
Koruyucu oOnlikler, dezenfektanlar, yiiz maskeleri ve el eldivenleri dahil olmak
Uzere saglik ekipmanlarina talep artmistir. Hem yerel hem de uluslararas1 dizeyde
buyuk toplantilar ve spor faaliyetleri askiya alinmistir. Blylk spor etkinlikleri ya
seyircisiz oynanmis ya da askiya alinmistir. Covid-19 salginina verilen kiresel

tepkiler llkeden Ulkeye degisiklik gosterse de ¢ogu iilke Covid-19'un yayilmasini
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kontrol altina almanin bir yolu olarak okullarin kapatilmasi stratejisini uygulamistir
(Onyema vd., 2020).

2.1.6.2 Covid-19 Salgininin Egitime Etkileri

Covid-19 bircok alani1 olumsuz etkilemistir. Salginin etkisini azaltmak ve insanlarin
virise yakalanmasini onlemek igin bircok Ulkede karantina ve sokaga ¢ikma
yasaklar1 gibi onlemler getirilmistir. Sokaga ¢ikma yasagi olan Ulkelerde tarim,
sanayi, turizm ve egitim gibi bir¢ok alanda aksamalar meydana gelmistir. Kayiplarin
en aza indirilmesi igin resmi makamlarca c¢esitli uygulamalar baslatilmistir. Bu

virlsten en ¢ok etkilenen alanlarin basinda egitim gelmektedir (Karakeceli, 2019).

Covid-19 salgini diinya ¢apinda egitim faaliyetlerini olumsuz etkilemistir. Covid-19
salgin1 diinya ¢apinda egitim sistemlerini etkileyerek okullarin yaygin sekilde
kapanmasina yol agmistir. Covid-19 ile miicadeleye yonelik kiiresel g¢abalarin bir
parcasi olarak, diinya ¢apinda bir¢ok iilke Covid-19 salginini kontrol altina almak
amaciyla okullar1 kapatmistir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultur Orgiti'ne
(UNESCO) gore, 100'den fazla ulke ulusal diizeyde kapatmalar uygulamis ve bu
durum diinyadaki 6grenci niifusunun yarisindan fazlasini etkilemistir (UNESCO,
2022a). Okullarin kapanmasi yiiksek sosyal, egitimsel ve ekonomik maliyetler
tasimaktadir ve neden olduklar1 aksamalar topluluklardaki insanlar1 etkilemektedir,
ancak etkileri dezavantajli kisiler ve aileleri icin ¢zellikle siddetlidir (UNESCO,
2022b).

Sosyal mesafenin korunmasinin en zor oldugu alanlardan biri de egitim
kurumlaridir. Sinif ortamlarinda hastalik bulagsma korkusu, egitim faaliyetlerinin
cesitli Ulkeler tarafindan sonlandirilmasina ve dijital platformlar Gzerinden
strdirilmesine neden olmustur. Covid-19 salgini ile birlikte, zaman kayb1 olmamasi
ve bilgiye kolay erisim saglamasi nedeniyle uzaktan egitimin 6nemi bir kez daha

gundeme gelmistir (Arslan, 2019).

Hig¢ siiphe yok ki, plansiz okul kapanislar1 6grenciler, egitimciler, ebeveynler ve
genel olarak toplum igin ciddi sorunlara neden olabilir. Ogrencilerin akademik
ilgilerini ve performanslarii olumsuz etkileyebilir. Ogrenciler iiretken bir sekilde
mesgul olmazlarsa, genglerin sucglara karigmasi, Ogrenmeye kars1 ilgilerinin
kaybolmasi ve diigiik akademik performansla sonuglanabilecek aylakliga yol agabilir

(Erika ve Nicholas, 2020). Quentin (2014), okullarin kapatilmasinin ¢ok tartismali
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oldugunu, o6zellikle 6zel ihtiyaglar1 olan veya genellikle 6gretmenlerin daha fazla
dikkat ve rehberligini gerektiren 6grenme gii¢liigii ¢ceken 6grenciler igin 6gretme ve

o0grenme kalitesini ve akademik basariy1 etkileyebilecegini belirtmektedir.

Madeline (2020), Covid-19 nedeniyle okullarin kapanmasinin, ¢evrimigi ve evde
O0grenmeye gecisin nasil yapilacagt gibi yeni sorunlar ortaya ¢ikardigini
belirtmektedir. Covid-19 nedeniyle okullarin kapanmasi, 6zellikle sinirli dijital
becerileri, egitimi ve kaynaklar1 olan Ogrenciler, 6gretmenler ve ebeveynler
tizerindeki baskiy1 artirmistir. Sadece evin geg¢imini saglamak i¢cin micadele etmek
degil, aynt zamanda c¢ocuklarinin evden Ogrenmelerini saglamak icin gdzetim
gorevini yerine getirmek, ebeveynlerin yiikiinii artirmistir. Okullarinin kapanmasi
ogrencilerin akademik hayallerini ve egitim kurumlarinin program g¢izelgelerini
olumsuz etkilemistir. Uzun sireli okul kapanislari, ilgi kaybi1 ve kaynak eksikligi
nedeniyle okulu birakma oranlarinin artmasina neden olmustur. Bu siire¢ egitim
iscilerini de etkilemis, bir¢cok egitim c¢alisani, planlanmamis okul kapanislari
sirasinda maag kesintileri ve hatta isten ayrilma durumuyla karsilagsmigtir (Madeline,
2020).

UNESCO'ya (2020b) gore Covid-19 salgini déneminde okullarin kapanmasinin

zararh etkilerinden bazilar1 sunlardir:

1. Kesintili 6grenme: Okul temel 6grenmeyi saglamaktadir. Okullar kapatildiginda

ogrenciler gelisme firsatlarindan mahrum kalmaktadir.

2. Beslenme: Pek ¢ok o6grenci, gida ve saglikli beslenme igin okullarda saglanan
ucretsiz veya indirimli yemekleri tercih etmektedir. Covid-19 nedeniyle okullarin
kapanmasinin bir sonucu olarak bu Ogrencilerin saglikli beslenmeleri tehlikeye

girmektedir.

3.Dijital Ogrenim Portallarma Esit Olmayan Erisim: Okullarin kapali oldugu
zamanlarda surekli 6grenim i¢in bilgisayar veya tablet gibi cihazlar ve iyi internet

baglantisina erisim eksikligi egitimde aksamalara yol agmaktadir.

4. Sosyal izolasyon: Egitim kurumlarinin sosyal aktivite ve insan etkilesimleri icin
merkezler oldugu gercegi géz Oniline alindiginda, okullarin kapanmasi gencleri ve
cocuklart 6grenme, gelisme ve yaraticilik i¢in gerekli olan bazi sosyal iletisim ve

sosyallesmelerden mahrum birakmaktadir.
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Okullarin diinya capinda kapanmasi, egitimde en son teknolojilerin benimsenmesi ve
uygulanmasi ihtiyacint dogrulamis ve Covid-19 salgini, uzaktan egitime yonelik
kiresel talebi artirmistir. Covid-19'un patlak vermesinden dnce sistemlerinde gelisen
teknolojilerin kullanimini asilayan egitim kurumlari, operasyonlarinda teknolojiyi
heniiz benimsememis olanlara gore karsilagtirmali bir iistiinliige sahip olmustur. Bu
surecte hem Ogretmenlerin  hem ogrencilerin  uzaktan ogretme ve Ogrenme
tekniklerine uyum saglama ihtiyaclar1 ortaya c¢ikmistir. Uzaktan egitime gegis,
cevrimi¢i egitimi kolaylastiran ilgili altyapi ve tesislerin olmadigi tilkelerdeki
ogrenciler icin daha fazla zorluk teskil etmistir. Ozellikle kirsal alanlardaki
ogrencilerin ve 0gretmenlerin genellikle uzaktan ogretim ve 6grenimi uygulamak
icin gereken tesis, dijital beceri ve uzmanliga sahip olmamalar1 egitimi olumsuz
etkilemistir (Onyema vd., 2020).

2.1.6.3 Covid-19 Salgim Siirecinde Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Covid-19, diinya ¢apinda saglik, egitim, ekonomi, kultir, sosyal yasam gibi tiim
alanlari etkilemistir. Ogrenciler, 6gretmenler, yoneticiler ve okul yardime1 personeli
de Covid-19 salginindan etkilenmistir. Salgin, 06zellikle egitim politikalarini
belirleyenleri ¢ocuklarin temel egitiminde olaganiistii bir dijital sigrama yapmaya
zorlamigtir. Bu atilim, sadece 6gretmenlerin ve O6grencilerin degil, velilerin, okul
yoneticilerinin ve tim toplumun belirli bir hazirbulunusluk diizeyine getirilmesini
gerektirmistir (livari vd., 2020). Ulkemizde de egitim faaliyetlerinin kesintiye
ugramamast i¢in internet ve televizyon araciligiyla uzaktan egitim calismalari

yUritilmiistiir (Telli Yamamoto ve Altun, 2020; Ustiin ve Ozgiftci, 2020).

Gunumiz teknolojisinin altyapist ve yayginligi, ge¢imise gore farkli olanaklar
sunmaktadir. Teknolojinin gelismesi sayesinde diinya, Covid-19 salgimi siirecinde
egitime ara vermek yerine alternatifler Uretebilmistir. Bir¢ok iilkede oldugu gibi
Tiirkiye'de de Diinya Saglik Orgiitii'niin tavsiyeleri ile Ulusal Acil Eylem Plam
hazirlanmis ve olas1 bir salgin durumunda alinmasi gereken dnlemler belirlenmistir.
20.04.2019 tarihli bu tedbirler arasinda Milli Egitim Bakanliginin gérevlerinden biri
de “Egitime ve Ogretime ara verilmesi durumunda uzaktan egitime devam edilmesi
icin gerekli kararlar1 almaktir". Ne yazik ki bu 6ngoriiler gercek olmus ve tiim diinya

gibi Tiirkiye de bir anda uzaktan egitim kavramiyla tanismistir (Sar1 ve Nayir, 2020.
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Covid-19 salgminin yayildigi ve etkili Onlemlerin alindig:1 ilkelerden biri de
Tiirkiye’dir. 11 Mart 2020'de Tirkiye'de ilk vaka tespit edilmis ve viriisiin daha
fazla yayilma ihtimaline kars1 13 Mart 2020'de okullar bir haftaligina tatil edilmistir.
Ardindan 23 Mart 2020 tarihinde uzaktan egitime gecilmesine karar verilmistir. Bu
kapsamda, Milli Egitim Bakanligi, Egitim Bilisim Agi (EBA) araciligiyla tum okul
seviyeleri i¢in uzaktan egitim yiiritmiistiir. Bunun yaninda teknolojik altyapinin
yetersiz oldugu bolgelerdeki dezavantajli 6grenciler dikkate alinarak alti televizyon
kanali egitimin kullanimina agilarak egitime dahil olma orani artirilmistir (MEB,
2020). Boylece toplam 10 milyon ilk ve ortaokul o6grencisi salgin nedeniyle
egitimlerine uzaktan egitimle devam etmeye baslamistir. Daha sonra 3 Nisan 2020
tarihinde 20 yas alti kisilerin disar1 ¢ikmasi yasaklanmis, bu nedenle 6grenciler

evlerinden ¢ikamamustir.

Yiiksekogretimde ise, 18 Mart 2020 tarihinde, Universitelerin uzaktan egitimle
egitimlerine devam etmeleri igin gerekli yasal duzenleme yapilmis, dgrencilerin
uzaktan egitim derslerine erisimde yasadiklar1 sorunlar nedeniyle kayit dondurma ve
ertelemelerine izin verilmistir (YOK, 2020). Okullar, uzaktan egitim altyapilari ile

uzaktan egitime devam etmistir.

2.1.6.4 Covid-19 Salgim Siirecinde Uzaktan Egitimde Yasanan Sorunlar

Literatlirde yer alan ¢alismalar incelendiginden, uzaktan egitim sisteminin klasik y(iz
ylize egitim kadar etkili olamadigi ve yeterince verim alinamadigi sonuglarina
ulasildigr gorilmektedir. Beltekin ve Kuyulu (2020) tarafindan gergeklestirilen
calismada, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun uzaktan egitim sisteminin etkililigine
iliskin 6nermelere olumsuz goriis bildirdikleri belirlenmistir. Kog¢ (2020) tarafindan
yapilan ¢alismada 6gretmenden geri bildirim alinamamasi, iletisim ve etkilesimin
yetersiz olmasi, motivasyon diisiikligii nedeniyle 6grencilerin dersleri duzenli takip
edememesi uzaktan egitimde yasanan sorunlar olarak ortaya ¢ikmistir. Balik¢ioglu
vd. (2019), meslek yuksekokullarindaki 398 6grencinin %84'iniin uzaktan egitimin

etkili bir 6grenme yontemi oldugunu diisiinmedigini bildirmistir.

Uzaktan egitim, gelismis ve gelismekte olan Ulkelerde egitim firsatlarinin
genisletilmesi agisindan Onemli firsatlar sunsa da, egitim kurumlarina yatirim
yapilmamas1 ve egiticilerin geleneksel yontemleri benimsenmesinden kaynaklanan

kalite disikligi nedeniyle basarisizliklar yasanmistir (Dhanarajan, 2001). Uzaktan
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egitimde Ogretmenler sadece ders verirse, bu kaliteli egitimin garantisi degil,
gorevin yalnizca bir pargasi olmaktadir. Ozellikle ¢evrimigi egitmenlerin,
Ogrencilerin motivasyonu ve basaris1 i¢in yiiksek kaliteli 6gretim becerilerini
modellemesi gerekmektedir. Bu gereklilik, ogretmenlerin teknoloji bilgi ve
yeterliliklerinin Ust dizeyde olmasi gerektigi anlamina gelir, ancak bu beceri ve
yetenekte 6gretmen sayist sinirhidir (Burns, 2011). 21. ylizyil 6grencilerine egitim
verecek Ogretmenlerin 6gretim yeterlikleri farkli yeterlik cerceveleri kapsaminda
belirlenmistir. Ornegin, 21. yiizy1l dgretmenlerinin becerilerinden birinin dijital
teknoloji ve iletisim araglarinin kullanimi olmasi gerektigi belirtilmektedir. Saavedra
ve Opfer, (2012) 21. yiizyil 6gretim becerilerinden birini 6grenmeyi desteklemek
icin teknolojiden yararlanmak olarak tanimlamistir. Ayrica teknolojik araglar
kullanma becerisine sahip olan 6gretmen, 6grencilerin asina oldugu bir ortamda
kritik becerileri 6gretme firsatina da sahiptir (Lambert ve Cuper, 2008). Sonug
olarak, her ne kadar Covid-19 salgin1 nedeniyle uzaktan egitime gegilmesine Kkarar
verilmis olsa da, uzaktan egitimin isleyisine hazir olmayan ve zorluklarla karsilagsan

ogretmenlerin uzaktan egitime daha az istekli oldugu goriilmektedir (Hilli, 2020).

Covid-19 salgin1 milyonlarca 6grenciyi evden ¢alismaya ve 6grenmeye zorlamistir.
Uzaktan egitim, 6grenciler i¢in yeni bir normal haline gelmistir. Bununla birlikte,
uzaktan Orgiin egitim almanin gergekleri, 0Ozellikle egitimde teknolojinin
erigilebilirligi, mevcudiyeti ve kullaniminin yaygin olmadigi gelismekte olan
ulkelerdeki bir¢ok 6gretmen, 6grenci ve ebeveyn igin zorlayict olmustur. Uzaktan
egitime erisim maliyetinin yani sira, ag sorunlari, zayif giic kaynagi, dikkat
daginikligi, zayif dijital beceriler, erisilemezlik ve kullanilabilirlik sorunlari gibi
diger birgok faktdr de uzaktan egitim acisindan sorun alanlari olmustur. Ayrica,
uzaktan egitim ic¢in gerekli olan yeni teknolojileri 6grenmek zaman sorunu
yaratmistir. Uzaktan egitim, 6zellikle U¢lincl dinya ulkelerinde, kirsal alanlarda ve
0zel ihtiyacglar1 olan kisilerde milyonlarca dgrenciyi egitime erisimden mahrum etme
riskiyle karsi karsiya birakmistir. Bu siiregte UNESCO 6gretmenlere ve 6grencilere
uzaktan egitimi kolaylastiran {cretsiz yazilim saglayarak evlerinden c¢evrimici

Ogretmelerine ve 6grenmelerine yardimci olmak igin ¢aba sarf etmistir (Onyema vd.,
2020).

Uzaktan egitimde Ogrencilerin yasadigi sorunlar, internet erisimi ve donanim

-----
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suresi ve sosyallesme olarak O6n plana ¢ikmaktadir (Adnan ve Anwar, 2020;
Andersson, 2008; Barari vd., 2020; Burns, 2011; Korucu ve Alkan, 2011, Littlefield
vd., 2019; Ng, 2019). Arastirmalarda, uzaktan egitimde siklikla teknik problemlerin
yasandigr ve bu problemlerin ¢ocuklarin dikkatini dagittigi ortaya konulmustur
(Bilgi¢ ve Tuzin, 2015).

PISA 2018'e gore, OECD (lkeleri genelinde ortalama olarak, 15 yasindaki
ogrencilerin %9'unun evlerinde ders ¢alisacak sessiz bir yeri bile bulunmamaktadir
ve 6gretmenlerin mevcut dijital cihazlarin nasil kullanilacagini 6grenmek igin etkili
profesyonel kaynaklarin mevcudiyeti i¢in de ayni orandan séz edilebilir. OECD
Ulkeleri arasinda ortalama olarak, 15 yasindakilerin yalnmizca %350'si, etkili bir
cevrimici 6grenme destek platformunun mevcut oldugu bildirilen okullara kayitlidir
(OECD, 2020). Uzaktan egitimin herkesi kapsamasi bir avantaj olsa da internet
erisimi olmayan ya da yeterli teknik donanima sahip olmayan ogrenciler igin
esitsizlik yaratmaktadir. Bu kapsamda bazi tniversitelerin bilgisayart olmayan
ogrencilere bilgisayar destegi sagladigi veya bazi belediyelerin bilgisayar1 olmayan
ogrencilere bilgisayar bagis kampanyasi baslattigr goriilmiistiir. Ulke genelinde bazi
okullar, ihtiya¢ sahibi Ogrencilerine okullarindaki bilgisayarlari vermistir. Bu
uygulamalar bazi sorunlar1 ¢dzse de internet altyapi eksikliklerinin giderilmesi igin

daha genis teknik ¢ozimler uygulanmalidir (Sari ve Nayir, 2020).

Covid-19 salgin1 siirecinde ebeveynler eve kapanan gocuklarinin egitim siirecinde
yer almak zorunda kalmistir. Daha 6nce okullar ve 6gretmenler tarafindan koordine
edilen egitimle ilgili tim faaliyetlerin koordinasyonu veliler tarafindan
yurutilmiistir. EBA platformu {izerinden uzaktan egitimle ilgili teknik sorunlarin
giderilmesi, gerekli internet altyapisinin saglanmasi, evdeki fiziki ortamin
duzenlenmesi, c¢ocuklarin ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerinin takip edilmesi,
cocuklarin derslere ve diger egitim faaliyetlerine katilmak (zere motive edilmesi
gibi uzaktan egitimin bir¢ok alaninda veliler gorev almistir. Veliler i¢in ortaya ¢ikan
bir diger sorun alani, derslerin sanal ortamda islenmesi nedeniyle c¢ocuklarinin
internet kullanimi ile ilgili kontrollin zorlasmasidir. Bu durum, ebeveynlerin
cocuklarinin ekran bagimlisi olmast ve bunun olumsuz etkileri konusunda

endiselenmelerine neden olmustur (Demir ve Demir, 2021).
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2.2 Ilk Okuma Yazma
2.2.1 1Tlk Okuma Yazma Ogretimi

Ilk okuma yazma, cocugun sézli dilden yazili dile gectigi bir basamak olarak
gorulmektedir. Cocugun yazili dilin isaretlerini okuyabildigi, séylenenleri ya da
kendi distlncelerini yazabildigi donemi ifade etmek i¢in “ilkokuma yazma” terimi
kullanilmaktadir (Ferah, 2007). i1k okuma yazma, anlaml: isaretlerle kodlama ve bu
isaretlerin Kkodlarin1 ¢dzerek anlamlandirmanin 6gretimini igeren bir siregtir
(Kayike1, 2008). Baska bir tanimla ilk okuma yazma; gocugun akademik ve sonraki
yasaminda ihtiyaci olan dinleme, konusma, okuma, yazma, gorselleri okuma ve
gorselleri sunma gibi temel becerilerinin gelisimine imkan saglayan sistematik bir
etkinliktir (Bay, 2008).

ik okuma yazma 6gretimi, ilkdgretim kademesinde birinci smif ile baslayan, aile
desteginin ¢cok onemli oldugu, okul ve ailenin birlikte yiiriittigii, okuma ve yazma
becerisi kazandirmak icin yapilan dil 6gretim sirecidir (Turan, 2007). i1k okuma
yazma Ogretimi, 6grencilerin dogustan itibaren edindigi dinleme, konusma, izleme
ve anlama becerilerinden yola ¢ikarak onlara devamli olarak Kkullanabilecekleri
okuma ve yazma egitimiyle ilgili temel bilgi ve becerileri kazandirma sirecidir
(Cemaloglu ve Yildirim, 2008).

I1k okuma yazma &gretimi, sadece temel diizeyde okuma yazma becerileri ile smirl
degildir. Okuma-yazma becerilerinin ve dilin diger &grenme alanlarinin
ogretilmesinin yaninda; disinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski
kurma, degerlendirme, analiz ve sentez yapma gibi zihinsel becerilerin
kazandirilmasi da ilk okuma yazma 6gretiminin kapsami igerisindedir (MEB, 2019).
Ik okuma yazma o6gretimi, temel egitimde gerceklestirilen “6nemli bir egitim
etkinligidir. Egitimin ilk ve en 6nemli adimlarinin atildigr bu dénemde 6grencilerin
edinecekleri beceri ve aliskanliklar gerek ilkdgretim okulunda gerekse daha sonraki
ogrenim hayatinda 6grenciye gerekli olacak, hatta sadece Turkce dersinde degil
diger derslerde de basarisina yon verecektir (GOger, 2014; Keskinkilig ve
Keskinkilig, 2007). i1k okuma yazma becerisi, bireyde anlama, dlisiinme, yorumlama
ve degerlendirme gibi zihinsel etkinlikler ile bilginin paylasilmasini saglar, ¢agdas
gelisimin bir 6l¢lsl olarak gorulir ve son olarak diger tim derslerdeki akademik
basaridaki en 6nemli etkendir (Celenk, 2010; Ferah, 2007; Goger, 2014; Keskinkilig

ve Keskinkilig, 2007). 11k okuma yazma dgretiminde atilan adimlar ne kadar saglam
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olursa, bu beceriler ilerleyen yillarda da kolay, kullanilir ve islevsel olur (Demir ve
Ersoz, 2016).

2.2.2 Ik Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

Icinde bulundugumuz zaman diliminde kisinin toplumun bir Uyesi olabilmesi, kendi
yasam Kosullarin1 diizenleyebilmesi, bagimsiz bir Kisilik kazanmasi, ¢agdas bir
diunya gorlst kazanabilmesi okuryazar olmasiyla mumkundir (Celenk, 2010).
Bireyin sosyal bir varlik olarak yasadigi ¢evre ile iletisim kurmasi, yazili ve gorsel
materyallerden anlam ¢ikarmasi kendisini yazili ve s6zlU olarak ifade edebilmesine
olanak saglayacak en temel ihtiyactir. Bireyi gevreleyen diinyanin igerdigi bilgileri
hizli ve verimli bicimde kazanilmasinda okumanin 6nemi bilyuktir. Yazma da yine
ayn1 bilgilenme slirecinin bir pargasi olarak, edinilen bilginin baskalarina
aktarilmasinda buyik o6neme sahiptir. Bu nedenle okuma-yazma egitimi, temel
egitim sirecinin en dnemli bilesenlerinden biridir (Cakir vd., 2018). Ogrencilerin
yasam boyu o6grenme becerilerini slrdirmesi, cevresi ile olumlu iliskiler
gelistirmesi, anlama ve anlatma kabiliyetlerini en Ust seviyeye ¢ikarabilmesi icin ilk

okuma yazma 6gretimi oldukga onemlidir (Goger, 2014).

i1k okuma yazma 6gretimi, formal egitim siirecinin ilk basamagi olan birinci sinifta
gerceklestirilen en 6nemli etkinliktir. Ilk okuma yazma o6gretimi tim derslerin
temelini olusturan bir etkinliktir. Bireylerin sonraki yasamlarini etkiledigi i¢in gok
onemlidir. Okuma-yazma, bireyin okul ve sosyal yasamindaki basarisi ile sahip
oldugu potansiyeli gelistirmesi bakimindan 6nemli bir rol oynamaktadir. Okuma ile
en biyik bilgi edinme yolu, yazma ile duygu ve dusuncelerini ifade etme yolu
kazamlir. Iyi bir ilk okuma yazma egitimi almis birey akici okuma becerisinin
yaninda okudugunu anlayabilir ve anladiklarini basarili bir sekilde yazili olarak
ifade edebilir. Bu nedenle bireyin okul ve yasamindaki basariya blylk bir etkisi
vardir (Oz, 2009).

Ogrencilerin ilkdgretimin ilk yillarinda kazanacaklar1 etkili okuma, dinleme ve
izleme, s6zllU ve yazili anlatim becerileri, istendik yondeki davranis degisiklikleri,
gelecek zamandaki akademik hayatlarin1 etkilemekte ve basarili olmalarini
saglamaktadir (Cemaloglu, 2001). Ilk okuma yazma o6gretimi hem o6grenci hem

ogretmen hem de toplum agisindan 6nemli bir etkinliktir. Bu etkinlik bireye yagsami
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boyunca gerekli olacak ve akademik basarisina yon verecek kuvvetli bir egitim
etkinligidir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007).

Derslerin birgcogunda okuma yazmanin 6nemli bir yeri vardir. Birinci sinifta elde
edilen okuma ve yazma becerileri 6grencinin gelecek yillardaki akademik hayatini
olumlu yonde etkileyecektir (Celenk, 2010). Buradaki verimlilik diger becerilere de
olumlu olarak yansimaktadir (Giines vd., 2016). Okuma yazma becerisi 1iyi
gelismemis bir 6grenci ileriki 6grenim hayatinda da sikintilar yasar. Cunki okuma
ve yazma oOgrencinin diger yetilerini etkileyecektir. Ayrica iyi bir okuma yazma
becerisine sahip olmayan 6grenci yorumlama ve kendini ifade etme alanlarinda da
kendini yetersiz hissedecektir. Cunki okudugunu tam olarak anlamasi, ana fikri
bulmas1 miimkiin olmayacaktir ya da gok zorlanacaktir. Iyi anlayamayan birey iyi
yorumlayamayacak, ne dlsiindiigiinii tam olarak ifade edemeyecektir. TUm bunlar
okuma yazma becerisinin insan hayatindaki énemini daha net ortaya koymaktadir
(Ozdemir, 2015).

2.2.3 1k Okuma Yazma Ogretiminin Amaclar

Gunimuiz dinyast hizli, etkili ve elestirel bir bakis agis1 ile okuma yazma becerisi
kazanmis bireyler istemektedir (Cemaloglu, 2001). GilnlUmuzde insanlar gerek
akademik gerekse giindelik hayatinda basarili olabilmek icin etkili okuma ve glizel
yazma becerisine sahip olmak zorundadirlar (Koksal, 2001). Gelecek nesilleri
yetistirmek adina yapilan ilk okuma ve yazma 6gretiminin amaci, sadece okuma ve
yazma gibi teknik becerileri kazandirmak degildir. 11k okuma yazma &gretimini
sadece okuma yazma ile siirlamamak gerekir. Burada ama¢ anadilde dinleme
konusma becerilerinin yani sira, yasam boyu ise yarayacak okuma-yazma temel

becerilerini de bireyin kazanmasidir (Ust, 2015).

Ilk okuma ve yazma 6gretimi tam anlamiyla temel egitimin ilk basamag: olan birinci
sinifta baslamaktadir. Bu asamada ilk okuma ve yazma ogretiminin amaci,
ogrencilere hayatinin her alaninda Kullanacagi okuma ve Yyazma becerileri
kazandirmaktir (Koksal, 2001). ilk okuma yazma o6gretiminin genel amaci
ogrencilerin edindikleri dinleme, gorsel sunu-gorsel okuma ve konusma dil
becerilerinden hareket edilerek ve etkinlikler yoluyla gelistirilerek yasam boyu
kullanacagi, akademik hayatinda ve yasaminda basarisini saglayacak nitelikli okuma

yazma bilgi ve becerisini edinmesidir (Ozdemir, 2015).
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Goger (2014) ilkokuma yazma oOgretiminin amacini, 6grencilerin okul oncesi
donemde sosyal ortamda dogal olarak edinilen dinleme ve konusma becerileri de
dahil olmak Uzere tim temel dil becerilerini bilingli bir sekilde kullanabilmelerini
saglamak seklinde ifade etmistir. Ilk okuma ve yazma dgretiminin amaci bireylerin
okuloncesi donemde kazandigi dinleme, konusma, izleme ve anlama becerilerinden
yola ¢ikarak bireylerin hayatlar1 boyunca kullanacaklari okuma ve yazma 6gretimine
iliskin temel becerileri kazandirmaktir (Cemaloglu, 2001). Ayrica okuma yazmay1
kurallara uygun olarak ogretmek, bu siureci zevkli hale getirmek, Tulrkceyi
sevdirmek, iletisim becerileri kazandirmak ve okudugunu yorumlayabilmek de ilk
okuma yazma 6gretiminin amaglarindandir (Bektas, 2013). Dedeli (2008)’e gore ilk
okuma yazma 6gretiminin amaci okuma ve yazmayi ¢ocuklarin seviyesine uygun
sekilde, bazi materyaller kullanarak verimli, etkili, akici ve anlasilir, giizel bir

sekilde 6gretebilmektir.

Cemaloglu ve Yildirim (2008), ilk okuma yazma d6gretiminin amacini, dgrencinin
okula baslamadan o6nce kazandigi konusma, dinleme, izleme ve anlama
becerilerinden hareket ederek 6grencilere surekli olarak kullanabilecekleri okuma ve
yazma egitimine iliskin temel bilgi ve becerileri kazandirmak olarak belirtmektedir.
Yangin (2007) ve Zayim (2009) ise ilk okuma-yazma O6gretiminin amacini,
ogrencilere dogru, akici ve anlayarak okuma; dogru, giizel, akict ve anlasilir yazma
beceri ve aliskanligini, onlarin gelisim o6zelliklerine uygun yontemleri, arag ve

gerecleri kullanarak kazandirma seklinde ifade etmektedir.

Celenk (2010)’a gore ilk okuma yazma o6gretimininin temel amaci, dinleme ve
konusma gibi temel dil becerilerinden yola ¢ikarak Gocugun yasami boyunca
kullanacagi okuma yazma becerisini edinebilmesidir. Celenk (2010) ilk okuma

yazma 6gretiminin amaglarint su sekilde siralamaktadir:
e Seviyelerine uygun metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak okuyabilme.

e Okuduklar1 veya dinledikleri seviyelerine uygun metin ve konusmalari

anlayabilme.
e Duygularini, fikirlerini ve izlenimlerini s6z1i ve yazili olarak anlatabilme.
e Etkili iletisim kurabilme.

e Kaurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme.
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Turk dilini 6grenmekten ve kullanmaktan haz duyma.

Akyol (2015) ise ilk okuma yazmanin amaglarini su sekilde siralamistir:

Tirkgeyi dogru ve etkili kullanmamizi saglayan okuma, yazma, konusma ve

dinleme gibi temel becerileri kazandirarak, Turk dilini sevdirmek.

Birinci smif o6grencilerine kelimelerin  dogru yazilis ve okunuslarini

ogretmek.

Noktalama isaretleri ve kullanildig: yerleri 6gretmek.

Ogrencilerin sdz1il anlatimlarini gelistirerek, yazili anlatima hazirlamak.
Harflerin yazilis yonlerini ve sekillerini 6gretmek.

Kelime, hece ve harflerin dogru okunmasini Ogreterek, cabuk ve anlamli

okumay1 gelistirmek.
Okumayi ve yazmayi sevdirebilmek.
Kelime dagarcigin1 zenginlestirmek.

Onceden kelime haznesinde varolan veya yeni oOgrendigi kelimeleri

kullanarak, okudugu metinleri anlamasini ve dogru anlatmasini saglamak.

Okuma ve yazmayla ilgili araglari dogru ve ekonomik bir sekilde kullanma

becerilerini kazandirmak.
Gorsel okuma yetenegini gelistirmek

Kazandirilan butlin bu becerilerin devamliligini saglayacak sekilde aligskanlik

kazandirmak.

Ik okuma yazma o6gretiminde tek hedef okuma-yazma becerisini kazandirmak

olmamalidir. Okuma-yazma becerisini kazanmig bireylerin ayn1 zamanda dogru,

hizli, anlayarak okumasi, okudugundan zevk almasi ve islevsel bir yazma yetenegi

gelistirmesi gerekmektedir (Celenk, 2010; Tok, 2001). Bu becerilerin kazandirilmasi

sirasinda Gocuklarin gelisim o6zellikleri dikkate alinmali ve yapilacak etkinlikler bu

ozellikler dikkate almarak planlanmalidir. Ogretmenler okuma ve yazma becerisi

kazandirirken 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak, bilimsel yontemlere

uygun okuma ve yazma becerileri kazandirmalidir. Bu noktada 6gretmenlerin ¢ok

dikkat etmesi, sureci iyi bir sekilde planlamasi ve takip etmesi gerekmektedir. Bu
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slirecin esas amaci ¢ocuklarin az bir zamanda okuryazarliga ulasmast olmamalidir.
Amag, kisiye okuma yazma becerisini kazandirmak ve bu beceriyi kazandirirken
onlarn okuma yazma etkinliklerine karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini
saglamaktir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007).

2.2.4 1lk Okuma Yazma Ogretiminin ilkeleri

I1k okuma yazma becerisi ve 6gretimi egitim sisteminin temelini olusturmaktadir ve
diger dersler icin anahtar role sahiptir. Okuma yazma becerisinin saglikli ilerlemesi
ve birbirini desteklemesi i¢in uygun bir sekilde basamaklandirilmis olmasi
gerekmektedir (Oztiirk, 2017). Aliskanliklarin degistirilmesi cok giigtiir. Eger
kazanilan aligkanliklar yanlis ise duzeltilmesi de ¢ok zor olmaktadir. Bu yiizden, ilk
okuma yazma o6gretiminde de hataya yer yoktur. Uygulanan yaklasimlarin belirli
kurallar Kapsaminda verilmesi dogrudur (Turan, 2007). Ilk okuma yazma
ogretiminde yas grubu ve ozellikleri dikkate alinarak seviyeye uygun, gesitli
teknikler kullanilarak 6gretim etkinlikleri yapilmalidir. Burada 6nemli olan nokta,
slirecin hizli ilerletilmesi degil okuryazarliga ulasirken ayni zamanda 6grenci de
olumlu akademik benlik gelisimin saglanmasidir (Oz, 2009). ilk okuma yazma
sadece okuma ya da sadece yazma alani olarak disunilemez. Dinleme ve konusma
alanlariyla da i¢ igedir. Bu ylizden programda diger 6grenme alanlariyla i¢i ige yer
almaktadir ve dinleme ve konusma alanlart bir bitln iginde 6gretilmektedir (Sart,
2008).

Ilk okuma yazma 6gretimini etkin kilabilmek icin dikkate alinmasi gereken ilkeler
sOyle siralanmaktadir (Celenk, 2010; Gileryliz, 2002):

e Ilk okuma yazma dgretimi Tirkge dgretimi ve tiim derslerin temelidir.

e Ik okuma yazma o6gretiminde Karsilasilacak olasi basarisizlik g¢ocugun

akademik benlik tasarimini olumsuz etkiler.

e Okuma yazma eylemi ayni zamanda bir dislinme eylemidir. Ezberlemeye

degil anlamaya dayal1 olarak yUrutilmelidir.

e Ilk okuma yazma dgretiminin amacindan haberdar olma ¢ocugun dgrenmeye

etkin katiliminda ona yardimei olur.

e Ogrencilerde derse, konuya Kars: ilgi ve istek uyandirilmali, c¢alismalara

ogrencilerin etkin katilimi saglanmalidir.
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i1k okuma yazma égretiminde yakinda uzaga, somuttan soyuta, Kolaydan zora

dogru bir sira izlenmelidir.
i1k okuma yazma &gretiminde bireysel ayriliklar dikkate alinmalidir.

Ilk okuma yazma 6gretimi ginlik yasam ile iliskilendirilerek yirutilmeli,
ogretiminde 6grencinin yasamla iligkisini kuracak hayat bilgisi dersi eksen

ders olarak alinmalidir.
I1k okuma ve yazma dgretiminde gorsel ve isitsel araglar kullanilmalidar.
i1k okuma yazma &gretiminde planli ¢alisma esastir.

Ik okuma yazma &gretimi asamali ve birbirinin én kosulu &grenmelere

dayali calismalar dizisinden olusmaktadir.

Ik okuma yazma o&gretiminde &grenciler, Gocuk edebiyat: iiriinlerinden

yararlandirilmalidir.

2.2.5 Tlk Okuma Yazmay: Etkileyen Faktérler

Okuma ve yazma o6gretiminde, 6grenciyi etkileyen bazi 6zellikler vardir ve Akyol

(2015) okumay1 etkileyen bu 6zellikleri soyle ifade etmektedir;

Takvim yas1: Ulkemizde yasal olarak ilkokula baslama yas1 69 aydir. Fakat

bazen 6zel durumlarda bir sure daha beklemek tavsiye edilmektedir.

Saglik sorunlari: Ogrencinin saglik durumu okuma ve yazma siirecini
olumsuz etkilemektedir. Ozellikle iki yeti o6nemlidir. Isitme ve gdrme

problemi olan gocuklar konusunda 6gretmenlere buyuk gorev dismektedir.

Genel zekad: Bireyin zihinsel yetenek durumu, dil gelisimini yakindan
etkilemektedir. Okuma yazma siirecinde, bireyde okuma yazma guc¢ligi var

ise birey bu sirecgte zorlanabilir.

Beyin basatligi: Bu kavram beynin sag ve sol yarim kiirelerinin bir tanesinin

daha baskin olmasi durumunu ifade etmektedir.

Dikkat: Sure¢ iginde dikkat eksikligi problemi olan 6grenci genel olarak
6grenme surecinde zorlandigi gibi okuma yazma stirecinde de zorlanabilir.
Yine bu noktada da dikkati toplamak icin o6gretmene sorumluluk

dismektedir.
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Zihinsel distinme: Piaget’ye gore ilk okuma yazmanin 6grenildigi donem
somut islem dncesi dénemin sonu olan 2-6 yas ile somut islemler doneminin
basina yani 6-11 yasa denk gelmektedir. Bu yasta ¢ocuklar zihinsel olarak

odaklanmakta ve dikkatlerini uzun sure bir ise vermekte zorluk yasayabilir.

Gorsel ayrim: Cocuklar gorsel olarak bazi uyaranlari daha cok dikkate

alabilir, bazilarin1 dikkatten kagirabilir.

Isitsel ayrim: Gorsel uyaran gibi isitsel uyaranlar konusunda da Gocuklar
bazilarina daha ¢ok dikkat edebilir. Bazi isitilen sesleri dogru

anlamlandiramayabilir.

Mliskilendirici 6grenme: Harf ve sozciiklerin seslerle iliskisi okumay1

ogrenmede 6nemlidir.

Sozel dil gelisimi: Okumaya hazirlik slrecinde dislnildiigiinde bu gelisim
onemlidir. Cocugun kelime hazinesinin genis olmasi suphesiz Kolaylastirici

olacaktir.

Kitap harf ve satirlarinin 6zellikleri: Kitap yapisi kisiyi okuma yaparken
yormasi agisindan onemlidir. Harflerin boyutlar1 gerektigi 6l¢ude olmali ve

yormamalidir.

Akyol (2015) yazmay1 etkileyen etmenleri ise su sekilde siralamistir;

Oturus: Oturma sekli yazi calismasinda etkilidir. Yazarken dogru pozisyon

icin cocugun ayaklari yere basmali, elleri rahat hareket etmelidir.

Kas Gelisimi: Bireyin buyik ve kiicik kas gelisimi dogrudan etkilidir.
Cocugun rahat yazi yazabilmesi i¢in omuz, kol, bilek, parmak Kkaslari
gelismis olmalidir. Okuma yazmaya hazirlik siirecinde kaslari giiglendirici

calismalar yapilabilir.

Yonler: Harflerin  yazimim1  6grenirken yonleri de kullanilmaktadir.
Dolayisiyla 6grencinin yon bilgisi olmalidir. Tlrkgede temel yazma yonleri

yukaridan asagiya ve soldan saga dogrudur.

El Tercihi: Yazma silreci kisinin el kullanimiyla dogrudan ilgilidir.

Ogretmenler gézlem yaparak 6grencinin el tercihinde yardimci olmalidr.
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e Bosluklar: Estetik bir gorinim igin yazi boslugu 6nemlidir. Hem harfler arasi

hem de kelimeler arasindaki bosluklar dogru kavratilmalidir.

e Ayrica yaziminda guclik yasanan harfler, kalem tutma, kagit yapisi ve
pozisyonu, yazma hizi, ¢izgi takibi gibi 6zellikler de yazmay1 etkileyen diger

unsurlardir.

2.2.6 Tlk Okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Okul oncesi egitim siurecinde kalem tutma, 6z bakim, biiyiik ve kuglk kas gelisimi
gibi d6nemli beceriler gelismektedir. Okul 6ncesi egitim almadan okula baslayan
cocuklarin ilk okuma yazma 6gretiminde sorunlar yasadigi yapilan arastirmalarda da

ortaya konmustur (Babayigit ve Erkus, 2017; Demir ve Ersoz, 2016).

ik okuma yazma 6gretimi siirecini olumsuz etkileyen sorunlardan birisinin okul
oncesi donemden gelen yanlis uygulamalar ve yanlis algilamalar oldugu
gorilmektedir. Okul 6ncesi donemde bazi anasinifi 6gretmenleri ve 6zellikle 6zel
kurumlarda gorev yapan anasinifi 6gretmenleri ilk okuma yazmaya yonelik
etkinlikler gergeklestirmektedir. Bu etkinlikler 6grencinin ilk okuma yazma sirecini
olumsuz etkilemektedir. ik okuma siirecinde de simif ogretmeninin sireci
yonetememesi 6grencide motivasyon distkliigiine neden olabilmektedir. Bu durum
da ogrenci de ilerleyen slrecte akademik basarisizliga donlsebilmektedir. Basar
(2013) calismasinda okuma yazma ogrenerek ilkokula baslayan 6grencilerin
karsilastigi en 6nemli sorunlardan birisinin motivasyon dusukligii oldugunu tespit
etmistir. Bektas (2013), okumayi1 o6grenerek okula baslayan gocuklarin derste
stkildiklarin1 ve dikkatlerini farkli ugraslara kaydirabildiklerini ortaya koymustur.
Eminoglu ve Tanrikulu (2018) arastirmalarinda benzer sonuglara ulasmis, okuma
yazma Ogrenerek ilkokula baslayan 6grencilerin 6zglvenlerinin gelismis oldugunu

ancak derste sikildiklarini tespit etmislerdir.

Okul oncesi donemden gelen bir baska sorun kalem tutusundan kaynaklanan
uygulama yanlislaridir. Okul 6ncesi donemde anasinifi 6gretmenlerinin, 6grencilerin
elbisesi kirlenmemesi igin dirsegi Kkaldirtarak boyama yaptirmasi, 6grencilerin
boyama kalemini tutus bigimine dikkat etmemesi ilk okuma yazma sirecine
yanstyan onemli sorunlardan birisi olarak gorilebilir. Bunun yaninda, 6grencilerin
sosyal medya kullanmak veya bilgisayar oyunlarini oynayabilmek igin Kklavye

kullanarak harfleri daha okula baslamadan gorsel olarak ezberlemeleri siiregte ortaya
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¢ikan sorunlardan birisidir. Klavyeye alisan 6grenci yazmak istememektedir ve
sesleri Klavyede gordiigii sekilde kodlamaya calismaktadir. Bu durumda 6grencide
okuma yazmada isteksizlik ortaya ¢ikarabilmektedir (Basar, 2013). Eminoglu ve
Tanrikulu (2018) yaptiklar1 ¢alismada okumayi bilgisayardan 6grenen Gocuklarin
klavyede yazma eyleminin daha kolay gerceklestigi i¢in kalem tutarak yazmada
sorun yasadiklarini, isteksiz davrandiklarini, kalem tutmada yetersiz kaldiklarini ve
kalemi yanlis tuttuklarini tespit etmiglerdir. Basar (2013) c¢alismasinda
anasimifindaki kalem tutma yanlislarinin ilk okuma yazma uygulamalarini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Yanlis kalem tutmaya alismis 6grenci dogru kalem
tutmaya ve yazmaya yonelik direng gosterebilmektedir. Bu direng o 6grenci igin
hazirlik doneminin uzamasima Ve olumsuz etkilenmesine neden olabilmektedir.
Yapilan arastirmalarda ogretmenlerin okul oncesi donemde ogrendikleri yanlis
kalem tutus seklinin duzeltilmesinin zor oldugunu gostermektedir (Bektas; 2013;
Oztirk ve Ertem, 2017).

Gelisim yetersizligi sorunuyla okula baslayan o6grencilerin ilk okuma yazma
calismalarma hazir olmadig: gorilmektedir. Ozellikle 60-66 aylik ¢ocuklarda bu
durum gozlenmektedir. Yapilan arastirmalarda 60-66 aylik &grencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor anlarda yetersizlik yasadiklari i¢in ilk okuma ve yazma
calismalarinda zorlandiklari, okulun fiziki sartlarina uyum saglayamadiklart ve
farkli yas grubundan ogrencilerin sinifta bir arada olmasinin sireci zorlastirdigi
sonucglart ortaya c¢ikmistir (Demir ve Ustiin, 2018; Giindiiz ve Caliskan, 2013;
Kahramanoglu vd., 2014; Saglam ve Besen, 2015). Bunun yaninda, ogrenciler
arasindaki gelisim farkliliklarinin ilk okuma yazma siirecini etkiledigi, gelisim
olarak geri olan 6grencinin slreci de geride tamamladigi veya eksik tamamladig:
belirtilmektedir. Ozellikle 60-66 ay yas araligindaki &grencilerin alinmasiyla bu
sorun biraz daha belirginlesmistir. 84 aylik 6grenci ile 60 aylik 6grencinin ayni
sinifta bulunmasi bu sorunu ortaya ¢ikarabilmektedir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin
ogrencinin bilissel, fiziksel, motor gelisimini yok sayarak ¢ok fazla 6dev vermesi de
ilk okuma yazma ogretimindeki sikintilardan birisidir (Duran; 2013; Demir ve
Ersdz, 2016).

Ilk okuma yazma dénemini olumsuz etkileyen bir baska sorun veliden kaynaklanan
sorundur. Bu donemde bazi 6grenci velileri Gocugu basarili olunca kendisi basarili

olacakmis gibi veya en iyi en basarili 6grencinin kendi ¢ocugu olacagini diislinerek
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ogrencinin etkinliklerini yapmaya galismaktadir. Bu durum &grencinin bilissel motor
becerilerinin gelisimi de olumsuz etkileyebilmektedir. Veli, 6grencinin bir ¢ocuk
oldugunu unutup, gelisimsel o6zellikleri yok sayarak, bir yetiskinmis gibi
cocugundan Ust dizey beklentilere girmesi de bu donemde yapilan bir bagka

sorundur.

2.2.7 1lk Okuma Yazma ve Uzaktan Egitim

Ilkokul dgrencilerinin okuma yazma becerilerini 6grenmeleri genellikle bireysel yiiz
yiize uygulamalara dayanmaktadir. Ilk okuma yazma &gretiminin etkinlik temelli
olmasi, bu dersin uzaktan egitimle yiiriitiilmesinde bazi zorluklara neden olabilir
(Ayyildiz vd., 2006). Bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in iyi bir planlama ve sinif
dgretmenlerinin uzaktan egitim becerilerine sahip olmasi gerekmektedir (Oz vd., 2021).
Dogrudan 0Ogretim yontemlerinin kullanildigi ilk okuma ve yazma dersi, dijital
araglardan yararlanilarak da uygulanabilir. Ancak, 6gretmen, 6grenci ve veliler uzaktan
egitim siireci ve dijital materyalleri kullanma konusunda bilgi sahibi olmalidir (Oz vd.,
2021). Uzaktan egitim, sadece Ogretmenin teorik bilgilerini islemesi ile smirh
kalmamalidir. Ogrencilerin bireysel olarak etkinliklere katilmalar1 ve velilerin bu siireci
desteklemeleri de 6nemlidir. Bu nedenle, uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin etkin bir

sekilde katilim1 ve velilerin destegi saglanmalidir (Sagirli, 2021; Turan, 2007).
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3. YONTEM

Bu boéliimiinde arastirma yontemine iliskin bilgiler sunulmustur.

3.1  Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modellerinden biri olan durum calismasi
kullanilmistir. Durum ¢aligmasi, bir arastirmacinin sinirli bir zaman dilimi iginde bir
veya birka¢ durumu ¢oklu kaynaklardan topladigi verileri (gozlemler, goriismeler,
gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar, raporlar) derinlemesine inceleyerek,
durumlarin ve bu durumlara bagli temalarin tanimlandigi nitel bir arastirma
yontemidir (Creswell ve Poth, 2016). Bu yontem, belirli bir durumun nasil
isledigini, katilimcilarin deneyimlerini, algilarin1 ve disiincelerini anlamak icin
kullanilir. Durum calismalari, katilimcilarin deneyimlerini daha ayrintili olarak
anlamak icin yliz yilize goriismeler yapilmasini saglamakta ve arastirmacilara
derinlemesine bir anlayis sunmaktadir. Ayrica, durum g¢aligmasi yontemi, bir¢ok
farkli faktoriin birbirleriyle nasil etkilestigini anlamak i¢in kullanilmaktadir
(Blyukoztirk vd., 2019).

Bu ¢alismada da bir ¢ok faktoriin etkilesimine bagli olan uzaktan egitim siirecinde
ilk okuma yazma 6gretimine yonelik veli ve 6grenci deneyimlerine, goriislerine ve
Onerilerine yonelik derinlemesine bir anlayisa ulasmak hedeflenmistir. Bu nedenle,
uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma uygulamalarina yonelik goriislerin

degerlendirilmesinde durum ¢alismasi yontemi uygun bulunmustur.

3.2  Cahlisma Grubu

Aragtirma 2020-2021 6gretim yilinda Ordu ilinde bulunan bir devlet okulunun
ilkokul 1.sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya, goniilliilik esasina
dayali olarak, 8’i kiz 5’i erkek toplam 13 6grenci ve onlarin velileri katilmistir.
Ogrencilerin ve velilerin se¢iminde kolay ulasilabilir durum &rneklemesi tercih
edilmistir. Bu 6rnekleme yontemindeki temel anlayis, yakin olan ve erisilmesi kolay
olan bir durumun secilmesidir (Buyukoztirk vd., 2019). Kolay ulasilabilir durum

Orneklemesi, arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirmasi yonitiyle tercih edilmistir.
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3.3 Veri Toplama Araglar

Arastirmada, veri toplamak tizere yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir.
Bu kapsamda, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve biri veliler, digeri 6grenci icin
olmak Uzere iki goriisme formundan vyararlanilmistir. Goriisme sorularinin
olusturulmasinda 6ncelikle literatiirdeki benzer arastirmalar incelenmistir. Boylece
literatiirde ele alinan konu alanlarini i¢eren bir soru havuzu olusturulmustur. Daha
sonra s0z konusu sorular arastirmanin amaci dogrultusunda diizenlenmistir.
Diizenlenen bu soru havuzu; dokuzu veliler, dokuzu ise 6grencilere yonelik olmak
Uzere toplam 18 sorudan olusmaktadir. Son olarak hazirlanan goriisme formu,
uzman goriisii alinmasi amaciyla, temel egitim bdoliimiinde goérevli iki dogentin
gorlislerine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda veli ve 68renci goriisme
formlarindan dorder soru ¢ikarilmistir. Boylece, goriisme formunun veli ve

ogrenciler i¢in beser soru igeren son haline ulasilmistir.
Gorlisme formunda velilere asagidaki sorular yoneltilmistir:

(1) Uzaktan egitimde ilkokuma yazma Ogretimi siireci hangi dijital uygulamalarla
gerceklestirilmistir? Bu uygulamay1 kullanirken yasadiginiz giicliikkler var midir?

Aciklayimiz.

(2) Uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma dersinde ¢ocugunuzun gelisim siireci

nasildir? Bu gelisim siirecinin olumlu veya olumsuz durumlarini agiklayiniz.

(3) Uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma dersinde en ¢ok hangi etkinlikleri

faydali buldunuz? Aciklayiniz.

(4) Uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma dersinde cocugunuzun begenmedigi,

katilim1 diisiik olan etkinlikler nelerdir? Ac¢iklayiniz.

(5) Uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma dersinde Kkarsilastiginiz

olumsuzluklar nelerdir? Bu olumsuzluklara yonelik ¢c6zim Onerileriniz nelerdir?
Goriisme formunda 6grencilere asagidaki sorular yoneltilmistir:

(1) Uzaktan egitim siirecinde canli derslerde okuma caligmalari nasil gerceklestirildi?

Begendiginiz veya zorlandiginiz etkinlikler varsa agiklaymiz.

(2) Uzaktan egitim siirecinde canli derslerde yazma g¢alismalar1 nasil gerceklestirildi?

Begendiginiz veya zorlandigimiz etkinlikler varsa agiklayiniz.
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(3) Uzaktan egitim siirecinde canli derslerde okuma yazma c¢alismalari sirasinda

Ogretmenin sana nasil geri bildirimlerde /geri doniitlerde bulundu? Aciklayiniz.
(4) Uzaktan egitim ile yiiz ylize egitim arasinda hangisini tercih edersin? Neden?

(5) Uzaktan egitimle ilkokuma yazma Ogretiminin daha etkili olmasi i¢in Onerilerin

nelerdir?

Goriisme formu EK-1’de yer almaktadir.

3.4  Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, veri toplamak lizere goriisme teknigi kullanilmistir. Bu kapsamda,
veliler ve dgrencilerle ders saatleri disinda online olarak zoom uygulamasi tizerinden
goriisiilmiistiir. Arastirmaya katilan veliler ve Ogrenciler ilk kez bdyle bir
arastirmaya katildiklarin1 belirtmistir. Goriismeler yaklasik 20 dakika siirmiistiir.
Goriigsmelerde arastirmac tarafindan katilimcilarin onayr alindiktan sonra ses kaydi
alinmig ve daha sonra bu kayitlar metin haline getirilerek arastirma verileri

olusturulmustur.

Bu arastirmada verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik analizi yontemlerinden
faydalanilmistir. Betimsel analiz yonteminde veriler goriisme ve g0zlem surecleri
dikkate alinarak hazirlanir. Veriler goriisme yapilan veya gozlemlenen bireylerin
fikirlerine etkili bir sekilde gostermek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verilir. Bu analiz yonteminde hedef, elde edilen bulgularin diizenlenip dogru sekilde
yorumlanmis olarak okuyucuya sunulmasidir (Biiyiikoztiirk vd., 2019). Icerik analizi
ise toplanan verilerde tekrar eden goriislerin ve kavramlarin degerlendirilmesi ve
diizenlenmesidir (Ellis ve Barkhuizen, 2005). Icerik analizi, insanlarin ifadelerinin
acik kurallara uygun olarak kodlanmasi ve sayisal verilere doniistiiriilmesi islemidir.
Bu yontem, ifadelerin kategorilere ayrilmasi ve sikliklarinin sayilmasi temeline
dayanmaktadir. Igerik analizi, sosyal gercekligin var olan durumunu agik bir sekilde

ortaya ¢ikarmay1 saglamaktadir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Arastirmaci verileri yorumlarken oncelikle goriismelerden yola g¢ikarak veri analizi
i¢in gergceve olusturmustur. Ardindan olusturdugu gergeveye gore anlamli bir sekilde
bir araya getirmistir. Daha sonra veriler tanimlanarak dogrudan alintilara yer
verilmis ve son olarak bulgularin bu asamada agiklanmasi, iliskilendirilmesi ve

anlamlandirilmas: yapilmistir. Nitel verilerin gegerlik ve glivenirligi ig¢in verilerin
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degerlendirilmesi sirasinda bir alan uzmanindan goriis alinmis olup ardindan nitel
bulgular iki aragtirmaci tarafindan ayri ayri1 degerlendirmeye tabi tutulmustur.
Sonrasinda arastirmacilar arasindaki uyum Kkatsayisi hesaplanmistir. Arastirmacilar
aras1 uyum katSayisinin hesaplanmasi sirasinda toplam 46 kodun tiretildigi ve bu
kodlardan 39’unun ortak oldugu belirlenmistir. Arastirmacilar arasindaki uyum
katsayis1 .85 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman (1994) uyum katsayisinin

.80 ve lizerinde olmasi1 durumunu nitel verilerin givenilir oldugunu belirtmektedir.
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4. BULGULAR

Bu boliimiinde arastirmada elde edilen bulgular raporlanmaktadir.

4.1  Veli Goriislerine iliskin Bulgular
4.1.1 Uzaktan Egitimde Kullamlan Dijital Uygulamalara Yonelik Bulgular

Velilere “Uzaktan egitimde ilkokuma yazma Ogretimi siireci hangi dijital
uygulamalarla gergeklestirilmistir? Bu uygulamay1 kullanirken yasadiginiz giicliikler

b

var midir? Agiklayiniz.” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen veli goriislerine iliskin

bulgular asagidaki Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1 Uzaktan Egitimde Ilkokuma Yazma Dersinde Kullanilan Dijital Uygulamalar
ve Yasanilan Giigliikler

Kod Kategori n Kattimcillar Kod Kategori n Katiimeilar

Vi3, V12, V11,

V1o, Vo Vg, V7, Teknik 8 x”{/\/li} Vi}’
Ve, V5, V4’ V3’ SOI‘unlar V9| 6y V5, V2,
V2 Vi 1

EBA 13

Vi3, V12, Vi1,
V1o, Vg, Vg, V7,
Vs, Vs Vi, Vs,
Vo, Vi Uygulama V11, Vs, Vs,
Dijital Vi3, V12, V11, Yasanan  kullamim V2
uygulamalar Whatsapp 13 xéo,\XQ,\X&\xm Guclukler

A

Zoom 13

Vi3 V12, V11,

Okulistik 13 Vo Ve VeV Dijital

Vs, Vs V4 Vs,
Va Vi arac 2 Vi, Vi

V12, Ve, V7, Vs, eksikligi
V4, V2

Youtube 6

Tablo 4.1°de uzaktan egitimde veli goriisleri incelendiginde dijital uygulamalarda en
fazla EBA, Zoom, Whatsapp ve Okulustik uygulamalarinin kullanildig1 goriilmiistiir
(n=13). Bunun yan1 sira daha az da olsa Youtube uygulamasinin da kullanildigi
gorilmektedir. Diger taraftan, uzaktan egitim siirecinde veli goriisleri incelendiginde
ise en fazla teknik olarak gii¢liik yasadiklar1 goriilmektedir (n=8). Bunun yaninda
veliler, bu slrecte ilk asamalarda uygulamalara asina olmama ve
bilgisayar/tablet/telefon eksikligi gibi giicliikler yasadiklarini belirtmislerdir. Ote

yandan, iki katilimcimin bu siiregte herhangi bir sorun yasamadiklarini belirttikleri
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gorilmistir. Katilimcilarin goriisleri arasindan dogrudan alintilara asagida yer

verilmistir.

4.1.2

Veli 1: EBA, Zoom, Okulistik, Whatsapp kullandik. EBA’da ¢ok sikinti
yasadik. Internet ¢ekmiyordu. Evde bilgisayar yoktu. Cocuklara telefon
vetmiyordu. Ortaokuldaki ablasiyla doniisiimlii  kullandilar. Baska
kardesleri de vardi. Yeterli cihaz olmadig i¢in zor oluyordu. Ayni anda

tic cocugum derse giriyordu.

Veli 6: Zoom, EBA, Okulistik, Whatsapp kullandik. Bazen sisteme
girmekte sorunlar yasadik. Bu nedenle derse katilimimizin geciktigi oldu.

Bazen de ders esnasinda hersey dondu, kilitlendi.

Veli 8: Hepsini kullandik. Ik asamada programlart bilmiyorduk ama

kisa siirede ogrendik hepsini.

Veli 9: EBA, Zoom, Okulistik ve Whatsapp kullandik. En biiyiik sorun
internetin cekmemesiydi. Bazen gorunti dondu, bazen ses gitti. Boyle
oldugu zamanlarda ¢ocugumun dersi takip etmesi zorlasti. Sagolsun,

ogretmenimiz bu gibi durumlarda sabirli ve yardimciydi.

Uzaktan Egitimde i1k Okuma Yazma Ogretim Siirecinde Cocugun

Gelisimine Yonelik Bulgular

Katilimcr velilere “Uzaktan egitim surecinde ilk okuma yazma dersinde
¢ocugunuzun gelisim siireci nasildir? Bu gelisim siirecinin olumlu veya olumsuz

durumlarin1 agiklayiniz.’

b

bulgular asagidaki Tablo 4.2’de sunulmustur.

sorusu yoneltilmistir. Elde edilen veli goriiglerine iliskin

Tablo 4.2 Uzaktan Egitimde Ilkokuma Yazma Dersinde Cocugun Gelisim Siirecleri

Kod Kategori n Katihmcilar Kod Kategori n Katihmcilar
O(-jlﬁg]elu 8 V13, V11, Vs, V7, Ogretmen 4 V12, Vg, Vs,
yond Vs, V3, V2, V1 destegi V.
gelisim Olumlu
Uzaktan
o durum
.. egitime V12, Vg, Vs, Vs, V3, Konusmada
Gelisim 7 . 1V
siireci alisma Va2, V1 gelisme
slireci
Kalem tutma
V
Okuma V12, Va1, Vo, Vs, Olumsuz  sorunu 1 Ve
becerisind 6
. Vs, V1 durum Ekran
e gelisim Lo 1 W
maruziyeti
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Tablo 4.2°de goriildiigii lizere uzaktan egitim siirecinde veliler en fazla ¢ocuklarinin
bu siregte olumlu yonde gelisim gosterdiklerini belirtmistir (n=8). Bunun yaninda,
¢ocuklarinin bir alisma siireci yasadiklarini ve okumadaki gelisimlerinin yazmadan
daha hizli oldugunu belirtmislerdir. Diger taraftan, veliler bu siiregte yasanan olumlu
bir durum olarak 6gretmen destegini Oon plana ¢ikarmistir (n=4). Bunun yaninda
cocuklarinin konugmasinda da gelisme yasandigini belirttikleri goriilmektedir. Az
sayida da olsa kalem tutusunda yasanan sorunlar ve ekran maruziyeti ise olumsuz
durumlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Ote yandan, ii¢ katilimcinin bu siirecte
herhangi bir sorun yasamadiklarini belirttikleri goriilmistiir. Katilimcilarin goriisleri

arasindan dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

Veli 1: Ilk zamanlar alisma siireci oldu. Sonra giizel gecti. Uzun siire
ekran bagsinda oldugu icin yoruluyordu. Siire¢ hep iyiye ilerledi.
Okumayr daha c¢ok sevdik yazmaya goére. Okumayr ogrendik ve

konugmasi giizellesti. Biraz zorlandik. Okumasi giderek gelisti.

Veli 2: Ilk harflerde ¢ocugum zorlandi. Sonradan sizin sayenizde siire¢
cok giizel ilerledi. Olumsuz durumlar yasamadik. Okula neredeyse hig
gitmedigimiz halde ¢ok iyi ilerledik.

Veli 6: Okumada pek sorun olmadi ama yazmada biraz zorlandik.
Bagslarda ¢ocugumun kalem tutusu bile uygun degildi. Sonra yazmaya
basladi ama bu seferde normal boyutlarda degil de kiiciiciik yazmaya
egilimliydi. Ogretmenimizle sik sik goriistik. Hem kendisi bizzat

ilgilendi, hem bizi yonlendirdi. Biz de iizerine diistiik. Sonra diizeldi.

Veli 8: Ogretmenimiz ¢ok iyiydi. Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeyi, dikkati
toplamayr ¢ok iyi yapiyordu. Bizi de siirekli bilgilendiriyor ve
yonlendiriyordu. Biz de ilgilenince gelisim gayet iyi oldu. Sanirim yiiz
yiize egitime de gitsek ancak bu kadar hizli okuma-yazma ogrenirdi
cocuklarimiz.

Veli 12: Yazmada baslarda zorlandik biraz. Sonra hocamizin da

destegiyle hersey yoluna girdi.

Veli 13: Cocugumun gelisimi giizeldi. Bir sorun yasamadik.
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4.1.3 Uzaktan Egitimde Ilk Okuma Yazma Etkinliklerinin Degerlendirilmesine
Yonelik Bulgular

Arastirmanin katilime1 grubunda yer alan velilere “Uzaktan egitim siirecinde ilk
okuma yazma dersinde en ¢ok hangi etkinlikleri faydali buldunuz? Aciklayiniz.”
sorusu yoneltilmistir. Elde edilen veli goriislerine iliskin bulgular asagidaki Tablo

4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3 Uzaktan Egitimde Ik Okuma Yazma Dersinde Faydali Bulunan Etkinlikler

Kod Kategori n Katihmcilar
Canlandirma 6 V13, ng Vg, V5, V3, V2
Faydall Tahmin 4 V13 Vs, Vs V1
etkinlikler Dikkat 4 Vi Vg Vg V1
Gorsel/video destekli 3 Vi, Vi, Vo
Saglanan Dikl_<at toplama 3 Vi, Vs Vs
fayda Motivasyon 2 Vo, Vs
Eglenerek 6grenme 2 Vi3, Vs

Tablo 4.3’te uzaktan egitimde veli goriisleri incelendiginde, en fazla canlandirma
etkinliklerini faydali bulduklar1 gériilmektedir (n=6). Bunun yaninda tahmin, dikkat
ve gorsel/video destekli etkinlikleri faydali bulduklarini belirtmislerdir. Diger
taraftan, s6z konusu etkinliklerin 6grencilere en fazla dikkat toplama yoniinden
fayda sagladigi gorulmektedir (n=3). Ayrica etkinliklerin motivasyonu artirdigi ve
eglenerek Ogrenmeyi sagladigr belirtilmistir. Katilimeilarin goriisleri arasindan

dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

Veli 2: Gorsellerle, videolarla desteklemeniz ve her derste etkinlik
yaptirmaniz ¢ok faydaliydi, ¢cok sevdik. Okurken yapilan canlandirmalar
cok etkiliydi. Ornek okuma yaparken sesinizi degistirmeniz ¢ok iyiydi.
Her ogrenciye okuma metnindeki karakterleri verip okuma yaptirmaniz

gibi tiim etkinlikler ¢cok faydaliydi. Hepsini severek yaptik.

Veli 3: Hepsini ¢ok faydali bulduk. FEtkinlikler sayesinde dersler
cocuklara oyun gibi, tiyatro gibi geliyordu. Eglenerek 6grendiler.

Veli 5: Ogretmenimiz ¢ocuklarin seviyesinde bircok etkinlik yapti. Hepsi
faydaliydi siiphesiz. Ama bazi etkinliklerde ¢ocugumun daha mutlu ve
motive oldugunu gérdiim. Kitabin kapagina bakip ne anlattigini tahmin
etme etkinligini seviyordu mesela. Bir de herkesin kitaptaki bir karakter

olup okuduklari etkinligi seviyordu.
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Veli 6: Etkinlikler ¢ocuklarin yasina uygun ve cesitliydi. Ogretmenimiz
bu etkinliklerle ogrencilerin dikkatlerini toplayabiliyordu. Bu agidan
etkinlikleri ¢ok faydali buldum. En ¢ok dikkat ¢alismalarimin faydali

oldugunu diigiiniiyorum.
Veli 9: Etkinliklerin oyun gibi yapilmasi ¢ok iyiydi. Cocuklar
stkilmadilar ve motive oldular.
4.1.4 Uzaktan Egitimde ilk Okuma Yazma Etkinliklerine Ogrencilerin Katilim
Durumuna Yo6nelik Bulgular

Velilere “Uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma dersinde g¢ocugunuzun
begenmedigi, katilimi diisiik olan etkinlikler nelerdir? Aciklayiniz.” sorusu
yoneltilmistir. Elde edilen veli goriislerine iliskin bulgular asagidaki Tablo 4.4’te

sunulmustur.

Tablo 4.4 Uzaktan Egitimde Ilkokuma Yazma Etkinliklerine Katilim Durumu

Kod Kategori n Katihmecilar

Katilimi Diisiik  Dikte ¢calismalari 1 Vv,

Etkinlikler Yazma etkinlikleri 1 Vi

Begeni Etkinliklerin genelinin

Durumu begenilme durumu 13 Vi3, Vi, Vg, Vio, Vo, Vg, V7, Vg, Vs, V4, V3, Vo, Vi

Tablo 4.4’te gorildiigl tizere velilerin tamam1 begenilmeyen bir etkinlik olmadigim
belirtmislerdir (n=13). Bunun yaninda, sadece birer katilimci1 dikte ¢caligmalarinda ve
yazma etkinliklerinde zorlandiklarini ifade etmistir. Katilimcilarin  goriisleri

arasindan dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

Veli 2: Hepsini ¢ok severek yapti, severek katildi. Dikte ¢alismasinda
zorlandi, sonra aligti. Etkinlikleriniz ¢ok faydaliydi. Cocuklarla

iletisiminiz de giizel.
Veli 4: Sevmedigi bir etkinlik olmadi.
Veli 7: Etkinliklerin hepsini sevdik.

Veli 11: Daha once soyledigim gibi, 6gretmenimiz sadece konusarak ders
anlatmadi. Etkinlikleri resimlerle ve videolarla destekledi. Bu ¢ocuklarin
daha c¢ok ilgisini ¢ekti ve etkinlikleri sevdiler. Ama yazmaya yonelik

etkinliklerde zorlandik biraz.
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415 Uzaktan Egitimde Karsilasilan Olumsuzluklara Yonelik Bulgular

Katilimc1 velilere son olarak “Uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma dersinde
karsilagtiginiz  olumsuzluklar nelerdir? Bu olumsuzluklara yonelik ¢6ziim
Onerileriniz nelerdir?” sorusu yoOneltilmistir. Elde edilen veli goriislerine iliskin
bulgular asagidaki Tablo 4.5’te, ¢6ziim Onerilerine iliskin bulgular ise asagidaki

Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.5 Uzaktan Egitimde ilkokuma Yazma Dersinde Karsilasilan Olumsuzluklar

Kod Kategori n Katihmcilar

Internet baglant1 sorunu 8 Vi3, Vi, Vi1, Vg, Ve, Vs, Vo, Vi
Teknik Ses/goruntide donma/kesinti 7 Vi3, Vi, Vg, Vg, Vs, Vo, Vi
sorunlar Uygulama kullanimi sorunlari 4 Vi1, Vs V3, Vi

Dijital arag yetersizligi 1 Vi

Sosyallesememe 5 Vi, Vi, Vs, V5, Vi
Ogrenci Uzun ders sireleri 2 Vi, Vi
kaynakh Ekran maruziyeti 2 Vi, Vi
sorunlar Dijital cihaz bagimliligi 2 Vi, Vs

Yazmada zorluk 2 Vo Vs

Tablo 4.5’te goriildigi iizere veliler teknik acidan en fazla internet baglantisi
sorununu karsilastiklart olumsuz bir durum olarak ifade etmislerdir (n=8). Bu
kapsamda cogunlukla ses ve/veya goriintiide donma ve/veya kesintiler yasadiklarini
belirtmiglerdir. Bunun yaninda, nispeten az sayida olsa da uzaktan egitimde
kullanilan uygulamalara asina olmama ve bilgisayar/tablet/telefon eksikligi

konularin da karsilagilan teknik olumsuzluklar arasinda oldugu goriilmektedir.

Diger taraftan, velilerin ¢ocuklari ile ilgili karsilastiklar1 olumsuzluklar arasinda en
fazla sosyallesememelerinin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir (n=5). Bunun yaninda
veliler, uzaktan egitim ders siireleri uzun oldugu i¢in ¢ocuklarinin uzun siire ekrana
maruz kaldiklarini, s6z konusu maruziyetin ise hem g¢ocuklarin gézlerini olumsuz
etkiledigini hem de ¢ocuklarinin dijital cihazlara bagimli hale gelebilecegini ifade
etmistir. Ayrica iki veli ise c¢ocuklarinin yazma konusunda zorluk yasamalarini

olumsuz bir durum olarak belirtmistir.
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Tablo 4.6 Velilerin Uzaktan Egitimde Ilkokuma Yazma Dersinde Karsilagilan
Olumsuzluklara Yonelik C6ziim Onerileri

Kod Kategori n  Katithmcilar
Teknik Daha iyi illternet baglgntlsl - 3 Vi3 Vs
sneriler Ucretsiz yiiksek hizli internet Ve

Kullanici dostu uygulamalar 1 Vs
. .. Doniisiimlii yiiz yiize egitim 2 Vi1, Vs
i(l)ggiffg;leili?er Daha kisa ders siiresi . ' 2 Vu Vi

Bazi konularin yiiz ylize islenmesi 1 Vs

Tablo 4.6’da goriildigii lizere, veliler teknik ac¢idan yasadiklari sorunlara ¢oziim
Onerisi olarak en fazla internet baglantisinin iyilestirilmesi, Ucretsiz yliksek hizli
internet saglanmasi yoniinde goriis belirtmislerdir (n=3). Bunun yaninda uzaktan
egitimde kullanilan uygulamalarinin kolay kullanim saglayacak sekilde kullanici
dostu olarak tasarlanmasini 6nermislerdir. Diger taraftan, velilerin doniistimlii olarak
ylizyiize egitim yapilarak uzaktan egitimde c¢ok verimli bir sekilde islenemeyen
konularin yiizyilize egitime planlanmasini ve bunun yaninda uzaktan egitimde ders

siirelerinin kisaltilmasini dnerdikleri goriilmektedir.

Ote yandan, iki katilimcimin bu siiregte herhangi bir sorun yasamadiklarini ve
onerilerinin olmadigini belirttikleri goriilmiistiir. Katilimeilarin goriisleri arasindan

dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

Veli 3: EBA, Zoom, Okulistik gibi programlar: hi¢ kullanmamistik. Bu
programlar uzaktan egitimle hayatimiza girdi ve bunlara asina olmak
biraz zamanimizi aldi. Bunun yaminda, baslarda ¢ocugumu derse ikna
etmek/odaklamak zor oldu. Ama sonra alistk. Bu programlarin

kullaniminin daha kolay olacak sekilde tasarlanmasini énerebilirim.

Veli 6: Daha once soyledigim gibi, bazen sisteme girmekte sorunlar
vasadik. Bu nedenle derse katilimimizin geciktigi oldu. Bazen de ders
esnasinda hersey dondu, kilitlendi. Okumada pek sorun olmadi ama
ozellikle kalem tutusu olmak iizere yazmada biraz zorlandik. Boyle
zamanlarda internet baglantisinin ozel sektoriin kontrol ettigi ticari bir
konu degil, devletin kontrol ettigi bir hizmet olarak sunulmasi gerektigini
diisiintiyorum. Yani ders saatlerinde yiiksek hizli internetin 6grencilere

ticretsiz olarak sunulmasini oneririm.
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Veli 9: En buyik sorun internetin ¢gekmemesiydi. Bazen gorunti dondu,
bazen ses gitti. Boyle oldugu zamanlarda ¢ocugumun dersi takip etmesi
zorlagti. Egitim ac¢isindan da yazmada sorun yasadik biraz, yiiz yiize
egitime gitse sanki yazmada bu kadar zorlanmazdi. Uzaktan egitimde ¢ok
verimli olmayan konularin yiiz yiize egitime planlanmasint onerebilirim.
Mesela okuma uzaktan egitimle verilebilir, yazma ig¢in ise
simirlandirilmis siireyle ¢ocuklar okula giderler ve uygulamalarini yiiz
viize yaparlar. Bunun gibi  boliimlendirmelere  gidilebilecegini

diistintiyorum.

Veli 10: Iki cocugum oldugu icin bilgisayar yetersizligi konusunda sorun
vasadik. Bir de 6gretmenimiz dersleri sikmadan islemeye ozen gosterdi
ama bence cocuk illa ki kendi yasitiyla olmak istiyor. Yani okula gitse
arkadaslariyla kaynassa daha mutlu olurdu. Sosyallesemediler bir tiirlii.
Ayrica evde biz de takip ediyoruz ¢ocuklarimizi ama 6gretmeninki kadar
etkili olmuyor bence. Yani zaruriyetten dolayr uzaktan egitim giizel ama

yiiz yiize egitimin yerini asla tutamaz bence.

Veli 11: Uzaktan egitime alistiktan sonra pek bir sorun yasamadik.
Bazen internet baglantisiyla ilgili sorunlar oldu. Cocuklar ekran oniinde
uzun siire gegirdiler. Bazen gozleri kizardi ¢ocugumun. Okulu ozlediler.
Enerjilerini atamadilar. Uzaktan egitim miimkiin olan en az siireyle
yiiriitiilmeli, miimkiin mertebe yiiz yiize egitim yapilmali bence. Uzaktan

egitimdeki derslerin daha kisa tutulmasini énerebilirim.

Veli 12: Internet baglanti sorunlar: yasandi bazen. Ders bittikten sonra

da bazen ¢ocugum bilgisayarda video izlemek veya oyun oynamak istedi.

4.1.6 Uzaktan Egitimde Veli Goriislerine Yonelik Degerlendirme

Katilimcr velilerin uzaktan egitimde ilk okuma yazma siirecine iliskin goriisleri

genel olarak degerlendirildiginde;

e Bu surecte EBA, Zoom, Whatsapp ve Okulustik uygulamalarinin yani sira
nispeten daha az da olsa Youtube uygulamasinin da kullanildig,

e (Cocuklariin bu siiregte 1yi gelisim gosterdiklerini diistindiikleri,

e Ogretmenin destegini fazlasiyla gordiikleri,

e Cocuklarin yaslarina uygun ve ¢ok cesitli etkinlikler yapildigi,
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Canlandirma, tahmin, dikkat ve gorsel/video destekli etkinlikleri faydali
bulduklari,

Cocuklarin  eglenerek G6grendigi, motivasyonunun saglanabildigi ve
dikkatinin toplanabildigi,

Bu cercevede 6grencilerin tiim etkinlikleri begendikleri ve isteyerek katilim

gosterdikleri belirlenmistir.

Diger taraftan, sorun alanlar1 incelendiginde;

Ozellikle EBA, Zoom ve Okulistik uygulamalarmi kullanmaya ilk
asamalarda asina olunmadig1, daha sonra s6z konusu uygulamalara alisildigi,

Internet baglant1 sorunu yasandigi, ses ve goriintiide donmalar ve kesintiler
yasandigi,

Bilgisayar ve telefon eksikligi gibi sorunlarin 6n plana ¢iktigi,

Yazmanin okumaya gore biraz daha yavas gelisim gosterdigi,

Cocuklarin kalem tutusunda sorunlar goriilebildigi,

Cocuklarin okula gitmek, sosyallesmek, oyun oynamak istedigi,

Ders siirelerinin uzun oldugu,

Uzun siire ekran oniinde kalindigindan ¢ocuklarin gozlerinde sorun yasandigi

belirlenmistir.

Bu cercevede velilerin;

4.2

421

Internet baglantisinin iyilestirilmesi,

Ucretsiz yiiksek hizli internet saglanmas,

Uzaktan egitimde kullanilan uygulamalarinin kolay kullanim saglayacak
sekilde kullanici dostu olarak tasarlanmasi,

Dontigiimli olarak yiizyiize egitim yapilarak uzaktan egitimde ¢ok verimli bir
sekilde islenemeyen konularin yiizyiize egitime planlanmasi,

Uzaktan egitimde ders siirelerinin kisaltilmasini 6nerdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin Goriislerine iliskin Bulgular

Uzaktan Egitimde Okuma Etkinliklerine Yonelik Bulgular

Ogrencilere “Uzaktan egitim siirecinde canli derslerde okuma caligmalari nasil

gerceklestirildi? Begendiginiz veya zorlandiginiz etkinlikler varsa acgiklayiniz.”
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sorusu yoneltilmistir. Elde edilen 6grenci goriislerine iliskin bulgular asagidaki

Tablo 4.7’de sunulmustur.

Tablo 4.7 Uzaktan Egitimde Begenilen ve Zorlanilan Okuma Etkinlikleri

Kod Kategori n Katihmcilar
Canlandirma 9 012, 011, olo, Og, 03, 07 04, 03 Oz
Okuma Kitap/siir/tekerleme 8 O13, 011, Og, 05, O7, 06 03,01
etkinlikleri  Gorsel/video destekli 7 0O12,011,09,06, 03 0, 01
Heceleme 4 O, Oy, Os, O,
Begenilen Canlandirma 7 olo, 09 Og 07 04 03 02
etkinlikler Hizli okuma 4 olo, Og 07 0,

Tablo 4.7°de oOgrencilerin uzaktan egitim siirecinde canli derslerde okuma
etkinlikleri  kapsaminda en fazla canlandirma etkinliklerini  yaptiklarini
belirtmislerdir (n=9). Bunun yaninda Kitap/siir/tekerleme okuma, gorsel/video
destekli okuma ve heceleme c¢alismalar1 gercgeklestirdiklerini belirttikleri
goriilmektedir. Ogrenciler en fazla taklit yaptiklari canlandirma galismalarim
begendiklerini belirtmislerdir (n=7). Ayni zamanda yaris yaptiklar1 hizli okuma
calismalarin1  begendiklerini belirtmiglerdir. Katilimcilarin  goriisleri arasindan

dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

Ogrenci 1: Swrayla okuduk. Siirler okuduk. Taklitler yaptik. Konusmalari
canlandirdik. Okurken video c¢ekip size attik. Okudugumuz kitaplart
tanittik. Birbirimize gosterdik. Anlattik. Harfleri ogrendik. Tekerlemeler
okuduk. Sarkilar dinledik. Harfin resmini yaptik. Videolar izledik. Siz
hikayeler okudunuz. Sesinizi degistirdiniz. Bize sorular sordunuz.
Sarkilar dinleyip sonra okuma yaptik. Sorular sordunuz. Giizel Kitaplar

okudunuz. Bize aldirdiniz. Onlar: okuduk.

Ogrenci 2: Oyunlastirarak okuduk. Okudugumuz en ¢ok begenilen
hikayeleri canlandirdik. Ilk once harfleri oOgrendik. Sonra onlari
birlestirdik. Hecelemeler yaptik. Okuma videolar: ¢ekip size attik. Biitiin
etkinlikleri begendim. En ¢ok begendigim canlandirarak okuma ve bir
dakikada kag¢ kelime okudugumuz etkinliklerdi. Sesiniz gelmediginde ya

da bizim sesimiz gelmediginde baglant: koptugunda zorlandim.

Ogrenci 7: Hikaye okuduk. Bazen siz okudunuz, bazen biz okuduk, bazen

de sirayla okuduk. Siz okurken taklit yapiyordunuz, ¢ok giizel oluyordu.
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Biz de sirayla okudugumuzda giizel oluyordu. Kag kelime okudugumuzu

saydik, o da giizeldi.

Ogrenci 8: Okumalar yaptik. Hikayeler, siir falan okuduk. Siz sorular
sordunuz. Bazen okumadan Once, bazen de okumadan sonra sordunuz.
Yaris yaptik. Taklit yaptik. Hepsi giizeldi. Ama sinifta olsak daha giizel
olurdu. Birlikte oynardik.

Ogrenci 9: Harfleri 6grendik ve sonra birlestirdik. Derste okuma yaptik.
Muzik dinledik, video izledik. Siz hikayeleri degisik sesle okudunuz.
Sonra birlikte de taklit yaparak sirayla okuduk. En ¢ok bunu sevdim.
Ama bazen internet cekmeyinde etkinlik yapmak zor oldu.

4.2.2 Uzaktan Egitimde Yazma Etkinliklerine Yonelik Bulgular

Katilime1 6grencilere “Uzaktan egitim silirecinde canli derslerde yazma calismalari
nasil gerceklestirildi? Begendiginiz veya zorlandiginiz etkinlikler varsa agiklayiniz.”
sorusu yoneltilmistir. Elde edilen 6grenci goriislerine iliskin bulgular asagidaki

Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8 Uzaktan Egitimde Begenilen ve Zorlanilan Yazma Etkinlikleri

Kod Kategori n  Katihmcilar
Gorsel/video destekli 5  011,07,04030;
Yazma Dikte 2 0,0
etkinlikleri  Giizel yaz1 3 05040,
Interaktif yazma 2 0130
Bazi harfler/noktalama isaretleri 3 01,00
Zorlanmilan  Kalem tutma 2 0500
etkinlikler ~ Uzun yazma 2 0130
Glizel yazma 1 Os

Tablo 4.8’de Ogrencilerin uzaktan egitim silirecinde canli derslerde Yyazma
etkinlikleri kapsaminda en fazla gorsel/video destekli yazma calismalar1 yaptiklari
gorilmektedir (n=5). Bunun yaninda dikte, giizel yazi1 ve interaktif yazma
calismalar1 gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, bu siirecte en fazla bazi
harfler ve noktalama isaretlerini yazmada zorlandiklarini belirtmislerdir (n=3).
Ayrica kalem tutmada, uzun yazilar yazmada ve giizel yazi yazmada zorlandiklari
gorulmektedir. Katilimcilarin goriisleri arasindan dogrudan alintilara asagida yer

verilmistir.
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Osrenci 1: Uzun yazilar: yazmakta zorlandim. Dikte yaptik. Kirmizi balik
sarkisini dinleyip onunla ilgili yazi yazdik. Kitabin disinin gosterdiniz, ne
anlattigini tahmin etmeye c¢alistik ve yazdik. Sonra yazdiklarimizi
okuduk. Gorseller hakkinda konusup neler anlattigini  yazdik.
Yazilarimizi size Whatsapptan gonderdik. Bazen zorlandigim yerler oldu.
Unuttugum harfler oldu. Noktalama isaretlerini unuttum. Bazi harfleri
atladim. Ilk basta yavas yaziyordum. Ama genel olarak zorlanmadim.

Cok eglenceliydi.

Osgrenci 2: Ekrandan yazma c¢alismalart yaptik. Dikte yaptik. Siz
soylediniz biz yazdik. Siz yazdimiz sonra biz yazdik. Giizel yazma
calismalart yaptik. Zoomdaki tahtaya yazdimiz. Biz de yazdik. Dikte

hosuma gitti. Kalem tutarken zorlandim. Bazi harfleri atliyordum.

Ogrenci 8: Sizin verdiginiz édevleri yazdik. Okumalar yaptik. Hikayeler,
siir falan okuduk. Onlarla ilgili yazi yazdik. Giizel yazi yazdik. Giizel yazi

yazmak zordu.

Ogrenci 11: Siz énce yazmayr ekrandan gésterdiniz. Sonra biz de
ogrendik. Sonra sarki dinledik, video izledik, hikayeler, siirler,
tekerlemeler okuduk. Sonra bunlarla ilgili yazilar yazdik. Kitabin
kapagini gosterdiniz ve kitapta ne anlattigini tahmin ederek yazdik.

Yazdiklarimizi size génderdik. Giizeldi aslinda ama okuma daha giizeldi.

Ogrenci 12: Yazma daha zordu. Baslarda zorlandim. Bazi harfleri
yazamadim. Noktalama isaretleri daha zordu. Unutuyordum hep. Sonra

ogrendim hepsini.

4.2.3 Uzaktan Egitimde Ogretmenin Geri Bildirimlerine Yo6nelik Bulgular

Aragtirmanin katilimec1 grubunda yer alan 6grencilere “Uzaktan egitim siirecinde
canli derslerde okuma yazma calismalar1 sirasinda Ogretmenin sana nasil geri
bildirimlerde /geri doniitlerde bulundu? Aciklaymiz.” sorusu yoneltilmistir. Elde

edilen 0grenci goriislerine iliskin bulgular asagidaki Tablo 4.9°da sunulmustur.
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Tablo 4.9 Uzaktan Egitimde Ilkokuma Yazma Dersinde Ogretmenin Geri Bildirimleri

Kod Kategori n Katihmcilar

Motivasyon Olumlu sozler 13 @13, 012 (:)11, (?10, fjg, _Qs, 07 06 Os, 04,03, 0;, O
Alkiglatma 8 O3, O1z, O1p, Og, Og, O7, O3, Oz

Destek Y_ardlrnCI. ol_rna 11 ?13, ?:)12, "C')n, O, Og, Og, O, Os, 03, Oz, O1
Bireysel ilgi 3 O, 0 Os

Tablo 4.9’da o0zetlendigi tizere ogrenciler O6gretmenlerinin kendilerine “aferin,
harika, tebrikler” gibi olumlu geri bildirimlerde bulundugu (n=13),
alkisladigi/alkislattigi, 6grencilerin yapamadiklar1 durumlarda ise yardimci oldugu,
tekrar anlattigi, pif noktalarindan bahsettigi ve daha iyisini yapabileceklerine
guvendigi yoniinde motive ettigini belirttikleri goriilmektedir. Diger taraftan
ogrenciler, dgretmenlerinin kalem tutma veya noktalama isaretlerini yazma gibi
belirgin konularda problem yasayan 6grencilerle bireysel olarak ilgilendigini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin goriisleri arasindan dogrudan alintilara asagida yer

verilmistir.

Osrenci 5: Ilk baslarda yazmada zorlanmistim. O zaman yardim ettiniz.
Nastil yazacagimi anlattiniz. Yazdigimda da birlikte ¢ok sevindik. Birlikte
alkisladik.

Ogrenci 6: Okuma etkinliklerinde hep aferin dediniz. Ama yazmada
zorlanmistim. Kalemi nasil tutacagimi ogrettiniz. Ipuclari verdinii.
Baska antremanlar gosterdiniz. Sana giiveniyorum dediniz. Sonra

yazmada da hep aferin dediniz.

Ogrenci  9: Harikasiniz, sizinle gurur duyuyorum dediniz. Bazen

yetistiremedigimizde bize kizmadiniz, biraz daha zaman verdiniz.

Ogrenci 12: Aferin dediniz. Alkisladimiz. Baslarda bazi harfleri ve

noktalama isaretlerini yapamiyordum. Yardim ettiniz, tekrar anlattiniz.
Osrenci 13: Giizel seyler siylediniz hep. Alkisladimiz. Hep birlikte
alkisladik. Hi¢ kizmadiniz. Yapamadigimizda yardim ettiniz.

4.2.4 Uzaktan Egitim/Yiiz Yiize Egitim Tercihine Yonelik Bulgular

Ogrencilere “Uzaktan egitim ile yiiz yiize egitim arasinda hangisini tercih edersin?
Neden?” sorusu yoneltilmigtir. Elde edilen 6grenci goriislerine iliskin bulgular

asagidaki Tablo 4.10’da sunulmustur.
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Tablo 4.10 Ogrencilerin Uzaktan Egitim Ile Yiiz Yiize Egitim Arasindaki Tercihi

Kod Kategori n Katihmcilar
. Yiizyiize egitim 13 O, O, Ou, O1o, Og, O, O7, O, Os, Og, O3, Oy, Os
Tercih =
Uzaktan egitim - -
Tercih Sosyallesme 13 Oi3, O1z Ou, O, Og, O, O7, Os, Os, Os, O3, Oz, O
nedeni Daha iyi anlama 8 0O13, O11, O10, Og, Og, Os, O3, Oz
Teknik sorunlar 7 O, Ou, Og, O, Os, Os, O1

Tablo 4.10°da goriildiigli iizere Ogrencilerin tamami ylizylize egitimi tercih
etmektedir (n=13). Bu tercihin nedenleri olarak, en fazla arkadaslar1 ile
sosyallesmek istediklerini  belirtmislerdir (n=13). Bunun yaninda okulda
ogretmenleri ile birlikte olmanin daha iyi anlamalarini saglayacagini ve uzaktan
egitimdeki teknik aksakliklarin yiizylize egitimde olmayacagini ifade ettikleri
gorulmektedir. Katilimcilarin goriisleri arasindan dogrudan alintilara asagida yer

verilmistir.

Ogrenci 2: VYiizyiize egitimi tercih ederim. Daha iyi anliyorum.
Arkadaslarima yiizyiize vakit gegiriyorum. Oyunlar oynuyoruz. Arada
disart ¢ikiyoruz. Daha istekli oluyorum. Istiklal Marsi'mi okuyoruz.

Ikisinde de anliyorum ama en ¢ok yiiz yiize egitimde anliyorum.

Ogrenci 5: Yiizyiize egitim daha giizel. Ikisinde de anliyorum. Ama
okulda daha ¢ok daha hizli anlyyorum. Anlamadigim yeri sormak daha

kolay. Bir de biitiin arkadaslarim okulda. Onlar: da ozliiyorum.

Ogrenci 6: Yiizyiize egitimi isterim. Sizin yammzda daha iyi anliyorum.
Bir de bilgisayarda takilmalar oluyor, okulda boyle sorun yok. Bir de

arkadagslarimla vakit gecirmek giizel oluyor.

Ogrenci 8: Okula gitmeyi tercih ederim. Uzaktan egitimde bilgisayarda
sorun oluyor. Goriintii donuyor, ses kesiliyor. Béyle oldugunda dersi
anlayamiyorum. Hem okulda arkadaslarimla birlikte vakit gegcimek ve

oyun oynamak daha guzel.

Ogrenci  10: VYiizyiize egitimi isterim. Ciinkii Ogretmenimle ve
arkadaslarimla ayni yerde olmak daha eglenceli. Ogretmenimi daha ¢ok

anlarim. Arkadagslarimla da oyun oynarim.
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4.2.5 Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Onerilerine Yonelik Bulgular

Katilimcr 6grencilere “Uzaktan egitimle ilkokuma yazma 6gretiminin daha etkili
olmast i¢in Onerilerin nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen 6grenci

goriislerine iliskin bulgular agagidaki Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11 Uzaktan Egitimde Ogrencilerin ilkokuma Yazma Dersine Yonelik Onerileri

Katihmcilar

Os, O3

013, 012, 07, (56, 01
013, 011, 08, (54

Kod Kategori

Teknik Teknik sorunlarin giderilmesi
Daha kisa ifadeler

Daha kisa sireli dersler

~IOTN[S

Ogretim siireci

Tablo 11°de 6grenciler uzaktan egitimle ilkokuma yazma dersinin etkili olmasi i¢in
Ogretim siirecinde en fazla daha kisa ciimlelerin yazilmasini 6nermektedirler (n=5).
Bunula beraber o6grenciler, derslerin kisa sireli olmasini ve teknik sorunlarin
giderilmesini, Onerdikleri gorulmektedir. Katilimcilarin  goriisleri arasindan

dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

Ogrenci 1: Bazen uzun yazilar: yazmakta zorlandim. Onlar kisa olabilir.

Dersler cok glzeldi.
Ogrenci 3: Internet daha hizli olsun, bilgisayarlar takilmasmn.
Ogrenci 5: Derslerde ses kesilmesin, videolar donmasin.

Osrenci 6: Yazma etkinlikleri daha kisa olabilir. Daha kisa ciimleler

vazilabilir.
Ogrenci 12: Bazen ciimleler ¢ok uzundu. Daha kisa ciimleler olabilir.
Ogrenci 13: Derslerin siiresi daha az olabilir. Yazdigimiz ciimlelerin
uzunlugu daha az olabilir.

4.2.6 Uzaktan Egitimde Ogrenci Géoriislerine Yonelik Genel Degerlendirme

Katilimcr 6grencilerin uzaktan egitimde ilk okuma yazma siirecine iliskin goriisleri

genel olarak degerlendirildiginde;

e Okuma calismalar1 kapsaminda canlandirarak okuma, kitap/siir/tekerleme
okuma, gorsel/video destekli okuma ve heceleme c¢aligmalar

gerceklestirdiklerini belirttikleri,
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Taklit yaptiklar1 canlandirma caligmalarini ve yaris yaptiklar1 hizli okuma
caligmalarin1 begendiklert,

Okuma etkinliklerinin kolay oldugu, eglenceli gegtigi, herhangi bir sorun
yasamadiklari,

Yazma calismalar1 kapsaminda gorsel/video destekli yazma, dikte, giizel yazi
ve interaktif yazma ¢alismalar1 gerceklestirdiklerini belirttikleri,

Bu siirecte bazi harfler ve noktalama isaretlerini yazmada, kalem tutmada,
uzun yazilar yazmada ve glizel yazi yazmada zorlandiklari,

Ogretmenleri tarafindan siklikla olumlu geri bildirimlerde bulunuldugu,
alkislandig1, yapamadiklari durumlarda yardimcet olundugu, tekrar anlatildig,
plf noktalarindan bahsedildigi ve daha iyisini yapabileceklerine giivenildigi
yoniinde motive edildikleri, kalem tutma veya noktalama isaretlerini yazma
gibi belirgin konularda problem yasayan oOgrencilerle bireysel olarak

ilgilenildigi belirlenmistir.

Diger taraftan, sorun alanlar1 incelendiginde;

Okuma etkinliklerine kiyasla yazma etkinliklerinde daha ¢ok zorlanildigi, bu
kapsamda kalem tutma, uzun yazilar yazma, bazi harfler ve noktalama
isaretlerinde zorlanmanin 6n plana ¢iktig1

Tamaminin yiizylize egitimi tercih ettigi,

Arkadaslar ile sosyallesmek istedikleri,

Okulda 6gretmenleri ile birlikte olduklarindan ve teknik aksaklik s6z konusu
olmadigindan dersleri daha iyi anlayacaklarini belirttikleri,

Uzaktan egitimde yasanan teknik aksakliklarin giderilmesi, derslerin daha
kisa siireli olmasi, ve yazma etkinliklerinde climlelerin daha kisa olmas1 gibi

onerilerin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir.
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5. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma uygulamalarina iliskin
veli ve Ogrenci goriislerinin degerlendirilmesi amacglanmistir. Bu kapsamda elde

edilen sonuglar arastirmanin alt problemleri ¢er¢evesinde asagida sunulmustur.

5.1  Sonuc ve Tartisma

Uzaktan egitim ile gerceklestirilen ilk okuma yazma dersine iliskin veli
goriislerinden elde edilen sonuglara gore; bu siiregte 6gretmenin destegini fazlasiyla
gordiikleri, ¢cocuklarin yaslarina uygun ve ¢ok ¢esitli etkinlikler yapildigi, ¢cocuklarin
eglenerek 6grendigi, motivasyonunun saglanabildigi ve dikkatinin toplanabildigi, bu
cercevede tiim etkinlikleri faydali bulduklari, begendikleri ve isteyerek katilim

gosterdikleri belirlenmistir. Diger taraftan, sorun alanlari incelendiginde;

e Ozellikle EBA, Zoom ve Okulistik uygulamalarmni kullanmaya ilk
asamalarda asina olunmadigi, daha sonra s6z konusu uygulamalara alisildigi,

e Internet baglant1 sorunu yasandigi, ses ve goriintiide donmalar ve kesintiler
yasandigi,

e Bilgisayar ve telefon eksikligi gibi sorunlarin 6n plana ¢iktig1

e Yazmanin okumaya gore biraz daha yavas gelisim gosterdigi,

e Cocuklarin kalem tutusunda sorunlar goriilebildigi,

e Cocuklarin okula gitmek, sosyallesmek, oyun oynamak istedigi,

e Ders siirelerinin uzun oldugu,

e Uzun siire ekran oniinde kalindigindan ¢ocuklarin gozlerinde sorun yasandigi

belirlenmistir.

Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerin sonucunda ise; okuma etkinliklerinin
kolay oldugu, eglenceli gectigi, herhangi bir sorun yasamadiklari; dgretmenleri
tarafindan siklikla olumlu geri bildirimlerde bulundugu, alkislandigi, yapamadiklar
durumlarda yardimci olundugu, tekrar anlatildigi, piif noktalarindan bahsedildigi ve
daha iyisini yapabileceklerine giivenildigi yoniinde motive edildikleri, kalem tutma
veya noktalama isaretlerini yazma gibi belirgin konularda problem yasayan
Ogrencilerle bireysel olarak ilgilenildigi belirlenmistir. Diger taraftan, sorun alanlar

incelendiginde;
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e Okuma etkinliklerine kiyasla yazma etkinliklerinde daha ¢ok zorlanildigi, bu
kapsamda kalem tutma, uzun yazilar yazma, bazi harfler ve noktalama
isaretlerinde zorlanmanin 6n plana ¢iktig1

e Tamaminin yiizyiize egitimi tercih ettigi,

o Arkadaslari ile sosyallesmek istedikleri,

e Okulda 6gretmenleri ile birlikte olduklarindan ve teknik aksaklik s6z konusu
olmadigindan dersleri daha iyi anlayacaklarini belirttikleri,

e Uzaktan egitimde yasanan teknik aksakliklarin giderilmesi, derslerin daha
kisa siireli olmasi, ve yazma etkinliklerinde climlelerin daha kisa olmasi1 gibi

onerilerin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir.

Arastirmada katilimcilarin uzaktan egitim teknolojilerine ilk etapta uyum sorunu
yasadiklari, ardindan uzaktan egitim siirecinde ise hem bilgisayar eksikligi, hem de
internet baglantisinda sorunlar yasadiklari tespit edilmistir. Bu bulgunun literatiirle
uyumlu oldugu gorilmektedir. Uzaktan egitimde Ogrencilerin yasadigi sorunlar
arasinda internet erisimi ve donanim (bilgisayar, tablet, cep telefonu vb.) eksikligi
siklikla 6n plana ¢ikmaktadir (Adnan ve Anwar, 2020; Andersson, 2008; Barari vd.,
2020; Burns, 2011; Korucu ve Alkan, 2011; Littlefield vd., 2019; Ng, 2019).
Aragtirmalarda, uzaktan egitimde siklikla teknik problemlerin yasandigi ortaya
konulmustur (Bilgi¢ ve Tiiziin, 2015). Ustiindag (2021) tarafindan uzaktan egitim
stirecinde ebeveynlerin yasadiklari sorunlarin neler oldugunu incelemek amaciyla
gerceklestirilen aragtirma sonucunda velilerin yasadigi teknik zorluklar kapsaminda
internet baglanti sorunu ve Egitim Bilisim Agi (EBA) baglanma sorunu 6n plana
cikmistir (Ustiindag, 2021). Bir diger arastirmada, velilerin biiyiikk cogunlugu bu
slirecte uzaktan egitimde Kkarsilasilan en buyuk sorunun internet problemi oldugunu
vurgulamistir. Veliler ¢6zim Oneri olarak da devletin ihtiyag sahibi ailelere Uicretsiz
internet yardimi yapmasimi ve internetle ilgili yasanan alt yapi sikintilarinin
duzeltilmesini vurgulamiglardir (Akgiil ve Oran, 2020). Sik¢a karsilagilan teknik
problemler 6grencilerin derse adapte olmasini zorlagtirmis ve derslerin verimsiz
gecmesine neden olmustur. internet altyapisi ve teknik sorunlar nedeniyle, uzaktan
egitim siireci olumsuz etkilenmektedir (Biris¢i, 2013). Literatiirde bu c¢alisma
bulgusuna benzer sonuclara ulasilmasinin, uzaktan egitim siirecinde yasanan teknik
sorunlarin diinya genelinde ve tiim egitim kademelerinde 6ne ¢ikan bir problem

alan1 oldugunu gosterdigi degerlendirilmektedir.
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Covid-19 salgin1 milyonlarca 6grenciyi evden ¢alismaya ve 6grenmeye zorlamistir.
Uzaktan egitim, o0grenciler i¢in yeni bir normal haline gelmistir. Bununla birlikte,
uzaktan Orglin egitim almanin gercekleri, Ozellikle egitimde teknolojinin
erisilebilirligi, mevcudiyeti ve kullaniminin yaygin olmadigi gelismekte olan
ilkelerdeki bir¢cok 6gretmen, O6grenci ve ebeveyn i¢in zorlayict olmustur. Uzaktan
egitime erisim maliyetinin yani sira, ag sorunlari, zayif giic kaynagi, dikkat
dagimikligi, zayif dijital beceriler, erisilemezlik ve kullanilabilirlik sorunlar1 gibi
diger bircok faktdr de uzaktan egitim agisindan sorun alanlar1 olmustur. Ayrica,
uzaktan egitim icin gerekli olan yeni teknolojileri 6grenmek zaman sorunu
yaratmistir. Uzaktan egitim, 6zellikle {li¢lincii diinya iilkelerinde, kirsal alanlarda ve
0zel ihtiyaglar1 olan kisilerde milyonlarca 6grenciyi egitime erisimden mahrum etme
riskiyle karsi karsiya birakmistir (Onyema vd., 2020). Uzaktan egitimin herkesi
kapsamasi bir avantaj olsa da internet erisimi olmayan ya da yeterli teknik donanima
sahip olmayan 6grenciler i¢in esitsizlik yaratmaktadir. Bu kapsamda bazi okullarin
bilgisayar1 olmayan 6grencilere bilgisayar destegi sagladig1 veya bazi belediyelerin
bilgisayar1 olmayan 6grencilere bilgisayar bagis kampanyasi baslattigi goriilmiistiir.
Ulke genelinde baz1 okullar, ihtiya¢ sahibi grencilerine okullarindaki bilgisayarlar
vermistir. Bu uygulamalar bazi sorunlar1 ¢ézse de internet altyapi eksikliklerinin

giderilmesi i¢in daha genis teknik ¢6ziimler uygulanmalidir (Sari ve Nayir, 2020).

Bunun yaninda, okuma etkinliklerine kiyasla yazma etkinliklerinde daha c¢ok
zorlanildigi, bu kapsamda kalem tutma ve uzun yazilar yazmada sorunlarin 6n plana
ciktig1 belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim silirecinde kalem tutma, 6z bakim, biiyiik ve
kiiciik kas gelisimi gibi onemli beceriler gelismektedir. Okul 6ncesi egitim almadan
okula baslayan ¢ocuklarin ilk okuma yazma Ogretiminde sorunlar yasadigi yapilan
arastirmalarda da ortaya konmustur (Babayigit ve Erkus, 2017; Demir ve Ersoz,
2016). Bu bulgularin okul Oncesi egitimin Onemini ortaya koydugu
degerlendirilmektedir.  Diger taraftan, okul Oncesi donemde anasinifi
Ogretmenlerinin, 0grencilerin elbisesi kirlenmemesi i¢in dirsegi kaldirtarak boyama
yaptirmasi, 0grencilerin boyama kalemini tutus bi¢imine dikkat etmemesi ilk okuma
yazma siirecine yansiyan Onemli sorunlardan birisi olarak goriilebilir. Bunun
yaninda, Ogrencilerin sosyal medya kullanmak veya bilgisayar oyunlarini
oynayabilmek i¢in klavye kullanarak harfleri daha okula baslamadan gorsel olarak

ezberlemeleri siirecte ortaya ¢ikan sorunlardan birisidir. Klavyeye alisan 6grenci
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yazmak istememektedir ve sesleri klavyede gordiigii sekilde kodlamaya
calismaktadir. Bu durumda o6grencide okuma yazmada isteksizlik ortaya
cikarabilmektedir (Basar, 2013). Eminoglu ve Tanrikulu (2018) yaptiklar1 calismada
okumay1 bilgisayardan 6grenen ¢ocuklarin klavyede yazma eyleminin daha kolay
gergeklestigi  i¢in  kalem tutarak yazmada sorun yasadiklarini, isteksiz
davrandiklarini, kalem tutmada yetersiz kaldiklarini ve kalemi yanlis tuttuklarini
tespit etmislerdir. Basar (2013) c¢alismasinda anasinifindaki kalem tutma
yanlislarinin ilk okuma yazma uygulamalarini olumsuz etkiledigi sonucuna
ulagmistir. Yanlis kalem tutmaya alismis 6grenci dogru kalem tutmaya ve yazmaya
yonelik direng gosterebilmektedir. Bu direng o Ogrenci i¢in hazirlik doneminin
uzamasina ve olumsuz etkilenmesine neden olabilmektedir. Yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin okul Oncesi donemde Ogrendikleri yanlis kalem tutus seklinin
diizeltilmesinin zor oldugunu gostermektedir (Bektas; 2013; Oztiitk ve Ertem,

2017).

Gelisim yetersizligi sorunuyla okula baglayan Ogrencilerin ilk okuma yazma
calismalara hazir olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle 60-66 aylik g¢ocuklarda bu
durum gozlenmektedir. Yapilan arastirmalarda 60-66 aylik Ogrencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor anlarda yetersizlik yasadiklari i¢in ilk okuma ve yazma
calismalarinda zorlandiklari, okulun fiziki sartlarina uyum saglayamadiklar1 ve
farkl1 yas grubundan ogrencilerin sinifta bir arada olmasinmin siireci zorlastirdigi
sonuclart ortaya ¢ikmistir (Demir ve Ustiin, 2018; Giindiiz ve Caliskan, 2013;
Kahramanoglu vd., 2014; Saglam ve Besen, 2015). Bunun yaninda, 6grenciler
arasindaki gelisim farkliliklarinin ilk okuma yazma siirecini etkiledigi, gelisim
olarak geri olan 6grencinin siireci de geride tamamladigi veya eksik tamamladig:
belirtilmektedir. Ozellikle 60-66 ay yas araligindaki dgrencilerin alinmasiyla bu
sorun biraz daha belirginlesmistir. 84 aylik 6grenci ile 60 aylik 6grencinin ayni
sinifta bulunmasi bu sorunu ortaya ¢ikarabilmektedir. Bunun yaninda, dgretmenlerin
Ogrencinin bilissel, fiziksel, motor gelisimini yok sayarak ¢ok fazla 6dev vermesi de
ilk okuma yazma Ogretimindeki sikintilardan birisidir (Duran; 2013; Demir ve
Ersdz, 2016). Bu cercevede okula baslamada ¢ocugun gelisiminin dikkate alinmasi

ve 0devlerde de bu seviyenin gdzetilmesinin uygun olacagi degerlendirilmektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, 6grencilerin sosyallesmek istedikleri, bu kapsamda

okula gitmeyi ve arkadaslariyla vakit gecirmeyi tercih ettiklerinin belirlenmesidir.
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Bu bulgunun literatiirle uyumlu oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitimde
Ogrencilerin yasadigi sorunlar arasinda sosyallesme de on plana ¢ikmaktadir (Adnan
ve Anwar, 2020; Andersson, 2008; Barari vd., 2020; Burns, 2011; Korucu ve Alkan,
2011; Littlefield vd., 2019; Ng, 2019). Akgul ve Oran (2020), velilerin uzaktan
egitimin en blylk dezavantajinin  ¢ocuklarint  bireysellestirmesi  oldugunu
sOylemislerdir. Cocuklarinin evde tek baslarina egitim almalarinin onlarin psikolojik ve
sosyal olarak gelisimlerini engelleyecegi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ustiindag
(2021) ise velilerin ¢ogunlugunun uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarin sikildigini,
arkadaglarini o6zledikleri i¢in zorluk yasadiklarini ve aile dostlariyla goriismeyi
Ozledikleri igin zorluk yasadiklarimi ifade etmistir. Literatiirdeki benzer c¢alisma
sonuclar1 da birlikte degerlendirildiginde &grencilerin sosyallesme ihtiyaglarinin
giderilememesinin uzaktan egitimin olumsuz bir yonii olarak tutarli bir sekilde ortaya

ciktig1 degerlendirilmektedir.

Bunun yaninda, velilerin uzaktan egitim siirecinde aktif olarak &grencilerinin
egitimlerine dahil olduklar1 ve bazen uzaktan egitimin c¢ocuklar iizerindeki
muhtemel olumsuz etkilerine iliskin kaygilandiklar1 goériilmistir. Bu bulgunun
literatiirle uyumlu oldugu degerlendirilmektedir. Covid-19 salgini1 surecinde
ebeveynler eve kapanan ¢ocuklarinin egitim siirecinde yer almak zorunda kalmistir.
Daha o6nce okullar ve 6gretmenler tarafindan koordine edilen egitimle ilgili tiim
faaliyetlerin koordinasyonu veliler tarafindan yiriitiilmistiir. EBA platformu
Uzerinden uzaktan egitimle ilgili teknik sorunlarin giderilmesi, gerekli internet
altyapisinin saglanmasi, evdeki fiziki ortamin diizenlenmesi, ¢ocuklarin ders i¢i ve
ders dis1 etkinliklerinin takip edilmesi, cocuklarin derslere ve diger egitim
faaliyetlerine katilmak iizere motive edilmesi gibi uzaktan egitimin bir¢ok alaninda
veliler gérev almistir. Veliler icin ortaya ¢ikan bir diger sorun alani, derslerin sanal
ortamda islenmesi nedeniyle cocuklarinin internet kullanimi ile ilgili kontroliin
zorlasmasidir. Bu durum, ebeveynlerin c¢ocuklarinin ekran bagimlist olmasi ve
bunun olumsuz etkileri konusunda endiselenmelerine neden olmustur (Demir ve

Demir, 2021).

Ayrica, katilimcr veliler ve 6grencilerin 6gretmenlerinden ¢ok memnun olduklari
goriilmiistiir. Ogrenciler, dgretmenleri tarafindan siklikla olumlu geri bildirimlerde
bulunuldugu, alkislandigi, yapamadiklari durumlarda yardimci olundugu, tekrar

anlatildigi, pif noktalarindan bahsedildigi ve daha 1iyisini yapabileceklerine
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giivenildigi yoniinde motive edildikleri, kalem tutma veya noktalama isaretlerini
yazma gibi belirgin konularda problem yasayan 0&grencilerle bireysel olarak
ilgilenildigini belirtmistir. Veliler ise, bu siiregte Ogretmenin destegini fazlasiyla
gordiikleri, ¢cocuklarin yaslarina uygun ve cok cesitli etkinlikler yapildigi, ¢ocuklarin
eglenerek 6grendigi, motivasyonunun saglanabildigi ve dikkatinin toplanabildigini
belirtmistir. Uzaktan egitim, gelismis ve gelismekte olan iilkelerde egitim
firsatlarinin genisletilmesi agisindan 6nemli firsatlar sunsa da, egitim kurumlarina
yatirnm yapilmamasi1 ve egiticilerin geleneksel yontemleri benimsenmesinden
kaynaklanan kalite diislikligli nedeniyle basarisizliklar yasanmistir (Dhanarajan,
2001). Uzaktan egitimde Ogretmenler sadece ders verirse, bu kaliteli egitimin
garantisi degil, gorevin yalnmzca bir parcasi olmaktadir. Ozellikle cevrimigi
egitmenlerin, Ogrencilerin motivasyonu ve basarisi icin yliksek kaliteli dgretim
becerilerini modellemesi gerekmektedir (Burns, 2011). Bu arastirmada 6grenci ve
velilerin bu acilardan 6gretmenlerini basarili olarak gostermelerinin memnuniyet

verici bir bulgu oldugu degerlendirilmektedir.

Arastirmanin Onemli sonuclarindan birisi, katilimcilarin zaruret halinde uzaktan
egitimi faydali bulsalar da ylz yuze egitimi tercih ettikleri ve daha verimli
gorduklerinin belirlenmesidir. Literatlirde yer alan ¢alismalar incelendiginde,
uzaktan egitim sisteminin klasik yiiz ylize egitim kadar etkili olamadig1 ve yeterince
verim alinamadi81 sonuglarina ulasildigi goriilmektedir. Beltekin ve Kuyulu (2020)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun uzaktan
egitim sisteminin etkililigine iliskin Onermelere olumsuz goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Kog¢ (2020) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenden geri bildirim
alinamamasi, iletisim ve etkilesimin yetersiz olmasi, motivasyon diisiikligii
nedeniyle 6grencilerin dersleri diizenli takip edememesi uzaktan egitimde yasanan
sorunlar olarak ortaya ¢ikmistir. Balik¢ioglu vd. (2019), meslek yiiksekokullarindaki
398 6grencinin %84'liniin uzaktan egitimin etkili bir 6grenme ydntemi oldugunu
diistinmedigini bildirmistir. Birhan (2021) 6grenci velilerinin yiz yiize egitimi uzaktan
egitime tercih ettiklerini tespit etmistir. Bagaran vd. (2020), velilerin, uzaktan egitimin
pandemi siureci kapsaminda egitimin aksamamasi adina faydali oldugunu belirttigini
ancak sistemin birgok eksiklerinin oldugunu ve gelistirilmesi gerektigini ifade ettiklerini
belirlemislerdir. Dolmaz ve Metin (2021), velilerin uzaktan egitim siirecinin egitimin

niteligini ve verimliligini digiirdiigiinii belirttikleri sonucuna ulagmistir. Akgul ve Oran
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(2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ise bazi veliler uzaktan egitime dair olumsuz
goriis bildirirken, bazi veliler olumlu goriis bildirmislerdir. Bazi veliler ise uzaktan

egitim ile yUz ylze egitimin birbirlerini destekleyici olabilecegini dile getirmislerdir.

Sonug olarak, uzaktan egitimin pandemi siireci kapsaminda egitimin akSamamasi
adina faydali oldugu; uzaktan egitimin etkili ve verimli olmasi ig¢in 6gretmen
yaklasimi ve veli ilgisinin yani sira egitimde kullanilan yontemlerin gocuklara uygun
ve cesitlilik gdstermesinin onlarin ilgisini ¢ekebilmek adina ¢ok 6nemli oldugu;
diger taraftan uzaktak egitim siirecinde bazi sorunlar yasadigi; bu sorunlar arasindan
bilgisayar ve altyap1 yetersizligi, uzaktan egitim sistemine baglanamama, internet
erisiminde yasanilan sikintilar, yazma etkinliklerinde yasanan sorunlar, 6grencilerin
sosyallesememeleri, cihaz basinda uzun siire gegirmeleri ve saglik sorunlarina
yonelik endiseler gibi hususlarin 6n plana ¢iktigi; bu sorunlarin velilerde ve
ogrencilerde uzaktan egitim siirecinin egitimin niteligini ve verimliligini diistirdigi
yonlnde bir diisiince ortaya c¢ikardigi ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik bir
beklenti igerisinde olduklar: belirtilebilecektir. Ozetle katilimcilarm covid-19 salgini
doneminde uzaktan egitimi bir sans olarak gordiikleri ancak igerdigi bir¢ok sorun
nedeniyle yilizyiize egitimin yerini tutamayacagin1 dislindiikleri sonucuna

ulasilmistir.

5.2  Oneriler

Arastirmanin bulgularina dayali olarak gelistirilen 6neriler asagida sunulmustur.

e Ogrencilerin sikint1 yasadig1 internet erisimi sorunlar1 ve bilgisayar/altyapi
yetersizlikleri gibi teknik sorunlarin giderilmesi, uzaktan egitim siirecinin
daha verimli hale getirilmesi igin olduk¢a 6nemlidir. Bu kapsamda, okullarin
altyapilarinin giiclendirilmesi ve 6grencilere yliksek hizli internet erisimi
saglanmasi gibi ¢ozlimler diisiiniilebilir.

e Uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek, onlarin diizeyine uygun
yontem ve materyallerin kullanilmas: da olduk¢a &nemlidir. Ogretmenlerin
farkli materyaller kullanarak dersleri c¢esitlendirerek ve c¢ocuklarin ilgi
alanlarina hitap eden konular: isleyerek ogrencilerin derslere daha fazla ilgi
gostermeleri ve daha aktif bir sekilde katilim gostermeleri saglanabilir.

e Uzaktan egitim silirecinde, Ogrencilerin sosyallesmeleri ve Ogretmenlerin

Ogrencileri birebir takip edebilmeleri i¢in miimkiin oldugunca yiiz yiize
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egitim yapilmasi Onerilebilir. Bu kapsamda, okullarin saglik tedbirlerine
uygun olarak agilmasi ve doniisiimlii olarak siniflarin yiiz ylize bir araya
gelmesi gibi uygulamalar diisliniilebilir. Boylece 6grencilerin sosyallesmeleri
ve yliz ylize 6gretmenleriyle etkilesime gegmeleri de saglanabilir.

Uzaktan egitim siirecinde, 6grencilerin saglik sorunlarina yonelik endiseleri
de oOnemlidir. Uzaktan egitim silirecinde Ogrencilerin saglik sorunlarina
yonelik endiselerini gidermek adina, 0gretmenlerin ve okul yOnetiminin
Ogrencilerin ve velilerin saglik konularma iliskin bilgilendirilmesi
gerekmektedir. Ayrica, diizenli araliklarla fiziksel aktivitelerin yapilmasi ve
cihaz kullaniminin sinirlandirilmasi gibi saglik konularina da dikkat edilmesi

gerekmektedir.

Uzaktan egitim siirecinde velilerin destegi oldukc¢a oOnemlidir. Velilerin
Ogrencilerinin uzaktan egitimdeki performanslarini takip etmeleri ve
Ogrencilerine egitim siirecinde destek olmalar1 gerekmektedir. Bunun igin,
ogretmenlerin velileri bilgilendirmesi ve velilerin 0gretmenlerle diizenli
iletisim halinde olmasi 6nemlidir. Diger taraftan, velilerin 6grencilerinin
calismalarina katilmasi, onlart motive etmesi ve teknik konularda yardimei

olmasi, d6grencilerin uzaktan egitime daha iyi adapte olmalarini saglayabilir.

Uzaktan egitimde kullanilan dijital araclarin kullanim kolayligi ve kullanici
dostu arayiizlerinin olmas1 Ogrencilerin ve velilerin egitim siirecine
katilimlarin1 kolaylastirir. Bu nedenle, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
dijital araglarin kullanimi hakkinda 06grenci ve velileri bilgilendirmesi,
kullanimlarin1  kolaylastirmast ve miimkiin oldugunca basitlestirmesi
onerilebilir. Ayrica velilere dijital ebevenylik egitimi verilmesi de

onerilebilir.
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EKLER

EK-1: Goriisme Formu

Uzaktan Egitim Siirecinde i1k okuma Yazma Uygulamalarina iliskin Veli ve

Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi

Veliye Yonelik Sorular

* Uzaktan egitimde ilkokuma yazma ogretimi siireci hangi dijital uygulamalarla
gergeklestirilmistir? (Zoom, Eba, Okulistik, Morpakampiis, Whatsapp vb. / bir veya
birka¢ tane belirtebilirsiniz). Bu uygulamayr kullanirken yasadiginiz giigliikler var

midir? Aciklaymiz.

» Uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma dersinde ¢ocugunuzun gelisim siireci

nasildir? Bu gelisim stirecinin olumlu veya olumsuz durumlarini agiklayiniz.

* Uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma dersinde en c¢ok hangi etkinlikleri

faydali buldunuz? A¢iklayimniz.

+ Uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma dersinde ¢ocugunuzun begenmedigi,

katilimi diisiik olan etkinlikler nelerdir? Agiklayiniz.

» Uzaktan egitim silirecinde ilk okuma yazma dersinde karsilastifiniz olumsuzluklar

nelerdir? Bu olumsuzluklara yonelik ¢ozim onerileriniz nelerdir?
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Ogrenciye Yonelik Sorular

» Uzaktan egitim siirecinde canli derslerde okuma c¢alismalart nasil gerceklestirildi?

Begendiginiz veya zorlandigiiz etkinlikler varsa agiklayiniz.

» Uzaktan egitim siirecinde canli derslerde yazma caligsmalar1 nasil gerceklestirildi?

Begendiginiz veya zorlandiginiz etkinlikler varsa aciklayimiz.

* Uzaktan egitim siirecinde canli derslerde okuma yazma c¢alismalar1 sirasinda

Ogretmenin sana nasil geri bildirimlerde /geri doniitlerde bulundu? Aciklayiniz.

» Uzaktan egitim ile yiiz ylize egitim arasinda hangisini tercih edersin? Neden?

» Uzaktan egitimle ilkokuma yazma o6gretiminin daha etkili olmasi i¢in Onerilerin

nelerdir?
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