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Bu g¢alismanin amaci, “Maddenin Hal Degisimi ve Maddenin Ayirt Edici
Ozellikleri (MHDMAEOQ)” konularinin islenmesi siirecinde kullanilan kesintisiz ters
yiiz edilmis 6grenme modelinin (KTYEOM) 6grenci basarisina etkililigini incelemek
ve siire¢ ile ilgili 6grenci ve veli goriislerini almaktir. Arastirmada karma yontem
arastirmalardan ag¢imlayici desen kullanilmistir. Arastirmada, 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda Ordu il merkezinde yer alan 6zel bir ortaokulda §grenimini siirdiiren
38 5. smif 6grencisi ile ¢alisilmistir. Arastirmada, kesintisiz ve ters yiiz 6grenmeler
kapsaminda etkinlikler diizenlenmistir. Web tabanli licretsiz bir sanal sinif uygulamasi
olan Edpuzzle uygulamasi, ters yiiz edilmis 6grenme baglaminda sinif dis1 ders anlatim
videolarinin izlenmesi amaciyla kullanilmistir. Kahoot! uygulamasi, formatif
degerlendirme amactyla kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin kesintisiz dgrenmelerini
desteklemek, 6grenci-6grenci ve Ogrenci-Ogretmen etkilisimini artirmak amaciyla
WhatsApp gruplar1 kurulmustur. Arastirmada veriler, “Maddenin Halleri ve Maddenin
Ayirt Edici Ozellikleri Basar1 Testi (MHDMAEOBT)” ve 6grenci ve veliletle yapilan
goriismelerle alinmastir.

Calismada verilerin dagilimmin normalligini belirlemek amaciyla Shapiro-
Wilk testi, gruplar arasindaki farkin anlamliligimi belirlemek i¢in non-parametrik
testlerden Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Nitel veriler i¢erik analizine tabii
tutulmustur. Arastirmanin sonuglarina gére; MHDMAEOBT verilerine gore deney
grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogrenciler, KTYEOM’in &gretici, eglenceli, motive edici, sinif dis1 birliktelik
ve fikir alig verisi saglama gibi olumlu yonlerini belirtmislerdir. Ayrica bazi1 6grenciler
kaliplasmis O6grenme kiiltiirii, teknik sorunlar ve internet erisim sorunu yasandigi
yoniinde olumsuz goriis bildirmisledir. Ogrenciler modelin ¢alisma zamani ve
ortaminda esneklik saglamasi, konuyu pekistirme ve sorulari birlikte tartigmaya firsat
vermesi, 6grenilenleri gilinliik hayata uyarlayabilme kolaylig1 saglamasi gibi pek ¢ok
olumlu 6zelliklerinden bahsetmistir.



Ogrenci velileri uygulama 6ncesinde mobil teknolojinin kullanim amacinin
disinda kullanilabilecegi ve siire kontrolii saglanamayabilecegi yoniindeki olumsuz
goriislerinin uygulama ile birlikte degistigini belirtmislerdir. Veliler mobil cihazlarin,
Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine firsati verdigini, grencilerin derslerde
eglendiklerini, derse yonelik ilgilerini arttirdigini ve iletisimlerini kuvvetlendirdigini
belirtmislerdir. Calisma sonucunda, arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Edpuzzle, Fen Bilimleri Egitimi, Kahoot!, Kesintisiz Ogrenme,
Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli, WhatsApp



ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF SEAMLESS FLIPPED LEARNING MODEL ON
STUDENT SUCCESS WITH THE VIEW OF STUDENTS AND PARENTS
REGARDING THE PROCESS
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ORDU UNIVERSITY INSTITUTE OF NATURAL AND APPLIED
SCIENCES

MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
SCIENCE TEACHER EDUCATION

PHD THESIS, 186 PAGES

SUPERVISOR: Prof. Dr. Cengiz OZYUREK

This study aims to examine the effect of Seamless Flipped Learning Model
(SFLM) used in the process of teaching the Subject Change of State of Matter and
Distinctive Properties of Matter (CSMDPM) on student success and to get the opinions
of students and parents about the process. Exploratory design, one of the mixed method
researches, was used in the research. In the study, 38 5th grade students studying at a
private secondary school in Ordu city center in the 2021-2022 academic year were
studied. In the research, activities were organized within the scope of seamless and
flipped learning. Edpuzzle application, which is a free web-based virtual classroom
application, was used to watch out-of-class lecture videos in the context of flipped
learning. Kahoot! application was used for formative assessment purposes. In addition,
WhatsApp groups were established to support students' seamless learning and to
increase student-student and student-teacher interaction. In the research, the data were
obtained through the "States of Matter and Distinctive Properties of Matter
Achievement Test (SMDPMAT)" and interviews with students and parents.

In the study, the Shapiro-Wilk test was used to determine the normality of the
distribution of the data, and the Mann-Whitney U test, one of the non-parametric tests,
was used to determine the significance of the difference between the groups.
Qualitative data were subjected to content analysis. As a result of the research;
according to (SMDPMAT) data, a significant difference was found in favor of the
experimental group.

Students stated the positive aspects of (SFLM) such as instructive, entertaining,
motivating, providing togetherness outside the classroom, and exchanging ideas. In
addition, some students reported negative opinions about stereotyped learning culture,
technical problems and internet access problems. The students mentioned many
positive features of the model such as providing flexibility in the studying time and
environment, reinforcing the subject and allowing discussion of the questions together,
and providing ease of adapting what has been learned to daily life.

Before the implementation, the parents of the students stated that their negative
views were that mobile technology could be used for purposes other than its intended
use and that time control could not be achieved changed with the implementation.

v



Parents stated that mobile devices allow students to learn through hands-on activities.
Also, they have fun in the lessons, increase their interest in the lesson, and strengthen
their communication. In light of the results obtained from the study, suggestions were
made for practitioners and researchers.

Keywords: Edpuzzle, Flipped Learning Model, Kahoot!, Science Education,
Seamless Learning Model, WhatsApp
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1. GIRIS

Bu béliimde ¢alismanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem ciimlesi ile

alt problemleri, sayiltilart ve sinirliliklari ele alinmistir.

1.1 Problem Durumu

Teknolojinin giinliik yasamin her alanina niifuz ettigi, zamanin ve hizin degerli
oldugu bir ¢agda yasamaktayiz. Insanlarin siirekli degisen ve gelisen teknolojiye uyum
saglamak zorunda kaldiklar1 giiniimiizde mobil toplum (Chung ve ark., 2014) ve dijital
yerli (Prensky, 2001) gibi yeni kavramlar kullanilmaktadir. Giinliik islerin bir cogunun
internet ve teknolojik araglarla yapildig: glinlimiizde, 6dev yapma ve ders ¢alisma gibi
egitsel faaliyetler de dijitallesmistir. Mobil cihazlarin  kullanim alaninin
genislemesiyle, egitimde de teknolojinin kullanimi liiksten 6te bir ihtiya¢ haline

gelmistir.

Teknoloji, toplum ve egitim birbiri ile karsilikli etkilesim halindedir (Giines,
2016). Giiniimiizde bilgisayar, tablet ve akilli telefon gibi mobil cihazlarin yaygin
kullanilmastyla (Franklin, 2011) mobil bir toplum olusmaktadir (Chung ve ark., 2014).
Bununla birlikte toplumumuzda kiigiik yaslardan itibaren teknoloji ile i¢ igce olan ve
mobil cihazlara yabancilik ¢ekmeyen “dijital yerliler” diye tanimlanan bir kitle

bulunmaktadir (Prensky, 2001).

Hizla gelisen teknoloji bilgisayarlarin da hizli bir sekilde kiiciilmesini
saglamistir. Mobil sozciigli, bilgisayar 6zelliklerinin tamamim1 ya da bir kismim
barindiran, tagimabilir cihazlarin hareketliligini ifade eder. Dijital kameralar, avug igi
bilgisayarlar (PDA), mp3 ¢alar, ¢coklu medya oynaticisi, tasinabilir oyun konsolu, e-
kitap okuyucu, tablet bilgisayar, akilli telefon ve diziistii bilgisayar gibi cihazlar mobil
cihazlara ornek olarak gosterilebilir (Dewitt ve Siraj, 2010; Oz, 2014). Mobil
cihazlarin tagiabilirlikleri ve kablosuz iletisim imkani saglamasi sinif i¢i ve siif disi
O0grenmede bliylik bir Ooneme sahiptir (Sung ve ark., 2016). Mobil cihazlarin
Ozelliklerini ve kullanim alanlarin1 inceleyen c¢alismalara bakildiginda tasimabilir,
kablosuz ve ergonomik olmasi gibi 6zelliklerinin bu cihazlarin yayginlasmasinda
Oonemli bir faktor oldugu goriilmektedir (So ve ark., 2008). Ticaretten turizme,
iletisimden sagliga pek ¢ok alanda kullanilan mobil cihazlarin (Ardahan, 2018; Stirticii

ve Bayram, 2016) egitimde de yaygin olarak kullanilmasiyla birlikte (EI-Hussein ve
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Cronje, 2010) mobil 6grenme kavrami ortaya ¢ikmistir. Mobil dgrenme; mobil
cihazlarin sahip oldugu tasmabilirlik ve ulasilabilirlik 6zellikleri sayesinde oOrgiin
egitim ortamlarinin disina ¢ikilarak her zaman ve her yerde bilgi ve beceriyi kesintisiz

bir sekilde edinme olanagi saglayan araglardan biridir (Bozkurt, 2015).

Mobil 6grenmedeki hareketliligin kaynagi sadece tasmabilir cihazlar degil,
icerigin ya da &grencinin de hareketliligidir (El-Hussein ve Cronje, 2010). Mobil
cihazlar bu siliregte bir amag¢ degil, 6grenmede kesintisizligi ve bilginin ingasinin
kolaylastirilmasinda kullanilan bir aractir. Mobil 6grenmedeki kesintisizligin asil
kaynagi mobil cihazlardir. Sharples (2009)’1n belirttigi gibi mobil cihazlar (akilli
telefonlar, tabletler vb.), herhangi bir zamanda ve herhangi bir yerde kisisellestirilmis
bir sekilde bilgiye erisim, igerik olusturma, iletisim ve paylasim olanaklar1 saglar.
Mobil cihazlar, 6grenmenin fiziksel ve zamansal baglamdan bagimsiz olarak da
gerceklesebilecegi, 6grencilerin 6grenme senaryolar1 arasinda daha hizli ve kolay

sekilde gegebilecegi kesintisiz 6grenmeler sunar (Looi ve ark., 2010).

Teknolojideki hizli degisimin toplumsal yasamin her alanim etkiledigi
diisiiniildiiglinde, bu degisime uyum saglama noktasinda egitim, teknolojiden ayri
diisiiniilemez (Ashiyan ve Salehi, 2016). Ogrencilerin informal (yapilandiriimamis)
ortamlarda formal (yapilandirilmis) ortamlara oranla daha fazla zaman gecirdigi
goriilmektedir (Looi ve ark., 2010). Bu baglamda 6grenme ve 68retme siirecinin bir
biitiin olarak goriilmesi gerektiginden, okul i¢i 6grenme ile okul dis1 6grenmeler

birbirinden ayr1 tutulamaz.

Internet ve mobil cihazlar araciligiyla Ogrencilerin  birbirleriyle ve
ogretmenleriyle etkilesimde olmasi, ihtiya¢c duyulan kaynaklara erigebilmeleri ve bu
kaynaklar1 akranlariyla 7/24 paylasabilmeleri, son yillarda pek ¢ok caligmaya da konu
olan kesintisiz 6grenme kavramini ortaya ¢ikarmistir (Baran, 2014; Franklin, 2011;
Sad ve ark., 2016). Ogrenmenin belirli bir zamanda ve sabit bir yerde gerceklestigi
varsayimi teknolojinin yayginlagmasiyla birlikte, 6§renme icin mekan ve zaman
kavramini da degistirmistir. Sinif ortaminda uygulanan sabit miifredata dayali 6rgiin
ogrenme ile 6grencilerin okul disinda kasitli ve kasitsiz deneyimlere katildig: informal
O0grenme arasinda bir kopukluk vardir. Bu iki 6grenme bi¢iminin ¢eligkili iki durum

olarak goriilmemesi gerekmektedir. Ciinkii mobil teknolojiler sayesinde 6grenme,



artik planlanmig ders saatlerinde ve belirli yerlerde degil, resmi ve gayri resmi
O0grenme arasindaki boslugu kapatarak dogal ortamlarda da devam eder. Bu baglamda

O0grenme arzusu her zaman ve her yerde gelebilir.

Sadece mobil cihazlarin egitimde kullanilmasi kesintisiz 6grenme i¢in yeterli
degildir (FoBl ve ark., 2016). Sad ve ark. (2016)’e gore bireyler mobil cihazlar
yardimiyla yer ve zaman sinirlamasi olmadan, 6grenme kaynaklarina hizli erisim
saglayarak, okuldaki formal 6grenme yasantilariyla herhangi bir kopukluk yasamadan
okul disindaki giindelik deneyimlerini  birlestirek  kesintisiz ~ 0grenmeler
gergeklestirebilir. Ogrencilerin akranlariyla iletisim halinde olmasi, kazanilan
bilgilerin rahat bir ortamda kullanilabilmesi, c¢oziimlerin tartigilabilmesi ve
Ogretmenlerin 6grencilerine diizenli olarak geri bildirimde bulunmasi, kesintisiz
O0grenmenin fen bilimleri egitiminde etkili bir yontem olarak kullanilabilecegini

gostermektedir.

Ogrenme ve dgretme, 6gretmen merkezli bir yapidan 6grencilerin 6grenme
siirecine daha aktif bir sekilde katilabilecekleri, 6grenci merkezli esnek 6grenme
ortamlarina kaymaktadir (Johnson ve ark., 2012). Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi1 (FBDOP)’'nda yapilan son degisikliklerle dgrencilerin kalici ve anlaml
ogrenmeleri i¢in smif ici ve smif dis1 6grenme ortamlari olusturulmali ve dersler
ogretmen rehberliginde 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinda yiirtitiilmelidir (MEB,
2018). Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi geleneksel egitime kars1 ¢ikan, 6grenmenin
Ogrenenin yeni kazandig bilgileri daha dnceden sahip oldugu bilgilerle karsilastirarak
uygun bir sekilde zihninde insa etmesini, kodlamasini ve yapilandirmasini vurgulayan,
siirecte 6grencinin aktifligini destekleyen ve 6gretmenin rehber oldugu bir yaklasimdir
(Ocak, 2015). Yapilandirmaci dgretim etkinligi i¢in uygulanacak program esnek,
icerik olarak gergek yasantilara dayali, 6gretim stratejisi 6grenci merkezli ve somut
yasantilart 6n plana ¢ikaran bir anlayisla tasarlanmalidir (Ocak, 2015). Hem teorik
bilgi hem de yapilandirmaci 6grenme yaklasimi gergevesinde gelistirilecek etkinlikler
icin smirl olan ders siiresi yetersiz kalmaktadir (Hamdan ve ark., 2014; Akt., Tas ve
ark., 2022). Ders sirasinda yasanan zorluklar, 6gretmenleri farkli 6grenme modelleri
arayigina yoneltmis, egitimde teknolojinin kullanimi bu sorunu ¢dzmenin bir yolu
olarak goriilmektedir (Iris ve Vikas, 2011). Bu baglamda 6gretmenler siiflarinda
geleneksel 6gretim yontemini kullanmak yerine harmanlanmig 6grenme modellerini
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tercih etmeye baglamiglardir. Harmanlanmis 6grenme, ¢evrimici ve yiiz yiize 6gretim
ortamlarinin sagladigi avantajlardan yararlanmay1 ifade etmektedir. Ters yiiz edilmis
o0grenme de bir tiir harmanlanmig 6grenmedir. Ters yiiz edilmis 6grenme modelinde,
siif icindeki zamanin en verimli sekilde kullanilabilmesi i¢in 6grenciler sinif diginda
mobil cihazlar aracilifiyla 6nceden hazirlanmis ders materyallerini bireysel 6grenme
hizlarina gore inceleyerek sinifa hazir bir sekilde gelir. Ogrenciler sinifta ise, bireysel
veya grup olarak Ogretmen rehberliginde, isbirlikli 6grenme ve problem ¢ézme
etkinlikleriyle ders oncesinde izledikleri ve edindikleri bilgileri anlamlandirma ve
pekistirme firsati bulur. Ters yiiz edilmis 6grenme modeli, 6gretmenin yapilandirilmis
O0grenme yaklasimi ¢ercevesinde gelistirilen ogretim yoOntemlerini  siif igi
etkinliklerde kullanmasina firsat verir. Bu model, sinif i¢i ders isleyisi ile ev 6devinin
yer degistirilmesinden dolay1 bu ismi almistir (Bishop ve Verleger, 2013). Model ile
ilgili yapilan calismalarda, siif dist video paylasiminda farkli platformlar
kullanilmistir. Ornegin; Boyraz (2014) “Edmode”, Aydin (2016) “Facebook”, Erdem
Cavdar (2018) “YouTube” platformunu kullanmistir. Ters yiiz 6§renme modelinde
stif dis1 videolart paylagsmak icin yukarida verilen arastirmacilarca kullanilan
platformlardan bagka “Educanon”, “Vialogues”, “Zaption” gibi bir¢ok farkli platform
bulunmaktadir. Bu ¢alismada web tabanl ticretsiz bir sanal sinif uygulamasi olan
“Edpuzzle” tercih edilmistir. Bu uygulamanin {icretsiz olmasi, etkilesimli videolar
hazirlamaya firsat vermesi, 6grencilerin videolar: izleme durumlar1 hakkinda egiticiye
geri bildirimde bulunmasi tercih edilme sebeplerinden birkaci olarak siralanabilir.
Ayrica Edpuzzle uygulamasi ile egitimci kendi ¢ektigi videolar: paylasabildigi gibi
YouTube, National Geographic, Ted Talks gibi bir¢ok platformdan aldig1 videolar1 da

paylasarak, 6grencilere 6grenmelerini derinlestirme imkani saglamaktadir.

Akilli telefonlarda kullanilan “WhatsApp”, {icretsiz mobil bir iletisim
uygulamasidir. WhatsApp uygulamasi sesli ve goriintiilii aramanin disinda metin,
video, fotograf, konum ve belge gibi pek cok farkli tipte medyayr paylagmayi
desteklemektedir (WhatsApp, 2022). WhatsApp’in 6grenci ve dgretmenler arasinda
sagladig1 eszamanl etkilesim, iiretilen 6zgilin igerik, diisiik maliyetli olmasi gibi
Ozellikleri 6grenme ve Ogretme ortamlarinda etkili bir ara¢ olmasimi saglamistir.

WhatsApp’in farkli marka cihaza ve isletim sistemine uyum sorunu yasamadan



caligmas1 uygulamanin kesintisiz 6grenme deneyimi i¢in kullanilmasinin uygun

oldugunu gostermektedir.

Ogrenme ve Ogretme siireclerinin ayrilmaz bir pargasi, Olgme ve
degerlendirmedir. Farkli amagclara yonelik olarak kullanilan degerlendirme
yaklasimlarindan formatif degerlendirme, ogrencilerin 6grenme eksiklerinin ve
Ogretim hizmetinin aksayan ya da eksik yonlerinin belirlenerek giderilmesi ve boylece
dgrencinin gelisiminin desteklemesini amaglar (Atilgan ve ark., 2016). Ogretmenler,
formatif degerlendirme sonuclarindan yola ¢ikarak 6grencinin 6grenme diizeyini
belirlemenin yaninda gretim hizmetinin niteligini tespit ederek miidahale etmektedir.
Formatif degerlendirme yapmak amaciyla konu tarama testleri, izleme testleri ve mini
sinavlar gibi yazmay1 ya da se¢cmeyi gerektiren bir takim geleneksel dlgme araci
kullanilmaktadir. Ancak e-0grenme, ters-yiiz edilmis 6grenme, mobil 6grenme gibi
O0grenme yaklagimlarinin hizla dijitallestigi giiniimiizde, O6lgme araglarinin da
dijitallesmesi kac¢inilmaz hale gelmistir. Bu doniisimle birlikte Google Forms,
Quizizz, Plickers, Kahoot!, Socrative vb. gibi Web 2.0 araglar1 egitim alaninda yaygin
bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. Bu calismada Kahoot! uygulamasi, kesintisiz
ogrenme kapsaminda hem sinif ici hem de sinif dist ortamlarda 6grenci 6grenmeleriyle

ilgili geri bildirimde bulunmak i¢in kullanilmistir.

Bu calismada Fen Bilimleri 6gretiminde kesintisiz ters yiiz edilmis 6grenme
modeli (KTYEOM) kapsaminda Kahoot!, WhatsApp ve Edpuzzle platformlart
kullanilarak uygulanan etkinliklerin 6grenci basarisi ve siirece iliskin 6grenci ve veli

gorlslerine etkisi incelenmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 5. smif fen bilimleri dersi “Maddenin Hal Degisimi ve
Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri (MHDMAEOQO)” konularmin islenmesi siirecinde
kullanilan kesintisiz ters yiiz edilmis 6grenme modelinin 68renci bagarisina etkisini

incelemek ve siireg ile ilgili 6grenci ve velilerin goriislerini almaktir.

1.3 Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi
Fen bilimleri o6gretim programi incelendiginde ogrencilerde yaraticilik,
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, is birligi ve iletisim becerilerini gelistirecek

O0grenme ortamlarina olan ihtiya¢ goze carpmaktadir (MEB, 2018). Bu 6grenme
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ortamlart hibrit egitimine uygun, yiiz yiize 6grenme ortaminda ¢evrim i¢i egitimin de
kullanildig1 ve mobil cihazlarin aktif rol aldig1 6grenme ortamlari olmalidir. Boylece
Ogrenciler, Ogretim programinda kazandirmasi hedeflenen becerileri zengin
yasantilarla kazanabilirler. Bu baglamda, yliz yiize ve ¢evrim i¢i egitim ortamlarini
icermesi, 6grencileri siirecte aktif tutacak yontem ve tekniklerin kullanilmasina uygun
olmasi, teknolojiyi egitim ortamlarina entegre etmesi ve giincel bir model olmas1 bu
caligmada ters yiiz 6grenme modelinin kullanilma gerekgeleri arasindadir. Modele
gore Ogrenciler, ¢evrim i¢i bir platform sayesinde temel diizeydeki bilgileri ders
oncesinde Ogrenerek Bloom taksonomisinin alt basamaklar1 olan bilgi ve kavrama
basamaklarina ulagirlar. Bu sayede 6grenciler sinifta geleneksel 6gretimde evde tek
basina yaptiklar bireysel ddevleri sinifta akranlari ve 6gretmeniyle etkilesim icinde
caligirlar. Boylece uygulama, analiz, degerlendirme ve olusturmadan olusan daha iist
ogrenme seviyelerinde daha zor gorevlerle karsilasirlar (Olitsky & Cosgrove, 2016).
Boylece model, sinif icerisinde temel diizeyde bilgi aktarimina ayrilacak zamanin,
daha derin 6grenmeler i¢in degerlendirme firsati vermektedir. (Ojennus, 2016).
Ogrencilerin ~ 40+40  dakikalik  derslerde  giinlik yasam  problemlerini
tanimlayabilmeleri, ¢ézebilmeleri ve isbirlikli gruplarla ¢alisarak yaratict {iriinler
olusturmalar1 miimkiin olmayabilmektedir. Madde ve Degisim {initesindeki kavramlar
(erime, donma, buharlagsma, yogusma, kiragilasma, siiblimlesme, kaynama) ile ilgili
olaylar, ogrencilerin giinlik hayatta gozlemleyebilecegi veya deney yaparak
somutlagtirabilecekleri zengin drnekler igermektedir. Ayrica egitim, her kademesinde
ogrencilerin yasma uygun uygulamalara ve drneklere sahiptir. Ogrencilerin kendi
ogrenme hizinda ¢alisabilecegi, yaraticiligini ortaya koyabilecegi, sorgulayabilecegi
ve akranlariyla bilgi ve tecriibelerini paylasabilecegi becerilere agik ortamlar
saglamasi ters yiiz 6grenme modelinin bu inite 6gretiminde kullanimini destekler hale

getirmektedir.

Insanlarin bilgiye her an ulasma istegi, insanlar1 egitim sisteminde de
teknolojinin daha etkin kullanilmasini saglayacak sistemler gelistirmeye yoneltmistir.
Akilli telefon ve tablet gibi mobil teknolojilerin toplum tarafindan benimsenip
yayginlagsmasiyla, mobil 6grenmenin ortaya ¢ikmasina ve yayginlasmasina yol
agmustir (Bozkurt, 2015). Insanlarin zamanla yaristig1 bir diinyada mobil teknolojiler

sadece iletigsim arac1 olmaktan ¢ikip; gelistirilen uygulamalar ile egitim alaninda giiniin
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her saatinde, zaman ve mekandan bagimsiz sinirsiz bilgiye kolay ulasabilme imkani
saglamaktadir. Ayrica biitlin diinyay:1 etkisi altina alan salgin siirecinde okullarin
kapanmas1 iilkeleri uzaktan egitim veren dijital platformlardan yiirlitmeye
yonlendirmistir (Ozer ve Suna, 2020). Bu platformlardan bir tanesi de ters yiiz
ogrenmede bir sanal sinif uygulamasi olan Edpuzzle’dir. Edpuzzle; etkilesimli video
hazirlamaya uygun olmasi, 6grencilerin videolar izleyip izlemedikleri noktasinda
O0gretmene bilgi vermesi, ticretsiz olmasi, tablet ve telefonlara kolayca yiiklenebilmesi,

tekrar tekrar izlenebilmesi gibi avantajlarindan dolay1 ¢alismada tercih edilmistir.

Bununla birlikte 6grenciler okul disinda sinif igerisinden daha fazla zaman
gecirmektedir (Looi ve ark., 2010). Ogrenme ve &gretme siireclerinin birbirinden
bagimsiz olmadig diisiiniildiigiinde, okul ici ve okul dis1 6grenmeler birbirinden ayr1
tutulamaz. Mobil iletisim araglarinin giin gectikce Ogrenciler agisindan cazibesinin
artmasi nedeniyle fen bilimleri dersi okul dis1 ortamlarda belirli bir zaman ve mekanla
sinirlandirmadan  6grenmede kesintisizligin saglanmasi, o6grencilerin de ilgisini
cekecektir. Bu noktada okul dis1 ortamlarda 6grenmede kesintisizligi saglayacak,
iletisim araglar1 ve ¢evrim i¢i uygulamalarin arastirma, tartisma ve iletisim amaciyla
kullanilabilecegi uygulamalar yapmak giinlimiizde 6nem kazanmaktadir (Gorii Dogan,
2015; Mazman, 2009). Bu maksatla calismada Ogrencilerin zaman ve mekan
sinirlamas1 yasamadan, O0grenme kaynaklarima kolay erisebilecekleri, okuldaki
ogrenme deneyimleriyle herhangi bir kopuklukla karsilasmadan okul disindaki
giindelik yasantilarini birlestirebilecekleri kesintisiz 6grenmeye dayali uygulamalar
gelistirilmistir. Bununla birlikte Wong ve Looi (2011) kesintisiz 6grenmenin on temel
ozelliginden biri kabul edilen bireysel ve sosyal 6grenme arasinda kurulacak kopriiniin
onemli oldugunu, fakat bireysel ve sosyal 6grenme kavramlariin gogunlukla birlikte
calisiimadigini belirtmislerdir (Wong ve Looi, 2011). Bu baglamda bireysel ve sosyal
ogrenmenin birlikte incelenmesi bakimindan KTYEOMye yonelik yapilan deneysel

calisma 6nemli goriilmektedir.

Teknolojinin giinliik yasantimizin her alanina niifuz etmesi ile birlikte yeni
iletisim ortamlar1 olusmus ve kisiler arasi iletisim sekilleri yeniden bicimlenmistir. Bu
gelismeler sosyallesme kavraminin da degismesinde etkili olmustur (Yazici, 2015).
Egitim ortamlar1 da bu teknolojik degisimlerden etkilenmis, internet kullanimin
yayginlagmast ile birlikte 6gretim siireclerinde bilgi edinme yollar1 da farklilasmistir
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(Kabasakal ve Uygur, 2017). Ayrica, fen bilimleri 6gretim programinda 6grencilerin
kavramlart yapilandirirken, bireysel ve bireyler arasi iletisim kurmalarinin tegvik
edilmesi onemli goriilmektedir (MEB, 2018). Egitimcilerden 6grenme ortamlarini
bireysel ve grup calismalarina imkan saglayacak, 6grencilerin fikirlerini paylasip
tartisabilecekleri sekilde tasarlamalar1 beklenmektedir (Hidiroglu ve Giizel, 2016). Bu
baglamda, iletisim amaciyla kullanilan anlik mesajlasma uygulamasi1 WhatsApp’in fen
egitiminde akranlar arasi iletisimde kullanilmasi, 68retim siireglerinde tartisma
ortamlar1 yaratmasi ve kesintisiz 6grenmenin ilkelerinden olan bireysel ve sosyal
O0grenmeye destek saglamasi bu uygulamayi1 onemli kilmaktadir. Ayrica alan yazin
taramasi yapildiginda fen Ogretim siireglerinde “Madde ve Degisim” {initesi
Ogretiminde kesintisiz 6grenme ile desteklenmis ters yliz 6grenme modeliyle birlikte
WhatsApp uygulamasinin deneysel islem siiregleriyle arastirildigi bir g¢aligmaya

rastlanmamis olmasi aragtirmanin 6zgilin yoniini giiclendirmektedir.

Ogretim siireci devam ederken yapilan dlgme ve degerlendirme, en etkili ve
saghikli 6lgme ve degerlendirme olarak kabul edilebilir. Ogretmen, siiregte
Ogrencilerden anlik doniit almakta ve Ogrencilerin tepkilerine gore de dersin
verimliligini degerlendirebilmektedir. Bu amagla dersin hedefleri dogrultusunda
belirlenen kazanimlarin kazanilip kazanilmadigini lgmeye yonelik testler hazirlanir
ve uygulanir (Karip, 2015; Turgut ve Baykul, 2015). Arastirma kapsaminda hem sinif
ici hem de smif igi siiregte 6grenci Ogrenmelerini degerlendirebilmek amaciyla
Kahoot! uygulamas: kullanilmistir. Kahoot!, iicretsiz olmasi, farkli tipte soru
hazirlamaya imkan vermesi, kurulumunun kolay ve eglenceli bir sekilde kiigiik

sinavlar yapmay1 saglamasi gibi 6zellikleri barindirdigi i¢in tercih edilmistir.

Ozbay ve Sarica (2019) yaptiklar1 alan yazin taramasinda, TYSM ile ilgili
yapilan ¢aligmalarda kullanilan teknolojiler agisindan sadece iki ¢aligmada Edpuzzle
ve Kahoot! kullanildigini, en ¢ok lisans diizeyindeki 6grenciler ile yabanci dil egitimi
konu alaninda ¢alisildigini belirtmislerdir. Yine Aydin ve Demirer (2016) yaptiklar
icerik analizi ¢aligmasinda, model ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sadece %5,74 {iniin
ortaokul diizeyinde oldugu ve %2.29’unda veli goriislerine basvuruldugu, analiz edilen
caligmalarda icerik hazirlamada en ¢ok PowerPoint, icerik paylasma noktasinda ise en
cok Blackboard kullamildigi, Edpuzzle platformunu kullanan calismaya ise
rastlanmadig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Aksoy (2020) ve Cakir (2017) ters yliz
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O0grenme  modelinin  etkililigine  yonelik ulusal  diizeydeki  caligmalarin
yiikksekdgretimde yogunlastigi, ortaokul ve ilkokul fen bilgisi egitimine yonelik ulusal
diizeyde yeterli calisma olmadigini belirtmektedir. Alan yazindan elde edilen tiim bu
bulgular neticesinde, ortaokul diizeyinde ve Ozellikle 5.sinif seviyesinde yapilan ve
Edpuzzle, Kahoot! ve WhatsApp platformunu kullanan c¢aligmalara yeterince

rastlanmamis olmasi, bu alanda yapilacak ¢aligmalarin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ters yliz 6grenme ile ilgili ¢alismalar incelendiginde fen bilimleri dersi
konulariyla ilgili yapilan ¢alismalarin “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmasi”
(Aksoy, 2020), “Diinyamizin Hareketleri” (Giiven Demir, 2018), “Kuvvet ve Enerji”
(Bektas Esen, 2022; Coskun, 2021; Sondiir, 2020), “Giines, Diinya ve Ay” (Oz, 2022),
“Insan ve Cevre” (Demir, 2020) {initelerinin 6gretimi ile “Maddenin Is1 ile Etkilesimi”
(Solak, 2021) ve “Kuvvet ve Hareket” (Cakir, 2017) konularinin 6gretiminde
kullanildig1 fakat “Madde ve Degisim” {initesinin &gretiminde kullanilmadigi

gorilmiustir.

“Madde ve Degisim” iinitesi ile ilgili alan yazin incelendiginde kavram
karikatiiriiyle 6grenme (Bakir, 2019), gazetelerden yararlanilarak hazirlanan ders
etkinlikleriyle 6grenme (Bozkurt, 2010), Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
(FeTeMM) temelli etkinliklerle 6grenme (Akar, 2019), ters yiiz edilmis Ogretim
yontemi ve argiimantasyona dayali ters yiiz edilmis 6grenme modeli ile 6gretim (Tas
ve ark., 2022), Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) kazanimlarinin
kazandirilmasinda video filmler ile desteklenen S5E ve rol oynama 6gretim yontemi ile
ogretim (Ersahan, 2007) ve hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere 1lgili
konularin kavramlarinin 6gretimi (Kurt, 2018) gibi yontem ve tekniklerin kullanildig
goriilmektedir. “Madde ve Degisim” iinitesi alan yazinda oldukca calisilmasina
ragmen kesintisiz 0grenme ile desteklenmis ters yiiz edilmis 6grenme modeli ile
Ogretimine rastlanamamistir. Benzer sekilde alan yazinda kesintisiz 6grenme
kavramiyla ilgili yapilan aragtirmalarin biiylik bir kisminin uluslararasi diizeyde
yapildig, ulusal diizeyde az sayida calisma oldugu ifade edilmistir (Sad ve ark., 2016).
Bununla birlikte mobil kesintisiz §grenme uygulamalarinin sinif ici egitime destek
olacak sekilde incelenmesi gerektigi belirtilmistir (Almekhlafy ve Alzubi, 2016). Bu
baglamda Hwang ve ark. (2015) calismalarinda mobil ve kablosuz iletisim
teknolojilerini ters yiiz edilmis sinif modeline entegre ederek tanimladiklar1 “kesintisiz
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ters yiliz edilmis 6grenme modeli” ile ilgili alan yazinda deneysel bir ¢alismaya
rastlanmamuistir. Yine “Madde ve Degisim” iinitesi konularinin §gretiminde kesintisiz
ters yiiz 6grenme siireci ile ilgili 6grenci ve veli goriislerinin incelendigi ¢alismalara
rastlanamamistir. Ayrica 5. smif “Madde ve Degisim” iinitesi konular itibariyle
giinliik yasam deneyimlerine ve KTYEOM ile &gretime uygun olmast ile alan yazinda
daha once ilgili konunun kesintisiz 6grenme kapsaminda c¢alisilmamis olmasindan
dolay1 ‘Madde ve Degisim’ {linitesinde calisilip sonuglarinin alinmasi hem uygulama
acisindan hem de 6grenciler acisindan ilk olacaktir. Yine ¢alismanin, bundan sonra
benzer uygulamalar yapacak arastirmacilara da yardimci olacagi diistiniilmektedir.
Caligmanin, bu alandaki eksikligi gidermesi ile birlikte deneysel boyutu ile teorik

bilgilerin nasil uygulanacagi ile ilgili yol gosterici olmasi beklenmektedir.

1.4 Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu calismanin temeli iki problem ciimlesine dayandirilmistir.

1. 5. smf fen bilimleri dersinde uygulanan KTYEOM’in 6grencilerin
MHDMAEO konularindaki akademik basarisina etkisi nedir?
2. 5. smf fen bilimleri dersinde MHDMAEQO konularinda KTYEOM’in

uygulanma siireci ile ilgili 6grenci ve veli goriisleri nelerdir?

1.5 Arastirmanin Alt Problemleri
1. Mevcut dgretimlerine devam eden kontrol grubu 6grencileri ile KTYEOM nin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik var midir?
2. Mevcut dgretimlerine devam eden kontrol grubu dgrencileri ile KTYEOM'nin
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?
3. MHDMAEO konularinin égretiminde uygulanan KTYEOM ye iliskin ¢alismaya
katilan 5. sinif 6grencilerinin goriisleri nelerdir?
4. Calismaya katilan 6grenci velilerinin KTYEOM uygulama siireci ile ilgili

goriisleri nelerdir?

1.6 Sayiltilar

Bu arastirmada;
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1. Calisma 6rneklemini olusturan 6grencilerin basari testini ve goriisme sorularini

ciddiyetle cevapladiklari, ger¢cek duygu ve diisiincelerini yansittiklari,

2. Cevrimi¢i ortamlardan veri toplanmasi siirecinde oOgrencilerin kopya

cekmedigi,
3. Uygulama sirasinda katilimeilara yansiz davranildigi,

4. Gruplarda yer alan Ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin ve Ogrenme

egilimlerinin esit oldugu,

5. Gruplardaki Ogrencilerin uygulama siirecinde birbirleriyle etkilesimde

olmadiklari,

6. Denetlenemeyen degiskenlerin her iki grubu da ayn1 oranda etkiledigi,
7. Velilerin gorligme sorularini igtenlikle ve samimiyetle cevapladiklart,
8. Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

1.7 Stmirhhiklar

Bu arastirma,;
1. 2020-2021 egitim-6gretim yilinin giiz donemiyle,

2. Ordu ili merkezinde bir ortaokulda 6grenimlerini siirdiiren belli sayidaki

ogrencilerle,

3. 5. smif fen bilimleri miifredatinin “Madde ve Degisim” {initesinin

MHDMAEO konulariyla,
4. Deney grubunda kullanilan kesintisiz ter yiiz edilmis 6grenme modeliyle,
5. MEB 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi kazanimlariyla,
6. Haftada dort saat olmak iizere toplam 12 ders saati ile,

7. Calismada kullanilan veri toplama aracglariyla sinirhdir.
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2. GENEL BILGILER

Bu bdliimde, ¢aligmanin amacina yonelik mobil teknoloji ve mobil 6grenme,
kesintisiz 6grenme, ters yiiz edilmis 6grenme modeli, kesintisiz ters ¢evrilmis 6grenme
modeli, WhatsApp, Kahoot! ve Edpuzzle uygulamalar ile ilgili arastirmalara sirasiyla

ve detayl bir sekilde yer verilmistir.

2.1 Kavramsal Cerceve
2.1.1 Mobil Teknoloji ve Mobil Ogrenme

Giiniimiizde hizla gelisen teknoloji sayesinde mobil cihazlarin kullanimi her
alanda oldugu gibi egitimde de yer bulmustur. Dewitt ve Siraj (2010) ve Oz (2014)
diziistii ve tablet bilgisayar, akilli telefon vb. gibi cihazlarin mobil cihazlara 6rnek
olarak gosterilebilecegini belirtmistir. Bu cihazlar taginabilir, hafif, etkilesime olanak
taniyan, internete baglanabilir, kesintisiz ve kisisel cihazlar olarak tanimlanabilir
(Aburezaq ve Isthaiwa, 2013; Chung ve ark., 2014). Egitimde internete erisimi olan
tablet ve akilli telefon gibi mobil teknolojilerin kullanilmasi mobil 6grenme kavramini
meydana getirmistir (Korenova, 2015). Mobil 6grenme, dgrencilerin mobil cihazlari
kullanarak ger¢ek ve sanal diinya kaynaklari ile 6grenmelerini, kesfetmelerini ve
deneyimlemelerini saglayan 6grenci merkezli bir §grenme ortami olugturmay1 amaglar
(Chung ve ark., 2019). Ogrenciler, mobil cihazlari sayesinde fiziksel ve sanal

ortamlarda hareket edebilirler.

Mobil 6grenme smif igerisinde 6grenmeye destek olmanin yaninda sinif
disinda da zamana ve mekana bagli kalmaksizin 6grencilerin kesintisiz olarak bilgiye
erismesi, akranlariyla ve 6gretmeniyle etkilesimde bulunmasina olanak tanir (Amry,
2014; Baran, 2014). Chen ve ark. (2010) mobil 6grenmeyi basli basina bir 6grenme
yontemi olmasinin yaninda; formal ve informal 6grenme ortamlarini birlestirmesi,
Ogrenme siirecinin sinif disinda da siirmesine firsat vermesi, 6grenmenin belirlenmis
zaman araliklarina sigdirilmamasi gibi avantajlarindan dolay1 kesintisiz 6grenme icin

kullanilan en yaygin yontem olarak ifade etmistir.

Mabhini ve ark. (2012) egitimde teknoloji kullanimini 6grenciler arasinda bilgi
aligverisini hizlandirdigini, aktif 6grenme sagladigini ve Ogrencilerde diisiinme
becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Ayrica egitimde teknoloji kullaniminin

Ogrenciler, 6gretmenler ve programlar arasinda etkilesimi, motivasyonu ve dikkati
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arttirmasindan dolay1 tesvik edildigi, 6grencileri egitim siirecinin merkezine aldig

belirtilmistir.

Mobil 6grenmenin en biiyiik faydalarindan birisi de 6grenmede siirekliligi
saglamasidir. Ogrenciler giiniin belli saatlerinde okulda olmasina ragmen, dgrenme
onceden belirlenmis zaman ve yerle sinirlandirilamaz. Mobil cihazlar sayesinde
ogrenciler zaman ve mekandan bagimsiz olarak 6gretim materyallerine ulasabilmekte,
sosyal aglar ve diger iletisim yollarmi kullanarak sanal ve gerg¢ek diinya arasinda

kesintisiz iligkiler kurulup bilgiye kolayca ulagsabilmektedir (Bozkurt, 2015).

Alan yazin incelendiginde mobil Ogrenmenin faydalarimin  yaninda
siirhiliklarint ifade eden ¢aligmalar da mevcuttur. Mobil cihazlarin sinirl batarya
omrii ile bilgisayarlara oranla depolama kapasitelerinin azlig1 (Bozkurt, 2015), mobil
cihazlarin internetsiz kullaniminin pek faydali olmamasi (Sad ve Goktas, 2014),
internete erisim maliyetinin benzer ekonomik geg¢mise sahip olmayan Ogrenciler
arasinda yaratabilecegi esitsizlik (McQuiggan ve ark., 2015) ve tek bir agdan ¢ok
sayida Ogrencinin baglanmasi sonucu yavas veri indirme (Eschenbrenner ve Nah,
2007) gibi baz1 teknik sinirliliklart mevcuttur. Mobil cihazlarin teknik sinirliliklarin
yani sira internet erisimi olan cihazlarin da uygunsuz web sitelerini goriintiileme
(Eschenbrenner ve Nah, 2007), intihal, dikkat daginikligi1 ve kopya ¢ekme ile bilisim
okuryazarligr az olan Ogrencilerde yaratabilecegi kaygiya bagli sorunlar (Sad ve

Goktas, 2014) yasanabilecek pedagojik sorunlar olarak siralanabilir.

2.1.2 Kesintisiz (Dikissiz) Ogrenme

Kesintisiz 6grenme kavrami ilk olarak Kuh (1996) tarafindan, formal ve
informal O6grenme ortamlar1 arasindaki devamliligt vurgulamak amaciyla
tanimlanmistir. Kuh (1996), gecmiste birbirinden ayr1 oldugu diisiiniilen sinif igi-sinif
dis1, akademik olan-akademik olmayan ya da kampiis i¢i-kampiis dis1 gibi 6grenme
yasantilarinin, “kesintisiz” kelimesiyle bir biitiin olacak veya devamlilik arz edecek

sekilde birbiriyle iligkili oldugunu belirtmistir.

Wong ve Looi (2011) kesintisiz 6grenmeyi, formal ve informal 6grenmeyi,
bireysel ve sosyal 6grenme siireclerine, ger¢ek ve sanal ortamlara kesintisiz bir sekilde

dahil edilmek olarak tanimlar.
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Milrad ve ark. (2013)’e gore kesintisiz 6grenmede dgrenciler, kisisel mobil
cihazlar araciligiyla, yiiz yiize veya sanal ortamlarda, sinif i¢i, sinif dis1, miize ve park
gibi gercek ortamlarda ya da sanal ortamlarda veya sosyal aglar gibi siber ortamlarda,
Ogretmenlerin veya uzmanlarin dahil oldugu ya da olmadigi, kendi basina ya da
akranlariyla, kii¢lik bir grupla ya da biiyiik bir online grupla gerceklesebilecek c¢esitli
O0grenme senaryolarina hizli ve kolayca gecebilir ve farkli teknolojiler yardimiyla

O0grenmelerinin devamliligini saglayabilir.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak, kesintisiz 6grenme “bireylerin mobil, kablosuz,
cevrimigi cihazlar yardimiyla formal ve informal ortamdaki gecislerin hizlandigi,
bireysel ve sosyal 6grenme siireglerinde bireyleri gercek ve dijital ortamlara kesintisiz
bir sekilde dahil ederek her anda ve her mekanda 6grenme firsat1 veren, 6grenmeyi

giinliik hayatin bir pargasi haline getiren 6grenme” olarak tanimlanabilir.

Kesintisiz 6grenme kavramini inceleyen genis bir alan yazin olmasina ragmen,
genellikle bu kavram ulasilabilir 6grenme, mobil 6grenme ve teknolojiyle gelistirilmis

dgrenmenin dzel bir formu olarak tanimlanmustir (Yetik ve Ozdamar Keskin, 2016).

Mobil teknolojinin egitimde son zamanlarda giderek daha fazla benimsenmesi
O0grenme kavramina yeni bir bakis acist getirmistir. Teknolojinin de gelismesi ile
birlikte, egitim gereksinimini karsilamak i¢in 6gretimi sinif duvarlarimin Otesine
gotiirerek zaman ve mekan smirlamasi olmaksizin 6grenme artik miimkiin hale
gelmistir. Tablet ve cep telefonu gibi taginabilir mobil cihazlar, giinliik hayatimizin
ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilmektedir. Bu tiir cihazlar, egitimde kesintisiz

o0grenmeye kap1 agmaktadir (So ve ark., 2008).

Seamless learning kavramini Tiirk¢e’ye kesintisiz 6grenme olarak ceviren
Yetik ve Ozdamar Keskin (2016), kesintisiz 6grenmeyi, “6grenenlerin bir ya da daha
cok kisisel cihazlartyla, dogru zamanda ve dogru yerde, dogru bilgiye erigimlerinin
miimkiin oldugu ve ¢esitli 6grenme senaryolarindan bir digerine ge¢isi kolaylikla ve
hizlica saglayabildikleri 6grenme yaklasimi” olarak tanimlamislardir. Kesintisiz

O0grenmeyi diger 6grenme tiirlerinden ayiran en 6nemli 6zellikler:

e Platformlar aras1 gegislerde piirtizsiizliik,
e (Coklu cihaz tiplerini i¢erme,
e Gergek ve sanal ortamlar1 kapsama,
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e Birden ¢ok pedagojiyi kapsama seklindedir.

Mobil cihazlar, mobil 6grenmedeki kesintisizligi saglayan en 6nemli faktordiir.
Mobil cihazlar ve kablosuz aglar 6grencilerin farkli baglamlar arasinda kesintisiz
ogrenmelerini saglayan teknolojilerdir (Wong, 2012; Wong ve Looi, 2011). Ogrenciler
giinilin belli saatlerinde okulda olmasina ragmen, 6grenme 6nceden belirlenmis yer ve
zamanla smirlandirilamaz. Bu sebeple 6grenmenin ne zaman baslayip ne zaman
bitecegini kestirmek miimkiin degildir (Sharples, 2009). Hwang ve ark., (2013)
ogrencilerin mobil cihazlar1 kullanarak bir 6grenme senaryosundan digerine sorunsuz
bir sekilde gecis yapabildiklerini ifade edebilmek i¢in “mobil kesintisiz 6grenme”
ifadesini kullanmiglardir. Wong ve Looi (2011) ise yaptiklar1 calismada, mobil

kesintisiz 6grenmenin 6zelliklerini on baslik altinda toplamistir:
1. Orgiin ve yaygi egitimi kapsama;
2. Bireysel ve sosyal 6grenmeyi kapsama;
3. Zamandan bagimsiz, her zaman 6grenme;
4. Mekandan bagimsiz, her yerde 6grenme;
5. Bilgiye her zaman ve her yerden erisim;
6. Fiziksel ve dijital diinyalar1 kapsama;
7. Birden fazla ve farkli cihazin birlikte kullanimai;
8. Birden fazla 6grenme gorevleri arasinda kesintisiz gegis yapabilme;
9. Bilgiyi sentezleyebilme;

10. Birden fazla pedagojik modeli veya 6grenme modelini kapsama.
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Sekil 2.1 Mobil Kesintisiz Ogrenmenin On Boyutu (Wong, 2012)

Wong (2012) mobil kesintisiz 6grenmenin besinci boyutu olan bilgiye her
zaman ve her yerden erisebilmeyi, 6grenme kaynaklarina her zaman ve her yerde
ulasabilme olarak Sekil 2.1°deki gibi diizenlemistir. Ogrenme kaynaklar1 terimi ile
cevrimigi veriler, 6grenci eserleri, 6gretmenlerin olusturdugu materyaller, 6grencilerin

cevrimici etkilesimleri ifade edilmektedir.

2.1.3 Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli

Teknolojide yasanan gelismeler zamanla kendini egitim alaninda da
gostermistir. Egitime teknolojinin entegre edilmesiyle birlikte, egitimde yeni yontem
ve teknikler kullanilmakta, igerik formlar1 farklilasmakta ve zenginlesmektedir. Bu
baglamda harmanlanmis Ogrenmenin (blended learning) sekil degistirmesiyle
giindeme gelen ters yiiz edilmis 6grenme modeli, geleneksel 6gretim ile ¢evrimigi
ogrenmenin birlikte kullanildig1 bir modeldir. Ters yiiz edilmis 6grenme modeli hem
yiiz ylize hem de c¢evrimici 6grenme ortamlarinin olumlu yonlerini bir araya getirme
hedefinde olan ve son yillarda biiyiik ilgi géren bir modeldir (Lage ve ark., 2000).

b

Ters yiiz 6grenme uygulamalar1 yabanci literatiirlerde “inverted classroom’

(Bates ve Galloway, 2012; Lage ve ark., 2000; Morin ve ark., 2013; Talbert, 2012)

veya “flipped classroom” (Bergmann ve Sams, 2012; Butt, 2014) olarak gecen bu

kavram, lilkemizdeki ¢alismalarda “evde ders, okulda 6dev modeli” (Demiralay ve
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Karatas, 2014; Kayan, 2020); “doniistiiriilmiis sin1f” (Akkoyunlu ve Giindiiz, 2015);
“cevrilmis 6grenme modeli” (Sever, 2014); “ters-yliz sinif sistemi” (Genger ve ark.,
2014); “ters yiiz 6grenme” (Dursun, 2015; Filiz ve Kurt, 2015), “ters yiiz edilmis
o0grenme modeli” (Solak, 2021), “ters yiiz edilmis sinif modeli” (Kansizoglu, 2018)
gibi isimlerle bilinmektedir. Kardas ve Yesilyaprak (2015), modelin en biiyiik
avantajlardan biri olan “zaman ve mekan esnekligi” ve modelin 6nemli boyutlar1 olan
“teknolojiden yararlanma’™’y1 dikkate alarak “teknoloji destekli esnek Ogrenme

modeli” olarak isimlendirmeyi tercih etmistir.

Egitimciler, donistiirilmiis smifa yonelik uygulamalar arttik¢a, derslerin
ozellikle sadece video formatinda Ogrencilere iletilmesi, uygulama kapsaminda
herhangi bir ¢cevrim i¢i ve sinif i¢i etkinlige yer verilmemesi, farkli 6grenme yontem
ve tekniklerine bagvurulmamasi gibi sebeplerden elestiriler yapmaktadir (Giindiiz ve
Akkoyunlu, 2016). Bergmann ve Sams (2014), “ters yiiz edilmis siniflar” yerine “ters
yiiz edilmis 6grenme” kavramini kullanmigtir. Bunun sebebi olarak da odak noktanin
hazirlanan videolarin dersin islenisi amaciyla nasil kullanilacagi degil; sinif icindeki
zamanin en verimli sekilde nasil degerlendirileceginin olmasi gerektigini
vurgulamistir. Boylece yaklasim, sinifin ters yiliz edilmesi anlamina gelen teknik

boyuttan ¢ikarak, pedagojik bir yaklasim olarak ele alinmaya baslanmustir.

2012 yilinda Bergmann, Sams ve Bennett gibi ters yiiz edilmis 6grenme
modelinin onctileri tarafindan Flipped Learning Network (FLN) (2014) adinda bir
topluluk kurularak, egitimcilerin farkli ve materyallere, araglara ve kaynaklara,

elektronik ortamda ulasabilmeleri saglanmistir. FLN (2014), ters yiliz edilmis sinif ile
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ters yiiz edilmis 6grenme modelinin birbirinden farkli kavramlar oldugu ve bu

kavramlari birbirinden ayiran birka¢ nokta oldugunu belirtmistir. Bu noktalar:
1. Ters yliz edilmis siiflarda 6grenme her zaman gerceklesmeyebilir.

2. Ters yiiz edilmis siniflar ile 6gretmenler, 6grencilerin okul disinda da
erigebilecekleri video ve metin gibi ek materyaller hazirlayip, bazi sinif igi etkinlikleri

siif digina tagiyabilir.

3. Ters yiiz edilmis simiflar lojistik bir diizenlemeden ibarettir. Ancak ters yiliz
edilmis O6grenme, Ogrencilerin kazamimlarina ve Ogrenmelerine, yani siirece

odaklanmaktadir (Giindiiz ve Akkoyunlu, 2020; Lafee, 2013).

Bergmann ve Sams (2012)’e gore, Ogrenciler geleneksel modelde bir dnceki
aksam yapmak zorunda olduklar1 ev ddevleri ile ilgili kafas1 karigik olarak sinifa
gelirler. Genellikle dersin ilk 15 dakikasini 1sinma aktiviteleri ve Ogrencilerin
aklindaki (bir onceki derste Ogrenilen konunun odevleri ile ilgili) problemlerin
¢oziilmesine ayirirlar. Daha sonra 20-25 dakika yeni konu anlatilir. Dersin geri kalan
zamani etkinlikler ya da laboratuvar aktiviteleri olarak planlanir. Ters yiiz edilmis
ogrenme modelinde zaman tamamen bastan yapilandirilir. Ogrencilerin kafasinda bu
modelde de birtakim sorular1 vardir. Ancak bu sorular dnceki giin izledikleri konu
anlatimli video ile ilgilidir. Bu sorular dersin ilk birka¢ dakikasinda cevaplanir,
boylelikle anlagilmayan kisimlar uygulamaya baslamadan diizeltilebilir. Geriye kalan
zaman ise, yOnlendirilmis problem ¢6zme aktivitelerine ve/veya uygulamali
alistirmalara ayrilir (Sekil 2.2). Ayrica videolar gorsellerle ve alt yaziyla
desteklendiginde, duyma engeli olan 6grenciler agisindan daha islevsel olmaktadir

(Sahin, 2021).

Geleneksel Ogrenme Modeli Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli
Etkinlik Siire  Etkinlik Siire
Isinma etkinlii 5dk.  Ismnma Etkinligi 5 dk.
Odev kontrolii ve déniit verme 10dk.  Soru cevap etkinligi 10 dk.
Yeni icerigin dgrenciye sunumu 20-25 Rehberlik ve bagmmsiz uygulama 30 dk.

dk. etkinlikler:
Rehberlik ve bagimsiz uygulama 5-10
etkinlikleri dk.

Sekil 2.2 Geleneksel Ogrenme Modeli ile Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli Sinif
I¢i Aktivitelerin Siirelerinin Karsilastirilmasi (Bergmann ve Sams, 2012)
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Ters yiiz sinif uygulamalarinda, 6grenciler sinif disinda asenkron sistemler
(iceriklerin es zamansiz olarak video, metin vb. ortamlar sunulmasi) yardimi ile
onceden hazirlanmis materyalleri bireysel 6grenme hizlarina gore inceleyerek sinifa
gelirler. Sinifta ise 6grenciler, bireysel veya gruplar halinde, 6gretmenin rehberliginde
uygulamali, siirecte aktif, isbirlikli 6grenme ve problem ¢ézme gibi etkinliklerle ders
oncesinde izleyip edindikleri bilgileri anlamlandirip pekistirme firsati bulurlar. Bu
model, ev 6devi ile smif igi ders isleyisinin yer degistirmesinden dolay1r bu ismi

almistir (Bishop ve Verleger, 2013).

Arastirmacilar, 6grencilerin 6gretmene sinif disinda i¢inde oldugundan daha
fazla ihtiya¢ duydugu goriisiindedir. Ayrica 6gretmenler de sinif i¢inde dgrencilere

daha faydali olduklar1 diisiincesindedirler (Genger ve ark., 2014; Talbert, 2012).

Ters yiiz edilmis Ogrenme modelinde, Ogretmen Ogrencilerin daha
derinlemesine 6grenmesine yardimei olmak amaciyla daha fazla sinif i¢i tartigma veya
uygulama yaparak (Bergman ve Sams, 2014) 6grencileri aktif 6grenmeye ve giinliik
yasamla bag kurmaya tesvik edebilir (Stone, 2012). Bu sayede Ogrenciler,
Ogretmenlerin bilgilerini pasif bir sekilde kabul etmekten kag¢inmakla kalmayip,
elestirel diistinebilmekte ve iist diizey problemleri ¢6zebilmektedirler (Francl, 2014).
Ogretmenler bu siiregte kolaylastiric ve yardimer roliinii iistlenirler. Bu durum MEB
(2018) fen bilimleri dersi 6gretim programinda belirlenen Ogretmenin roliiniin
yonlendirici ve kolaylagtirict olmasi, ayrica Ogrencilerin arastiran, sorgulayan ve
elestiren bireyler olarak yetismesi ilkesi ile de ortiismektedir. Burada dikkat edilmesi
gereken noktalardan birisi de videolarin 6grencilerde dikkat daginikligina sebebiyet

vermeyecek uzunlukta hazirlanmasi gerektigidir (Miller, 2012),

Zownorega (2013), geleneksel modeli ile ters yiiz simif modelinin
karsilastirildigi Sekil 2.3°de bu modelin neden ters yiiz smif modeli olarak

tanimlandig1 gosterilmistir.
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Geleneksel Model

s e i s gt
Ofretinen Ogrencinin Konunun Konunun
dessi koouy® dzlimscomesi igia pekistinilmesi isin
anlatumi dzimsemesi etkinlik yapilmass ey Sdevi verilmesi
Ders santi icinde gergeklicsir Ders diginda gergekicsir
Ters Yiz Suif Modeli
- ' : AT T RS -2 =
Ders ile llgili Ogrencinin Konuaun Ogretmnen destefi
materyaller ve konuys Ozlkmsenmes igin e konunun
Odevierle Oﬁtﬂim SzLmscIes: etkinlik yapinas: pekistinlmesd
Ders Oncesinde gergekiogir Ders saati iginde gergekioyir

Sekil 2.3 Geleneksel Model ile Ters Yiiz Sinif Modeli’nin Ders Isleme Siireglerinin
Karsilastirilmasi (Zownorega, 2013)

Ters yiiz edilmis O0grenme modeli, dgretmenlerin egitimde teknolojiden
yararlanarak sinif igerisinde Ogrencilerle olan etkilesimini arttiran (Bergmann ve
Sams, 2012), zaman1 verimli sekilde kullanmalarini saglayan pedagojik bir modeldir
(Genger ve ark., 2014). Bu model, kaliplasmis sinif anlayiginin disinda, duvarlar
arasinda belli bir siire anlatimdan ibaret olmayan (Bates ve Galloway, 2012), bilginin
uygulanmasina firsat veren, is birligine daha yatkin ve geleneksel sistemdeki ders-
Odev siirecini tam tersi haline getiren (Abeysekera ve Dawson, 2014) bir egitim
modelidir. Oztiirk ve Alper (2019) ters yiiz 6grenme siirecini Sekil 2.4’deki gibi

Ozetlemisgtir.
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Sekil 2.4 Ters Yiiz Ogrenme Siireci

diklerint kontrol

eder
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Aydogdu (2015) ters yiiz 6grenme modelini 6grenciler “akademisyenleri

tarafindan bilgilendirilen™ kisilerden, “bilgiye ulasan ve bilgiyi bir sonraki adima

tagtyan” kisilere doniisiir seklinde tanimlamaktadir.

Ters yiiz edilmis 6grenme modelinde, 6gretmen dersindeki konu ile ilgili

anlatimlar1 videoya ¢eker ve bunu uygun ortamlara (CD, flash bellek, internet vb.)

yiikleyip 6grencilerin bu video kayitlarina kendilerini uygun hissettikleri zamanda ve

yerde ulasabilme firsati sunmaktadir. Ayrica Ogrencilerin ihtiya¢ duyduklarinda

videolar1 “duraklatma” ve “geri sarma” diigmelerini 6zgiirce kullanabilmeleri bireysel

ogrenmeyi desteklemektedir (Bergmann ve Sams, 2012; Genger ve ark., 2014).

Ogrenciler simfa geldiklerinde ise, ilk olarak videolar sirasinda akillarina takilan

sorular cevaplanir, konuyu pekistirecek ve anlamlandirmalarina yardimeci olacak

alistirmalar yapilarak 6grenme daha derinlestirilmis olur. Ogrenciler Bloom

taksonomisine gore alt diizeydeki ilk iki basamak olan hatirlama ve anlama

basamaklarina teknoloji sayesinde smif disinda ulagirken, sinifta 6gretmen ve sinif

arkadaslar ile iist diizey diistinme becerilerini kullanir (Bergmann ve Sams, 2012;
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Strayer, 2012). Kara (2016) ters yliz 6grenme modelinin, Bloom taksonomisindeki her

basamaga hitap ettigini belirtmektedir.

GELENEKSEL SINIF MODELI A TERS YUZ SINIF MODELI

vanar
r \ Ogrenciler

A 3 DEGERLENDIR calismalan sinifta
Ogrenciler B2
Ogretmen
calismalar ev tiinde aktif
odeviolarak - ff anoe
kendi baglarina £, OSN,an g
tekniklerinin
yapar
kullanarak
/ UYGULA . gerceklestirir.
Oretmenler ANLA Yeni konuyu Ogrenciev
siniftayeni odevi olarsk ders
konuyu onces kendigalgarak
aniatir. ko ©grenir,

BLOOM TAKSONOMISI

Sekil 2.5 Bloom Taksonomisine Gore Geleneksel Sinif Modeli ile

Ters Yiiz Smif Modelinin Karsilastirilmasi (Kara, 2016)
Ters yiliz siif modeli (TYSM)’nin bireysel farkliliklar nedeniyle 6grenme
Ogretme siirecinde etkin olamayan, bireysel 6grenmeyi tercih eden, ¢esitli nedenlerle
smnif ortaminda bulunamayan, farkli yer ve zamanlarda da 6grenme etkinligini

gerceklestirmek isteyen dgrenciler icin bir firsat oldugu diistiniilmektedir.

FLN (2014) tarafindan “FLIP” kelimesinin bas harfleri kullanilarak ters yiiz

edilmis Ogrenme modelinin dort temel bileseni su sekilde belirlenmistir:

Profesyonel Egitimci

Esnek Ortam Ogrenme Kiiltiiri Tasarlanmis igerik

(Flexible Enviroment (Learning Culture) (Intentional Content) (Professional

Educator)

Sekil 2.6 Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modelinin Dért Bileseni
Esnek ortam: Ogrenenlere, istedikleri yer ve zamanda dgrenebilmelerini segme
esnekligi ile farkl sekillerde ve hizlarda 6grenme firsat1 veren 6grenme ortamini ifade

etmektedir (Fulton, 2012; Sams ve Bergmann, 2013).
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Ogrenme kiiltiirii: Geleneksel dgrenmenin aksine, dgretmenler bilgi kaynag
olmaktan ¢ikip zamanin etkili ve verimli kullanilabilmesi i¢in zengin &grenme
firsatlar1 yaratacak Ogrenci merkezli bir yaklasim benimserler. Boylece 6grenenler

bilginin yapilandirilmasina aktif olarak katilir.

Tasarlanmis icerik: Yazili metin, video ve elektronik icerik gibi materyaller,
farkli yerlerdeki 6grenenlerin yararlanmalart i¢in olabildigince ¢esitlendirilmelidir.
Egitimciler, ogretecekleri igerige ve Ogrenenlerin kendi kendilerine 6grenmelerini
saglayan etkilesimli ~ 6grenme  stratejilerinin  kullanilabilecegi  igeriklerin

hazirlanmasina dikkat etmelidir.

Profesyonel egitimci: Egitimciler, ders siiresince 0grenenleri gozlemler, onlara
aninda geri bildirim verir ve ¢alismalarini degerlendirir. Egitimciler, ters yiiz edilmis
O0grenmenin gergeklesmesinde, sinif i¢i ve siif disindaki sunulacak igerigin
hazirlanmasi, diizenlenmesi, zamanin planlanmasi ve 6grenme materyallerinin ders
Oncesi ve ders siirecine nasil dahil edilmesi geektiginin kararini verecek olan kisilerdir

(Giindiiz ve Akkoyunlu, 2016).

Ters yiiz sinif uygulamalarinda 6grenciler, ders Oncesinde, istedigi yer ve
zamanda dersi videodan izler, notlar alir, anlamadig1 konular ile ilgili sorular
hazirlayarak derse gelir. Ogrenciler ders esnasinda ise, dgretmenlerinin rehberliginde
ve akranlarinin destegiyle problem ¢6zme ve proje gelistirme gibi sinif i¢i etkinliklere
katilir. Boylece bilgilerini yapilandirarak 6grendiklerini pekistirir ve konular
derinlemesine Ogrenirler (Cakir, 2017; Turan, 2015). Turan’in (2015) ters yiiz sinif

sisteminin kuramsal ¢ergevesini Sekil 2.7’ de sunulmustur.
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Sekil 2.7 Ters Yiiz Smif Sistemi Kurumsal Cergevesi (Turan, 2015)
2.1.4 Kesintisiz Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli
Ogrencilerin okul ortamlarinda etkili bir sekilde 6grenmelerine yardime1 olmak
icin ters yiiz edilmis smifin ve ters yiiz edilmis 6grenmenin faydalarini gosterirken,
egitimciler 6grencilerin okulda 6grendikleriyle giinliik hayatta deneyimlediklerini
iliskilendirmelerinin 6nemini belirtmislerdir (Hwang ve ark., 2008). Bu nedenle,

kesintisiz ters yiiz edilmis 6grenme modeli 6nerilmistir.

Kesintisiz 6grenme kavramiyla birlikte kesintisiz 6grenmenin gergeklestigi
ortamlara iligkin tanimlar da yapilmistir. Boticki ve So (2010), kesintisiz grenme
ortamini; Ogrencilere bireysel, sosyal ve cevresel baglamlar boyunca Ogrenme
deneyimlerini gelistirmeye yardimei olan, mobil cihazlar ve iletisim teknolojileri ile
desteklenen ortamlar olarak tanimlamistir. Hwang ve ark. (2015) ise kesintisiz ters yiiz
edilmis 6grenme ortamini; mobil cihazlar ve internetten yararlanarak, 6grenci ve
ogretmenlerin birlikte calisabilecekleri gibi dnemli konularda 6gretmenin smifta
rehberligi ile fiziksel ve sosyal Ogrenmenin akiciligini saglayan ortamlar olarak
tanimlamustir. Ayrica dgretmenlere, kesintisiz ters yliz edilmis 6grenme i¢in sinif ici
ve sinif dis1 6grenme etkinliklerini planlamada yardimci olmak igin, sekiz 6grenme

stratejisi Onermistir.
1. Soru-cevap veya tartisma
2. Bilginin ingasi
3. Rekabet ve oyuna dayali etkinlikler

4. Probleme dayali 6grenme
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5. Bireysel proje tabanli 6grenme
6. Isbirlikli 5grenme

7. Akran degerlendirmesi

8. Akran rekabeti veya oyun

Kesintisiz ters yiiz edilmis 6grenmeyi, geleneksel ters yiiz edilmis 6grenme
yaklagimi veya mobil teknolojiyle gelistirilmis 6grenmeden ayiran 5C yeterlilikleri
siralanmustir. Bu 5C yeterlilikleri 21. yiizyilin temel yeterlilikleri olarak kabul edilir
(Lai ve Hwang, 2014; Trilling ve Fadel, 2009). Asagida kesintisiz ters yiiz edilmis

ogrenme ile 5C yeterlilikleri arasindaki iliski ayrintili olarak ele alinmaktadir.

1. Tletisim (Communication): Ogrencileri kesintisiz ters yiiz 6grenmeye dahil
etmek, 6grencilerin evde, sinifta ve sahada 6grenmeye ilgisini ¢ekmek i¢in c¢esitli
O0grenme alanlarinda akranlar1 ve 6gretmenleriyle iletisim kurmaya tesvik edildigi
anlamina gelir. Uygun bir 6grenme tasarimiyla, 6grencilerin iletisim yeterliligi, egitici
videolardan &grendiklerine ve gozlemlediklerine dayali olarak baglamlar arasinda

konuya dayali akranlar arasi etkilesimlere katilarak gelistirilebilir.

2. Isbirligi (Collaboration): Kesintisiz bir ters yiiz edilmis 6grenme ortaminda
o0gretmenler, Ogrencilerin evde egitim videolarindan temel bilgileri 6grenmesini,
sahadan veri toplamasin1 ve alandan veri toplamasin1 gerektiren proje tabanli 6grenme
gorevleri gibi O0grencilerin igbirlik¢i becerilerinin gelisimini artirmak i¢in farkh

stratejiler kullanabilir.

3. Elestirel diisiinme (Critical thinking): Woolfolk (2004), 6grenciler elestirel
diistinmeyi gelistirirken, sorularin tanimlanmasit ve aciklia kavusturulmasi
(sorunlarin netlestirilmesi, benzerlik ve farkliliklarin karsilastirilmast ve uygun
bilgilerin olusturulmasi) uygun bilgileri benimsemeleri gerektigine dikkat ¢ekmistir.
Problemle ilgili bilgileri yargilama (gercegi, fikirleri ve ¢ikarimlart ayirt etme;
tutarliligr kontrol etme; ifade edilmemis hipotezleri bulma; 6nyargilar1 ve duygusal
faktorleri agikga gérme ve farkli degerler ve bilingleri yargilama gibi) ve problem

¢Ozmenin yani sira sonug olusturulmalidir.

Bu nedenle 6gretmenler, kesintisiz ters yiiz edilmis 6grenme etkinliklerini

planlarken yukarida bahsedilen elestirel diisiinme silirecinde 6grencilere rehberlik
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edebilir. Ogrenciler evde egitici videolar izleyerek ve mobil cihazlar kullanarak ek
bilgi arar, problemle ilgili bilgileri ¢evrimici tartisma yoluyla degerlendirir, sahada
veya internette kanit toplayarak, sinifta problemleri tartisarak ve ¢ozerek bulgulari

Ozetler ve sonuclar ¢ikarir.

4. Karmasik problem c¢cézme (Complex problem solving): Akademisyenler,
boyle bir yetenegin gelistirilmesinin bir dizi silireci igcermesi gerektigini One
siirmiiglerdi; problemlerin belirlenmesi, problemlerin sunulmasi, strateji se¢imi,
uygulama stratejisi ve sonu¢ degerlendirmesi. Siiregleri tamamlamak ig¢in belirli
alanlardaki bilgilerin yani sira iyi analitik ve yargilayic1 becerilere ihtiyac vardir.
Ayrica, sonuglart degerlendirdikten sonra Ogrenciler diislinme mantigini
aciklayabilmelidir (Eggen ve Kauchak 2007). Kesintisiz ters yiiz edilmis 6grenme
etkinliginde 6gretmenler, ¢esitli 6grenme alanlarinda mobil teknolojiyi kullanarak

stireci takip ederek 6grencilere belirtilen sorunlar1 ¢gozmeleri i¢in rehberlik edebilir.

5. Yaraticithk (Creativity): Kesintisiz ters yiiz edilmis 6grenme etkinliginde,
Ogrencilerin yaraticiligi ve hayal giicii, bir web sitesi veya yenilik¢i bir sanat eseri
gelistirmek gibi yaratici bir projeye katilarak, internette ilgili bilgileri arayarak, sahada
gozlemler yaparak ve sinifta veya mobil cihazlarinda beyin firtinasi etkinliklerine

katilarak gelistirilebilir.

Wong ve Looi (2011), mobil teknoloji destekli kesintisiz ters yiiz edilmis
O0grenmenin basarisinin bilylik Ol¢lide Ogretmenlerin 6grenme tasarimlarina bagh
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin dgrencileri okul disi ortamlarda dgrenmeye
tesvik etmek i¢in; ogrencilerin okulda 6grendiklerini ger¢ek hayattaki problemlerle
bas etmek icin uygulamayr Ogrenmeleri ve resmi miifredatta giinlilk yasam

deneyimleriyle ilgili konulari tartigmalar1 gerekir (Hwang ve ark, 2015).

Hwang ve ark. (2015), 6gretmenlere kesintisiz ters yliz edilmis 6grenme
uygulamalari i¢in sinif i¢i ve sinif dis1 6grenme etkinliklerini planlamada yardimei

olacak sekiz 6grenme stratejisi Onermistir.
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1. Konu-gorev 6grenme:

Bir konu-gorev 6grenme igin kesintisiz bir ters yiiz g¢evrilmis 6grenme
etkinliginin baslangicinda, 6grencilerden 6gretmen tarafindan hazirlanan videolar1 ve
ek materyalleri izlemeleri istenir. Sonrasinda, siiftaki akranlariyla tartisirken konu
hakkindaki diistincelerini desteklemek i¢in internetten bilgi veya giinliik hayattan kanit
toplamalar1 gerekir. Secilen konunun 6zellikle giinlik yasam deneyimleriyle ilgili
olmasi, 6grencilerin farkli bakis acilarindan diisiincelerini uyandirabilecek olmasi
onemlidir (Newman ve ark., 1995). Ogretmen, o6grencilerin konuyu interneti
kullanarak bilgi toplamaya, giinliik yagam ortamlarinda fotograf ¢ekmeye veya mobil
cihazlar1 kullanarak akranlar1 veya komsulariyla réportaj yapmaya, grup tartismasina
tesvik edebilir. Ogretmen ayrica 6grencilerden kanitlarini yiiklemelerini ve sorunlara
onerdikleri ¢ozlimleri paylagmalari i¢in belirlenen platforma bildirmelerini isteyebilir.
Bilgi toplama, soyutlama ve organize etmenin yani sira bu sorunu kavrama dongiisii
araciligiyla 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve iletisim yetenekleri

gelistirilebilir.
2. Bilgi olusturma araclarimin uygulanmasi ve tartisilmasi:

Bilgi olusturma araclari, 6grencilerin bilgiyr yapilandirmalarina, organize
etmelerine ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olan araglardir
(Jonassen ve ark., 1998). Bilgi yapilandirma araglarinin kullanildigi bir 6grenme
etkinligi, Ogrencilerin O6grenme igerigini gozden gecirmelerine, Onceki ve yeni
bilgilerini organize etmek i¢in anlamli 6grenme gerceklestirmelerine yonlendirebilir.
Aragtirmacilar tarafindan Onerilen bilgi olusturma araglarindan biri olan kavram
haritalari, 6grencilere 6grenme icerigindeki kavramlar arasindaki iliskiyi ¢izerek
bilgiyi organize etmeleri icin gorsellestirilmis bir aractir (Hwang ve ark., 2014).
Ogrenciler kavram haritasim ¢izdikten sonra bu haritalarmi akranlariyla paylasabilir
ve siifta bir tartigma ortami saglanabilir. Boyle bir 6grenme stratejisi, 6grencilerin

O0grenme konusuyla ilgili resmin biitliniine sahip olmalarini saglar.

3. EKk Kkurslar ve tartismalar icin uygulama yazihm veya ek materyaller

kullanma

Ek kurslar, 6grencilere dersin bir tamamlayicisi veya uzantisi olarak 6grenme

icerigiyle ilgili uygulama yazilimi (6rnegin egitim sistemleri) veya ek kaynaklar
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(6rnegin egitim web siteleri) saglanmasi anlamina gelir (Walton ve ark., 2005).
Kesintisiz bir ters yliz edilmis 6grenme ortaminda 6gretmenlerin, 6grenme icerigini ek
o0grenme kaynaklar1 veya uygulama yazilimi ile gergek diinya baglamlar1 arasindaki
iliskilere odaklanmasi gerekir. Bu ek ogrenme kaynaklarimin veya uygulama
yazilimimin saglanmasinin, Ogrencilerin ders igerigi hakkinda kapsamli bilgi
edinmelerine ve bilgiyi gercek diinya baglamalariyla iliskilendirmelerine yardime1
olabilecegi anlamina gelir. Bu sayede Ogrenciler bilgilerini sinifta uygulamaya ve

genisletmeye ¢alisabilirler (Zurita ark., 2003).
4. Probleme dayal 6grenme

Probleme dayali 6grenmenin amaci, 6grencileri kesfetme etkinliklerine dahil
etmek ve etkinlikte 6grenilen bilgilerin yan1 sira 6n bilgilerini de bilgiyi yapilandirmak
icin kullanmaktir (Sendag ve Ferhan, 2009). Egitimciler, probleme dayali 6grenme
etkinliklerini, 6grencileri list diizey diisiinmeye tesvik eden ve Ogrencilerin konu
bilgisinin yani sira becerilerini de gelistiren 6nemli bir 6grenme stratejisi olarak kabul
etmislerdir (Lazakidou ve Retalis, 2010). Bu 6grenme etkinliginin amact; problemlere
cevap vermek degil, problemlere ¢6ziim bulmaktir. Problemler, farkli bilgiler
kullanilarak cesitli sekillerde ¢oziilebilir. Bu nedenle probleme dayali bir 6§renme
etkinligi tasarlarken 6gretmenlerin 6grenme igeriginin 6grencilere cevabi bulma sansi
vermeye uygun olup olmadigimi arastirmalart gerekir ve Ogrencilerden bulduklari
bilgilere gore farkli cevaplar alabilirler. Boyle bir 6grenme ortaminda, probleme
¢Oziim bulmak icin 6grenciler elestirel diisiinme siirecinden gegerler ve baglamsal bir
ortamda problemleri tanimlamaya, olaylar1 analiz etmeye, ¢oziimler bulmaya ve

kararlar almaya calisirlar.

Problem ¢6zmeye dayali kesintisiz ters yiiz edilmis 6grenme etkinliklerinde,
ogretmenler gergek hayat sorunuyla ilgili ¢6ziilmesi gereken Ornek bir problem
verebilir (6rnegin, okulun yanindaki bir nehirdeki kirlilik) ve 6grencilerden gercek
diinya ortamindan bu problemin ¢oziimiiyle ilgili bilgi toplamalarini (6rnegin, nehrin
fotograflarini ¢gekmek) ya da evde ¢evre kirliligi hakkinda bir video izledikten sonra
(6rnegin, Google'r kullanarak) web'de bilgi aramalarini isteyebilir. Bunu takiben,

ogrenciler problemin olas1 ¢ézlimlerini ekip iiyeleriyle tartigabilirler. Daha sonra ders

28



saatinde, akranlarindan ve Ogretmenlerinden geri bildirim alarak bulgularimi ve

¢Oziimlerini sunabilir ve ¢oziimlerini degistirebilirler.
5. Bireysel proje tabanh 6grenme

Proje tabanli 6grenme, isbirlik¢i veya bireysel olabilen bir proje iirliniinii
tamamlamay1 amaglayan bir 6grenme etkinligidir. Bu 6grenme etkinligi Ogrenci
merkezlidir. Ogrenciler, bilgi edinmek ve diisiinme, problem ¢6zme, planlama, karar
verme ve proje lrliniiniin lretimini artirmak i¢in bir dizi zorluktan ge¢meli ve
¢oziimler bulmalidir (Zhang ve ark., 2010). Ogretmenlerin gérevin zorlugunu ve
karmasikligin1 goz 6niinde bulundurmalar1 gerekir. Gorev 6grenci tarafindan sinirli bir

siire i¢inde tek basina tamamlanmalidir.

Bireysel projeler genellikle cok daha kolaydir. Ornegin, bir Ingilizce kursunda
ogrenciler dersten once videolar izleyerek yeni kelimeler 6grenir. Daha sonra kisa bir
kompozisyon yazmak icin kelime dagarcigini kullanmalar1 ve kelime dagarcigiyla
ilgili baz1 gergek diinya baglamlarini kaydederek bir video hazirlamalar1 gerekir. Daha

sonra videolar: sinifta akranlariyla paylagmalar istenir.
6. Isbirligine dayah proje tabanh 6grenme ve bilgi paylasim

Isbirlik¢i proje tabanl 6grenme, bireysel projelerden farklidir. Tiim 6grenme
etkinliginde isbirliginin dnemine odaklanir. Isbirlikli proje tabanli 6grenme siirecinde,
ogrencilerin 151 bolmeleri ve 6grenme gorevlerini tamamlamak icin igbirligi yapmalari
gerekir (Chang ve Lee, 2010). Bu nedenle ogretmenlerin 6gretim etkinligini

tasarlarken gérevin karmagsikligini goz onilinde bulundurmalar1 gerekir.

Proje sunumlari, dijital hikaye anlatimi1 ve proje tiriinleri gibi bir¢ok ortak proje
tabanli 6grenme tiirii vardir. Ornegin proje sunumlar1 dgrencilerin 6grenme faaliyetini
yonetmek i¢in bilgi arama, organize etme ve ¢ikarim yapma islemlerinden olusur.
Dijital hikaye anlatimina gelince, belirli bir konuya gore bir video yazmalari,
cekmeleri ve diizenlemeleri gerekir. Proje {irlinleri, 6grencilerin biiyiik bir sanat eseri
veya bir deney gibi biiyiik bir {iriinli tamamlamak i¢in birlikte ¢alismasini gerektirir.
Boyle bir 6grenme etkinliginde 6grenciler, akranlarmin etkinligi tamamlamalarina
yardimci olmak i¢in giiglii yonlerini kullanirlar. Bu nedenle sadece belirli bir konuda
bilgi sahibi olmakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grenme siirecinde 1§ boliimii, siipervizyon,

takim ¢alismasi ve iletisim becerilerini de dgrenirler. Ornegin, bir lisede dgrencilerin
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yagsam ortamini analiz etmelerini ve gezi plan1 yapmalarini saglamak icin bir cografya
bilgi sistemi kullanilmaktadir. Alan gezisinden once Ogrenciler, cografya bilgi
sisteminin nasil kullanilacagini ve bazi temel cografya bilgilerini 6grenmek igin
videoyu izlerler. Sinifta, ekip tiyeleriyle tartismalar1 ve dijital hikaye anlatimi projesini
tamamlamak icin bir plan gelistirmeleri gerekir (6rnegin, memleketlerini tanitmak igin
bir video yapmak). Daha sonra saha gezisinde fotograf ve video ¢ekerler ve plana gore
insanlarla roportaj yaparlar. Ardindan videoyu hazirlarlar ve smiftaki akranlarina ve

O0gretmenlere sunarlar.
7. Akran degerlendirme

Akran degerlendirmesi, 6grencilerin {ist diizey diistinme becerilerini harekete
gecirebilecek bir 6grenme etkinligi olarak tanimlanir. Akran degerlendirmesi ile
Ogrenciler 6gretmenin not verme noktasini anlayabilir ve bdylece calismalari tizerinde
derinlemesine diisiinebilirler. Burda dikkat edilmesi gereken, 6grencilerin akranlarini
degerlendirirken Ogretmenin bakis agisiyla diisiinmelerini saglamaktir. Boylece

Ogrenciler bilginin igerigini ve anlamini daha iyi anlayabilirler (Hsia ve ark., 2015).

Akran degerlendirmesi, proje tabanl faaliyetlerde kullanilabilir. Ornegin,
ogretmenler 6grencilerin hikaye anlatimi videolarina not vermesine izin verebilir.
Fakat Oncesinde Ogretmenlerin, O6grencilere bir degerlendirme listesi vermeleri
beklenir. Dereceli puanlama anahtarlarinin amaci, onlara puanlari hatirlatmak degil,

kendi projeleri iizerinde diisiinmelerini ve gelistirmelerini saglamaktir (Hung ve ark.,

2012).
8. Akran rekabeti veya oyun

Rekabet, egitim ortamlarinda Ogretmenler tarafindan yaygmn olarak
benimsenen bir dZretim stratejisidir. Boyle bir rekabet stratejisi yoluyla, 6grencilerin
O0grenme motivasyonu ve onur duygusu gelistirilir ve bu da onlarin 6grenme arzusuna
ilham verebilir (Hwang ve ark., 2012). Ogretmenlerin rekabetgi etkinlikleri planlarken
ogrenme igeriklerini rekabete nasil entegre edeceklerini diisiinmeleri gerekir. Bu,
o0grenme odaginin gdzden kagirilmamasi igin Ogrencilerin oyun oynarken

ogrenmelerini saglayacak kapsamli 6gretim planlarini gerektirir (Moreno, 2012).
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Kesintisiz bir ters yiiz edilmis 6grenme etkinliinde, 6grenciler evde egitici
videoyu izledikten sonra rekabetgi gorevler sinifta veya sahada yiirtitiilebilir. Dahasi,

rekabet¢i gorevler video igerigi veya gergek diinya baglamiyla ilgili olabilir.

2.1.5 Kahoot!

Kahoot! ticretsiz olup egitsel bir oyun uygulamasidir. Web tabanlidir ve 6lgme
amaciyla Olgme aract olarak kullanilabilir. Kahoot!, kullanicilarina internete
baglanabilen herhangi bir mobil cihaz yardimiyla kolay ve eglenceli bir sekilde kiiciik
smnavlar yapmalarina imkan verir (Kahoot!, 2021; Plump ve LaRosa, 2017).
Ogretmenler, Kahoot! iizerinden hazirlayacaklari testlere; resim ekleyebilir, video
yiikleyebilir, cevaplama siiresini ayarlayabilir, ekstra puan verebilir. Ayrica Kahoot!
uygulamasi kullanicilarin ¢oklu cevap, ¢coktan se¢cmeli, siirekle birak vb. farkl tipte

sorular hazirlamasina firsat verir.

Ogretmenler Kahoot! iizerinden 6zgiin testler olusturabilecegi gibi, diger
kullanicilar tarafindan hazirlanmis testleri diizenleyebilir, soru ekleyebilir ya da
bunlari oldugu gibi kullanabilir (Plump ve LaRosa, 2017). Ogrencilerin testleri
cevaplamak ic¢in hesap ag¢malarina gerek yoktur. Fakat Ogretmenlerin testleri

olusturabilmek i¢in bir Kahoot! hesab1 agmalar1 gerekmektedir.

Ogretmenler kullanmak istedikleri testi segtikten sonra uygulama iizerinde bir
sifre olusturulur. Bu sifre 8gretmen tarafindan dgrencilerle paylasilir. Ogrenciler de bu
sifreyl kullanarak internet baglantis1 olan herhangi bir cihazdan oyuna erisebilirler
(Dellos, 2015; Plump ve LaRosa, 2017). Kullanicilar oyunu smif iginde
oynayabilecekleri gibi “meydan okuma” (challenge) modu ile sinif diginda 6gretmenin
belirledigi giin ve saate kadar da oynayabilirler. Bu 6zellik Kahoot!’un kesintisiz

ogrenme kapsaminda kullanimini miimkiin kilmaktadir.

Kahoot! oyunu sirasinda Ogrencilerin her sorudan sonra aldiklar1 puan
hakkinda anlik geri bildirim almalar1 6grencileri heyecanlandirmaktadir. Bu durum
Kahoot!’un 6gretim siirecinde 6nemli bir faktor olan bigimlendirmeye ve yetistirmeye
yonelik degerlendirme baglaminda kullaniminin etkili olacagin1 gostermektedir. Sad
ve Ozer (2018), Kahoot! uygulamasinin &grencilerin  dgrenme eksiklerinin
giderilmesine yardimci oldugunu, derste 6grendiklerini pekistirdigini, eglenerek

O0grenme imkani sundugunu, 6grencilerin derse katilmaya istekli olduklarmi ve es
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zamanli geri bildirim imkéani sundugunu ifade etmektedirler. Ayrica Kahoot! miizik ve
renkle, rekabetci ve eglenceli bir sinif ortami olusturarak 6grencileri 0grenmeye

motive etmektedir (Dellos, 2015; Sad ve Ozer, 2018).

Kahoot!, 0Ogretmenler agisindan kullaniminin kolay olmasi, 6grenciler
acisindan kayit gerektirmeden erisilebilmesi, mobil cihazlar ile uyumlu, 6grencileri
heyecanlandiran ve 6grenci katilimini arttiran, sonu¢ hakkinda 6gretmenlere detayli
rapor veren, tekrar tekrar kullanilabilen, O6gretmenlerin farkli tipte soru
hazirlayabilmelerine olanak taniyan 6zelliklerinden dolayi tercih edilmektedir (Plump
ve LaRosa, 2017). Kahoot!'u kullanmanin bir bagka avantaji utanga¢ ya da igine
kapanik 6grencilerin derse katilimi igin firsat yaratabilmesidir (Stowell ve Nelson,

2007).

Incelenen arastirmalarda Kahoot!’un alan yazinda nadiren de olsa
siirliliklarina yer verilmistir. Kahoot!’ un acik uclu soru tipi barindirmamasi (Plump
ve LaRosa, 2017), cevaplama siiresinin kisa olmasinin telas ve dikkatsizlige neden
olabilmesi (Sad ve Ozer, 2018), basari siralamasmin sebep oldugu rekabetin
Ogrencilerin motivasyonlarin1 bozabilecegi ve Ogrencilerin internet erisiminin

yasayabilecekleri sikintilar Kahoot!” un belirtilen sinirliliklaridir.

2.1.6 WhatsApp

WhatsApp, sesli ve goriintiilii aramanin yani sira; metin, ses kaydi, fotograf,
video, belge ve konum gibi pek ¢ok degisik tipte medyay1 paylasmay: destekleyen bir
akill1 telefon uygulamasidir. WhatsApp, haberlesmek i¢in 180" askin tilkede 2 milyar1
askin kullanici tarafindan her zaman ve her yerde kullanilmaktadir (WhatsApp, 2022).
WhatsApp’in diisiik maliyeti, 6zgiin igerik tretimi, kullanicilar arasinda anlik
etkilesim saglamasi gibi ozellikleri 6grenme ve 0gretme ortamlarinda da etkili bir
sekilde kullanilmasini saglamistir (Almekhlafy ve Alzubi, 2016; Han ve Keskin,
2016).

WhatsApp’in grup kurma oOzelligi sayesinde simiftaki bireylerin sosyal
etkilesiminin artmasina ek olarak Ogrenciler ile 0gretmenler arasindaki siirekli ve
sosyal bir ortamdaki (Ashiyan ve Salehi, 2016) bilgi paylasimi, 6gretimi okul disina
tagimaktadir (Amry, 2014; Bansal ve Joshi, 2014). WhatsApp’in bir baska cezbedici

yani ise, kullanilan mobil cihazin internete bagli oldugu siirece kullanicilarin {icretsiz
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ve sinirsiz olarak mesajlagabilmesidir (Bouhnik ve Deshen, 2014). Ayrica
WhatsApp’in giincel farkli marka cihazlar, biitiin isletim sistemleri ve farkl isletim
sistemlerinin uygulamalar1 arasinda da uyumlu g¢alismasi (Bansal ve Joshi, 2014),
uygulamanin kesintisiz 6grenme kapsaminda kullanimma uygun oldugunu

gostermektedir.

So (2016), smif icinde ¢ekingen ve pasif 6grencilerin WhatsApp gruplarinda
kendilerini daha rahat hissettiklerinden daha aktif olabildigini bu durum da

O0gretmenlerin 6grencilerini derinlemesine tanimalarina olanak sagladigini belirtmistir.

Bouhnik ve Deshen (2014), WhatsApp’in sagladig1 avantajlari teknik, egitsel
ve 0gretimsel olmak {izere {i¢ baslikta incelemistir. Bu baglamda WhatsApp’in teknik
faydalar1 ticretsiz, kolay erisilebilir, basit ve yaygin olmasi olarak ifade edilmistir.
Egitsel faydalari; 6grencilerde bir gruba aidiyet hissi vermesi, Ogrenciler arasi
dayanisma saglamasi ve olumlu atmosfer olusturmasi olarak ifade edilmistir.
Ogretimsel faydalar1 ise 6gretim materyallerine ve dgretmene siirekli erisim, her
zaman ve her yerde 6grenebilme, aninda geri bildirim alma, giivenli 6grenme ortami

saglama olarak siralanmaistir.

WhatsApp uygulamasinin sagladig faydalarin yani sira bir takim sinirliliklar
da barindirmaktadir. WhatsApp’in siirekli ve giivenilir iletisim saglamasina karsin,
kullanilan internet aginin gii¢lii ve giivenilir olmamasi durumunda gonderilen yiiksek
boyutlu dosyalarin, videolarin veya resimlerin zamaninda ulasmamas1 veya indirme

sliresinin uzamasi gibi bazi aksakliklar yasanabilir (Bouhnik ve Deshen, 2014).

Kalabalik gruplarda, konuyla ilgili olmayan ¢ok sayida mesajin gonderilmesi
bir sinirlilik olarak ifade edilmektedir. Ayrica uygulama yapilacak siifta 6grencilerin
WhatsApp uygulamasini barindirmayan eski tip bir telefonu olmasi veya akill

telefonu olmamasi da teknik bir sorun yaratabilir (Bouhnik ve Deshen, 2014).

Uygulamanin ders dis1 zamanlarda kullaninmi 6gretmenlere fazladan is yiiki
getirmekte (Aburezag ve Isthaiwa, 2013; Rambe ve Bere, 2013), 6gretmenlerin siirekli
erigilebilir olmas1 sonucu 6grencilerin uygun olmayan saatlerde bile mesaj atmalari,
Ogretmenlerin 6zel hayatlarina daha fazla miidahale olarak goriilmekte ve bu durum

ogretmenler agisindan bir sinirlilik olarak nitelendirilmektedir (Rambe ve Bere, 2013).
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2.1.7 Edpuzzle
Ters yiiz 6grenmede Educreations, Blendspacei, FlipQuiz, Padlet, YouTube,
Facebook, Edmodo gibi bir¢cok sanal sinif uygulamasi kullanilmaktadir. Edpuzzle da

ters yliz 6grenmede kullanilan sanal sinif uygulamalarindan biridir.

Edpuzzle uygulamasinin etkilesimli videolar hazirlayabilme olanagi sunmasi
ve dgrencilerin bu videolar1 izlenme durumlari ile ilgili egitmene geri bildirim vermesi

¢ok onemli avantajlarindandir (Karaca, 2016).

Egitimci cektigi etkilesimli videolar1 paylasabildigi gibi YouTube, Khan
Academy, National Geographic vb. gibi diger platformlardan aldigi videolar1 da
paylasabilmektedir. Ayrica, videolar lizerinden ses kaydi yaparak sesli anlatim
yapilabilir ve sesli notlar birakilabilir. Bu videolara igerikle ilgili dogru-yanlis, ¢oktan
se¢meli soru, agik uclu soru ya da bosluk doldurma tarzinda sorular eklenebilmekte,
ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar ile ilgili aninda geri bildirim alinabilmektedir.
Ogretmen, dgrencilere yonelttigi sorularin cevaplarini ve dgrencilerin kendi sorularini
Edpuzzle iizerinden goriintiileyebilir ve aninda geri bildirimde bulunabilir. Boylece

ogretmen 6grenci etkilesimi sinif dncesinde baslar (Edpuzzle, 2023).

Edpuzzle; arastirmacinin hazirladigi etkilesimli videolarin ne kadarmin
ogrenci tarafindan izlendiginin sanal sinif izerinden kontrol edilebildigi sanal, licretsiz
bir uygulamadir. Edpuzzle uygulamasi bilgisayar, tablet ve telefona kolayca
yiiklenebilmektedir. Ogretmenler agtiklar1 sanal smifa dgrencilerini ekleyebilir ya da
ogrenciler Edpuzzle tarafindan verilen kodlar ile sisteme kolayca giris yapabilir.
Ayrica hazirlanan videolarin tekrar tekrar izlenebilmesi, internet Ssekmesi
degistirildiginde videonun otomatik olarak durdurulmasi ve videolarin izlenilmeden
ileri sarillamamasi uygulamanin diger avantajlarindandir. Ayrica belirli araliklarla
koyulacak “Videoya devam edilsin mi? Devam etmek icin Evet’i tiklaymiz.” duraklari
ile Ogrencilerin video derslerinin basindan ayrilmamasi1 da saglanabilmektedir

(Edpuzzle, 2023).

2.1.8 Fen Bilimleri ve Madde ve Dogasi
Ulkemizde madde konulari ilkdgretim diizeyinde 2018 FBDOP’in 6grenme
alanlarindan biri olan “Madde ve Dogas1” baslikli konu alani igerisinde, 3., 4., 5., 6.,

7. ve 8. sinif diizeylerinde 4. {initede okutulmaktadir.
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3. siuf FBDOP’de “Madde ve Dogas1” konu alam “Maddeyi Taniyalim”
baslikli tinitede 6grencilerin; “duyu organlariyla maddeyi fiziksel 6zelliklerine gore
nitelendirmeleri ve maddeyi hallerine gore smiflandirmalari konularinda bilgi ve
beceriye sahip olmalar1’” beklenmektedir. (MEB, 2018). Bu iinitede; maddenin
sertlik/yumusaklik, esneklik, kayganlik, renk, koku, tat, piiriizlii ve piiriizsiiz olma gibi
Ozellikleri; bazi maddeleri duyu organlart ile tanimlamanin saglhiga zararlari ile

maddenin ii¢ haline 6rnekler verilerek deginilmektedir (MEB, 2018).

4. sinif FBDOP’de “Madde ve Dogas1” konu alam1 “Maddenin Ozellikleri”
baslikli iinitede Ogrencilerin; “maddeyi niteleyen Ozellikler, maddenin Olgiilebilen
ozellikleri, maddenin halleri, maddenin 1s1 etkisiyle degisimi, saf madde ve karigim ile
ilgili konularda bilgi ve beceriye sahip olmalar1” hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bu
initede; bes duyu organi kullanilarak maddenin suda yiizme ve batma; suyu emme-
emmeme ve miknatisla ¢ekilme; kiitle ve hacmin 6l¢iilmesi; maddenin hallerine iliskin
temel Ozellikler; maddenin 1sinma, soguma, hal degisimi, erime, donma ve
buharlagsmasi; saf madde ve karisgimlarin tamimlart ile karisimlart ayirma

yontemlerinden eleme, siizme ve miknatisla ayirmaya 6rnek verilerek deginilmektedir

(MEB, 2018).

5. simf FBDOP’de “Madde ve Dogas1” konu alani “Madde ve Degisim”
baglikl1 iinitede 6grencilerin; “maddenin hal degisimi; aywrt edici 6zellikleri, 1s1 ve
sicaklik ile 1sinin maddeye etkileri konularinda bilgi ve beceriye sahip olmalar”
hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bu {iinitede; maddede 1s1 etkisiyle erime, donma,
kaynama, yogusma, buharlasma, siiblimlesme, kiragilasma  olaylarinin
gozlemlenebilecegi; erime, donma ve kaynama noktasi gibi maddenin ayirt edici
ozelliklerine; 1s1, sicaklik ve 1s1 alig-verisi kavramlarina; maddenin 1s1 etkisiyle

genlesip biiziilebilecegine drnek verilerek deginilmektedir (MEB,2018).

6. simf FBDOP’de “Madde ve Dogas1” konu alan1 “Madde ve Is1” baslikli
tinitede 0grencilerin; “maddenin tanecikli yapisi, yogunluk, madde ve 1s1 ile yakitlar
konularinda bilgi ve beceriye sahip olmalar1” hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bu
tinitede; maddenin tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida oldugu; yogunluk ve

yogunluk birimi; 1s1 iletkenligi ve yalitkanligi, 1s1 yalitimi ve 1s1 yalitim malzemeleri;

35



kat1, sivi ve gaz yakitlar ile yenilebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina 6rnek

verilerek deginilmistir (MEB, 2018).

7. siuf FBDOP’de “Madde ve Dogasi” konu alani “Saf Maddeler ve
Karisimlar” baglikli {initede 6grencilerin; “maddenin tanecikli yapisi, saf maddeler,
karigimlar, karigimlarin ayrilmasi, evsel atiklar ve geri doniisiim konularinda bilgi ve
beceriye sahip olmalari” hedeflenmektedir. Bu fiinitede; atomun yapisi, bilimsel
bilginin 6zelligi ve molekiill kavraminin tanimlanmasina; element ve bilesik
kavramlarmin tanimlari ile element sembolleri ile bilesik formiillerinin 6rneklerle
aciklanmasina; homojen ve heterojen karisim, ¢ozelti, ¢ozlinme ve ¢oziinme hizina
etki eden faktorlerin agiklanmasina; buharlastirma, yogunluk farki ve damitma gibi
karigimlar1 ayirma yontemlerine; evsel kati ve sivi atik maddeler, geri doniisiim ve

yeniden kullanma arasindaki farkin tanimlanmasina deginilmektedir (MEB, 2018).

8. siif FBDOP’de “Madde ve Dogas1” konu alan1 “Madde ve Endiistri”
baslikli {initede Ogrencilerin; “periyodik sistem, fiziksel ve kimyasal degisimler,
kimyasal tepkimeler, asitler ve bazlar, maddenin 1s1 ile etkilesimi ve Tiirkiye’de kimya
endiistrisi konularinda bilgi ve beceri kazanmalar1” hedeflenmektedir (MEB, 2018).
Bu tinitede; periyodik sistemde grup ve periyodun nasil olusturulduguna; fiziksel ve
kimyasal degisim arasindaki farklara; asit, baz, pH, asit yagmurlarinin olusum
sebepleri ve asit yagmurlarin1 6nlemeye yonelik ¢oziim oOnerilerine; 151 ve 6z 1sinin

bagl oldugu faktorlere; ililkemizde kimya endiistrisinin gelisimine deginilmektedir
(MEB, 2018).

Genel olarak 2018 ilkokul ve ortaokul FBDOP’deki “Madde ve Dogas1” konu
alanimin, 7. sinif (kazanim sayisi: 16, ders saati %19,4) ve 8. siif (kazanim sayisi: 17,
ders saati %19,4) seviyelerinde yogunlukta oldugu goriilmektedir. Ancak 3., 6., 7. ve
8. siniflarda “Maddenin Hal Degisimi” ve “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri” konulart
ile ilgili kavramlara deginilmedigi, 4. sinifta ise “Madde ve Ozellikleri” iinitesinin
“Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi” konusunda yer alan bir kazanimda erime, donma
ve buharlagma kavramlarina yer verildigi goriilmektedir. Bu kapsamda &gretim
programi incelendiginde, “Madde ve Dogasi” konu alani 3. smif hari¢ diger

kademelerde en fazla ders saati yiizdesine sahip oldugu soylenebilir. Ayrica
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tilkemizdeki 6gretim programinda yeterli diizeyde madde konu igerigini barindirdigi

sOylenebilir.

2018 FBDOP’de yer alan madde konularinin sarmal bir yapiyla sunuldugu
anlasilmaktadir. Ornegin, 3. siifta “Maddeyi Taniyalim” iinitesiyle maddenin
hallerini kavrayan dgrenciler, 4. siifta “Maddenin Ozellikleri” {initesi ile maddenin
1s1 etkisiyle erime, donma ve buharlasma gibi hal degisimi olaylarinin nasil
olustugunu; 5. smifta “Madde ve Degisim” tinitesinde 4. siifta ogrendikleri hal
degisimi kavramlarini gelistirir, madde i¢in erime, donma ve kaynama noktasinin ayirt

edici 6zellik oldugunu kavramaktadir.

Fen bilimleri dersi “Maddenin Hal Degisimi” ve “Maddenin Ayirt Edici
Ozellikleri” konularinin gergek hayatta karsilastigimiz giinliik problemlere cevap
vermeye imkan vermesi, bunu yaparken arastirma ve sorgulama yaparak siirecte etkili
iletisim kurabilme becerilerini barindirdig1 diisiiniiliirse kesintisiz 6grenme destekli

ters yliz 6grenme modelinin ilgili konularin 6gretiminde uygun olacagi sdylenebilir.

2.2 Ilgili Arastirmalar
2.2.1 Mobil Ogrenme

Geng ve ark. (2022) galismalarinda mobil uygulamalarla ilgili 6gretmen
adaylarinin goriislerini almayr amaclamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda Diizce
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6gren goren 31 fen bilgisi 6gretmen aday ile siireg
yiiriitiilmiistiir. Adaylar kullandiklar1 KligTag, PlantNet, Science Journal ve SkyMap
gibi mobil uygulamalar hakkindaki goriislerini raporlastirmalar istenmistir. KlikTag
uygulamasini kullanan bir ortaokul 6grencisinin hazirladig rapor ile ilgili 6gretmen
adaylarinin mobil uygulamalar1 kullanarak hazirladiklar1 rapor sayesinde goriisleri
alimmistir. Arastirma, betimsel arasgtirma calismasi olup verilerin analizinde igerik
analizi kullanilmistir. Adaylar mobil uygulamalarin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini,
bilimsel silire¢ becerilerinin gelismesine ve yaparak yasayarak ogrenmelerine katki

sagladigini belirtmistir.

Berberoglu (2020) arastirmasinda mobil 6grenmeye dayali uygulamalarin 7.
smif dgrencilerinin akademik basarisi, tutumu, motivasyonu ve mobil 6grenmeye
yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi amacglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda dort

hafta boyunca siire¢ 100 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada yar1 deneysel desen
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kullanilmistir. Uygulama siiresince kontrol grubu ogrencileri ile dersler mevcut
Ogretim programina dayali olarak islenirken, deney grubu 6grencileri ile dersler mobil
uygulamalar iizerinden islenmistir. Arastirmada fen akademik basarilari, fen
bilimlerine yonelik tutum ve motivasyonlari ile mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinda

deney grubu lehine olumlu yonde anlamli bir farklilik oldugu belirtilmistir.

Tsai ve Tsai (2019) arastirmalarinda, mobil cihaz kullaniminin &gretmen
adaylarinin  ogretime iliskin anlayislar1 ile ders planlarindaki teknoloji
entegrasyonunun kalitesi arasindaki iligkileri arastirmayir amaclamislardir. Bu
baglamda Tayvan'da mobil cihazlar1 (akilli telefonlar ve tablet PC'ler) 6gretim icin
kullanarak kendi ders planlarin1 ve 6gretim materyallerini (e-Kitaplar ve uygulamalar)
tasarlama deneyimine sahip toplam 47 Ogretmen adayi bu c¢aligmaya katilmistir.
Baslangicta, adaylarin mobil cihaz kullanarak gerceklestirdikleri 6gretmenlik
deneyimleri agik uglu sorularla alinmistir. Sonrasinda mobil cihazlar1 kullanarak,
Ogretim materyalleri ve 0gretimin gelistirilmesi i¢in yazilimlar ile ilgili teorik bilgiler
verilmistir. Katilimcilardan mobil cihazlarin kullanim yonergeleri dogrultusunda bir
ders plan1 hazirlamalar1 ve 0gretim materyali gelistirmesi istenmistir. Son olarak,
katilimcilardan hazirladiklar ders planlart dogrultusunda sunum yapmalari, 6gretim
performanslarini  gelistirebilmek amaciyla akranlarin  Onerilerinin  alinmast
hedeflenmistir. Sonuclar, “0grenmeyi kolaylastirma”, “bilgi aktarimi1”, “teknoloji
destegi” ve “Ogrencilerin 6grenmesini destekleme” olmak iizere mobil cihazlar
kullanarak 6gretimin niteliksel olarak dort farkli baslik altinda toplandigi goriilmiistiir.
Bu calisma geleneksel anlayisa sahip 6gretmenlere gére mobil cihazlari kullanarak
Ogretime yonelik daha yapilandirmaci algilara sahip olan Ogretmenlerin, ders

planlarinda daha kaliteli teknoloji entegrasyonuna sahip olduklarini ortaya ¢ikmuistir.

Bozkurt (2015) calismasinda, 2000 yilindan sonra mobil 6grenme alaninda
yapilmis olan ¢aligmalar1 incelemeyi amacglamistir. Bu amag dogrultusunda incelenen
calismalarda mobil 6grenmenin tanimi ve gerekcesi, mobil 6grenme projeleri, mobil
araclar, mobil Ogrenmenin egitim siirecine yansimalar1 konulari ele alimmuistir.
Calismada mobil araglarin formal, informal ve non-formal 6grenme ortamlarini
birlestirdigi, 6grenmenin siif disinda da kesintisiz olarak siirdiiriilmesini sagladigi
sonucuna ulagilmistir. Mobil araglarin 6grenenlerin, gercek ve sanal diinya arasinda
diizenli olarak bag kurabilmelerini, kurulan aglar sayesinde bilgiye kolay
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ulagabilmelerini, sosyal aglar ve diger iletisim yollarint kullanarak birbirleriyle
iletisim halinde olmalarint sagladigi belirtilmistir. Mobil araglarin bu faydalarinin
disinda, ayrica bu araglar internet aglar1 ve dijital kitaplar kullanilarak bilgiye erisim
saglamakta; bu sayede 6grenme siireci, 6grenme kaynaklar1 ve 6grenme deneyimleri

zenginlesmekte, boylece 6grenmenin kesintisizligine imkan saglamaktadir.

Su ve Cheng (2015) calismalarinda, fen bilimleri dersinde oyunlastirilmis bir
O0grenme yaklagiminin mobil 6grenme ortamlarinin 6grenci basaris1 ve motivasyonunu
nasil etkiledigini arastirmayir amaglamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda 4. simifta
O0grenim goren, bir deney iki kontrol grubunu olusturan 102 6grenci ile siireg
yiirlitiilmistiir. Deney grubunda, derslerde agik havada mobil oyunlastirmis bir egitim
sistemi kullanilmistir. Kontrol grubunun birinde dersler, akilli telefon kullanilarak
geleneksel bir mobil 6grenme yaklagimi ile islenirken, diger kontrol grubunda dersler
mevcut 6gretim programina gore islenmistir. Arastirmada 6grencilerin akilli telefon
ve agik havada gerceklestirilen 6grenme etkinliklerini 6nemsedikleri anlagilmistir.
Ayrica mobil ve oyunlastirma teknolojilerinin a¢ik havada kullaniminin, sadece akill
telefon kullanilarak gergeklestirilen mobil 6grenme veya geleneksel 6gretimden
Ogrencileri daha 1yi motive ettigi ve 6grenme performanslarini arttirdigir sonucuna

ulasilmistir.

2.2.2 Kesintisiz (Dikissiz) Ogrenme

Mykytiuk ve ark., (2022) calismalarinda farkli web tabanlarini kullanarak
gelistirdikleri Web-Quizing ile kesintisiz 6grenme modelinin 6grencilerin hedef
farkli {iniversitede “Ingiliz Dili”, “Medeni Hukuk” ve “Cocuk ve Egitim Psikolojisi”
derslerini alan 129 dgrenci ile dort ay stiresince galisilmistir. Arastirma, deney dncesi
asama, deneysel 0gretim ve deneysel degerlendirme olmak {izere ii¢ ana asamada
gerceklestirilmistir. Deney Oncesi asamada, katilimcilarin 6rneklemesi yapilmistir.
Birinci yartyilin son simavlarinda alinan puanlara gore benzer sonuglar gosteren
ogrenciler segilmistir. Oncelikle tanisal testlerden yararlanilmistir. Ogrencilerin her
ders dncesinde Microsoft Teams programi iizerinden 6gretmenlerin hazirladigi ders
materyallerine ulagsmalar1 ve sonrasinda 6n bilgileri testler araciligiyla yoklanmaya
calistlmistir. Bu asamada bdylece anlama ve hatirlama gibi alt diizey 6grenmelerin

dersten once dgrenciler tarafindan kesfedilerek dgrenilmesi ile ters yiiz edilmis sinif
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modelinin ilkeleri uygulanmistir. Deneysel 6gretim asamasi, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine ili¢ akademik disiplinin miifredatlarinda belirlenen ayni ders
materyallerinin 0gretimini igermektedir. Kontrol gruplarinda geleneksel Ogretim
yontemleri uygulanirken, deney gruplarinda 6zel olarak tasarlanmis Web-Quizzing ile
kesintisiz 6grenme modeli farklt web tabanli sinav olusturucularda olusturulmustur.
Bu asamada bicimlendirici testler ve kiyaslama testleri kullanilmistir. Deneysel
degerlendirme asamasinda da Ogrencilerin konuyla ilgili genel bilgilerini ve
programlarda belirtilen diizeyde edindikleri becerileri gostermeleri i¢in Ozetleyici
testler kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda ¢evrimigi kisa sinavlarin kullanildig:
deney grubu 6grencilerinin daha yiiksek akademik basar1 gosterdikleri sonucuna
ulasilmistir. Ayrica, Biggs'in Gézden Gegirilmis Iki Faktorlii Calisma Siireci Anketi
(R-SPQ-2F) ile yapilan anket sonucuna gore, deney grubu &grencilerinin sinavla
zenginlestirilmis kesintisiz 6grenme ortamlarinin 6grencilerin mekanik ezber yerine
ek kaynak arayislarini, siirece aktif katilimlarini ve ¢alisma giidiilerini destekledigi

gOriilmiistiir.

Pocan (2019) calismasinda, mobil teknoloji destekli kesintisiz 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin basar1 ve motivasyonu Tlzerine etkisini incelemek ve
uygulama ile ilgili 68renci ve velilerin goriislerini almayr amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda 7. simifta 6grenim goren 73 Ogrenciyle siire¢ yiiriitiilmiistiir. Calisma
karma yOntem arastirmasidir. Arastirmada, Artirllmis Gergeklik (AG) uygulamalari
kullanilmis ve grup toplantilarinin yapilabilmesi i¢in WhatsApp gruplart kurulmustur.
Arastirma verileri, Cebir Basar1 Testi (CBT), Matematik Motivasyon Olcegi (MMO)
ve uygulama siireci ile ilgili 6grencilerin ve velilerin goriisleri yar1 yapilandirilmig
goriismelerle toplanmistir. Arastirma sonucunda, CBT ve MMO verilerine gére deney
grubu Ogrencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.
Ogrenciler AG uygulamalarmin olumlu ydnlerini merak uyandirma, farkli olma, kolay
O0grenme saglama, eglenceli, akilda kalici ve faydali olma olarak siralarken; ses
efektlerinin eksikligi ve isaret¢i problemi yasadiklari yoniindeki olumsuzluklar: dile
getirmislerdir. Ayrica 6grenciler WhatsApp grup toplantilarinin olumlu ydnlerini
yardimlasma, sorulari tartisabilme, ¢oziimleri karsilastirabilme, okul diginda bir araya
gelebilme ve kendi diisiincelerini savunabilme olarak siralarken; bazi 6grenciler grup

toplantilarinin siiresi ve sanal ortamda soru paylasma ile ilgili olumsuzluklar1 dile
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getirmigtir. Ogrenci velileri, mobil cihazlarin matematik dersinde kullanilmasiyla
ogrencilerin matematige yonelik ilgilerinin arttigini, &grenciler icin eglenceli ve

faydal1 oldugunu belirtmistir.

Mouri ve ark., (2017) ¢alismalarinda dikissiz 6grenme ortamlarindan toplanan
O0grenme giinliiklerini gorsellestirmeyi ve analiz etmeyi saglayan VASCORLL
sistemini kullanmiglardir. Bu amagla ¢aligma Japonya’ya 6grenim gormek i¢in farkli
iilkelerden gelen 20 iiniversite Ogrencisi ile yiiritiilmiistiir. Dersler deney grubu
ogrencilerine VASCROLL sistemi ile yaygin 6grenme ortamlarinda sunulmus, kontrol
grubu oOgrencilerine ise VASCROLL sistemi kullanilmadan yaygmn Ogrenme
ortamlarinda sunulmustur. Arastirmada gelistirilen VASCORLL sisteminin, resmi
o6grenmede Ogrenilen kelimeleri informal 6grenmede 6grenilenlerle iliskilendirmede
etkili olup olmadigim1 degerlendirmek icin bir deneysel calisma yapilmistir.
Arastirmada, degerlendirme sonrasinda yapilan anket formu verilerine gore
VASCORLL sisteminin 6grenme firsatlarini arttirmada etkili bir arag¢ oldugu ve
dikissiz 6grenme ortamlarinin kelimeleri bulmak icin yararli bir ara¢ oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Pocan ve Yasaroglu (2017) calismalarinda kesintisiz 0grenme ilkeleri
baglaminda Egitim Bilisim A& (EBA)’da yer alan matematik ders igeriklerini
incelemeyi amaglamiglardir. Calismada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmis
olup, Wong ve Looi’nin (2011) ortaya koydugu dikissiz 6grenme ilkeleri baglaminda
EBA’ dan elde edilen verilerin analizi i¢in bir ¢er¢eve olusturulmustur. Olusturulan bu
cerceve kapsaminda EBA’da yer alan matematik uygulamalarit acisindan dikissiz
ogrenmenin formal ve informal 6grenme, bireysel ve sosyal dgrenme, zamandan
bagimsiz, mekadndan bagimsiz, ¢oklu ara¢ tiirlerinin birlikte kullanimi, bilginin
sentezlenmesi, ¢oklu pedagojik modelleri ya da 6grenme etkinligi modellerini igerme
ilkelerine uygun yapilandirildig: fakat; bilgiye her zaman ve her yerde ulasabilme,
gercek ve sanal diinyalar1 igerme ve ¢oklu 6grenme gorevleri arasindaki kesintisiz
gecisler ilkelerinin kismen yetersiz kaldig1 sonucuna ulasmislardir. Calisma sonunda
ders Oncesinde hazirlanmis matematik ders igeriklerinin ve testlerinin internetten
bagimsiz tasimabilir cihazlar ile 6grencilere ulastirilmasinin, internete bagimlilik

problemini ortadan kaldirilarak bdylece bilgiye her zaman ve her yerde ulagilabilme
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ilkesine uyulabilecegi belirtilmistir. Ayrica ders ile ilgili video siirelerinin uzatilmasi

ve ders ile ilgisiz olan videolarin azaltilmasi 6nerisinde bulunmuslardir.

Yetik ve Ozdamar Keskin (2016) ¢alismalarinda, agik ve uzaktan egitimde
kesintisiz 0grenme yaklagiminin kullanilabilirligini Wong ve Looi’nin (2011)
belirledigi mobil destekli kesintisiz 6grenmenin on ilkesi baglaminda incelemeyi
amaglamiglardir. Calismada agik ve uzaktan 6grenenlerin ¢ogunlukla yetiskinler
olmasindan, yetiskinlerin acik ve uzaktan 6gretim programlarinda daha aktif oldugu
ve etkilesimlerine imkan veren etkinliklerin tasarlanmasi gerektigi, kesintisiz 6grenme
deneyimi yasayabilmeleri i¢in ¢oklu 6grenme modellerinin kullanilmasinin énemini
belirtmislerdir. Arastirmada platforma bagli mobil cihazlarin, kesintisiz 6grenme
kapsamindaki zaman ve mekandan bagimsiz erisilebilirlik ilkeleriyle ortiismedigi, bu
sebeple acik ve uzaktan egitim ortamlarinin son teknolojilerle ya da her platform icin
tasarlanacak farkli uygulamalarla desteklenecek Ogrenme ortamlarnin gerektigi

sonucuna ulasilmistir.

FoBl ve ark. (2016) ¢aligmalarinda, matematik egitiminde ders videolarinin ve
tesviklerin dikissiz 6grenme silirecinde Ogrenci basarisina etkisini arastirmayi
amaclamislardir. Bu amag dogrultusunda 85 ortaokul 6grencisi ile ¢alisilmistir. Yari
deneysel desenin kullanildig1 ¢alismada deney grubunda dersler Moodle tabanli acik
ve kesintisiz bir 6grenme ortaminda yiiriitiilmiistiir. Deney grubu 6grencileri videolar
aracilifiyla kendi 6grenme hizlarinda ¢aligmislar ve 6grenmeleri "yildizlardan" olusan
bir 6diil sistemi ile tesvik edilmistir. Arastirma sonucunda, okul disinda kesintisiz
olarak gerceklestirilen 6gretimin geleneksel 6gretime gére 6grenme performansini
onemli Olc¢lide arttirdigr belirtilmistir. Bu durumun sebebi olarak 6grenme siirecinde
yapilan tesviklerin ve yeni Ogrenme ve Ogretme ortaminin etkili oldugu

diistiniilmektedir.

Foomani ve Hedayati (2016) calismalarinda, Ingilizce deyimlerin
ogrenilmesine yonelik mobil destekli dikigsiz dil 6grenme (MALL) uygulamasi
tasarlamay1 ve degerlendirmeyi amaglamiglardir. Bu amagla 24 Iranli 6grenciye dort
hafta siiresince deyimleri 0gretmisler ve daha sonraki iki haftalik siiregte mobil
cihazlarla fotograf cekmeleri, 6grendikleri Ingilizce deneyimleri tasvir eden gorseller

hazirlamalar1t ve bu c¢alismalarimi Padlets uygulamasi tizerinden arkadaslariyla
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paylasarak tartismalar1 ve onlardan geri bildirimlerde bulunmalari istenmistir. Veriler
Ogrenci ve 0gretmen miilakatlarindan elde edilmistir. Verilerden kesintisiz 6grenme
tasariminin sinif i¢i ve smif dis1 6grenme deneyimleri arasinda bir koprii vazifesi
kurdugu, 0&grencilerin  sosyallesmesini  sagladigi  ve bagimsiz c¢alismalarini
destekledigi, ingilizce deyimlerin daha etkili &grenilmesini sagladigi sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin, uygulama igeriklerini farkli bakis agilar1 kullanarak aktif
olarak sanal ortamda birbirleriyle paylasmalar1 bireysel ve sosyal 6grenmelerini
destekledigi ve sinirsiz 6grenme deneyimleri yasamalarini sagladigi belirtilmistir.
Ayrica calismada ¢evrimigi uygulamalarda akran degerlendirmelerinde yasanabilecek
zorluklar ve 6gretmenin rolii konularinda dikkat edilmesi gereken noktalarda onerilere

yer verilmistir.

2 (13

Sad ve ark. (2016), veri tabanlarin1 ““seamless”, “seamless learning” ve
“mobile seamless learning” kelimelerini igeren 1996-2016 yillar1 arasinda yapilmis
olan toplam 39 calismay1 inceleyerek, kesintisiz 6grenme kavraminin en dikkat ¢ekici
ozelliklerini belirlemeyi amacglamiglardir. Calisma sonucunda, kesintisiz 6grenmeyle
ilgili egilimin 2013 yilindan itibaren artmaya basladigi, calismalarin genellikle ABD
ve uzak dogu iilkelerinde yogunlastigi, Tiirkiye’de ise yalnizca ii¢ ¢alisma oldugu
vurgulanmistir. Calismada ayrica ilkdgretim diizeyinde yapilan c¢alismalar ile
kuramsal arastirmalarin agirlikta oldugu, yabanci dil ve fen bilgisi Ogretimi
konularmin siklikla caligildigr tespit edilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda
arastirmalar “kesintisiz 6grenme ortami tasarimi”, “kavramsallastirma”, “Akademik
basar1” ve “iliskili alanlar” kategorileri altinda betimlenmistir. Caligsmalar, kesintisiz
O0grenme baglaminda yapilandirmaci 6grenme, ters-yliz edilmis 6grenme, motivasyon
ve Ogrenme stratejileri, yasam boyu Ogrenme, sosyal medya gibi alanlar
incelemektedir. Calisma sonucunda arastirmacilar, mobil teknolojilerin egitime
giderek daha fazla entegre olmasiyla birlikte kesintisiz 6grenmenin giin gegtikge

yayginlasan bir uygulama ve arastirma alani1 oldugunu belirtmislerdir.

Chai ve ark. (2016) calismalarinda, 0grenci motivasyonunu ve &6grenme
stratejilerini 6lgmek igin gecerli ve giivenilir bir Mobil Destekli Kesintisiz Cince
Ogrenme Anketi (MSCLQ) gelistirmeyi amaglamistir.  Bu amag dogrultusunda 3.
sinifta 6grenimine devam eden 259 6grenci ile siire¢ yonetilmistir. Ogrencilerden elde
edilen veriler ile kesintisiz Cince 6grenmeye yonelik, otantik grenme, eser yaratma,
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ozyeterlik, igsel deger, teknolojiyle O6z-yonlendirmeli ve isbirlikli 6grenme alt
boyutlarindan olusan otuz maddelik gegerli ve giivenilir 6lgme araci gelistirmislerdir.
Calismalarinda O68renme motivasyonunun, Ogrencilerin  kesintisiz ~ 0grenme
ortamlarinda kullandiklar1 68renme stratejilerinin 6nemli bir belirleyici oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica 6l¢egin yabanci dil disinda fen ya da matematik gibi
derslerde de kesintisiz 6grenmeyi incelemek i¢in modifiye edilerek kullanilabilecegini

ifade etmislerdir.

Song (2014), 28 odgrenci ile Sorunsuz Bilimsel Arastirmalar I¢in Kendi
Cihazini Getirin (Bring Your Own Device- BYOD) projesi ile bir yil siiren bir ¢alisma
yapmistir. Calismada, kesintisiz bir 6grenme ortaminda Ogrencilerin  fen
arastirmalarindaki gelisimlerini ve igerik bilgilerini nasil gelistirdikleri ile kendi mobil
cihazlarniyla yasadiklart Ogrenme deneyimleriyle ilgili algilarin1 belirlemeyi
amaclamistir. Ogrencilerden, kesintisiz dgrenmelerini desteklemek amaciyla kisisel
mobil araglariyla Edmodo, Evernote ve Skitch uygulamalarini kullanarak baligin
anatomisi konulu bir fen arastirmasi yapmalar1 istenmistir. Veriler test, anket, 6grenci
eserleri, gbzlem ve tutulan notlar ile toplanmistir. Calismada, kullanilan uygulamalarin
konuyu anlamada ders kitaplarindan daha etkili oldugu ve 6grencilerin kendi mobil
cithazlar ile calistiklar1 kesintisiz bilim arastirmalarina yonelik olumlu tutum

gelistirdikleri sonuglarina ulasilmistir.

Kong ve Song (2014) calismalarinda, Edmodo uygulamasini kullanarak
kesintisiz 6grenme ortaminda sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimini temele alan
Ogretim tasarimini, 4. sinifta 6§renimine devam eden 27 6grenci ve bir fen bilimleri
ogretmeni ile fen dersinde yaptiklari calismalarinda gelistirerek uygulamayi
amaglamislardir. Calisma, karma yontem calismasidir. Veriler ¢oktan segcmeli ve agik
uclu sorular, 6grencilerin sorgulamaya dayali 6grenme becerilerine odaklanan 6l¢ek
ile dgrenci goriislerinden toplanmustir. ki haftalik uygulama siirecinde 6grencilerin
internet baglantisi olan tablet ile Edmodo uygulamasini kullanarak, iletisim kurmalari,
ders notlarini ve ddevlerini paylagmalari saglanmistir. Calismanin, kesintisiz 6grenme
ortaminda sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin Ogrencilerin  sorgulama
becerilerinin gelisimine katki sagladigi, fen bilimleri kazanimlarimi edinmelerine

yardimei1 oldugu ifade edilmistir. Bu sonuca ek olarak Edmodo sosyal ag platformunun
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kesintisiz bir 6grenme ortaminda akran iletisimini arttirdig1 ve aragtirma projelerini

organize etmeye yardimei oldugu belirtilmistir.

Ozdamli (2013) calismasinda, bulut sistemleri ve sosyal ag uygulamalarimni
kullanarak 6grencilerin 6z-yonlendirmeli 6grenmeye ve kesintisiz 6grenmeye iliskin
algilarin1 etkileyen kosullar1 analiz etmeyi amaclamistir. Calismada nicel ve nitel
yontemlerin bir kombinasyonu kullanilmistir. Bu amagcla ¢aligma 12 hafta siiresince,
40 dgretmen adayiyla Facebook, EverNote ve Twitter uygulamalari kullanilarak “Ozel
Ogrenme Yontemleri” dersi, teknoloji ile desteklenmis siniflarda, harmanlanmis
ogrenme yaklasimiyla yiiriitmiistiir. Mobil Destekli Sorunsuz Ogrenme alanlarmin
(MSSL) zaman ve mekan esnekligi sagladigi, 6grencilerin dikissiz 6grenmeye ve 6z-
yonlendirmeli 6grenme becerilerine iliskin algilarin1 olumlu ydnde etkiledigi
sonucuna ulagmistir. Ayrica, egitimdeki MSSL’nin O6grenciler i¢in yaratici ve
reformist bir ortam olusturdugu ve O6grencilerin benzersiz ve bireysel deneyimler

yagsamalarina olanak sagladig ifade edilmistir.

Wong ve Looi (2011) calismalarinda yaygin 6grenme, dikissiz 6grenme ve
mobil 6grenmeyi iceren 54 akademik calismayr incelemislerdir. Mobil dikissiz
ogrenmenin on Ozelligini tanimlamiglardir. Bu on boyutu pedagoji, teknoloji ve
O0grenen odakli olmak iizere ii¢ bashikta toplamislardir. Arastirmacilar dikissiz
ogrenmenin, Ogrencilerin zaman ve mekan farketmeksizin yeni bilgiler edinirken
yasama biitiinsel bakmalarin1 sagladigini belirtmistir. Dikigsiz 6grenme kapsaminda
farkli baglamlarda birden fazla cihazin es zamanl kullanilmasina iliskin yapilacak

calismalarin arttirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

2.2.3 Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli

Alan yazinda son yillarda ters yiiz siif uygulamalariyla ilgili yapilan
caligmalarin sayisinda artis gozlemlenmistir. Ulusal ve uluslararasi alanda ters yiiz
edilmis sinif uygulamalarinin 6grencilerin basarisina etkisini arastiran ¢ok sayida
caligmaya rastlanmaktadir. Ters yliz edilmis simif modelinin uygulandigr kimi
calismalarda basar1 elde edilirken (Alsancak Sirakaya, 2015; Asiksoy ve Ozdamly,
2016; Baepler ve ark., 2014; Balik¢1, 2015; Boyraz, 2014; Cukurbasi, 2016; Davies ve
ark., 2013; Erbil, 2019; Giic, 2017; Ozdemir, 2016; Sarigdz, 2017; Talbert, 2012;

Turan, 2015) kimi ¢alismalarda basar1 elde edilememistir (Deveci Topal ve Akhisar,
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2018; Aydin, 2020; Chen, 2016; Carpici, 2019; Demir, 2018; Findlay ve ark., 2013;
Fraga ve Harmon, 2014; Love ve ark., 2014; Tas ve ark., 2022). Bunun yaninda ters
yiiz edilmis sinif uygulamalarinin bilgisayarca diisiinme ve zihinsel risk alma (Cakar,
2017), 6grenme transferi ve Odev/gorev stres diizeyi (Aydmn, 2016), motivasyon
(Asiksoy ve Ozdamli, 2016; Erbil, 2019; Alsancak Sirakaya, 2015; Taskin, 2020;
Turan, 2015; Yildiz, 2017), derse yonelik tutum (Ceylaner, 2016; Saglam, 2016;
Yurdagiil, 2018) epistemolojik inan¢ (Murat, 2018; Y1ldiz ve Kiyici, 2016), 6zyeterlik
(Asiksoy ve Ozdamli, 2015) ve dgrenci goriisleri iizerine etkisini (Yurtlu, 2018)

inceleyen ¢alismalara da rastlanmaktadir.

Tas ve ark. (2022) caligmalarinda, ters yiiz edilmis Ogretim yOntemi ve
arglimantasyona dayali ters yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grencilerin bilimsel siire¢
becerileri ve akademik basarilarina etkisini incelemeyi amaglamislardir. Bu amag
dogrultusunda 5. sinifta 6grenimine devam eden 112 6grenci ile “Madde ve Degisim”
tinitesinde siire¢ yiirlitiilmistiir. Calismada veriler kavram testi ve bilimsel siireg
becerileri testinden elde edilmistir. Kontrol grubunda dersler mevcut 6gretim yontemi
ile islenirken, deney grubu-1’de dersler argiimantasyona dayali ters yiiz 6grenme
modeli ve deney grubu-2’de dersler ters yiiz edilmis 6grenme yontemi ile islenmistir.
Aragtirma sonucunda gruplara uygulanan yontemlerin Ogrencilerin  akademik
basarilarinda ve bilimsel silire¢ diizeylerinde anlamli bir fark yaratmadig

belirlenmistir.

Aidoo ve ark. (2022) ¢alismalarinda, kimya 6gretimi i¢in ters yiiz edilmis sinmif
yaklasimimi kullanmanin éniindeki firsatlar1 ve engelleri incelemeyi amaglamstir. Ug
kimya boliimii 6gretim elemani, kimya Ogretmenlerinin egitimi igin ters gevrilmis
kimya dersi 0gretim materyalleri tasarlamis ve gelistirmislerdir. Materyaller ders
planlarini, c¢evrimi¢i videolari, c¢evrimi¢i ve yiiz yiize Ogrenme gorevlerini
icermektedir. Veriler, Ogretim elemanlariyla, gelistirilen Ogretim materyallerini
kullanarak dersi yliriitmeden dnce ve sonra yapilan goriismeler ve sinif gézlemlerinden
toplanmistir. Calisma, 6gretim elemanlar: tarafindan Gana'daki i¢ egitim kolejinde
sekiz hafta siiresince yiiriitiilmiistiir. Ogretim elemanlari, teknolojiyi siniflarina
entegre etmenin hem kendilerinin hem de 6grencilerinin bilgi ve iletisim teknolojileri
becerilerini gelistirdigini, 6grencilerin 6grenmelerinde aktif rol almalarina ve
katilimlarini artirmalaria yardimei oldugunu, is yiiklerinin azaldigini ve dgrencilerle
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etkilesime gecmek icin daha fazla zamanlar1 oldugunu belirtmislerdir. Goriismelerde,
egitim elemanlari, ve bilgi ve iletisim teknolojileri ekipmani eksikligi ve zay1f internet
baglantis1 altyapilarinin ters yiiz edilmis sinif yaklasiminin kullanimini sinirladigin

vurgulamiglardir.

Aydin ve ark., (2020) ¢aligmalarinda, ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini incelemeyi amaglamislardir. Aragtirma drneklemi 6l¢iit
ornekleme yontemiyle segilirken, veriler meta-analiz kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirmada veriler dokiiman inceleme teknigi ile toplanmis olup, betimsel tarama
modeli kullanilmigtir. Caligmaya dahil etme kriterleri; bir makale veya tez ¢aligmasi
olmak, Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar; 2014-2018 yillar1 arasinda yayinlanmis; agik
erisimli olmak; Orneklemini Ogrenciler olusturmalidir; ters yiiz edilmis 6grenme
modelinin basar1 ilizerindeki etkisini incelemeli; deneysel bir tasarima sahip; 6n
test/son test deneme ve kontrol grubu tasarimina sahip; on test ve son test standart
sapma, aritmetik ortalama ve Orneklem biiyiikliigli gibi verileriden olusmaktadir.
Calisma grubunu 25 (14 makale ve 11 tez) calisma olusturmustur. Veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “meta-analiz formu” kullanilarak toplanmuistir.
Etki biiytikliigii degerleri ve birlesik etki biiyiikliikleri Comprehensive Meta-Analysis
(CMA) yazilimi kullanilarak hesaplanmistir. Rastgele etkiler modeline dayali olarak
yapilan analizler sonucunda ters yiiz 6grenme modelinin 6grenci basarisi iizerindeki
etkisinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir (Hedge's g =0.713). Caligma tiirii, egitim
diizeyi ve yil degiskenlerinin basar1 iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig:
goriilmistiir (p>0,05). Etki buytikliikleri yillara gore incelendiginde yeni ¢aligmalarin
etki biiyiikliikklerinin daha yiiksek oldugu, ilkokul-ortaokul ve lise diizeyindeki
ogrencilerle yapilan ¢aligmalarin etki biiyiikliigii ortalamalarinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Birgili ve ark. (2021) galigmalarinda, 2012-2018 yillar1 arasinda ingilizce
olarak hakemli dergilerde yayimnlanan, ters yiiz 6grenme yaklagimini konu alan
deneysel arastirmalardaki egilimleri ve sonuglar ortaya ¢ikarmayr amaglamislardir.
En yiiksek etki degerine sahip dergilere atfedilen bes 6nemli veri tabaninda yer alan
akademik dergilerde yayilanan 316 arastirma ve kavramsal makaleyi incelemek i¢in
betimsel igerik analizi kullanilmistir. Sonuglar, calismalarin ¢ogunun egitim ve tip
alanlarinda yapildigimni, calisma grubunda lisansiistii ve lisans birinci smif
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ogrencilerine odaklanildigin1 ve karma yontemli aragtirma tasariminin siklikla tercih
edildigini gostermektedir. Ayrica ters yliz Ogrenme ile ilgili yapilan ¢alisma
sayllarinda Tayvan, Cin, Giiney Kore gibi Asya iilkelerinin bas1 ¢ektigi, bunlari

Amerika ve Avrupa’daki tilkerin takip ettigi goriilmektedir.

Demir (2020) c¢alismasinda, 0grencilere c¢evre bilinci kazandirmayi, cevre
egitiminde teknolojinin etkisini incelemeyi ve ¢evreye karst olumlu tutum gelistirmeyi
amaclamistir. Bu baglamda uygulanan ters yiiz sinif uygulamalarinin etkililigi ve
uygulamalara iligkin katilimc1 goriislerini almistir. Bu amagcla 5. smifta 6grenimine
devam eden 25 6grenci ile silire¢ yiirlitiilmistiir. Calisma, durum g¢alismasi deseninde
yiirtitiilmistiir. Calismada veriler uygulama dncesi ve sonrasinda katilimcilarla yapilan
goriismeler ve gbozlemlerden toplanmistir. Katilimcilarin siirece iliskin goriisleri de
alimmustir. Arastirmanin ¢alisma grubu 6grencilerinde ters yiiz sinif uygulamalarinin
cevre bilinci kazandirmada ve cevreye duyarli birey Ozellikleri kazanmalari
kapsaminda etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica gozlem formlari incelendiginde
katilimcilarin performanslarinda diizenli bir artis goriildiigli ve uygulamalara kolay

uyum sagladiklar tespit edilmistir.

Aksoy (2020) calismasinda, ters yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerinin fen
bilimleri dersi akademik basarilar1 ve zihinsel risk alma becerilerine etkisi ile
ogrencilerin uygulamalar ile ilgili goriislerini almay1 amaglamistir. Bu kapsamda 7.
siifta 0grenim goéren 43 Ogrenci ile siire¢ yliriitiilmiistiir. Arastirmada, karma
arastirma deseni kullanilmistir. Analiz sonucunda, gruplarin akademik basarilari
karsilastirildiginda deney grubu ogrencileri lehine anlamli bir farklhilik tespit
edilmistir. Uygulamalarin, &grencilerin zihinsel risk alma becerisi ortalama
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi goériilmiistiir. Ayrica,
goriisme yapilan Ogrenciler; uygulamanin derse karsi ilgilerini artirdigini derslerde

eglendiklerini belirtmislerdir.

Pozo Sanchez ve ark. (2019) ters yiiz 6grenmenin uygulanabilirligini, farkl
egitim asamalarindaki oOgrencilerin dogasinda bulunan o6zelliklere gore analiz
etmektedir. Arastirmanin amaci, okul dncesi, ilkdogretim ve ortadgretim asamalarinda
geleneksel bir metodolojiye kiyasla ters yiiz 6grenmenin etkililigini incelemektir. Bu

calisma igin, nicel bir metodolojiye dayali betimleyici ve iligkisel bir deneysel
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aragtirma tasarimi izlenmistir. Bahsedilen egitim kademelerinin her birinde iki tiir
analiz grubu (kontrol ve deney) olusturulmustur. Veri toplama araci olarak, 168
Ogrenciden olusan bir 6rnekleme anket uygulanmistir. Sonuglar, ters yiiz 6grenmenin
uygulanabilirliginin geleneksel 6gretim yontemine gore ilk ve orta 6gretimde daha
olumlu oldugunu gostermektedir. Ancak okul dncesi egitimde bulunan sonuglar, dijital
ogretim platformlariin 6zerk yonetimindeki zorluklar ve bu yaklasimi uygulamak i¢in
minimum diizeyde soyutlama gerekliligi nedeniyle modeli o asamadaki 6grencilerin

ihtiyaclarina uyarlamadaki zorluklar1 yansitmaktadir.

Cakir (2017) calismasinda, ters yiiz simif uygulamalarinin &grencilerin fen
basar1, zihinsel risk alma ve hatirlama diizeyi ile bilgisayarca diisiinme becerileri
lizerine etkisini aragtirmayi amaglamistir. Bu amac¢ dogrultusunda 7. sinifta 6grenim
géren 53 Ogrenci ile siire¢ yiiriitiilmistir. Calismada, yar1 deneysel model
kullanilmistir. Kontrol grubu dgrencileriyle dersler mevcut programa gore islenirken;
deney grubu 6grencileriyle ise ters yiiz sinif uygulamalariyla islenmistir. Arastirmada
veriler akademik basar1 testi, bilgisayarca diistinme Olcegi, zihinsel risk alma ve
yordayicilara yonelik algi 6l¢egi kullanilarak toplanmistir. Caligmada, uygulamalarin
Ogrencilerin fen basarilarini artirmada etkili oldugu fakat bilgisayarca diisiinme ve
zihinsel risk alma becerileri lizerinde gruplarda anlamli diizeyde farklilik

olusturmadig gorilmiistiir.

Shih ve Tsai (2017) ¢aligmalarinda, ters yiiz edilmis 6grenme ile proje tabanl
O0grenme modelini birlestirerek Ogrencilerin bu model hakkindaki algilarini
arastirmay1 amaglamiglardir. Bu amacla teknik bir iiniversitede 6grenimine devam
eden 67 dgrenci ile siireg yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin siirece iliskin algilar1 anket, yar1
yapilandirilmis goriismeler, cevrimici notlar ve tartismalardan elde edilmistir.
Calismada, karma yontem arastirmasi benimsenmistir. Modelin 6grencilerin basari,
motivasyon ve 6grenmeye yonelik ilgilerini arttirdig1 ve takim calismasini destekledigi

sonucuna ulagilmistir.

Nouri (2016) caligmasinda, iiniversite 6grencilerinin ters yiiz siif modeli ile
ilgili algilarint incelemistir. Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinde, ters yiiz simif
modelinin uygulandig1 calismada Moodle 6grenme platformu kullanilmistir. Veriler

240 6grenciden anket yontemiyle toplamistir. Arastirma sonucunda 6grenciler ters yiiz
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sinif modelini etkin 6grenmeyi saglayici, 6grenmeyi kolaylastirict ve Ogrenme
motivasyonunu arttirict bir model olarak tanimlamiglardir. Ayrica ters yliz smif
modeline yonelik diisiik basar1 diizeyindeki 6grencilerin yiiksek basar1 diizeyindeki

Ogrencilere gore daha olumlu bir tutum gelistirdiklerini belirtmistir.

Murray ve ark. (2015) calismalarinda, 6grencilerin ters yiiz 6grenme modeline
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla iiniversite 0grencileri ile anket calismasi
yapmustir. Calisma sonucunda 6grenciler ¢cogunlukla model ile ilgili olumlu goriis
belirtmislerdir. Ogrenciler modelin 6grenci merkezli yaklasimi desteklemesinden,
smif icerisinde arkadas iletisimini kuvvetlendirmesinden ve ders igeriklerini

ogrenmede esneklik saglamasindan memnun olduklarini belirtmislerdir.

Boyraz (2014) c¢alismasinda, geleneksel egitim ile ters yiliz egitim
uygulamalarmin égrencilerin Ingilizce 6greniminde akademik basariya ve kaliciliga
etkisi ile uygulama ile ilgili 6grenci gorilislerini almayr amacglamistir. Bu amag
dogrultusunda Aksaray Universitesi yabanci dil hazirlik smiflarinda 6grenim goren 2.
sinif 6grencileri ile siireci yiirtitmiistiir. Calismada, yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Calismada, tersine egitim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini anlamli bir
sekilde arttirdigt sonucuna ulasilmistir. Ayrica, Ogrencilerin tersine egitim
uygulamalariyla ilgili goriislerini toplamak iizere yapilan odak grup goriismelerinin

olumlu oldugu ve bu sonucun nicel verileri destekledigi belirlenmistir.

Demiralay (2014) ¢aligmasinda, okul igerisindeki paydaslarin Evde Ders
Okulda Odev (EDOO) modeli ile ilgili deneyimlerinin Rogers’in Yeniligin Yayilimi
Kurami temelinde incelenmesi amacglamistir. Calisma bir durum c¢alismasidir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 06zel bir kolejde caligmakta olan 2 yénetici, farkh
branglarda 17 6gretmen; 17 6grenci ve 4 veli olusturmaktadir. Veriler goriismeler,
gbzlem ve dokiimanlardan toplanmistir. Veriler dokiiman, icerik ve betimsel analiz
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Calismada, EDOO modelinin faydali, 6grenci
motivasyonunu arttiran, 6gretmenlere mesleki gelisim firsat1 veren, velilerin de olumlu

goriis bildirdigi bir model oldugu sonucuna ulasilmstir.

Thompson ve Mombourquette (2014) calismalarinda, ters yiiz smif
uygulamalarinin 6grenciler iizerindeki etkisini gorebilmeyi amaglamislardir. Bu

kapsamda dgrenciler Isletmeye Giris dersinde ii¢ ayr1 grupta toplanmistir. Gruplarin
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birinde dersler ters yliz sinif uygulamalari, diger iki grupla ise geleneksel 6gretim
yontemleri kullanilarak islenmistir. Uygulama sonrasinda ters yliz —smif
uygulamalaryla ilgili grencilerin goriisleri alimmustir. Ug grup arasindaki notlar nicel
olarak karsilastirildiginda gruplar arasinda herhangi bir farkin olmadigi belirlenmistir.
Gruplardaki Ogrencilerin basarilarinda anlamli bir farklilik olmamasina ragmen,
goriismelerde ters yliz edilmis siniflarda yer alan 6grencilerin daha iyi bir 6grenme
ortami  oldugunu hissettiklerini  belirtmislerdir. Ogrencilerin bu  sekilde
hissetmelerinde ters yiiz edilmis siniflarda 6grenim goren 6grencilerin akranlarina ve

Ogretmene soru sormak i¢in daha fazla firsatlar1 oldugunu bilmeleri olabilir.

Bishop ve Verleger (2013) calismalarinda, ters yiliz 6grenme iizerine yapilan
calismalar1 derleyerek incelemislerdir. Calismalar sinif i¢i ve siif dist etkinliklerin
tiirii, kullanilan degerlendirme yontemleri ve her bir ¢alismanin metadolojik 6zellikleri
olmak iizere 3 boyutta siniflandirilmistir. Genel olarak 6grencilerin ters yiiz sinifa
iliskin algilar1 olumludur. Ogrenciler derslerin video yerine yiiz yiize islenmesini
tercih etmekte olup, ancak dersler yerine etkilesimli sinif etkinliklerini tercih etme
egilimindedirler. Sonuglar, geleneksel sinifa kiyasla ters yiliz sinif i¢in dgrencinin
O0grenmesinin daha iyi oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirmacilar, deneysel veya
yar1 deneysel caligmalar yapilarak nesnel 6grenme ¢iktilarinin alinmast 6nerisinde

bulunmuslardir.

Mason ve ark. (2013) caligmalarinda, ters yliz sinif modelinin &grencilerin
akademik basarilarma ve modele yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi
amaclamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda makine miihendisligi boliimiinde 6grenim
goren 40 6grenct ile iki yillik bir siirecte ¢alisilmistir. Arastirmacilar ayni dersi birinci
sene geleneksel 6gretim modeli ile ikinci sene ise ters yiiz 6grenme modeli ile
yiirlitmiislerdir. Arastirma sonucunda, ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin, kontrol grubunu 6grencilerinin akademik
basarilarindan yiiksek oldugu sonucu ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin modele iliskin

genel olarak olumlu bir tutum sergiledikleri tespit edilmistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu kisimda arastirmanin modeli, evren ve dérneklemi, izlenen yol, veri toplama

araglari, uygulama siireci ve verilerin analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nicel ve nitel verilerin kullanildig1 karma yontem caligmasidir.
Karma yontem; arastirma probleminin dogasina uygun olarak nicel ve nitel metotlarin
arastirmanin yontem, veri toplama ve verilerin analizi kisimlarinin herhangi biriyle ya
da tamamiyla biitiinlestirilmesidir. Bu sayede arastirma problemini daha detayl
inceleme firsat1 saglayan bir yontemdir (Cepni, 2014). Arastirmada, karma yontem
aragtirmalarindan agimlayici sirali desen (explanatory sequential design) kullanilmigtir
(Creswell ve Plano-Clark, 2015). Agimlayict sirali desende arastirma iki asamadan
olusmaktadir. Arastirmanin ilk asamasinda, nicel veriler toplanir ve istatistiksel
testlerle analiz edilen verilerden nicel sonuclara ulasilir. Ikinci asamada, nicel
bulgularin iizerine insa edilmek iizere nitel veriler toplanir ve analiz edilir. Boylece
arastirmanin nitel verilerden elde edilen sonuglar, nicel sonuglart derinlestirerek

arastirmaya genis bir bakis agis1 kazandirmaktadir (Creswell ve Plano-Clark, 2015).

Bu baglamda ‘Madde ve Degisim’ {initesi basar1 testi ile arastirmanin once
nicel asamasi tamamlanmistir. Ardindan deney grubunda yer alan Ogrencilerin
KTYEOM’ye iliskin goriisleri yar1 yapilandirilmis goriismelerle alinmigtir. Ayrica
deney grubunda yer alan 6grenci velileri, 6grencilerin okul dist ¢alisma ortamlarini
gozlemlemelerinden dolayr bir kismi ile yart yapilandirilmis goriismeler

gergeklestirilmistir.

Arastirmada deneysel desenlerden, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmigtir. Uygulama 6ncesinde gruplara ‘Madde ve Degisim’ {initesi ile
ilgili gelistirilen bagart testi uygulanmistir. Deney grubunda deneysel islem
(KTYEOM) kullanilmis olup, kontrol grubunda dersler mevcut ogretim
uygulamalariyla yiiritiilmiistiir. Uygulamalarin sonunda her iki gruba da gelistirilen
basar1 testi son test olarak uygulanmistir (Cepni, 2014; Sonmez ve Alacapinar, 2014).
Arastirmanin nicel kisminda kullanilan 6n test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel

desen Cizelge 3.1°de sunulmustur.
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Cizelge 3.1 Arastirmanin Nicel Asamasinda Kullanilan On Test-Son Test Kontrol
Gruplu Yar1 Deneysel Desen

Gruplar On test Deneysel islem Son Test

Deney Grubu  -MHDMAEOBT  KTYEOM -MHDMAEOBT
-KTYEOM uygulama siirecine
iliskin goriisleri

Kontrol Grubu - MHDMAEOBT  Mevcut Uygulamalar  -MHDMAEOBT

3.2 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu calismanin hedef evrenini Tiirkiye genelinde yer alan ortaokullarda
Ogrenimlerini siirdiiren 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin ulasilabilir
evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yilinin giiz dsneminde Ordu ilinin merkezinde yer
alan ortaokullarda 6grenimlerini siirdiiren 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu
evren ulasilabilir olmasindan ve arastirmacinin gercek¢i se¢imi olmasindan dolay1

secilmistir (Biliylikoztiirk ve ark., 2016).

3.2.1 Nicel Orneklem

Arastirmanin katilimeilarii 2021-2022 egitim-6gretim yili gliz doneminde
Ordu merkezinde yer alan 6zel bir ortaokulda 6grenimini siirdiiren 38 5. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin yapildigi ortaokul, il merkezindeki ortaokullardan
seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden olan uygun Ornekleme yontemi ile
belirlenmigtir. Bu 6rneklemenin kullanilmasindaki amag¢ zaman, para ve isgiicli
kaybin1 oOnlemeye olanak saglayarak, arastirmacinin kolay ulasabilecegi bir
orneklemden verilerin toplanmasina imkan vermesidir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2016).
Uygulamanin yapildig1 ortaokul, caligmaya istekli ve goniillii olan bir fen bilimleri
Ogretmeninin bulunmasindan dolay: tercih edilmis, 6gretmenin derse girdigi iki sube
belirlenerek 6grenci velilerine ¢aligsma hakkinda bilgilendirme yapilmis ve veli onay
formu ile uygulama icin velilerden izin alinmistir. 38 6grenci ile yiiriitiilen ¢alismada

yer alan 6grencilerin 6zellikleri Cizelge 3.2°de verilmistir.

Cizelge 3.2 Ogrencilerin Gruplara Gore Dagilimi

Deney Grubu (7-A) Kontrol Grubu (7-B)

Frekans (f) Yiizde (%) Frekans (f) Yiizde (%)

Kiz 10 52,63 9 47,37

Cinsiyet Erkek 9 47,37 10 52,63
Toplam 19 100 19 100
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3.2.2 Nitel Orneklem

Aragtirmanin nitel agamasinda, amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik Orneklemesi kullanilmigtir. Bu Orneklemenin kullanilmasindaki amag
cesitlilik gosteren durumlar arasinda ne tiir ortakliklarin, benzerliklerin ve
farkliliklarin oldugunu bulmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu amagcla oncelikle
deney grubu dgrencileri MHDMAEOBT den elde edilen puanlara gore ii¢c basari
diizeyine gore (yliksek, orta ve diisiik diizey) siniflandirilmigtir. Sonrasinda deney
grubu dgrencilerinin MHDMAEOBT den aldiklar1 puanlara gére basar1 diizeyleri; “0
ile 127 araliginda “diisiik diizeyde” , “13 ile 24” araliginda “orta diizeyde” ve “25 ile
34” araliginda “yiiksek diizeyde” olarak degerlendirilmistir. Arastirmanin nicel
asamasinda MHDMAEOBT ile elde edilen verileri derinlestirmek amaciyla, diisiik ve
orta basar1 diizeylerinden 3, yiiksek basar1 diizeyinden 4 6grenci olmak iizere toplamda
10 dgrenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica uygulama
sonrasinda deney gruplarinda yer alan 5 dgrencinin velisi ile KTYEOM uygulama

stireci hakkindaki goriisleri yar1 yapilandirilmig goriismelerle toplanmuistir.

Gorligme sorularina verilen cevaplarda Ogrenci goriislerine, yansizlig
saptamak i¢in 6grencilerin ifade ettigi sekilde ve degistirilmeden arastirmada yer
verilmistir. Arastirmanin etigi acisindan goriismelere katilan 6grencilerin kimligi

gizlenmis ve dgrencilere kodlar (O1, Oz, O3 vb.) verilmistir.

Ayrica 6grencilerin derse karsi ilgilerinde, mobil teknolojiye bakis agilarinda,
calisma aliskanliklarinda olusan degisiklikleri belirlemek icin 6grenci velileriyle yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Velilere kod isimleri (V1, V2, V3 vb.)

verilmistir.

3.3 Veri Toplama Arag¢lar

Aragtirmanin tiim veri toplama araclari, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Arastirmada nicel veri toplama araci olarak MHDMAEOBT, nitel veri toplama
araclar1 olarak KTYEOM uygulama siireci hakkindaki dgrenci ve veli goriislerinin

alindig1 yar1 yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmagtir.

Ayrica KTYEOM’in sinif igi uygulama siirecinde MHDMAEO konulari ile

ilgili kavram haritasi, bulmaca ve yapilandirilmis grid gibi alternatif dlgme ve
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degerlendirme araglar ile ifadeler tablosu, deney, istasyon teknigi gibi teknikler ve

calisma yapraklarini igeren etkinlikler gelistirilmistir.

3.3.1 MHDMAEOBT’in Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Bu caligmada basar1 testi gelistirilirken 5. smif fen bilimleri dersi 6gretim
programi ayrintili sekilde incelenmis ve Crocker ve Algina (1986) ve Baykul (2000)
yaklasimlar1 dikkate alinarak asagida belirtilen asamalara uygun olarak hazirlanmistir

(Baykul, 2000; Crocker ve Algina, 1986; Akt. Atilgan ve ark., 2016).
- Test Puanlarinin Kullamlacagi Amacin Belirlenmesi

Egitimde kullanilan testler genel olarak, Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini, 6gretim programini degerlendirmek, ilgi ve yeteneklerini belirlemek gibi
bir¢cok amacla kullanilmaktadir (Atilgan ve ark., 2016). Bu ¢aligmada 5. sinif “Madde
ve Degisim” iinitesinde yer alan “Maddenin Hal Degisimi” ve “Maddenin Ayirt Edici
Ozellikleri” konulariyla ilgili gegerligi ve giivenirligi yiiksek coktan se¢meli bir basari
testi gelistirmek amaclanmistir. Ayrica 6grencilerin ilgili konulara ait kazanimlarla,
tinite sonunda ortaya ¢ikan bilissel ¢iktilarinin ne derece ortiistiigiinii belirleyebilmek

amaclanmgtir.
- Kazanimlarin Belirlenmesi ve Belirtke Tablosunun Olusturulmasi

Taslak form hazirlanmadan 6nce oncelikle MEB 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nda yer alan ilgili konularin kazanimlar1 dikkate alinmistir. “Maddenin Hal
Degisimi” konu kazanimyla ilgili 31 soru, “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri” konu
kazanimiyla ilgili 19 soru olmak iizere toplam 50 soru hazirlandi. Belirtke tablosu,
testlerin kapsam gecerligini arttirmada kullanilir (Biiyiikoztirk ve ark., 2016). Bu
amagla hazirlanan belirtke tablosu ayn1 zamanda icerik gegerligi icin de bir kanit
ozelligi gostermektedir. Cizelge 3.3’te MHDMAEO konularma iliskin hazirlanan

basar1 testi sorularinin ilk haline ait belirtke tablosu sunulmustur.
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Cizelge 3.3 MHDMAEOBT Belirtke Tablosu

Bilissel Siire¢ Boyutu Toplam
Bilgi g
1gl x © 2
Boyutu £ g = E.a = g
= s S £ g ©
E < 2 g T s
a
Olgusal Bilgi 2-13- 33 6
18-34-
43
Kavramsal Bilgi 8 1-4- 7-15- 3-6-9-10-14-17-  5-12-16- 40 42
28-29-  23-27-  20-22-24-25-26- 19-30-
46 48-49  31-32-36-37-39- 35-38-
41-44-47 42-45-50
Islemsel Bilgi 11 1
Ust Bilissel Bilgi 21 1
Toplam 6 5 7 19 12 1 50

- Denemelik Maddelerin Yazilmasi

Soru havuzundaki maddeler MEB 5. sinif ders kitab1 (MEB, 2020), parasiz
yatililik ve bursluluk smavi (PYBS), ortadgretim kurumlar1 smavi (OKS), temel
egitimden ortadgretime gecis siavi (TEOG), ortadgretim seviye belirleme sinavi
(SBS), kazanim testleri, soru bankalar1 ve ilgili internet sitelerinden yararlanilarak
olusturulmustur. 4 secenekli sorulardan olusan testin maddeleri, yenilenmis Bloom

taksonomisine gore siniflandirilmis ve biligsel siire¢ boyutlar1 belirlenmistir.

- Denemelik Maddelerin Gozden Gegirilmesi

Pilot uygulamaya hazir hale getirilen basari testi, fen egitimi alaninda 2 6gretim
tiyesi ve 1 doktora 6grencisi ve 3 fen bilimleri 6gretmeninin goriislerine kapsam ve
goriiniis gecerligini saglamak igin basvurulmustur. Ogretim elemanlar1 testin
maddelerinde bilimsel olarak bir hata olup olmadigi, kazanim ve sorularin birbiriyle
ortiisme durumlart ile ilgili degerlendirmeler yapmislardir. Fen bilimleri 6gretmenleri,
maddelerin Ogrencilerin seviyesine uygunlugu ve tiim kazanimlar1 kapsamasi
acisindan degerlendirmelerde bulunmustur. Tiirkge Ogretmeni testin dil zorluk
seviyesinin, yazim kurallari, imla isaretleri ve anlagilabilirligi agisindan incelemelerde
bulunmustur. Uzmanlarin doniitleri dogrultusunda testte gerekli diizeltmeler

yapilmistir.
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- Denemelik Test Formunun Hazirlanmasi
Maddelerin test formu i¢cinde dagitilmasi

Maddelerin test formu igerisinde dagitilirmasinda; testin basina kolay
maddelerin gelmesine ve ayn1 davranist 6lgen maddelerin art arda gelmemesine 6zen

gosterilmistir.
Test yonergelerinin yazilmasi

Testin baginda testin kullanilacagi amag, testte yer alan madde sayisi,
yanitlama i¢in verilen siire ile yanitlarin nasil kaydedilecegi bir yonerge ile
aciklanmigtir. Ayrica testin ortalama siiresini belirlemek i¢in 3 fen bilimleri
ogretmeninin goriisii alimmistir. Ogretmenlerin goriisii dogrultusunda 50 dakikanin
yeterli olacagia karar verilmistir. Ogrencilerde herhangi bir kaygi olusmamasi igin

testten aldiklar1 puanlarin not olarak degerlendirilmeyecegi belirtilmistir.
Maddelerin yazilmasi

Coktan se¢meli soru tipleri, daha cabuk ve kolay uygulanabildigi ve
arastirmacilarin daha nesnel bir sekilde degerlendirmesine imkan verdigi icin
denemelik test maddelerinin se¢iminde tercih edilmistir (Atilgan ve ark., 2016).
Denemelik test olusturulurken; sorularin kisa ve olumlu madde kdkiine sahip olmasina
0zen gosterilmistir. Celdirici bulmakta zorlanilan maddelerde olumsuz ifade iceren
maddelerdeki soru kokiiniin kalin ve alt1 ¢izili olmasina, 68renci seviyesine uygun
olarak sorularin dort secenekli olarak hazirlanmasina ve 6grencilerin ilgisini ¢ekecek

gorsellerle (sekiller, resimler... vb.) desteklenmesine dikkat edilmistir.
- Denemelik Testin Pilot Uygulamasi

Son haline getirilen denemelik testin pilot uygulamasi 2020-2021 egitim
Ogretim yilinin bahar doneminde Sirnak ili merkezinde yer alan bir devlet okulu (basili
olarak) ile Ordu ili merkezinde yer alan bir 6zel okulda (google formlar araciligiyla)
ogrenim goérmekte olan MHDMAEO konularii gdrmiis olan toplam 269 6. siif
Ogrencisine uygulanmistir. Deneme grubunun testin son halinin uygulanacag: asil

grubu yansitacak ozellikte olmasina dikkat edilmistir.

Pilot uygulamada testlerde dogru cevap “1” puan yanlis, bos cevap ya da birden
cok cevap “0” puan olarak degerlendirilmis ve toplamda 50 puan {izerinden
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degerlendirme yapilmistir. Pilot uygulamasi yapilan basari testinin madde giicliigii ve
madde ayirt ediciligi hesaplanmistir. Elde edilen verilerin madde analizini yapabilmek
i¢in teste verilen cevaplara gore puanlar yiiksek olandan diistige dogru siralandiktan
sonra %27’ lik dilimlerde yer alan alt ve {ist gruba ait kagitlar analiz i¢in ayrilmistir

(Hasangebi ve ark., 2020).

Bu aragtirmada basar testinin madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksi

Cizelge 3.4’te gore yorumlanmustir (Tekin, 2000).

Cizelge 3.4 Madde Giiclik Indeksi ve Madde Ayirt Edicilik Indeksinin

Degerlendirilmesi

0.40 < rjx Cok iyi madde

Madde ayirt edicilik indeksi (rix)  0.30 <rjx <0.39 Oldukga iyi madde
0.20 <r1jx <0.29 Diizenlenip, gelistirilmeli
lx <0.19 Cok zayif madde, testten ¢ikarilmali
0.61 < pix Kolay madde

Madde giicliik indeksi (pjx) 0.40 < pjx < 0.60 Orta giicliikte madde
pix <0.39 Zor madde

Madde ayirt edicilik indeksi (rjx), maddenin ilgili davranisa sahip olanlarla
olmayanlar1 ne derece ayirdigini gosterir. Bir testte sorularin basarisiz 6grenciler (alt
grup) tarafinda daha diisiik oranda, basar1 6grenciler (iist grup) tarafindan ise daha
yiiksek oranda dogru cevaplandirilmasi beklenir. Bu indeks -1 ile 1 arasinda deger alir.
Madde ayirt edicilik indeksinin “0” ve “0” civarindaki degeri o sorunun iist ve alt
grubu ayirt ediciliginin diisiik, +1’e yaklagsmas1 ayirt ediciliginin yliksek oldugunu,
ayirt edicilik indeksinin negatif degerler almasi ise sorunun dogru cevaplanma
oraninin alt grupta daha yiiksek olmasi anlamina gelir (Atilgan ve ark., 2016; Turgut
ve Baykul, 2015). Bu baglamda rjx degeri 0.20’den kiiclik ise madde testten
cikarilmali; 0.20-0.29 arasinda ise maddenin kullanilmasi i¢in diizenlenmesi
gerekmekte; 0.30-0.39 arasinda ise madde iyi; 0.40 veya tizerinde ise madde ¢ok iyidir,

degistirilmeden kullanilabilir.

Madde gii¢liik indeksi, maddenin zorluk ve kolaylik derecesini gostermektedir.
Bu indeks 0 ile 1 arasinda degerler alir. Maddeyi dogru yanitlayanlarin sayisi arttikea,
madde gii¢liik indeksi 1’e yaklasir ve bu durum o maddenin kolay oldugu anlamina
gelirken; maddeyi yanlis yanitlayanlarin sayisi arttikca, madde giigliik indeksi 0’a
yaklasir ve bu durumda da o maddenin zor oldugu sdylenebilir. Eger bir testin konuyu

bilenlerle bilmeyenler arasindaki degiskenligi dogru bir sekilde belirlemesi
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isteniyorsa; testin orta giicliikteki (0.40-0.60) maddelerden olugmasi beklenir (Atilgan
ve ark., 2016; Biiyiikoztiirk ve ark., 2016; Turgut ve Baykul, 2015). Testin madde

analizi sonuglar1 Cizelge 3.5’te sunulmustur.

Cizelge 3.5 MHDMAEOBT Maddelerinin Giigliik ve Ayirt Edicilik Indeksleri

Madde Numarasi Giicliik (pjx) Ayirt edicilik (rjx)
1** 0.65 kolay 0.34  oldukea iyi
2 0.53 orta 0.55 ¢okiyi
3x* 0.82  kolay 0.36  oldukea iyi
4 0.60 orta 0.52  c¢okiyi
5 0.44 orta 0.44  ¢ok iyi
6 049 orta 051 c¢okiyi
THE* 0.33  zor 0.30  oldukea iyi
8* 0.33 zor 0.19  testten ¢ikarilmali
o9* 0.79  kolay 0.19  testten ¢ikarilmali
10* 0.68 kolay 0.29  diizeltilmeli
11%** 0.28  zor 0.34  oldukea iyi
12 0.46 orta 0.40  ¢okiyi
13 0.53 orta 0.58  ¢okiyi
14* 0.76  kolay 0.21  diizeltilmeli
15* 0.65 orta 0.26  diizeltilmeli
16 0.49 orta 0.70  ¢okiyi
17** 0.72  kolay 0.32  oldukga iyi
18 0.49 orta 0.62  ¢okiyi
19%** 0.22 zor 0.30  oldukga iyi
20 0.48 orta 0.49  ¢okiyi
21 041 orta 0.44  ¢ok iyi
22 0.43 orta 051 ¢okiyi
23* 0.24  zor 0.26  diizeltilmeli
24 0.40 orta 0.53  ¢okiyi
25 0.43 orta 0.48  ¢ok iyi
26 0.53 orta 0.67  c¢ok iyi
27 0.54 orta 0.73  ¢ok iyi
28 0.54 orta 0.73  ¢okiyi
29 0.49 orta 0.53  ¢okiyi
30 042 orta 0.44  c¢okiyi
31 0.51 orta 0.59 c¢okiyi
32* 0.28  zor 0.21  diizeltilmeli
33 0.58 orta 0.70  c¢okiyi
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Cizelge 3.5 MHDMAEOBT Maddelerinin Giigliik ve Ayirt Edicilik indeksleri

(devami)
Madde Numarasi Giicliik (pjx) Ayirt edicilik (rj)
34 0.60 orta 0.71  c¢okiyi
35* 0.56 orta 0.14 testten ¢ikarilmali
36* 0.36  zor 0.26  diizeltilmeli
37 0.48 orta 0.60 c¢okiyi
38 0.60 orta 0.36  oldukea iyi
39 0.59 orta 0.60 c¢okiyi
40 0.48 orta 049 c¢okiyi
41 0.57 orta 0.42  ¢okiyi
42 0.42 orta 0.47  ¢okiyi
43 0.45 orta 0.59 ¢okiyi
44 0.44  orta 0.38  oldukea iyi
45 0.49 orta 0.59 ¢okiyi
46 0.55 orta 0.60 c¢okiyi
47 0.46 orta 0.59 c¢okiyi
48 0.54 orta 0.64  ¢okiyi
49* 0.54 orta 0.21  diizeltilmeli
50 041 orta 0.47  c¢okiyi

*Testten ¢ikarilan sorular

**Kolay oldugu i¢in testten ¢ikarilan sorular

***Zor oldugu i¢in testten ¢ikarilan sorular

Pilot uygulamaya tabi tutulan bagar1 testi verileri incelendiginde, Cizelge

3.4’deki kriterler dikkate alinarak yapilan degerlendirmeler sonucunda ayirt edicilik
indeksi 0.30’un altinda olan sorular (8, 9, 10, 14, 15, 23, 32, 35, 36, 49) testten

cikarilmistir. Kalan 40 sorudan madde giicliik indeksi bakimindan “kolay” sinifina

giren sorular (1, 3 ve 17) ile “zor” smifina giren sorular (7, 11 ve 19) da testten

cikarilmistir. Boylece asil uygulama i¢in elimizde kalan maddelerin ayirt ediciligi “gok

iy1” ve “oldukc¢a 1yi” olup, maddeler orta giicliiktedir. Testten ¢ikarilan maddelerin

6l¢meyi hedefledigi kazanimlar, testten ¢ikarilmayan sorularla 6l¢iildiigii icin testin

kapsam gecerligi agisindan herhangi bir sorun olusturmamaktadir. Cizelge 3.6’da

MHDMAEOBT nin son halinin belitke tablosu yer almaktadir.

60



Cizelge 3.6 MHDMAEOBT Belirtke Tablosu

Biligsel Siire¢c Boyutu
Kazanimlar Bilgi ° Toplam (f)
Boyutu £
@ i

E ., £ § % @

s g 8 E =2 &

= < =] = ) 5]

£ 2 £ % 5

= < -] &) [= >
F.5.4.1.1. Maddelerin Olgusal 2- 33 6
181 etkisiyle hal Bilgi 13-
degistirebilecegine 18-
yonelik yaptig 34-
deneylerden elde ettigi 43
verilere dayalh Kavramsal 4- 27- 6- 5- 40 18
cikarimlarda bulunur.  Bilgi 28- 48 22- 12-
Swilarin her sicaklikta 29- 25- 16
buharlastig fakat 46 31-
belirli sicaklikta 37-
kaynadigi  belirtilerek 39-
buharlasma ve 44-
kaynama  arasindaki 47
temel fark aciklanir.
F.5.4.2.1. Yaptigin Kavramsal 20-  30- 9
deneyler sonucunda Bilgi 24-  38-
saf maddelerin erime, 26- 42-
donma, kaynama 41  45-
noktalarim belirler. 50
Erime, donma, Ust Bilissel 21 1
kaynama noktalarimin  Bilgi
aywrt  edici  ozellikler
oldugu vurgulanir.
Toplam (f) 5 4 3 12 9 1 34

Glivenirlik, testin 6l¢gmek istedigi 6zelligi ne derece dogru olctiigi ile ilgili bir

kavramdir (Atilgan ve ark., 2016). Giivenirlik katsayis1 O ile 1 arasinda degisen bir

say1 ile ifade edilir. Bu degerin 1’e yaklagsmasi oraninda testten dgrencilerin aldigi

puanlarin giivenirliginin arttigini, 0’a yaklagmasi oraninda da testten 6grencilerin

aldigr puanlarin gilivenirliginin azaldigimi ve Olgmeye biiyiikk miktarda hatalar

karistiginin gostergesidir (Karip, 2015). Uygulanan MHDMAEOQO konular1 goktan

secmeli basari testinden elde edilen Olgiimlerin tekrarlanabilirligini ve tutarliligini,

yani giivenirligini belirlemek i¢in (Bademci, 2006) ise Cronbach Alpha (a) i¢ tutarlilik

katsayisi hesaplanmistir. Tek uygulamaya dayali olan Hoyt’un varyans analizi,

Cronbach Alpha ve Kuder-Richardson 20 formiilleri iki degerli madde 6l¢iimlerinde,

yani dogru cevaplara “1” ve yanlis ve bos cevaplara “0” verildigi bu ¢caligmadaki gibi

durumlarda ayni sonuglar1 vermektedir (Bademci, 2006).
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Cizelge 3.7 Basar1 Testi Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisinin Yorumlanisi (Can,

2018)
0.00<a<0.40 Testten 6grencilerin aldig1 puanlar giivenilir degil
Cl:‘?;ﬁiﬁi Alpha 0.40<a<0.60 Testten Ogrencilerin aldig1 puanlarin giivenilirligi diisiik
ﬁ atsayist () 0.60 < a.<0.90 Testten 6grencilerin aldig1 puanlar oldukga giivenilir
090<a Testten Ggrencilerin aldigi puanlar yiiksek derecede
giivenilir

MHDMAEO konularini basari testi ¢alismasinda Cronbach Alpha giivenilirlik
katsayist SPSS 21 paket programai ile hesaplanmig ve testin giivenirlik degerinin 0.944
oldugu tespit edilmistir. Bu sonugtan hareketle 6grencilerin testten aldigi puanlarin
yiiksek derecede giivenilir oldugu anlasilmaktadir. Basar1 testinin asil uygulama igin

hazir hali EK 4’de sunulmustur.

3.3.2 Etkinliklerin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Ulkemizde degerlendirme faaliyetleri Bloom’un tam ogrenme kuramina
dayandirilarak yapilmaktadir. Bu sekilde yapilan 6lgme ve degerlendirmelerde vurgu
siirece degil sonuca yoneliktir. Ulkemizde ve diinyada son yillarda gelistirilen egitim
programlar1 ¢coklu zeka, problem ¢6zme, bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi,
proje tabanli Ogrenme ve yapilandirmacilik gibi kuram ve yaklasimlara
dayandirilmaktadir. Bu yeni kuram ve yaklagimlar, yeni 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin gelistirilmesini zorunlu kilmistir (Cepni, 2014). Alternatif 6lgme ve
degerlendirme teknikleri 6grencilerin aktif olarak derse katilmalarini saglayan, iiriin
kadar siirece de odaklanan, bireysel farkliliklar1 Onemseyen, Ogrencilerinin
yaraticiliklarin1  ve st diizey diislinme becerilerinin gelismesini  amaglayan
tekniklerdir (Hastiirk, 2017). Eslestirmeli sorular, anlam ¢oziimleme tablosu, kavram
haritasi, kavram agi, betimlemeli sorular, bulmacali sorular, zihin haritasi, kelime
iliskilendirme testi, tanilayic1 dallanmis agag, yapilandirilmis grid gibi 6l¢me araglari
alternatif 6lgcme ve degerlendirme tekniklerine 6rnek olarak gosterilmektedir (Cepni,
2014; Hastiirk, 2017). Alternatif teknikler, geleneksel 6lgme ve degerlendirme
teknikleri ile birlikte kullanilan destekleyici ve tamamlayici 6zellige sahip dlgme

araclaridir (Hastiirk, 2017).

Bunlardan kavram haritalari, kavramlar ve kavramlar arasindaki iligkilerin
gosterildigi iki boyutlu grafik materyallerdir (Lagin Simsek, 2019). Kavramlarin soyut

diisiince birimleri olmas1 dgretimlerini zorlastirmaktadir. Ogrencilerin kavramlari
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kalict ve anlamli bir sekilde Ogrenmelerini saglamak amaciyla kavramlarin
iligkilendirilerek Ogretilmesi onem tasimaktadir (Hastiirk, 2017). Ayrica kavram
haritalarinin, dersin her asamasinda kullanilabilecek olmasi onu ¢ok kullanigl bir arag
haline getirmistir. Kavram haritalar1 dersin basinda 6n bilgileri yoklamak, ders
esnasinda konu ile ilgili yeni kavramlar1 dnceki kavramlarla iligkilendirmek, dersin
sonunda da anlatilanlarin ne kadarinin anlagildigini test etmek amaciyla degerlendirme
araci olarak kullanilabilir (Lagin Simsek, 2019). Bulmacalar aktif 6grenmeye zemin
hazirlayan (Godek ve ark., 2019) kolay 6grenme ve 6grenilen bilgilerin kalici olmasini
saglayan alternatif bir degerlendirme aracidir (Tokcan, 2015). Egitimde bulmacalar
ogrencilerin eglenerek kavram o6grenmelerini saglamak, Ogrencileri derse motive
etmek, meraklarim1 canli tutmak ve Olgme ve degerlendirme amaciyla
kullanilabilmektedir (Giirdal ve ark., 2015). Bulmacalar dersin islenisinden once,
islenisi sirasinda ve dersin bitiminde kullanilabilir. Bulmacalarla yapilacak
degerlendirme siirecinde farkli yetenekteki 6grenciler isbirlikli 6grenme gruplarinda
bir araya getirilir. Yapilandirilmis grid anlamli 6grenmeyi Olgmeyi saglayan,
Ogrencilerin kavram yanilgilarini ve bilgi agindaki eksikliklerini tespit etmek amaciyla
kullanilan alternatif bir 6lgme degerlendirme teknigidir. Yapilandirilmis gridlerin en
onemli 6zelligi, coktan se¢cmeli testlerin en dikkat ceken olumsuzlugu olan 6grencinin
sans faktoriinlin etkisiyle bilmedigi bir konu hakkinda bile dogru cevap verme
thtimalini ortadan kaldiracak alternatif bir dlcme ve degerlendirme araci olarak
gelistirilmesidir (Tokcan, 2015). Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda anlamli
o0grenmelerin gerceklesebilmesi i¢in 6grencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecinde
rol almalar1 gerekmektedir. Bu siirecte mevcut bilgi ve deneyimleri ile yeni kavramlar
arasinda iligkiler kurulabilirse anlamli 6grenme gerceklesir (Acar Sesen, 2019). Bu
sebeple calisilan konu sayica fazla kavram icermesi ve kavram haritalari, bulmacalar
ve yapilandirilmis gridlerin yukarida sayilan avantajlarindan dolayr smif igi

uygulamalar kapsaminda kullanilmistir.

Calismada yukarida bahsedilen alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin
disinda ifadeler tablosu, istasyon ve deney gibi farkli teknikler de kullanilmistir.
Bunlardan ifadeler tablosu 6grencilerde kavram yanilgilarinin varligin tespit etmek
amactyla kullanilmaktadir. Bir siituna dogrulugu sorgulanan ifade, diger iki siituna

dogru ve yanlishgin isaretlenecegi iki siitun ve son olarak da verdikleri cevabin
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nedenini aciklayacaklar1 bir siitun daha eklenir. Istasyon teknigi, dgrencilere kiigiik
gruplarda ya da bireysel olarak aktif 6grenme firsatlar1 sunarak egitimi ¢ok boyutlu
uygulamalarla geleneksel egitimin Otesine tasima hedefindedir. Istasyon teknigi
uygulamaya baglamadan Once 6grenciler 6grenme stillerine ve zeka alanlarina gore
siif seviyelerine uygun olarak heterojen gruplara ayrilirlar. Ogrenciler, biitiin
istasyonlarda ayn1 konuyu farkli uygulamalarla tekrar edebilecekleri gibi 6grenme
istasyonlar1 birbirinin tamamlayicis1 olarak da kullanilabilir. Bdylece bir grubun
basladig1 ¢alismay1 istasyona gelen diger grup tamamlayabilir. Deney, 6gretimde
kazanimlara yonelik olarak bilinen ger¢eklerin tam olarak kavranmasi amaciyla sinif
veya laboratuvarda kullanilan, kontrollii ve planli olarak gerceklestirilen bir tekniktir.
Deneyler, 6grencileri siirecte aktif tutmakta ve yaparak-yasayarak oOgrenmelerini
saglamakta, konuyu daha iyi anlamalarina ve 6grendiklerinin kalicit olmasina yardim
etmektedir (Hastiirk, 2017; Ocak, 2015). Bu tekniklerin disinda ¢aligma yapraklar1 da
kullanilmistir. Caligma yapraklar tim egitim-6gretim kademelerinde kullanilabilen,
konu ile ilgili hedef davranislar1 gergeklestirmeye yardimci agiklamalari igeren,
Ogrencilerin iizerinde bireysel olarak ¢aligsabilecekleri ve siiregte aktif olacaklari, ders
ici ve ders dis1 faaliyetlerde kullanilabilen bir 6gretim materyalidir. Caligma yapraklari
sayesinde Ogrenciler verileri tablolara kaydetme, kaydedilen verileri yorumlama,
grafige gecirme ve deney diizenegi kurma gibi bilimsel siire¢ becerilerini
kullanabilirler (Godek ve ark., 2019). Calismada sinif i¢i uygulamalar kapsaminda
kullanilan ifadeler tablosu, istasyon teknigi, deney ve ¢alisma yapraklar1 6grencilerin
siirecte aktif olmasini sagladigi, iletisimi arttirdigi, farkli 6grenme stilleri ve zeka
alanlarinda yer alan Ogrencilerin grupla calismalarina elverisli oldugu i¢in tercih

edilmistir (Ocak, 2015).

3.3.3 KTYEOM ile Yiiriitiillen Fen Bilimleri Dersi Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci

Goriisme Formunun Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Deneysel uygulama sonrasi, deney grubunda kullanilan “kesintisiz ters yiiz
edilmis Ogrenme modeli” ile ilgili 6grencilerin goriigleri goriisme sorulartyla

alinmustir.

KTYEOM’in etkililigi hakkinda dgrenci goriislerinin alinmasi amaciyla agik

uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
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formunu Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda gorevli 1 profesor, 1 dogent ve 1 alan
uzmani kapsam ve format agisindan incelemistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda,
bazi sorularin anlasilamamasi veya katilimciyr yonlendirici olmasi gibi sebeplerden
dolay1 formdaki baz1 sorular diizeltilmistir. Ogrenci goriisme formunun asil uygulama

icin hazir hali EK 5’te sunulmustur.

3.3.4 KTYEOM ile Yiiriitiilen Fen Bilimleri Dersi Yar1 Yapilandirilmis Veli

Goriisme Formunun Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Deneysel uygulama sonrasi, deney grubunda kullanilan “kesintisiz ters yiiz

edilmis 6grenme modeli” ile ilgili velilerin goriigleri goriisme sorulariyla alinmustir.

KTYEOM uygulama siireci hakkinda veli goriislerinin alinmas1 amaciyla acik
uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
formunu Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda gorevli 1 profesor, 1 dogent ve 1 alan
uzmani kapsam ve format agisindan incelemistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda,
bazi sorularin anlasilmamasi veya katilimeiy1 yonlendirici olmast gibi sebeplerden
dolay1 formdaki bazi sorular diizeltilmistir. Veli gériisme formunun asil uygulama i¢in

hazir hali EK 6’da sunulmustur.

3.4 Uygulama Siireci

Uygulama 2021-2022 egitim-6gretim yili giiz doneminde Ordu ilinin
merkezinde yer alan 6zel bir ortaokulda, 5-A ve 5-B olmak iizere iki subede
Ogrenimine devam eden toplam 38 ogrenci ile yiiriitilmiistiir. Bu siniflardan 5-A
subesindeki Ogrenciler deney grubu, 5-B subesindeki 6grenciler ise kontrol grubu
olacak sekilde rastgele olarak atanmistir. Deneysel uygulamalara ge¢ilmeden 6nce her
iki gruba da MHDMAEOBT &n test olarak uygulanmistir. Uygulamalar 3 hafta
boyunca devam etmistir. Deneysel uygulama sonrasi, gruplara MHDMAEOBT son
test olarak uygulanmistir. Son testin uygulanmasi sonrasinda basari testi puanlaria
gore belirlenen deney grubundan ogrenciler ile yari yapilandirilmis gorlismeler
gerceklestirilmistir. Ayrica deney grubunda yer alan 6grencilerin sinif dis1 ortamlarda
ogrenme deneyimlerini gozlemleyen 5 veli ile de yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilmustir. Microsoft Office Excel programina nicel veriler girilmis ve SPSS 21 veri
analiz programi ile analiz edilmistir. Nitel veriler ise igerik analizine tabi tutulmus

olup, kategori ve kodlar olusturulmus, dogrudan alintilar yapilmstir.
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Deney grubu i¢in belirlenen konularda ilgili dersin 6gretmeninin anlatimiyla
videolar ¢ekilmistir. Gruplara ilgili konular dersin 6gretmeni tarafindan anlatilmistir.
Her iki grupta da dersin 6gretmeninin gorev almasi, 6gretmenlerin farkli olmasindan

kaynaklanabilecek sorunlarin 6nlenmesi agisindan 6nemlidir (Cepni, 2014).

Dersler uygulamanin yapilacagi Ordu il merkezindeki bir 6zel okulda gerekli
hazirliklar yapilarak ve izin alinarak videolar ¢ekilmistir. Videolar ¢ekildikten sonra
arastirmaci tarafindan montaj yapilmis, videolar sorularla ve notlarla desteklenerek
Ogrencilerin kullanabilecegi hale getirilmistir. Ders anlatimlar1 i¢in 10 dakikay1
geemeyecek sekilde 8 video hazirlanmistir. 6 videoda ders anlatimi, 2 videoda da
giinliik hayatta karsilasilan olaylarla ilgili arastirma sorular1 yer almaktadir. Ders
Ogretmeninin yonlendirmesiyle islenecek konu ile ilgili videolar deney grubunda
bulunan 6grencilerin izlemesine agilmistir. Ayrica uygulama oncesinde deney grubu
ogrencilerine uygulama stireci ve bu siirecte kullanilacak olan Edpuzzle uygulamasini
nasil kullanacaklari1 ve videolar1 nasil izleyecekleri konusunda bir ders saati siiresince
hem bilgilendirme yapilmis hem de uygulama ile ilgili kurulum ve kullanim yonergesi
dagitilmigtir. Ogretmen derste daha énceden Kahoot! uygulamasm kullandig1 ve
ogrenciler Whatsapp uygulamasina asina olduklar1 i¢in bu uygulamalarin siirecte nasil

kullanilacag ile ilgili 6grenciler sadece bilgilendirilmistir.

Derse baslamadan 6nce 6grencilerin videolar: izleyip izlemedikleri Edpuzzle
uygulamas: iizerinden 6n yoklamayla tespit edilmis, 6grencilerin videolardan tuttugu
ders notlar1 defterlerinden kontrol edilmistir. Yapilan 6n degerlendirme sonucunda

videolar1 izlemeyen 6grenciler i¢in akilli tahtada videolar sinifta izlenmistir.

Okul disinda Edpuzzle, Kahoot! ve Whatsapp uygulamalarimi kullanan
ogrenciler, ders saatlerinde ise 6gretmen esliginde veya rehberliginde konu ile ilgili
etkinlik ve deneyler yaparak, istasyonlarda calisarak konulari pekistirmislerdir.
Cizelge 3.8’de ters yiiz sinif uygulamalar ile ilgili siif i¢i etkinliklere iliskin 6rnek

ders plan1 yer almaktadir.
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Cizelge 3.8 Deney Grubunda Uygulanan Ornek Ders Plan1

2021-2022 Egitim-Ogretim Y1l 5. Siif Fen Bilimleri Ders Plam

Dersin Ad Fen Bilimleri

Simif 5. Sif

Unite No- Unite Ad 4. Unite- Madde ve Degisim
Konu Maddenin Hal Degisimi
Onerilen Ders Saati 1 saat (40 dakika)

Ogrenci Kazanimlar

F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine
yonelik yaptigi deneylerden elde ettigi verilere dayali
¢ikarimlarda bulunur.

Konu/Kavramlar

Erime, donma, kaynama, yogunlagma (yogusma), buharlasma,
siiblimlesme, kiragilagma

Aciklamalar

Sivilarin her sicaklikta buharlastigi fakat belirli sicaklikta
kaynadigi belirtilerek buharlasma ve kaynama arasindaki temel
fark agiklanir.

Uygulanacak Yontem ve
Teknikler

Soru-Cevap Yéntemi, Isbirlik¢i Ogrenme

Ozet

e Ogretmenin konu ile ilgili gekip Edpuzzle
uygulamasina yiikledigi Maddenin Hal Degisimi 1-2-
3” videolar1 6grenciler tarafindan evde izlenir.

e Ogrenciler videolar1 izlerken etkilesimli sorulari
cevaplandirir.

e Ogrenciler videolar1 izlerken not tutar.

e Ogretmen ders dncesinde uygulama iizerinden
6grencilerin video izleme siireclerini takip eder.

e  Videolar esnasinda tutulan ders notlar1 defterlerden
kontrol edilir.

e Videolar izlemeyen 6grenciler i¢in akilli tahtada
videolar sinifta izlenir.

e Konu ile ilgili hazirlanan Etkinlik-1 ve Etkinlik-2
Ogretmen rehberliginde yapilir.

o Deney-1 6gretmen rehberliginde yapilir.

e Ogrencilerin sorular1 yanitlanir.

e Anlasilmayan yerler tekrarlanir.

Ol¢me ve Degerlendirme

Soru-cevap teknigi ile dgrencilerin konu ile ilgili 6grenmeleri
hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla geri bildirimler alinir.

Kontrol grubunda ise “Maddenin Hal Degisimi” ve “Madenin Ayirt Edici
Ozellikleri” konular1 mevcut égretim programinda belirtilen hedefler dogrultusunda
dersin Ogretmeni tarafindan anlatilarak islenmis, konu alistirmalarla ve tartisilarak
pekistirilmistir. Ayrica 6grencilere konu ile ilgili 6devler verilmistir. Cizelge 3.9°da
mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubuna uygulanan 6rnek ders plani

yer almaktadir.
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Cizelge 3.9 Kontrol Grubunda Uygulanan Ornek Ders Plan1

2021- 2022 Egitim — (")gretim Yih 5. Simif Fen Bilimleri Ders Plaim

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5.Smuf

Unite No-Ad1 4. Unite- Madde ve Degisim
Konu Maddenin Hal Degisimi
Onerilen Ders Saati 1 Saat (40 dakika)

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve Davramslar

F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal
degistirebilecegine yonelik yaptig1 deneylerden
elde ettigi verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur.

Unite Kavramlari ve Sembolleri

Erime, donma, kaynama, yogunlasma
(yogusma), buharlagma, siiblimlesme,
kiragilagsma

Uygulanacak Yontem ve Teknikler

Anlatim, Soru Cevap

Ozet

Maddeler dogada ii¢ halde bulunur: kati, sivi ve
gaz. Maddenin 1s1 etkisiyle bulunduklar1 halden
bagka bir hale geg¢mesine maddenin hal
degisimi denir. Maddeler hal degigimi sirasinda
cevreden 1s1 alir ya da gevreye 1s1 verir. Ornegin
su, buzdolabinda bir siire bekletilir ise buz,
wsitilir ise su buhari haline geger.

Saf haldeki maddelerin g¢evresine 1s1 vererek
kat1 hale gecmesine donma denir. Kat1 haldeki
maddelerin ¢evreden 1s1 alarak sivi hale
gecmesine ise erime denir. Erime ve donma
birbirinin tam tersidir.

Yazin  dolaptan  aldigimiz  dondurmay:
yaladigimizda dilimiz {islir. Bunun sebebi,
dondurmanin  dilimizden 1s1 almasi ve
erimesidir. Bu sirada dilimiz 1s1 kaybeder,
dolayisiyla iisiir. Kullandigimiz bircok esya,
aslinda daha oOnce eritilerek kaliplara
dokiilmiistiir. Daha sonra belli sogutma islemi
ile dondurulur ve kullanilabilir hale gelir.
Ornegin cam, plastik, celik gibi maddelerin 1s1
verilerek kaplara dokiilmesiyle bardak, catal,
bicak, kavanoz, oyuncak ve su sisesi gibi pek
cok arag gereg elde edilir.

Ol¢me ve Degerlendirme

Soru-cevap teknigi ile o6grencilerin konuya
iligkin &grenmeleri hakkinda fikir sahibi
olunabilecek geri bildirimler alinir. Ev 6devi
verilir.

Her iki grupta da dersler yillik plan ve 6gretim programinda belirlenen siireye
bagli kalinarak haftada 4 ders saati olmak iizere toplam 3 hafta (12 ders saati)
stirmistir. Her hafta dersler blok olarak islenmistir. Calismanin basinda ve sonunda

basar1 testinin uygulanmasi ve gerekli agiklamalarin yapilmasi i¢in 4 ders saati

ayrilmistir.
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3.4.1 Deney Grubunda Derslerin Islenisi

Uygulama 6ncesinde deney grubunda yer alan 6grencilere uygulama stireci ve
bu siirecte kullanilacak olan Edpuzzle uygulamasini nasil kullanacaklar1 ile ilgili
bilgilendirme yapilmig ve uygulama ile ilgili kurulum ve kullanim ydnergesi
dagitilmistir (EK 8). Ders siiresince Ogrenciler 4 gruba ayrilmistir. Ayrica
MHDMAEOBT 6n test olarak deney grubuna uygulanmustir. Edpuzzle platformuna
yiiklenen ders videolar1 Sekil 3.1°de sunulmustur.

= @3 edpuzzle (1]

Kesfetmek

Videolar
7 Igerigim
(% Agim
L3 Bildirimler
SINIFLARIM [ ] L]
o 5.SINF Maddenin Ayirt Edici Maddenin Hal Degjisimi- Maddenin Ayirt Edici Maddenin Ayirt Edici Maddenin Ayirt Edici
: Ozellikleri-Aragtirma Sorulari  Arastirma Sorulan Ozellikleri-3 Ozellikleri-2 Ozellikleri-1

Anil BARUTCU (Maddenin Hal Degis

Edpuzzle barndinliyor Edpuzzle banndinihyor Edpuzzle banndinliyor dinilyor Edpuzzie
ARSIVLENDI
u 56 ) . & e
Maddenin Hal Degjisimi-3 Maddenin Hal Degjisimi-2 Maddenin Hal Degisimi-1
Edpuzze barndinlyor Edpuzrle barndiniyor Edpuzzle barndinlyor

Sekil 3.1 Edpuzzle Platformuna Yiiklenen Ders Videolari
Edpuzzle platformuna yiiklenen “Maddenin Hal Degisimi-1" videosunun girig

boliimi Sekil 3.2°te sunulmustur.

P edpuzzle -+ Iorik Eldo ¢

Maddenin Hal Degisimi-1

<aydedan Anil Barutgu

o~

Sevgili 6grenciler,

Konu anlatimina gegmeden dnce defteriniz
ve kitabiniz 6niintizde hazir bulunsun. Video
derslerin sonunda yer alan ders notlarini
defterinize not almayi unutmayin. Derse
geldiginizde defteriniz kontrol edilecektir.
Anlagilmayan noktalarda videolar: tekrar
tekrar izleyebilir ve geri sarabilirsiniz

lyi galigmalar.

e m

Sekil 3.2 Edpuzzle Platformuna Yiiklenen Ornek Ders Videosu
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Sekil 3.3’de Edpuzzle platformu iizerinden videolarin izlenme durumunun

takip edildigi ekran goriilmektedir.

= §pedpuzzle

€ Video Atama
Gelebi, Tyn
Ertiirk, Emir Kean

ESEN, Elif Ceren

3 Subat. 13:00 - 2

Oronci olarak gorantilo
Baglangic tarihi

21Aralik  goca 00
2120
Bitis tarihi

KESKIN, Ali Nihat 07100 21Araiik 21Avalie 17:44

KESKIN, Ali Nihat 0/100 18 Ocak, 11:20 - c: Atlamay Orlle
Kilig, ELIF Beyza 07100 1 Aral, 2131
KIZILIRMAK, NEHIR 0 15ub 21 Al 747

Kigik, Umut Demir 0/100 21 Aralik, 10:11

PINARKAYA, KEREM — 100100 21 ral, 20

selen, beraysu ——100/100 13 5uba 21 Aralie. 10:59

Toprak, Toprak —— 1007100 15 Ocak 15 Ocok, 7758

ulu, omer eymen — 100100 2 Aralik 22 hralik, 10:02

yilmaz, omer asaf —100/100 21 Aralik 21 Arali 10:42

YOKSEL KILIC, Necla ————100/100 16 Ocak 16 Ocak. 16:2

Zafer, Oyki —— 100100 1 Avalik 21 Arali, 10:20

Sekil 3.3 Edpuzzle Ders Videolar1 izlenme Durumu Takip Sayfasi
Sekil 3.3 incelendiginde 1. siitunda Ogrencilerin isimleri, 2. siitunda
Ogrencilerin videonun ne kadarini izledigi, 3. siitunda 6grencilerin sorulara verdikleri
dogru cevap oranlari, 4. slitunda 6grencilerin ilgili videoyu en son ne zaman actiklari
ve 5. siitunda ise 6grencilerin video igindeki sorulara verdikleri cevaplara arastirmaci
veya ders O0gretmeni tarafindan en son hangi tarihte cevap verdigi ile ilgili bilgiler

goriilmektedir.

ﬁ;} edpuzzle ), + lgarik Eide

Maddenin Hal Degisimi-3

Amil Barutgu

e GOKTAN SEGMELI SORU

Sivi haldeki bir maddenin ...
gaz hale gegmesing .......ccecive :
birakilan yerlere gelecek uygun kelimeler
hangi gikta verilmigtir?
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3.4.1.1 Deney Grubunda 1. Hafta Derslerin Islenisi

KTYEOM’in uygulandig1 deney grubu 6grencileri tarafindan “Maddenin Hal
Degisimi 1-2-3” videolar1 ders 6ncesinde Edpuzzle platformu iizerinden izlenmistir.
Videolarda konu anlatimlar etkilesimli sorularla pekistirilmis ve sorulara 6grenciler
cevap verdikleri anda geri doniit alabildikleri i¢in O0gretim interaktif olmakta ve
ogrenciler neyi ne kadar ogrendiklerini aninda gorebilmektedir. Ogrenciler
defterlerine 1. videonun sonunda yer alan notlar1 tutmuslardir. 1. haftanin ilk dersinde
Ogretmen videolarin izlenme durumlarim1 Edpuzzle platformundan kontrol etmis ve
tiim ogrencilerin videolarin tamamini izledigini gdrmiistiir. Ogretmen ayrica
ogrencilerin evde video dersleri izlerken aldiklar1 notlar kontrol etmistir. Ogrenciler
Ogretmen tarafindan 6grenme stilleri ve zeka alanlar1 g6z 6niinde bulundurularak dort
gruba ayrilmistir. Ogretmen kisa bir tekrar ile 6grencilere “Maddenin Hal Degisimi”
konusunu hatirlatmigtir. Ders videolarindaki anlatilan konu hakkinda 6grencilerin
sorularmna iliskin dersin 5-10 dakikas1 kisa bir soru-cevap yapilmistir. Ogrenciler
Etkinlik-1 ve Etkinlik-2’de yer alan sorular1 6nce grup arkadaslariyla cevaplamistir.
Sonrasinda sorular sinifta soru-cevap ve tartisma yapilarak 6gretmen rehberliginde
cevaplanmistir. Naftalinin siiblimlesmesi ve kiragilasmasi ile ¢ikolatanin erimesi ve
donmasi deneyi (Deney-1) 6gretmen rehberliginde yapilmistir. Deney sorularini 6nce

grup arkadaglariyla birlikte cevaplayan Ogrenciler daha sonra ogretmenlerinin

rehberliginde tartisarak sorulari cevaplamislardir.

Sekil 3.5 Deney-1: Naftaline ve Cikolataya Ne Oldu?
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1. haftanin ikinci dersi 6ncesinde 6grenciler Kahoot! uygulamasi tizerinden
ogretmenlerinin hazirlamis oldugu sorular1 cevaplamistir. Asagida Sekil 3.6’da
Kahoot! uygulamasi i¢in hazirlanan online test sorularinin bir kag¢inin yer aldigi ekran

goriintiisii sunulmustur.
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Sekil 3.6 Kahoot! Uygulamas1 Online Test Sorular1 Ekran Goriintiisii

Ikinci dersin ilk 10 dakikasinda konunun kisa bir tekrar1 ve soru-cevap
yapilarak konu hatirlatilmistir. Oncelikle Deney-2 ve Deney-3 énce gruplar tarafindan
yapilmistir. Sonrasinda deney sorularina verilen cevaplar sinifta tartigilmistir.
Etkinlik-3’t grup arkadaslariyla cevaplamaya ¢alisan 6grenciler daha sonra etkinlik

sorularini 6gretmen rehberliginde beyin firtinast yaparak cevaplamustir.

3.4.1.2 Deney Grubunda 2. Hafta Derslerin Islenisi

KTYEOM’in uygulandig1 deney grubu dgrencileri tarafindan “Maddenin Hal
Degisimi-Arastirma Sorular1” videosu ders oncesinde Edpuzzle platformu iizerinden
izlenmis ve arastirma ddevi olarak verilmistir. Ogrencilerin gesitli kaynaklardan veya
internetten konu ile ilgili arastirma yaparak bilgi sahibi olmalar1 ve sorulara cevap
bulmalari amaglanmistir. Arastirma sorular1 ayrica ders Oncesinde calisma kagidi
olarak da ogrencilere dagitilmistir. Sorularda yer alan giinliik hayatta karsilastigimiz
olaylarin hangi hal degisimi olay1r olduguna iliskin sorular1 6grenciler oncelikle
internetten arastirarak, deneyimlerinden yararlanarak, deneyimleyerek ya da
biiyiiklerine danisarak cevaplamaya ¢aligmislardir. Ayrica konu ile ilgili 6grencilerin
akillarina takilan veya 6gretmenin sordugu sorular Whatsapp uygulamasi iizerinden
akranlarin ve O6gretmenin yer aldigi grupta tartisilmistir. 2. haftanin ilk dersinde

arastirmalart istenen “Maddenin Hal Degisimi-Arastirma Sorular’” cevaplanmistir.
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Istasyon 1-2-3 ve 4 etkinlikleri her gruba dagitilmistir. Ogretmen etkinliklerde yer alan
sorulari cevaplayabilmeleri i¢in gruplara 10’ar dakika siire vermistir. Her 10 dakikanin
sonrasinda 0gretmenin komutuyla gruplar yer degistirmistir. 1. grup 2. grubun yerine,
2. grup 3. grubun yerine, 3. grup 4. grubun yerine ve 4. grup 1. grubun yerine gegmistir.
Her grup bir 6nceki grubun yanlis yaptigi yerleri diizeltmis veya bos birakilan kisimlart
tamamlamistir. Gruplar biitiin istasyonlarda ¢alistiktan sonra istasyonlarda yer alan
etkinlikler o6gretmen rehberliginde cevaplanmistir. Dersin son 10 dakikasinda
Ogrencilerin motivasyonlarini arttirmak ve eglenmeleri i¢in Kahoot! bilgi yarismasi

yaptlmistir (Sekil 3.7). Ayrica dgretmen tarafindan hazirlanan sorular 6grenciler

tarafindan Kahoot! uygulamasi iizerinden ¢oziilmiistiir.

Sekil 3.7 Smifta Kahoot! Uygulamasi
2. haftanin ikinci dersi KTYEOM’in uygulandign deney grubu ogrencileri
tarafindan “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri 1-2-3” videolar1 ders oncesinde
Edpuzzle platformu iizerinden izlenmistir. Ogrenciler defterlerine 1. videonun
sonlarinda yer alan notlar tutmuslardir. Ogretmen videolarin izlenme durumlarimi
Edpuzzle platformundan kontrol ederek videolar1 izlemeyen/izleyemeyen 6grencilere
mazeretlerini sormustur. 2 6grenci yasadigi teknik sorunlardan dolayi videoyu
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izleyemediklerini belirtmislerdir. Ogretmen akili tahtadan videolarm izlenmesini
saglamistir. Ayrica 0grencilerin evde video dersleri izlerken aldiklart notlar kontrol
edilmistir. Ders videolarinda anlatilan konu ile ilgili 6grencilerin sorularma iliskin
dersin 5-10 dakikas1 kisa bir soru cevap yapilmistir. Ogrenciler Etkinlik-4, Etkinlik-5
ve Etkinlik-6’y1 grup arkadaslartyla birlikte cevaplamistir. Sonrasinda sorular sinifta

soru-cevap ve tartisma yapilarak 6gretmen rehberliginde cevaplanmistir.

3.4.1.3 Deney Grubunda 3. Hafta Derslerin Islenisi
3. haftanin ilk dersi Oncesinde Ogrenciler Kahoot! uygulamasi {izerinden
Ogretmenlerinin hazirlamis oldugu sorulart cevaplandirdi. Kahoot! uygulamasi soru

ornegi Sekil 3.8’da goriilmektedir.

16 Quiz  Asagidaki grafige gore maddenin erime noktasi kacg derecedir?
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Sekil 3.8 Kahoot! Uygulamasi Online Test Sorular1 Ekran Goriintiisii

3. haftanin ilk dersinde Deney-4 6gretmen rehberliginde yapilmistir. Onceden
olusturulan gruplara tekrar ayrilan 6grenciler Etkinlik-6 ve Etkinlik-7’yi 6nce grup
arkadaslariyla birlikte cevaplandirmistir.  Sonra etkinlik sorular1  6gretmen

rehberliginde sinifta tartisilarak cevaplanmistir.

3. haftanin ikinci dersi éncesinde KTYEOM’in uygulandigi deney grubu
ogrencileri tarafindan “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri-Arastirma Sorular” videosu
ders dncesinde Edpuzzle platformu lizerinden izlenmis ve ders dncesinde arastirma
sorularinin yer aldig1 ¢alisma kagidi 6grencilere dagitilmigtir. Ogrencilerin internetten
aragtirarak, deneyimlerinden yararlanarak veya deneyimleyerek ya da biiyiiklerine

danisarak sorular1 cevaplamasi amaclanmistir. Ayrica konu ile ilgili 6grencilerin
74



akillarina takilan veya 6gretmenin sordugu sorular Whatsapp uygulamasi tizerinden
akranlarin ve 6gretmenin yer aldigi grupta tartistlmistir. 3. haftanin ikinci dersinde
arastirmalar1 istenen “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri-Arastirma  Sorular1”
cevaplanmistir. Etkinlik-8 ve Etkinlik-9’u 6grenciler dnce gruplarinda akranlariyla
cevaplamis sonrasinda etkinlik sorulart 6gretmen rehberliginde beyin firtinasi

yapilarak cevaplanmistir.

3.4.2 Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi

Geleneksel yontemin uygulandigt kontrol grubuna uygulama Oncesi
MHDMAEOBT 6n test olarak uygulanmustir. Kontrol grubunda dersler dgretim
programina uygun olarak islenmistir. Uygulama sonrasi MHDMAEOBT son test

olarak uygulanmistir.

3.4.2.1 Kontrol Grubunda 1. Hafta Derslerin Islenisi

Birinci haftanin ilk dersinde geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuyla
“Maddenin Hal Degisimi” konusu ile ilgili 6gretim programina uygun olarak ders
islenmistir. Maddenin dogada kati, sivi ve gaz olmak iizere ii¢ halde bulundugu
belirtilmistir. Maddenin 1s1 alarak veya 1s1 vererek bir halden diger hale
dontigsebileceginden bahsedilmistir. Erime, donma, buharlasma olaylar1 giinliik
hayattan verilen &rneklerle anlatilmigtir. ikinci derste yogusma, kiragilasma ve
stiblimlesme olaylar1 giinliik hayattan verilen Orneklerle anlatilmistir. Hal degisimi
olaylar ile ilgili 6rnek sorular ¢oziilmiis, kitaptaki alistirmalar yapilarak 6grencilerin
konuyu pekistirmesi saglanmistir. Deney grubuyla sinifta ¢oziilen ¢calisma kagitlarinin
bir kismi (deneyler hari¢) kontrol grubuna ev ddevi olarak verilmistir. Ogrencilere ev

Odevi olarak ek sorular verilmis ve ders bitirilmistir.

3.4.2.2 Kontrol Grubunda 2. Hafta Derslerin Islenisi

2. haftanin ilk dersinde geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda
ogrenciler bir dnceki ders ev 6devi olarak verilen etkinliklerden ¢6zemedikleri sorular
siifta tartisarak 6gretmenlerinin rehberliginde cevaplamislardir. 2. haftanin ikinci
dersinde Ogrencilere buharlasma ve kaynamanin aynmi olaylar olmadigindan
bahsedilerek aralarindaki farklar belirtilmistir. Buharlasma ve kaynama olaylart ile
ilgili 6rnek sorular ¢dziilmiis, alistirmalar yapilmistir. Ogrencilere ev ddevi olarak ek

sorular verilmis ve ders bitirilmistir.
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3.4.2.3 Kontrol Grubunda 3. Hafta Derslerin Islenisi

3. haftanin ilk dersinde geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda
ogretmen ilk olarak verdigi oOdevlerin kontroliinii yapmis ve Ogretmenlerinin
rehberliginde 6grencilerin ¢ozemedikleri sorular sinifta tartisarak cevaplanmistir.
Daha sonra “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri” konusu ile ilgili 6gretim programina
uygun olarak ders yapilmistir. Maddeleri birbirinden ayirt etmek i¢in kendilerine 6zgii
Ozellikleri olduklarindan bahsedilmistir. Maddelerin rengi, sertligi, kokusu,
yumusaklig1 ve saydamligi gibi 6zelliklerinin onlar1 birbirinden ayirt etmek i¢in yeterli
olmadigi belirtilmigtir. Erime noktasinin maddeleri birbirinden ayirt etmek igin

kullanilan ayirt edici bir 6zellik oldugu 6rneklerle agiklanarak anlatilmistir.

3. haftanin ikinci dersinde donma ve kaynama noktasinin maddeleri ayirt etmek
icin kullanilan ayirt edici 6zellikler oldugu 6rneklerle agiklanarak anlatilmistir. Soru-
cevap yontemi kullanilarak dgrencilerin konuyu pekistirmesi saglanmistir. Siifa su
ve alkol getirilerek “Su ve alkolii nasil birbirinden ayirirsiniz?” “Su ve alkol ayni
sicakliklarda m1 donar?” gibi 6rnek sorular ile 6grenciler diisiinmeye sevk edilmistir.
Maddenin ayirt edici 6zellikleri ile ilgili 6rnek sorular ¢oziilmiis, kitaptaki aligtirmalar
yapilarak dgrencilerin konuyu pekistirmesi saglanmistir. Ogrencilere ev ddevi olarak

ek sorular verilmis ve ders bitirilmistir.
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3.5 Arastirmada izlenen Yol

Arastirmada uygulama siirecinin zamana goére dagilimi Cizelge 3.10°da sunulmustur.

Cizelge 3.10 Arastirmanin Uygulanmas: Siirecinde izlenen Yol

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Hafta/Kazamim Evde Simifta Evde Siifta
Hazirhk Basar1 testi 6n test olarak uygulandi. Basar testi Ontest olarak uygulandi.
24.12.2021 - Ogrencilere  dersin  islenisi  ve - Dersin islenisi hakkinda bilgi verildi.
kullanilacak sistem hakkinda bilgi
verildi.
1. Hafta / 27-31.12.2021 Ogretmenin Edpuzzle -Konu ile ilgili égretmenin hazirladig Ogretmen dersi 6grencilere mevcut
F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle uygulamasina yikledigi  Etkinlik-1 ve Etkinlik-2  6gretmen . Ogretim programindaki yaklagimlara
hil  degistirebilecegine  yonelik ‘“Maddenin Hal Degisimi 1-2-3” rehberliginde cevaplandirildi. Deney-1 uygun olarak sunu, diiz anlatim ve
yaptigi deneylerden elde etti@i videolar1 &grenciler tarafindan Ggretmen rehberliginde yapildi. soru-cevap yontemleri ile anlatti.
verilere dayah cikarimlarda izlendi. Ogrenciler videolar1 Ogrencilerin sorular1 yanitlandi. Konu ile ilgili 6gretmenin hazirladig
bulunur. izlerken not tuttu. Anlasilmayan yerler tekrarlandi. calisma yapraklar1 ev 6devi olarak
ogrencilere verildi.
1. Hafta / 27-31.12.2021 Ogretmen tarafindan hazirlanan -Konu ile ilgili dgretmenin hazirladigi  Bir onceki hafta Ogretmen dersi dgrencilere mevcut
F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle sorular1  Ogrenciler —Kahoot Etkinlik-3 ~ &gretmen  rehberliginde derste Ogretmenin  gretim programindaki yaklagimlara
hal  degistirebilecegine  yonelik uygulamasini kullanarak ¢dzdii.  cevaplandirildi.Laboratuvarda Deney-2 verdigi calisma uygun olarak sunu, diiz anlatim ve
yaptig1 deneylerden elde ettigi ve Deney-3 ogretmen rehberliginde yapraklar ve Soru-cevap yontemleri ile anlatti.
verilere dayah cikarimlarda yapildi. Ogrencilerin sorular1  ddevler yapildi. Konu ile ilgili dgretmenin hazirladigt
bulunur. yanitlandi. Anlagilmayan yerler calisma yapraklar1 ev 6devi olarak
tekrarlandi. ogrencilere verildi.
2. Hafta / 03-07.01.2022 Ogretmenin Edpuzzle Ogrenciler istasyon teknigi igin 4-5 Bir onceki hafta Ogretmen dersi dgrencilere mevcut
F.5.4.2.1. Yaptigi deneyler uygulamasina yiikledigi kisilik gruplara ayrildi. Istasyon-1, derste Ogretmenin dgretim programindaki yaklasimlara
sonucunda saf maddelerin erime, “Maddenin Hal Degisimi- Istasyon-2, Istasyon-3 ve Istasyon-4 verdigi calisma uygun olarak sunu, diiz anlatim ve
donma, kaynama  noktalarnm Arastrma  Sorular’”  video etkinlikleri 6grenciler tarafindan yapilir.  yapraklari ve SOru-cevap yontemleri ile anlatti
belirler. ogrenciler tarafindan izlendi ve Ogretmen rehberliginde etkinlikler ~ddevler yapildi. Konu ile ilgili 6gretmenin hazirladigi
sorular Whatsapp uygulamasi degerlendirilir. Ogretmen tarafindan calisma yapraklar1 ev Odevi olarak

iizerinden akranlarin ve
Ogretmenin yer aldigli grupta
tartisildi.

hazirlanan sorulart &grenciler Kahoot
uygulamasini kullanarak ¢6zdii.

ogrencilere verildi.
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Cizelge 3.10 Arastirmanin Uygulanmasi Siirecinde Izlenen Yol (devami)

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Hafta/Kazanim Evde Sinifta Evde Sinifta
2. Hafta / 03-07.01.2022 Ogretmenin Edpuzzle -Konu ile ilgili dgretmenin hazirladigi  Bir onceki hafta Ogretmen dersi dgrencilere mevcut
F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle uygulamasina yukledigi  Etkinlik-4, Etkinlik-5 ve Etkinlik-6 derste 06gretmenin 6gretim programindaki yaklagimlara
hial  degistirebilecegine  yonelik “Maddenin Ayirt Edici 6gretmen rehberliginde cevaplandirildi.  verdigi calisma uygun olarak sunu, diiz anlatim ve
yaptigi  deneylerden elde ettigi Ozellikleri 1-2-3”  videolar1 Ogrencilerin sorular1  yanitlandi. yapraklar ve SOru-cevap yontemleri ile anlatti.
verilere dayah cikarimlarda Ogrenciler tarafindan izlendi. Anlasilmayan yerler tekrarlandi. odevler yapildi. Konu ile ilgili 6gretmenin hazirladig
bulunur. F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler Ogrenciler videolar1 izlerken not calisma yapraklart ev 6devi olarak
sonucunda saf maddelerin erime, tuttu. ogrencilere verildi.
donma, kaynama noktalarim
belirler.
3. Hafta / 10-14.01.2022 Ogretmen tarafindan hazirlanan -Konu ile ilgili 8gretmenin hazirladigi  Bir onceki hafta Ogretmen dersi dgrencilere mevcut
F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle sorular1  Ogrenciler —Kahoot Etkinlik-7  &gretmen  rehberliginde derste Ogretmenin  Ogretim programindaki yaklagimlara
hal  degistirebilecegine  yonelik uygulamasini kullanarak ¢dzdii.  cevaplandirildi. Laboratuvarda Deney-4  verdigi calisma uygun olarak sunu, diiz anlatim ve
yaptig1 deneylerden elde ettigi O0gretmen rehberliginde yapildi.  yapraklari ve Soru-cevap yontemleri ile anlatti.
verilere dayah cikarimlarda Ogrencilerin sorular1 yanitlandi.  ddevler yapildi. Konu ile ilgili 6gretmenin hazirladigt
bulunur. F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler Anlasilmayan yerler tekrarlandi. calisma yapraklar1 ev 6devi olarak
sonucunda saf maddelerin erime, Ogrencilere verildi.
donma, kaynama noktalarim
belirler.
3. Hafta / 10-14.01.2022 Ogretmenin Edpuzzle Konu ile ilgili 6gretmenin hazirladign Bir &nceki hafta Ogretmen dersi 6grencilere mevcut
F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle uygulamasina yukledigi Etkinlik-8 ve Etkinlik-9 06gretmen derste Ogretmenin  6gretim programindaki yaklagimlara
hial  degistirebilecegine  yonelik “Maddenin Ayirt Edici rehberliginde cevaplandirild.  verdigi calisma uygun olarak sunu, diiz anlatim ve
yaptigi deneylerden elde ettigi Ozellikleri- Arastirma Sorulari”  Ogrencilerin sorulari yanitlandi. yapraklar ve SOru-cevap yontemleri ile anlatti.
verilere dayah cikarimlarda video Ogrenciler tarafindan  Anlasilmayan yerler tekrarlandi. ddevler yapildi. Konu ile ilgili 6gretmenin hazirladig
bulunur. F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler izlendi ve sorular Whatsapp calisma yapraklari ev ddevi olarak
sonucunda saf maddelerin erime, uygulamasi iizerinden Ogrencilere verildi.
donma, kaynama  noktalarnm akranlarin ve Ogretmenin yer
belirler. aldig1 grupta tartisildi.
17.01.2022-24.01.2022 _ Basar1 testi son test olarak uygulandi. _ Basgart testi son test olarak uygulandi.
Yar1  yapilandirilmig  goriismelerin
yapildi.
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3.6 Verilerin Analizi
3.6.1 Nicel Veri Analizi

Arastirmada  kullanllan MHDMAEOBT’in analizi yapilirken dogru
cevaplandirilan sorular 1, yanlis cevaplandirilan ve bos birakilan sorular O (sifir) olarak
kodlanmigtir. Sorularin degerlendirilmesinde yanlis cevaplar dogru cevaplar
gotiirmemistir. Analizde sadece dogru cevaplar isleme dahil edilmistir. Testten
alinabilecek en yliksek puan 34 olarak belirlenmistir. Kodlanan bu veriler “SPSS 21~
paket programda analiz edilmis ve verilerin analizinde anlamlilik degeri 0.05 kabul
edilmistir. Verilerin analizi dncesinde on test verileri kullanilarak merkezi egilim
Olciileri, carpiklik ve basiklik katsayisi, frekans dagilimi ile On test verilerinin
normallik dagilimma bakmak ic¢in Shapiro-Wilk testi, gruplar arasindaki farkin

anlamlilig1 belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi kullanilmigtir.

3.6.2 Nitel Veri Analizi

Arastirmanin nitel verileri igerik analizine tabi tutulmustur. Nitel verilerin
icerik analizine tabi tutulmasindaki amag, birbiriyle iliskili verileri belirli kavramlar
ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlarin arastirmacilarin anlayabilecegi

bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Gorusme verilerinin analizi sonucu elde edilen kodlar, Miles ve Huberman’in
S s

(1994) giivenirlik formiiliine gbre analiz edilmistir.

3.6.2.1 KTYEOM Uygulamalarmma 1lliskin Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis

Goriisme Formundan Elde Edilen Verilerin Analizi

Deney grubu dgrencileri, arastirmanin nicel asamasinda MHDMAEQ basar1
testiden aldiklar1 puanlara gore yiiksek, orta ve diisiik olmak iizere 3 farkli basari
diizeyine gore smiflandirilmistir. Uygulama sonrasinda diisiik ve orta basari
diizeylerinden 3’er ve yiiksek basar1 diizeyinden 4 6grenci olmak iizere toplamda 10
ogrenci ile goriisme formu esliginde yiiz yiize gorligmeler yapilmistir. Veriler icerik
analizine tabi tutulmustur. Ogrenci goriislerindeki gesitliligi saglamak amaciyla nitel
aragtirmalarda en ¢ok kullanilan yontem olan (Creswell ve Plano-Clark, 2015)

maksimum ¢esitlilik yontemi kullanilmigtir.

Nitel verilerin analizinde icerik analizi ¢esitlerinden tiimevarimci analiz

kullanilmistir. Strauss ve Corbin’e (1990) gore tiimevarimei analizde amag, kodlama
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yapilarak verilerin kokenindeki kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin
ortaya cikarilmasidir (Akt. Yildinm ve Simsek, 2016). Ortaya c¢ikan kodlar
(kavramlar) ve bu kodlar arasindaki iliskiler (temalar), verilerin altinda yatan olguyu

aciklamakta yardimci olmaktadir.

Yapilan igerik analizi sonras1 goriigmelerden elde edilen her bir koda yiikleme
yapan 6grenciler kod isimleri, frekans ve goriismelerden elde edilen 6rnek alintilar
tablolar halinde sunulmustur. Tablolar agiklamalariyla birlikte yorumlanmis ve bu

islem her bir tablo i¢in sirayla takip edilmistir.

Nitel verilerin analizinde gegerlik ve giivenirlik, arastirma sonuglarinin
inandiriciligt  acisindan en Onemli iki Olgittiir (Yildinm ve Simsek, 2016).
Arastirmanin gegerligini saglamak icin 6grenciler yapilan ¢alismanin amaci hakkinda
kisaca bilgilendirilmis ve gdriisme sorularina verilen cevaplarda yansizligi saplamak
icin 6grenci goriisleri degistirilmeden arastirmada yer almistir. Ogrencilere goriisme
sorularma verdikleri cevaplarin not olarak degerlendirilmeyecegi anlatilmig, ayrica
Ogrencilerin zihinsel olarak rahatlamalarini saglamak amaciyla Oncelikle 1sinma
sorular1 yonlendirilmistir. Goriismeler laboratuvar ortaminda birebir gergeklestirilmis
olup, goriismelerde veri kaybini1 6nlemek amaciyla ses kayit cihazi kullanildigindan,
arastirmanin etigi acisindan dgrencilerden izin istenmistir. Ogrenciler gériismeye hazir
olduklarin belirttikten sonra goriisme sorular1 6grencilere yoneltilmistir. Arastirmada
onceden hazirlanmis yar1 yapilandirilmig gorligme sorulart gerekli goriilen yerlerde,
“neden?”, “ni¢in?”, “biraz daha aciklar misin?” gibi sorularla ogrencilerin
anlamalarim1  ve diisiincelerini ortaya koymada yardimci olabilecek sorular
sorulmustur. Ayrica arastirmanin etigi agisindan goriismelere katilan 6grencilerin

kimligi gizlenmis ve 6grencilere kod isimler (6rnegin; DY1, DOz seklinde) verilmistir.

Nitel verilerin analizindeki giivenirligi saglamak i¢in ise; arastirmaci
tarafindan elde edilen goriigme verileri Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda bir
doktora Ogrencisine kodlatilmis, elde edilen kodlarin 6nceden belirlenen temalar
altinda toplanmasi istenmistir. Uzmandan alinan degerlendirme sonuglarma gore
“Gorts Birligi” ve “Goriis Ayrilig1” olan maddeler belirlenmistir. Nitel verilerden elde
edilen kodlarin uyusum yiizdesini hesaplamak i¢in Miles ve Huberman’in (1994)

giivenirlik formiilii (1.1) kullanilarak hesaplamistir.
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“Gtlivenirlik= [(Goriis Birligi/Goriis Birligi) + (Goriis Ayriligr)] x 100” (1.1)

Gortismeler sonrasinda ¢aligmanin gilivenirlik ylizdesi %89 ¢ikmustir.
Giivenirlik yiizdesinin %70’in {izerinde ¢ikmasindan dolayr c¢aligmanin giivenilir

oldugu soylenebilir (Miles ve Huberman, 1994).

3.6.2.2 KTYEOM Uygulamalarina iliskin Veli Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formundan Elde Edilen Verilerin Analizi

KTYEOM uygulama siirecine iliskin dgrenci velilerinin goriislerini almak,
Ogrencilerinin siire¢ boyunca c¢aligma aliskanliklarinda, derse karsi ilgilerinde ve
kendilerinin mobil teknolojiye bakis agilarinda ne tiir degisikliklerin oldugunu tespit
etmek amaciyla 5 deney grubu 6grenci velisiyle yari yapilandirilmig goriismeler

gerceklestirildi.

Goriligmeler boyunca velilerle yar1 yapilandirilmis gériisme formunda bulunan
sorular sorulmus cevaplar ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Ses kayitlari

bilgisayara aktarilmis, sirayla dinlenmis ve bilgisayarda metin haline getirilmistir.

Goriligme sorularina verilen cevaplarda yansizligi saplamak i¢in veli goriisleri,
velilerin ifade ettigi sekilde ve degistirilmeden transkript haline getirilmistir. Bu
transkriptler, anlamli her bir boliimii en 1y1 yansitacak kodla isimlendirilmistir. Tim
veriler bu sekilde kodlandiktan sonra bir kod listesi olusturulmustur. Listedeki kodlar
benzerlik ve farkliliklar1 dikkate alinarak 4 ayr1 kategoride birlestirilmistir. 2 tematik
kod bir tema altinda toplanmistir. Olusturulan bu tematik kodlarin birbirinden farkl
olmasiyla birlikte, kendi aralarinda anlamli bir biitiinliik olusturmalarma dikkat
edilmistir. Ayrica her bir kategorinin altinda yer alan kodun arastirmaya katilanlar
tarafindan tekrarlanma siklig1 (frekans) ve yiizdesi hesaplanmistir. Arastirmanin etigi
acisindan goriismelere katilan velilerin kimligi gizlenmis ve velilere kod isimler
(6rnegin; V1, V2 seklinde) verilmistir. icerik analizi sonrasinda elde edilen bulgular

tablolastirilarak aciklamalariyla birlikte yorumlanmustir.

Goriismeler sonrasinda calismanin  giivenirlik yilizdesi %92 ¢ikmustir.
Glivenirlik yiizdesinin %70’in iizerinde ¢ikmasindan dolayr caligmanin giivenilir

oldugu sdylenebilir (Miles ve Huberman, 1994).
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma problemlerinin ¢éziimii i¢in 6l¢me araglari ile toplanan
verilerin istatistiksel teknikler kullanilarak analizi, elde edilen bulgularin tablolar

haline getirilerek agiklanmas1 ve bulgular ile ilgili yorumlara yer verilmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
verileri kullanilarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir.
Normallik dagilimi incelenirtken merkezi egilim Olgiileri, carpiklik ve basiklik

katsayisi, frekans dagilim grafigi ve normallik testi kullanilmistir.

Test edilmek istenen veri grubunun tepe degerine, ortancasina ve ortalamasina
bakilarak normallik yorumu yapilabilir. Bu ti¢ deger birbirine ne kadar yakinsa dagilim
da o kadar normal 6zellikler gosterir (Can, 2018). Test edilmek istenen veri grubunun
carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilarak, bunlarin sifira yakinligina gére normallik
konusunda fikir yiriitiilebilir. Carpiklik katsayis1 ve basiklik katsayisini sirasiyla
standart hatalarina boliindiigiinde ¢ikan degerler -1.96 ile +1.96 arasinda kaliyorsa
dagilim normal kabul edilir (Can, 2018). Cizelge 4.1°de veri setinin &zellikleri

verilmistir.

Cizelge 4.1 MHDMAEOBT On Test Verilerinin Istatistiksel Degerleri

N Ortalama  Medyan Tepe Standart Carpikhk Basikhik
deger Sapma
Istatistik Istatistik Istatistik Istatistik ~ Istatistik  Std. Istatistik ~ Std.
Hata Hata
On
Test 38 5.00 19.00 9.632 4.321 0.824 0.383 -0.723 0.750

Cizelge 4.1 incelendiginde ortalamanin 5.00, medyan degerinin 19.00 ve tepe
degerin ise 9.632 oldugu goriilmektedir. Bu degerler birbirine olduk¢a yakindir. Yine
Cizelge 4.1 incelendiginde carpiklik degerinin 0.824, standart hatasinin 0.383,
basiklik degerinin -0.723 ve standart hatasinin 0.750 oldugu goriilmektedir. Standart
hataya oranlar1 -1.96 ile +1.96 sinir1 arasinda olmadigindan, verilerin normal dagilim

gostermedigi sdylenebilir.

Istatistiksel analizlerde verilerin normallik dagilimi incelenirken Shapiro
Wilks ve Kolmogorov-Simirnov testlerine bakilir. Gruptaki veri sayisinin 29’dan az
oldugu durumlarda Shapiro Wilk, 29’dan ¢ok oldugu durumlarda Kolmogorov-
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Smirnov testi kullanilir (Seref, 2008). Analiz sonucunda p anlamlilik degerinin
0.05’ten biiylik olmasi durumunda testin dagilimi normal kabul edilir (Seref, 2008).
Bu calismada deney ve kontrol grubunda 19 6grenci oldugu igin Shapiro-Wilks
normallik testi kullanilmistir. MHDMAEOBT ye ait &n test verileri kullanilarak

hesaplanan normallik testi sonuglar1 Cizelge 4.2°de verilmistir.

Cizelge 4.2 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin MHDMAEOBT On Test ve
Son Testten Aldiklar1 Puanlara iliskin Shapiro-Wilk Normallik Testi

Sonuglart
Tests of Normality
Grup Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilks
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
. Deney 0.194 19 0.057 0.876 19 0.019
Ontest = o] 0.239 19 0.006 0.831 19 0.003

Cizelge 4.2 incelendiginde, Shapiro-Wilks normallik testi sonuglarina gore, p
anlamlilik degeri, deney ve kontrol gruplarmin MHDMAEOQ &n test basar1 puanlar
dagilim1 0.05’ten kiiciik (p<0.05) oldugundan dagilimin normal olmadig1 goriilmiis ve

non-parametrik testler kullanilmasina karar verilmistir.

Birbirinden bagimsiz iki grup oldugu, her bir gruptaki veri sayisinin 30°dan
kiigiik oldugu ve verilerin normal dagilim gdstermedigi bu gibi durumlarda, iki
bagimsiz gruptan elde edilen puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde farklilik
gosterip gostermedigini test etmek i¢in non-parametrik testlerden Mann-Whitney U
testi kullanilir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2016). Bu ¢alismada, gruplardaki 6grenci sayisi
30’dan kiiciik ve veriler normal dagilim gostermedigi i¢in gruplar arasindaki akademik
basar1 On test puanlar1 arasindaki farka ait anlamlilik degerini tespit etmek amaciyla
Mann-Whitney U testi kullanilmis ve sonuclar Cizelge 4.3°de verilmistir.

Cizelge 4.3 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin MHDMAEOBT On Test
Puanlar1 Arasindaki Farka Ait Mann-Whitney U Normallik Testi

Sonugclari
Gruplar N Sira ortalamasi U z p
Deney 19 20.34
Kontrol 19 18.66 164.50 -0.470 0.638

Cizelge 4.3’de verilen Mann-Whitney U testi sonuglari incelendiginde, z degeri

-0.470, anlamlilik degeri (p) ise 0.638 ¢ikmistir. Anlamlilik degeri 0.05’ten biiytiktiir.
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Deney grubunun sira ortalamasi 20.34 ve kontrol grubunun sira ortalamasinin 18.66
oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagari 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (p>0.05). Bu
sonuglardan hareketle deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama oncesinde

akademik basar1 agisindan birbirine denk oldugu soylenebilir.

4.2 Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin ikinci alt problemlerini yanitlayabilmek i¢in, Mann-Whitney U

testi kullanilmis ve sonuglar Cizelge 4.4’de verilmistir.

Cizelge 4.4 Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Akademik Basar1 Son Test Puanlar
Arasindaki Farka Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira ortalamasi U Z p
Deney 19 23.84
98.00 -2.414 0.016
Kontrol 19 15.16

Cizelge 4.4’de verilen Mann-Whitney U testi sonuglari incelendiginde, z degeri
-2.414, anlamlilik degeri (p) ise 0.016 ¢ikmistir. Anlamlilik degeri (p=.016<0.05)
0.05’ten kiiciiktiir. Deney grubunun sira ortalamasi 23.84 ve kontrol grubunun sira
ortalamas1 15.16 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
akademik basar1 son test puanlari arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Bu sonuca gore deney grubuna uygulanan
KTYEOM’nin, kontrol grubuna uygulanan mevcut Ogretim yontemine gore

ogrencilerin akademik basarilarini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Goriigsmeler sonucunda elde edilen temalardan birisi “Ogretim arac1 olarak
KTYEOM ye iliskin goriisler” olarak belirlenmistir. Ogrencilerin bu temaya ait analiz

sonuglar1 Cizelge 4.5’ de sunulmustur.
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Cizelge 4.5 Ogretim Araci Olarak KTYEOM ye iliskin Gériisler

Kategori

Kod Frekans

Yiizde

Kod
isim

Ornek Alint1

Bilissel

Ogretici 10

%100

Ol, 021
03, 041
05, 061
07, 081
09, o10

Os: Dersi 6ncesinde 6grenmis
olduk. Sonra resmen baktim sinifta
aynisin1 yani, sadece yazilanlar
farkli. Bence iyi bir sey.

Odaklanma 2

%20

02, Os

Os:  Okulda deneyler yaptik.
Ogretmen daha ¢ok deneyler
yapmaya basladi. Daha detayli
deneyler yapmaya basladi. Derse
daha cok odaklanmaya basladik
Ciinkii Edpuzzle’da 06gretmenin
att1g1 notlar bayagi iyiydi.

Kalic1 3
O0grenme

%30

Os, Oy,
Os

O7: Hem konuyu dinledik hem de
caligmalari yaptik. Ogrendiklerim
daha kalici oldu. Ciinkii hem
ogretmen gonderdiginde atiyorum
bir konuyu unuttugumuz anda
hemen tekrardan videoya girip
tekrardan izleyebildik  ama
O0gretmen konuyu anlattiginda
bazen eve gittigimizde
unutuyoruz. Ogretmenden tekrar
dinleme imkanimiz ancak ertesi
giinde oluyor. Bu yiizden konuyu
daha da verimli bir sekilde
anlamamizi da sagladi.

Duyussal

Eglenceli 6

%60

01, O,
Or, O,
Oq, O10

Oo: Bundan sonra dersleri bu
sekilde islemek isterdim. Daha
rahat anlayabiliyorum. Daha
eglenceli  geliyor.  Derslerde
sikilma durumum olmuyor.

Tyiydi/

giizeldi 10

%100

01, O,
0Os, Oy,
Os, Os,
01, Os,
09, 010

Os: Ogretmen normalde okulda
isledigimiz bazi konular1 bize
anlatt1. Maddenin  hallerini
Edpuzzle’dan dinledik. Okulda
ogretmenden dinlemek yerine.
Gayet gilizel bir uygulamaydi.
Hem okulda yazi yazarak vakit
kaybetmemiz yerine derste farkli
seyler yapabiliyoruz. Etkinliklere
deneylere derste daha fazla zaman
ayirabiliyoruz. Zaman daha ¢ok
konu anlatim1 ve yazma ile
gegiyordu.

flgimi arttirds 2

%20

Os, Os

Os: Ogretmen konu anlatimi
attik¢a sinavdaki notlarim diizeldi.
Ozet olmas1 ¢ok iyiydi. Hem kisa
siiriiyordu hem de c¢ok detayl
duruyor. Etkili oldu. Fen dersine
daha ¢ok ilgi duymaya bagladim.
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Cizelge 4.5 Ogretim Araci1 Olarak KTYEOM ye iliskin Gériisler (devami)

Kategori Kod Frekans  Yiizde :: ?r?l Ornek Ahnt1
Fikir als- 3 %30 01, Os, Os: Bence ¢ok giizel oldu. Hem
verisi sagladi Os fikir alig-verigi yapmamizi sagladi.
Hem de sonugta sorunun cevabina
varlyoruz.
Os: Istasyon ¢ok daha iyi gecti.
Sorularda goriince ¢ok farkls,
Sinif ici 5 %50 01, Os, kendin bdyle yasaymca ¢ok daha
etkilesimi Os, Os, farkli cok giizel hissettiriyor. Cok
kuvvetlendiric Os eglenceliydi. Cogu kisi
i tamamlamisti.  Galiba  herkes
konuyu kavramig, ¢ok da bir
eksiklik yoktu. Cok eglenceliydi.
Arkadaglarimizla iletisimimiz de
¢ok daha iyiydi.
O1: Arkadaslarla tartismalar gok
Yardimlasma/ 4 %40 01, O, iyiydi. Ogretmenin de bizi
dayanisma 06, O bilgilendirmesi. Arkadaslarimizla
sorulart daha iyi tartisnk. Hem
yardimlastik birlikte, hem diger
arkadaslarimizin yanlislarini
diizelttik.
Motive edici 2 %20 O1,0s  Os: Giizeldi. Hata yaptigimda yeni
bilgiler 0grenmeme yardimci
olurdu. Hem motive etti.

Sosyal

Cizelge 4.5 incelendiginde, dgretim araci olarak KTYEOM in kullanilmasina

iligskin 6grenci goriigleri temasinin analizi sonucu ortaya ¢ikan;

- “Biligsel” kategorisi ile ilgili olarak 10 6grenci (%100) Ogretici oldugu
seklinde goriis belirtmistir. 3 6grenci (%30) kalic1 6grenme sagladigint ve 2 6grenci
(%20) de odaklanma sagladigimi belirtmislerdir. Bu oranlar 8grencilerin KTYEOM
uygulamalarin1  6gretici  bulduklari, uygulamalarin derse odaklanarak kalici

ogrenmeler saglamalarinda etkili oldugu sdylenebilir.

- “Duyussal” kategorisi ile ilgili olarak 10 &grenci (%100) iyi/giizel
buldugunu, 6 6grenci (%60) zevkli /eglenceli buldugunu, 2 6grenci (%20) de ilgisini
arttirdig1 seklinde goriis belirtmistir. Tablodan hareketle KTYEOM uygulamalarmin
dersi eglenceli hale getirdigi, bdylece Ogrencilerin derse olan ilgilerinin ve

meraklarinin arttig1 sdylenebilir.

- “Sosyal” kategorisi ile ilgili olarak 2 6grenci (%20) motive edici buldugunu,
3 6grenci (%30) fikir alis verisi sagladigini, 4 6grenci (%40) yardimlasma sagladigini

ve 5 6grenci (%,50) de arkadas iletisiminin kuvvetlendigi seklinde goriis belirtmistir.
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Bu oranlar KTYEOM uygulamalarmin dgrencilerin etkiletisim ve iletisimlerini

arttirmada faydali oldugu sdylenebilir.

Gériismelerden elde edilen bir diger tema ise “Ogrencilerin fen bilimleri dersi
disinda  KTYEOM’nin kullanilmasinim istenildigi ders”olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin bu kategoriye ait analiz sonuglar1 Cizelge 4.6’da sunulmustur.

Cizelge 4.6 Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Disinda KTYEOM nin Kullanilmasimin
Istenildigi Ders

Kategori Kod Frekans Yiizde Kod Ornek Alint1
Isim

O1: Aslinda Ingilizce olabilir. Aym fen
Ingilizce 2 %20 01,  bilimleri gibi. Ciinkii hoca konuyu anlatiyor.
O; Edpuzzle’da da konuyu anlatiyor. Ve
bununla ilgili etkinlikler var. Aslinda
Ingilizce dersi olabilir
0, O2: Matematik dersinde giizel olabilirdi.

Ders Os, Ciinkii matematikte bazen baz1 konulari
Matematik 5 %50 Os,  anlayamayabiliyorum mesela siirekli tekrar
s,  tekrar izleyerek dgrenebilirdim.
O1o
03,  Os: Tiirkge. Tiirkcede ¢ok da iyi degilim de.
Tiirkge 3 %30 Os, Kanstiriyorum bazi seyleri. O yiizden de

Og  tekrar olurdu.

Cizelge 4.6 incelendiginde, “Ogrencilerin fen bilimleri dersi disinda
KTYEOM nin kullanilmasinin istenildigi ders” temasma Ogrencilerin 2’si (%20)
Ingilizce, 3’ii (%30) Tiirkce ve 5’i (%50) de matematik dersi seklinde goriis
belirtmistir. Bu sonugtan hareketle 6grencilerin KTYEOM’in diger derslerde de

uygulanmasini istedikleri sdylenebilir.

Goriismelerden elde edilen bir diger tema ise “Ogretim aract olarak
KTYEOM ye iliskin olumlu/olumsuz gériisler” olarak belirlenmistir. Ogrencilerin bu

kategoriye ait analiz sonuglar1 Cizelge 4.7’ de sunulmustur.

87



Cizelge 4.7 Ogretim Arac1 Olarak KTYEOM ye iliskin Olumlu/Olumsuz Gériisler

Kategori Kod Frekans  Yiizde g ﬁg Ornek Alint1
Os:  Sorular tartismak bayagi iyi
01, oluyor. Hem fikir  aliyoruz.
Oa, Cozemedigimiz sorular1 arkadaglarla
Birlikte soru 5 %50 Os, beraber ¢6ziiyoruz. Hem onlarin
tartisma 0, fikirlerini aliyoruz, hem bizim
Os  fikirlerimiz oluyor. Bizim
fikirlerimizi onlar biliyor, onlarin
fikirlerini biz biliyoruz. Ortak bir
cevaba ulasiyoruz.
Oy,
Os, Ou Yani  derslerimi  bdyle
Konuyu 7 %70 Os,  Edpuzzlela, videolarla, etkinliklerle
pekistirme Os,  giizel pekistiriyor konularin hizli hizl
O,  bitirip. Edpuzzlela evde de tekrar
07, edebiliyorsun.
Os
O7: Evde yazdigimiz igin daha genis
bir siiremiz var. Okulda 40 dakika
icerisinde yazmak biraz daha zor
01, oluyor. Soyle bir sey vardi
Ry (:)2, izledigimiz videoda derste
= Zaman 5 %50 Oe, isledigimizden daha kisa siirede
o yonetimi 07,  anlatiyordu dgretmen. Ciinkii derste
é Os ¢ok fazla soru soruyorduk 6gretmene.
E Normal zamanda deney
= yapamiyorduk. Ama Edpuzzle’dan
gondermeye basladiginda bayagi bir
deney yapmaya basladik.
Laboratuvara gitmesek bile sinifta
¢ok fazla deney yaptik. Siire daha
verimli gecti
Disiplin 2 %20 02, O2: Bizim simifta bazen ¢ok fazla
sorunlarinin 07 kargasalar olabiliyor. Edpuzzle’la
azalmasi daha iyi dinleyebiliyordum.
O7: Ogrendiklerim daha kalic1 oldu.
Ciinkii bir konuyu unuttugumuz anda
0y, hemen tekrardan videoya girip
O3,  tekrardan izleyebildik ama 6gretmen
Calisma 5 %50 Os, konuyu anlatiginda bazen eve
zamani Os,  gittigimizde unutuyoruz.
esnekligi 0O;  Ogretmenden  tekrar  dinleme

imkanimiz ancak ertesi giinde oluyor.
Bu yiizden konuyu daha da verimli bir
sekilde anlamamizi da sagladi. Ayni
zamanda farkl1 bir yerde ve zamanda
da videolar izleyebiliyorum.
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Cizelge 4.7 Ogretim Arac1 Olarak KTYEOM ye Iliskin Olumlu/Olumsuz Gériisler

(devami)
: . Kod 5
Kategori Kod Frekans  Yiizde isim Ornek Alinti
Os,
Calisma 4 %40 Os, Os: Evde olmadigimda bu videolar:
ortami Os, izleyebiliyordum.
esnekligi 0,
O7: Bir de bir etkinlikte mesela 5-6
O3,  tane buharlagma 6rnegi vardi, onlarin
Gergek 4 %40 Os,  hepsi akliniza geliyor. Giinliik hayatta
hayata Os,  hemen bagdastirtyorsunuz
uyarlama Oy buharlasma denildiginde, aklimizda
rahat kaliyor okulda  etkinlik
yaptigimizdan.
Derse 2 %20 O3,  0O3: Yeni konuya gegme siiremizdeki
hazirlikli 07 hizimiz  Edpuzzleda daha izl
gitme Onceden hazirlik gibi.
- Stirenin 3 %30 Os,  Os: Dedigim gibi. O kadar uzun bir
= verimli 07,  konuyu yaklasik 20 dakikada falan
3 kullanimi Os  anlatmak.
= Os: Cok iyi oldu. Bayag giizel oldu.
E Anlamadigimiz sorulart dgretmene
S Smif  dis1 1 %10 Os sormayl1 unuttugumda aklima
birliktelik geldiginde telefonum genelde

yanimda oldugu i¢in oradan mesaj
atip daha iyi 6grenebildim.
01, O:1:  Arkadaslarrmizin  yanhslarim
04,  diizelttik, daha c¢ok birlikte calistik.
Eglenceli 6 %60 07, Zaman daha hizli gecti. Insan
Os, eglendigi seyi yaparken daha hizh
Os,  geciyor. Etkinliklerle konularimiz
O daha iyi pekismis oldu. Zaten
konular1 Edpuzzle’dan da izliyoruz.
Videolarin 3 %30 O, Os: Ogretmenin video konu anlatimi
kisa siirmesi Os, attikca sinavdaki notlarim diizeldi.
O Ozet olmasi ¢ok iyiydi. Hem kisa
siriyordu hem de ¢ok detayl
duruyor.
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Cizelge 4.7 Ogretim Arac1 Olarak KTYEOM ye Iliskin Olumlu/Olumsuz Gériisler

(devami)
K : . Kod 5
ategori Kod Frekans  Yiizde isim Ornek Alinti

Kullanici 1 %10 0. 0 Hesabimi kaydetmeyi
adi/sifre unutmusum. Yeni bir hesap actim.
unutma
Kaliplagnus/ 3 %30 02, O2: Oncelikle sunu  sdylemem
yerlesik Os,  gerekiyor. Ben her zaman smifta ders

Z dgrenme Os  islemeyi tercih ederim.

S kiiltiirii

(['3 Edpuzzle’da 2 %20 02, 02 Edpuzzle’da daha fazla soru olsa

2 soru O,  dahaiyi olurdu.

S sayisimnin  az

o olmasi
Teknik 2 %20 Os,  Or: Videolar bazen donuyor.
sorunlar 07
Internet O¢: Evde olmadigim zaman da bu
erisim 1 %10 O6 odevi tekrar izleme sansim oluyor.
sorunu Ama internet oldugu bir yerde.

Cizelge 4.7°de Ogretim araci olarak KTYEOM’nin kullanilmasina iligkin
olumlu/olumsuz G6grenci goriisleri temasinin analizi sonucu ortaya ¢ikan “olumlu
goriis” kategorisi ile ilgili olarak 1 6grenci (%10) sinif dis1 birlikteligin arttig1 seklinde
goriis belirtmistir. 2 6grenci (%20) derse hazirlikli gitmeyi ve disiplin sorunlarinin
azalmasini sagladig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. 3 6grenci (%30) de videolarin kisa
stireli olmasi1 ve siif igerisinde gegen zamanin verimli kullanilmasin sagladigini
belirtmislerdir. 4 6grenci (%40) calisma ortaminda esneklik sagladigini ve gergek
hayata uyarlanabilmede kolaylik sagladigini belirtmistir. 5 6grenci (%50) de birlikte
soru tartismay1, zaman yonetimi ve ¢alisma zamaninda esneklik sagladigini belirtmis
ve 6 0grenci (%60) uygulamalar eglenceli bulmustur. 7 6grenci (%70) de konuyu
pekistirme firsati verdigini ifade etmislerdir. Bu sonuglar 6grencilerin KTYEOM
uygulamalarinin ¢aligma zamaninda ve ortaminda esneklik sagladigi, zamani verimli
kullanarak konuyu tekrar etme firsat1 verdigi, gercek hayata uyarlamaya firsat verdigi

seklide yorumlanabilir.

Cizelge 4.7°de ogretim aract olarak KTYEOM’in kullanilmasina iliskin
Ogrenci goriisleri analizi sonucu ortaya ¢ikan “olumsuz goriis” kategorisi ile ilgili
olarak 1 6grenci (%10) kullanici adi/sifre unutma, sistemsel sorunlar ile internet erisim
sorunu yasadiklarimi belirtmiglerdir. 2 6grenci (%20) Edpuzzle’da soru sayisinin az
olmasindan ve teknik sorunlar yasadiklarindan bahsetmistir. 3 6grenci (%30) de

kaliplasmis 6grenme kiiltiiriinden bahsetmislerdir. Bu oranlar 6grencilerin KTYEOM
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uygulamalarinin kaliplagsmis 6grenme aligkanliklarindan, sistemsel ve internet erigim

problemleri gibi zorluklar yasadiklarini gostermektedir.

Gériismelerden elde edilen bir diger tema ise “Ogretim araci olarak KTYEOM
kullanilmas1 ile mevcut Ogretim arasindaki benzerlikler ve farkliliklar” olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin bu kategoriye ait analiz sonuglari Cizelge 4.8’de
sunulmustur.

Cizelge 4.8 Ogretim Araci Olarak KTYEOM Kullanilmas1 ile Mevcut Ogretim
Arasindaki Benzerlikler ve Farkliliklar

Kategori Kod Frekans  Yiizde Kod Ornek Alint1
Isim

(:)1, C:)z, O:1: Simdi ikisinde de amag égrenciye
Qg, C__)4, konular1 6gretmek. Ana farkliliksa su

Amag 10 %100 Os, O, video izlerken okulda hem de evde
X 07, Os, pekistirme yapabiliyorsun.
5 0o, O10
= Ayni Os: Aslinda ¢ok da fark yoktu.
m Ogretmen 01, O0s, Ikisinde de Anil hoca konusuyordu.
dersi 5 %50 07, 0s, Aml hoca normal derste anlattigi gibi
anlatiyor O anlatiyordu. Sadece birini telefondan
digerini canli canli goériiyordum.
01,02, Os: Edpuzzleda daha detayli oluyor.
03, 04, Edpuzzleda hem video olarak geliyor
Video 10 %100 Os, 05,  hem daha kisa 6zet ¢ikarmis oluyor.
(Edpuzzle) 01, O,
Og, O10
01,02,  Os: Bence bu yontem daha iyi ciinkii
O3z, 04, hem daha cok zaman kazanmamizi
Deney 9 %90  Os, O, hem de deneyleri bir yerden izlemek
07, 0s, pek giizel olmuyor yani onu yasayarak
Ow  gdrmek daha keyifli oluyor.
01,02, Oe: Istasyon giizel gecti tabii. Cidden
2 istasyon 6 %60  Os,0s, mnasil  anlatacagimi  bilmiyorum.
E 07, 0s  Bayag giizel gecti.
= 01, 05, 0Og: Kahoot! uygulamasindan sorular
= 03, 04,  cozdiik. Cok keyifliydi. En ¢ok ondan
Kahoot! 10 %100  Os, Os  keyif aldim.
07, Os,
0o, O10
01,02, O7: Whatsapp grubu ¢ok giizel. Bizim
03,04, bir  grubumuz  var. Gruba
Whatsapp 10 %100  Os, Os, anlamadigimiz sorular1 atiyoruz. Fen

07, Og, ogretmeninin de grupta olmasi daha
Oq, O10  giizel. Sorulari tartigmak daha giizel.
Sinifta fazla 01,02, O2: Edpuzzle’da ¢ozdiigiimiiz soru
soru ¢dziimii 4 %40 04, O;  sayisi, neredeyse okulda ¢ozdiigiimiiz
soru sayisindan birkag kat az.
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Cizelge 4.8 Ogretim Aract Olarak KTYEOM Kullanilmas: ile Mevcut Ogretim
Arasindaki Benzerlikler ve Farkliliklar (devami)

Kategori Kod Frekans Yiizde  Kod Ornek Alint1
Isim
Derse O3: Dersi 6ncesinde 6grenmis olduk.
hazirlikli 4 %40 01, 03, Sonra resmen baktim sinifta aynisini
gelmek O7,0g  yani, sadece yazilanlar farkli. Bence
iyi bir sey.
Teknolojinin O10: Diger yontemde teknoloji daha
kullanilmasi 1 %10 O cok kullaniliyor, normalde daha ¢ok
kagit kalem.
Videolar1 01,03, Os Edpuzzla da daha iyi
tekrar 8 %80  Os, Os, kavrayabiliyorduk konuyu. Ciinkii
dinleme/ Os, O7,  geri sarmayi yapabiliyorduk.
izleme Og, O

O1: Arkadaslarimizla birlikte gruplar
O1, Oy, kurduk, istasyonlar kurduk. Daha

Arkadas 6 %60 03,04, sonra  sorulart  ¢ozdik. Hem
E iletigimi Os, Og  yardimlagtik birlikte, hem diger
% arkadaglarimizin yanlislarini
= diizelttik.
Dersin canli 03,04,  Os: Anil hoca normal derste anlattig
ya da 5 %50  Os,O7, gibi anlatiyordu. Sadece birini
videodan Os telefondan  digerini canli  canli
anlatilmasi goriiyordum.
Dersi smifta O¢: Edpuzzleda daha detayl oluyor.
6grenmek Edpuzzleda hem video olarak geliyor
igin 2 %20 Os, O3 hem daha kisa 6zet gikarmis oluyor.
harcanan Biz okulda daha ¢ok uzun siiren bir
zaman sliregte yapiyoruz.
O¢: Edpuzzleda daha detayl oluyor.
Konuyu Edpuzzleda hem video olarak geliyor
daha detayh 2 %20 06, O; hem daha kisa 6zet ¢ikarmis oluyor.
O0grenme Biz okulda daha ¢ok uzun siiren bir

siirecte yapiyoruz.

Cizelge 4.8 incelendiginde, &gretim aract olarak KTYEOM ile mevcut
Ogretimin kullanilmasina iliskin 6grenci goriisleri analizi sonucu ortaya c¢ikan
“benzerlik” kategorisi ile ilgili olarak 10 6grenci (%100) amacin ayni oldugunu, 5
ogrenci (%50) de ayn1 6gretmenin dersi anlatiyor olmasini belirtmislerdir. Bu oranlar
her iki 6gretimde de konunun dersin 6gretmeni tarafindan anlatildigi ve amacin

konuyu 6grencilere 6gretmek oldugunu gostermektedir.

Cizelge 4.8 incelendiginde, &gretim araci olarak KTYEOM ile mevcut
ogretimin kullanilmasina iliskin O6grenci goriisleri analizi sonucu ortaya c¢ikan
“farklilik™ kategorisi ile ilgili olarak goriisme yapilan 10 6grenci (%100) evde video
izlenmesini, Kahoot! uygulanmasini ve WhatsApp’tan soru tartisilmasini, 9 6grenci

(%90) deney yapilmasini, 8 68renci (%80) videolarin tekrar izlenebilmesini, 6 6grenci
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(%60) arkadas iletisiminin kuvvetlendirmesini ve istasyon yapilmasini, 5 dgrenci
(%50) derslerin canli ya da videodan anlatilmasini, 4 6grenci (%40) derse hazirlikli
gelinmesini ve sinifta daha fazla soru ¢oziilebilmesini, 2 6grenci (%20) dersi sinifta
O0grenmek i¢in harcanan zamanin azalmasini ve konuyu daha detayli 6grenebilmeyi, 1
ogrenci de (%10) teknolojinin kullanilmasini farkli bulduklarindan bahsetmislerdir.
Bu oranlar KTYEOM’i mevcut 6gretimden ayiran pek c¢ok farklilik barindirdigimi

gostermektedir.

4.4 Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Ogrenci velileri ile yapilan goriismelerde elde edilen temalardan birisi
“Velilerin KTYEOM ye iliskin uygulama &ncesi goriisleri” olarak belirlenmistir. Bu

temaya ait analiz sonuglar1 Cizelge 4.9°da verilmistir.

Cizelge 4.9 Velilerin KTYEOM ye Iliskin Uygulama Oncesi Gériisleri

Kategori Kod Frekans Yiizde Kod Ornek Alint1
isim
V2: Kullandiklar siire ve kullanma
Mobil teknolojinin Vi, amaglart 6nemli benim igin. Cok
amaci disinda 4 %80 Vo, fazla agmadan, giinliik yasantilarina
kullanim Vs, ¢ok fazla engel olmadan
Vs kullanmalar1 benim igin sikinti
yaratmiyor.

N V1: Ekran bagimliligi. Herhalde
2 hepimizin korktugu sey o. Evet ¢cok
3 Mobil teknolojide Vi,  gilizel uygulamalar var ama. Bir
© gegirilen zamanin 4 %80 V,,  zaman sonra ¢ocuk iste bu ekran

fazla olmasi Vs,  kontroliinii saglayamazsa hepimizin

Vs soru igareti o sanirim. O otokontrolii
ogretmek dnemli igte.
Teknik (internet 2 %40 V.  Va internet gerekiyor. Internet
erisim/uygulama V4 olmadiginda bu sistem yiiriimiiyor.
kurulum) sorunlar

Cizelge 4.9 incelendiginde, “Velilerin KTYEOM ye iliskin uygulama 6ncesi
goriigleri” kategorisi ile ilgili olarak 4 veli (%80) mobil teknolojinin amact disinda
kullanilmast ve mobil teknolojide gecirilen zamanin fazla olmasi, 2 veli de (%40)
teknik sorunlar yasandig1 yoniinde seklinde goriis belirtmistir. Bu sonuctan hareketle
uygulama oOncesinde velilerin 6grencilerinin KTYEOM uygulanmasina y&nelik

cekincelerinin oldugu sonucuna varilmistir.

Ogrenci velileri ile yapilan goriismelerde elde edilen temalardan bir digeri
“Velilerin KTYEOM ye iligkin uygulama sonras goriisleri” olarak belirlenmistir. Bu

temaya ait icerik analizi sonuclar1 Cizelge 4.10°da sunulmustur.
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Cizelge 4.10 Velilerin KTYEOM ye iliskin Uygulama Sonras1 Goriisleri

!(od
Isim

Ornek Alint1

Vi,
V2,

V2. Cocuklar somut seyleri gormek,
izleyerek  Ogrenmek daha  ¢ok
ilgilerini, dikkatlerini cekiyor.
Cocuklar boyle seyleri kendilerinin
isin icinde yaparak yasayarak 6grenme
var ya igin igine girince ¢ok seviyorlar.
Deney yapildigt zaman bu tarz
uygulamalarda daha ¢ok dikkatli
oluyorlar, daha iyi dinliyorlar. Ilgileri
daha fazla oluyor. Hele kendileri
giriyorsa igin  i¢ine onlar da
yapiyorlarsa ¢ok ¢ok iyi oluyor.
Cocuklarin siirece dahil olmasi ¢ok
onemli.

Vi,
V2,
V3,
Vs,

V4. Kizzimin okuldan ¢iktiktan sonra
her giin diigiincelerini alirim her giin
ne yaptin diye. Bu Dbahsettiginiz
uygulamayu ilk s6ylediginde heyecanli
olarak anlatmisti keza ben o zaman
uygulamanin ayrintilarint bilmedigim
icin ¢cok hakim degildim. Keyif aldig1
belliydi. Ama o giin diger giinlerden
daha farkli anlatmisti neler yasadigini
o giin ne yaptigini. O da muhtemelen
bu uygulamadan dolayidir diye
distinliyorum.

Vll
Va,

V1: Bu uygulama o giin okula gelen
acisindan tekrar, gelmeyen &grenciler
acisindan da gelmemekten kaynakli
kaybin giderilmesi noktasinda bir
fayda sagliyor.

Kategori Kod Frekans Yiizde

Yaparak
yasayarak 3 %60
O0grenme

=

S

=

o Keyif
alma/eglenceli 4 %80
bulma
Ogretime 2 %40
uygunluk
Zaman ve 2 %40
mekan
esnekligi

Vll
Vs

V3: Ogrencinin evde 6devi unuttum
kaygis1 tasimadan istedigi yerde ve
zamanda 6dev yapabilmesi ¢ok giizel.

Cizelge 4.10 incelendiginde “Velilerin KTYEOM ye iliskin uygulama sonrasi

goriisleri” kategorisi ile ilgili olarak 2 veli (%40) modelin 6gretime uygunlugu ve

zaman ve mekan esnekligi sagladig1 yoniinde goriis belirtmistir. Velilerin 3’1 (%60)

modelin yaparak yasayarak 6grenme sagladigi ve 4’1 (%80) de 6grencilerinin modeli

eglenceli buldugu seklinde goriis belirtmistir. Gorlisiilen veliler, uygulama sonrasinda

KTYEOM’in olumlu ydnlerinden bahsettigi goriilmektedir.

Ogrenci velileri ile yapilan goriismelerde elde edilen temalardan birisi de

“Velilerin siire¢ ile ilgili gézlemleri” olarak belirlenmistir. Bu temaya ait analiz

sonuclar1 Cizelge 4.11°de sunulmustur.
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Cizelge 4.11 Velilerin Siireg ile Ilgili Gozlemleri

Kategori Kod Frekans Yiizde Kod Ornek Alint1
isim

Vs: Derslerin bu sekilde igslenmesi de kizim
Vi, ig¢in faydali oldugunu disiiniiyorum. Fene
V2,  karsi merag vardi zaten. Bu uygulamalarla

Derse ilginin 5 %100 V3,  bu meragi daha bir artti. Videolar: severek
5 artmasi V4, izledi. Derslerin bu sekilde islenmesi de
? Vs  derslerine olan ilgisini arttirdi. Dersine

= kars1 daha ilgili.
§ V3. Akran egitimi anlaminda baktigimiz
zaman hani iizim tiziime baka baka kararir
Rekabet 1 %20 V3  misali herkes tatli bir rekabet halinde
oldugu i¢in faydali oluyor. Digerlerini de

motive ediyor.
Vi, Vs Arkadaglariyla whatsApp grubunda
Tartigsma 4 %80 V,,  soru tartigmalart giizel, beyin firtinasi
ortami Vs,  yaptilar, dersleri anlamalarina yonelik

Vs giizeldi.

V1. Aciyorlar mesela bilgisayari. Ne
yaptyorsunuz diyorum. Odev yapiyoruz
anne biz Dbirbirimizle anlamadigimiz
g yerleri  birbirimize  soruyoruz  diyor.
g Coziimleri 2 %40 Vi,  Gergekten de yapiyorlar. Kontrol ettim
5 karsilastirma V3  birkag kere ¢ilinkii. Arkadaslariyla karsilikli
=9 birbirlerine soru soruyorlar, ¢6ziimleri
g kargilagtirtyorlar. Surayi sen okudun mu
é bunu nasil yaptin. Daha hizli yapiyorum

ddevimi o zaman diyor.

Va: Ogrencimizin daha énceki durumuyla
Vi,  suandaki durumunu en iyi kendi 6gretmeni
Vs,  gorebilir. Onunla goriismelerimde kizimin

Tletigimi 5 %100 Vs, iletisiminin daha iyiye gittigi seklinde bize
artirma V4,  bildirimde bulundu. Siifta daha aktif ve
Vs  daha istekli oldugunu Ogretmeninden

duyuyorum.

Cizelge 4.11 incelendiginde, velilerin siire¢ ile ilgili gozlemlerinin analizi
sonucu ortaya cikan “motivasyon” kategorisi ile ilgili olarak 5 veli (%100)
uygulamanin derse olan ilgiyi artirdigi yoniinde goriis belirtmistir. 1 veli (%20) de
rekabet ortami yarattigini belirtmistir. Bu sonugtan hareketle, uygulamanin 6grenciler
arasinda tatli bir rekabet ortami yaratarak ve Ogrencilerin derse olan ilgi ve

motivasyonlarini artirdig1 sOylenebilir.

Cizelge 4.11 incelendiginde, velilerin siire¢ ile ilgili gbzlemlerinin analizi
sonucu ortaya c¢ikan “sosyal 6grenme” kategorisi ile ilgili olarak 5 veli (%100)
uygulamanin iletisimi artirdifi yoniinde goriis belirtmistir. Velilerin 2’si (%40)

uygulamanin tartigma ortami yarattifini ve 4’ de (%80) c¢oziimleri karsilastirmay1
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sagladigini belirtmistir. Bu oranlar, siirecin 0grenci iletisimini kuvvetlendirdigini,

tartigma ortami yarattigini ve boylece sosyal 6grenmeyi sagladigini agiklar niteliktedir.
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5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin alt problemlerine iliskin bulgulardan elde dilen

sonuclara ve bu sonuglara iligkin tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Bu bsliimde, MHDMAEO konularinin 6gretiminde kullanilan KTYEOM’in 5.
sinif 6grencilerinin basarisina etkisi ve siirece iliskin 6grenci ve velilerin goriisleri
sonuclarinin alan yazindaki Onceki arastirma sonuclariyla benzerligi ve/veya
farkliliklar1 ortaya koyulmustir. Bu kapsamda deneysel islem i¢in kullanilan mobil
teknolojinin igerigini konularin videolarla anlatildigi Edpuzzle uygulamasi, Kahoot!
soru ¢ozme platformu ve dgrenciler ile kurulan Whatsapp gruplar1 olusturmaktadir.

Ayrica arastirma sonuglarinin olasi nedenleri irdelenmistir.

5.1.1 Birinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada, MHDMAEOBT deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilere
on test olarak uygulanmistir. On test yapilmasindaki amag gruplardaki verilerin
dagilimimin normalligine bakmak ve gruplarin basarilar1 arasindaki farkin
anlamlihgm incelemektir. On test verileri incelendiginde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.
Uygulama 6ncesinde Ogrenciler basari agisindan denk bulunmustur. Bu denkligin

nedeni 6grencilerin on bilgileri ile bu sorulari cevaplamakta yetersiz kalmalari olabilir.
5.1.2 ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Uc hafta siiren uygulamada, deney grubunda dersler KTYEOM ye y&nelik
islenirken, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programina dayali egitime devam
edilmistir. Calismanin sonunda MHDMAEOBT her iki gruba da son test olarak
uygulanmistir. MHDMAEOBT’ in son test olarak uygulanmasi ardindan elde edilen
bulgular Mann-Whitney U testi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara
gore deney grubunda yer alan 6grencilerin son test basar1 puanlari, kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin son test basar1 puanlarindan yiiksek bulunmus ve aradaki bu
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonucun sebebi,
ogrencilerin ders Oncesinde Edpuzzle uygulamasi iizerinden konu videolarim
izleyerek derse hazirlikli gelmeleri, videolar1 kendi bireysel hizlarina gore tekrar tekrar

izleyebilmeleri olabilir. Ayrica videolarda yer alan konuyla ilgili giinliik hayatta
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karsilasilan arastirma sorulari, sinif i¢inde ger¢eklesen 6grenmenin sinif dig1 6grenme
ortamlariyla biitlinlestirilmesi ile 6grenmelerin kesintiye ugramadan devam etmesinin
saglanmasi dgrenci basarisini artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin siireg
igerisinde 0grenmelerini degerlendirmek amaciyla kullanilan Kahoot! soru ¢ézme
platformu, siire¢ icerisinde Ogrenci eksikliklerini degerlendirerek diizeltmelerine,
boylece 6grenci basarisini arttirmada bagka bir etken olarak disiiniilebilir. Ayrica
kurulan WhatsApp soru tartisma gruplarinda 6gretmen ve akranlariyla anlasilmayan
yerlerin sorulmasi ve sorularin tartisilmasi sosyal 6grenmelerine katki saglamanin yani
sira basarilarini arttirmada bir diger etken olarak diisiiniilebilir. Bu baglamda siirecte
kullanilan biitiin mobil uygulamalar 6grencilerin sinif i¢i ve sinif dis1 6grenmelerini
kesintisiz bir sekilde birlestirdigi, simif disinda yapmakta zorlandiklar1 6dev ve
etkinlikleri sinif icerisine tasiyarak daha etkili ve verimli bir 6grenme sagladigi
sOylenebilir. Alan yazinda g¢alismanin bu sonucu ile benzer sonuglara ulasan
caligsmalara rastlamak mimkiindiir (Aydin, 2016; Cakir, 2017; Day ve Foley, 2006;
Giig, 2017; Pierce ve Fox, 2012; Turan, 2015; Yurtlu, 2018). Ornegin Pogan (2019)’1n
matematik egitiminde mobil teknoloji destekli dikissiz 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin cebir O0grenme alanindaki basarisint inceledigi c¢alismasinda, deney
grubunda yer alan 6grencilerin son test basari puanlari ile kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin son test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugunu belirlemistir. Bunun nedeni olarak artirilmis gergeklik
uygulamalarinin 6grencilerde olusturdugu gorsel etki, soyut kavramlar: somutlagtirma
ve tekrar izleyebilme olarak gosterilmistir. Fabian ve ark. (2018) matematik dersinde
mobil teknolojinin kullanilmasinin 6grencilerin matematik basarisina ve tutumlarina
etkilerini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiiksek matematik performansi gosterdikleri sonucuna
ulagmiglardir. Ates (2018) fen bilimleri dersinde artirilmis gercgeklik teknolojisi
kullanarak gelistirdigi 6grenme materyalinin 6grencilerin akademik basarisina etkisini
ve dgrencilerin siirece iligkin goriislerini incelemeyi amacladig: calismasinda, deney
grubunun 6n test, son test ve kalicilik test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin kontrol
grubundan daha yiiksek oldugunu sonucuna ulagmistir. Cankaya ve Girgin (2018) fen
bilimleri dersi kapsaminda artirilmis gerceklik teknolojisinin 68rencilerin basarisina

etkisini arastirdiklar1 c¢aligmalarinda deney grubu O6grencilerinin son test bagari

98



puanlarinin  kontrol grubundan anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna
ulasmiglardir. FoBl ve ark. (2016)’nin matematik egitiminde dikissiz 6grenme
siirecinin 6grenci basarisina etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda, deney grubunda yer
alan 6grencilerin 6nemli Ol¢iide 6grenme performansinin artti§i sonucuna ulasilmas,
bunun nedeni olarak da yeni O6grenme ve Ogretme ortamlari gosterilmistir. Bu

dogrultuda bu veriler ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Calismada, uygulama silirecinde kurulan WhatsApp gruplarinda akranlar
arasinda bilgi alis verisi saglanmis, gruplarda sorularin tartisilmasiyla 6grenci-6grenci
ve Ogrenci-Ogretmen arasindaki iletisim kuvvetlenmis bunun sonucunda bireysel
O0grenme sosyal 6grenme ile desteklenmistir. Grup tartismalarinda 6grencilerin konu
ile ilgili eksikliklerini akranlar vasitasiyla gidermis oldugu sdylenebilir. Ogrenciler
goriisgmelerde bu durumu destekleyecek goriis belirtmislerdir. Alan yazin
incelendiginde egitimde WhatsApp uygulamasinin 6grenci basarisi iizerinde olumlu
etkisinin oldugu sonucuna ulasan benzer ¢alismalar yer almaktadir. Ornegin, Pocan
(2019) aralarinda WhatsApp uygulamasinin da yer aldig1 matematik egitiminde mobil
teknoloji destekli dikigsiz 6grenme ortamlarinin 6grencilerin cebir basarisi lizerindeki
etkisini incelemis, olusturulan ortamin deney grubunda yer alan 6grencilerin basarisini
arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Cetinkaya (2019) aralarinda
WhatsApp uygulamasinin da bulundugu mobil tabanli uygulamalar ile probleme
dayali Ogretim silirecinin matematik basaris1 lizerindeki etkisini inceledigi
caligmasinda, uygulamanin deney grubu Ggrencilerinin basarilarini artirmada daha

etkili oldugunu sonucuna ulagmustir.

Calismada uygulama siirecinde ters yiiz 68renme yontemi sanal smif
uygulamalarindan biri olan Edpuzzle uygulamasiyla konu videolarinin ders dncesinde
smif disinda Ogrencilerin istedikleri yer ve zamanda tekrar tekrar izleyebilmeleri
bireysel ogrenmeyi desteklemistir. Ogrenciler, yapilan goriismelerde Edpuzzle
uygulamasinin konuyu pekistirme, derse odaklanma ve zaman yonetimi sagladigini
ayrica uygulamay1 eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. Alan yazin incelendiginde
egitimde Edpuzzle uygulamasinin 6grenci basarisi iizerine olumlu etkisinin oldugu
sonucuna ulasan ¢aligmalar mevcuttur. Ornegin Keskin (2020) ters yiiz dgrenme
yonteminin kimya dersi basarisina etkisini inceledigi caligmasinda sinif dis1 6§renme
ortami olarak Edpuzzle uygulamasini kullanmistir. Calismanin sonucunda akademik
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basarida deney grubu lehine anlaml1 bir farklilik ortaya ¢ikmis ve bu durumda ters yiiz
simif yonteminin akademik bagartyr arttirmada etkili oldugu sdylenebilir. Akdeniz
(2019) ters yiiz smif modelinin matematik dersi basarisina etkisini inceledigi
calismasinda sinif dis1 6grenme ortami olarak Edpuzzle uygulamasi kullanilmistir.
Arastirma sonunda akademik basar1 degiskeninde deney grubu lehine anlamli bir fark
ortaya ¢ikmig ve bu durum ters yiiz sinif modelinin akademik basariy1 arttirmada etkili

oldugu soylenebilir.

Calismada 06grencilerin  siire¢ igerisinde o6grenmelerini  degerlendirmek
amactyla kullanilan Kahoot! soru ¢ozme platformu, siire¢ igerisinde Ogrenci
eksikliklerini degerlendirerek diizeltmesine boylece Ogrenci basarisini arttirmada
basgka bir etken olarak diisiiniilebilir. Uygulama, 6grencilerin bireysel 6grenmelerini
degerlendirmenin yani sira tatl bir rekabet ortami olusturmustur. Kahoot! uygulamasi
ile gerceklestirilen bigimsel degerlendirme etkinliklerinin duyugsal anlamda eglenceli,
bilissel anlamda da &grenme siirecini kolaylastirdig1 tespit edilmistir. Ogrenciler
goriismelerde bu durumu destekleyecek goriis belirtmislerdir. Ogrenciler siireg
boyunca en cok Kahoot! uygulamasindan keyif aldiklarini belirtmislerdir. Alan
yazinda calismanin bu sonucu ile benzer sonuglara ulasan caligmalara rastlamak
miimkiindiir. Ornegin Akdeniz (2019) ters yiiz sinif modelinin dgrenci basarisina etkisi
ve siirece iliskin goriislerinin alindig1 ¢calismasinda 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu
stirecte en ¢ok sevdikleri uygulamanin Kahoot! oldugunu belirtmislerdir. Bolat ve ark.
(2017) Kahoot! uygulamasinin dgretmen adaylarinin Temel Bilgi Teknolojileri dersi
basar1 diizeylerine etkisini ve uygulama siirecine yonelik goriislerini inceledikleri
caligmalarinda, deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlaml fark bulmus ve deney grubu 6grencileri Kahooot! etkinliklerinde

eglendiklerini belirtmislerdir.

Alan yazinda ayr1 ayn incelendiginde basariyr arttirdigi goriilen ters yiiz
edilmis 6grenme ve kesintisiz 6grenme gibi yontemlerin birlikte kullanildiginda da

basariy1 artirdig1 sOylenebilir. Bu kapsamda bu veriler ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Alan yazin incelendiginde mobil teknoloji kullaniminin deneysel yiiriitiildiigi
bazi ¢caligmalarda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigin

belirleyen ¢alismalar da mevcuttur. Ornegin, Batibay (2019) Tiirkce dersinde Kahoot!
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uygulamalarinin 6grencilerin akademik bagarilart {izerindeki etkisini inceledigi
calismasinda, deney ve kontrol grubunun akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir fark saptayamamistir. Erbas ve Demirer (2019) biyoloji dersinde arttirilmis
gerceklik uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkilerini
inceledikleri caligmalarinda, deney ve kontrol grubunun akademik basari puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmadigin tespit etmislerdir. Deveci Topal ve Akhisar
(2018) ters vyiiz edilmis Ogrenme modelinin yiiksekokul Ogrencilerinin
“Mikroislemciler/Mikrodenetleyiciler II”” dersinde kullanilmasinin 68renci basarisina
etkisini inceledikleri c¢alismalarinda, ters yiiz edilmis Ogrenme ortamlarinin
Ogrencilerin basarilarinda anlamli bir etkisinin olmadigi belirlenmistir. Tas ve ark.
(2022) 5. sinif “Madde ve Degisim” iinitesi konularinin arglimantasyona dayali ters
yiiz 6grenme modeli ile ters yliz edilmis 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik
basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda,
arglimantasyona dayali ters yiiz 6grenme modeli ve ters yliz edilmis Ogretim
yonteminin 6grencilerin bilimsel siire¢ diizeylerinde ve akademik basarilarinda

anlamli bir fark yaratmadigini belirlemislerdir.

Egitimde son yillarda yayginlasmaya baslayan modelin uygulama siirecinde
arastirmacilarin heniiz ortak bir paydada bulusmadigi goriilmektedir. Dolayisiyla
farkli kosullarda, farkli uygulamalarla ve farkli yas gruplariyla yapilan ¢alismalarda
farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasinin dogal oldugu goriilmektedir. Bundan dolay:
modelin sadece dgrencilerin evde video izlemek seklinde algilanmasindan daha fazlasi
oldugu, smif i¢ci smif dis1 siirecin titizlikle planlanmasinin 6nemli oldugu
gorilmektedir. Ayrica oOgrencilerin evde ders izleme sorumlulugunun farkinda
olmamasi veya ¢aligma ortaminda dikkat daginikligina yol agacak ¢ok fazla uyaricinin
varligi, siif igerisinde modelin etkililigini ve islerligini azaltarak 6grencinin siirece
katilimin1 etkileyebilir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak da model 6grenci

basarisini artirmada yeteri kadar etkili olmayabilir.

5.1.3 Uciincii Alt Probleme liskin Sonu¢ ve Tartisma

Kesintisiz ters yiiz edilmis 6grenme modeli ile ilgili calismada Edpuzzle
videolariyla konu anlatimi, Kahoot! uygulamasiyla soru c¢oéziimleri, WhatsApp
uygulamasi ile grup toplantilar1 ve sinif igerisinde zenginlestirilmis igerikli etkinlikler

yapilmistir. Smif dis1 6grenme ortamlarinin organize edilerek sinif i¢i dgrenme
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ortamlar ile biitlinlestirilmesi ve bu baglantinin kesintisiz olmasi kesintisiz ters yiiz

edilmis 6grenme modelinin 6ziinii olugturmaktadir.

Uygulama sonrasinda dgrencilerle yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmistir.
Goriisme sonuglarina gore dgrenciler, KTYEOM’yi bilissel agidan dgretici, kalict
ogrenme ve odaklanma saglayan bir model olarak ifade etmektedirler. TYSM’nin
etkili ve verimli 6grenme sagladigini (Kayan, 2020; Kog¢ Deniz, 2019) ve 6gretici
oldugunu belirten (Kog¢ Deniz, 2019; Okmen, 2020) benzer ¢alismalar alan yazinda
yer almaktadir. Alan yazinda, TYSM’in 6grenciler tarafindan egitsel agidan etkili bir
model olarak nitelendirildigini ortaya koyan baska ¢alismalar da mevcuttur (Alsancak
Sirakaya, 2015; Benjamin, 2019; Johnson, 2013). Pogan (2019) da mobil teknoloji
destekli dikigsiz 6grenme ortamlarinin Ogrenilenlerin akilda kaliciligini artirdig
sonucuna ulagmistir. Bu kapsamda, 6gretim araci olarak KTYEOM’nin kullanilmasina
iligkin bilissel agidan kategorisinden elde edilen sonug ile alan yazindaki arastirma
sonuglarmin (Kayan, 2020; Kog¢ Deniz, 2019; Okmen, 2020) paralellik gosterdigi
sOylenebilir. Modelin dgretici olmasi ve kalic1 6grenme saglamasinda ders videolarini
Ogrencilerin bireysel hizlarina gore istedikleri kadar izleyebilmeleri, evde internetten
konuyu arastirabilmeleri ve okulda yapilan etkinliklerin ders videolarindan
ogrendiklerini tamamlayici nitelikte olmasi olabilir. Ayrica modelin sinif igi siirecin
daha etkili ve verimli kullanilmasma firsat vermesi ve siirecte Ogrencilerin aktif
olmasi, 6grencilerin modeli 6gretici bulmasinda etkili olmus olabilir.

KTYEOM’in uygulamaya yonelik dgrenci gériisleri incelendiginde, modelin
bir model olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Turan ve Goktas
(2015) ogrencilerin ters yiiz smif yontemini (TYSY), 6grenmeyi kolaylastiran,
eglenceli ve esnek bir yontem oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagildigini; Alsancak
Sirakaya (2017) da yaptig1 ¢alismada 6grencilerin bu modeli aktif katilimlarini ve
eglenerek 6grenmelerini saglayan, etkilesim ve motivasyonlarini arttiran bir model
olarak tammladigin1 belirtmistir. Ayrica alan yazinda TYOM nin derse karsi ilgi ve
istek uyandirdigini belirten farkli ¢alismalar da mevcuttur (Giig, 2017; Yildiz ve ark.,
2016). Pogan (2019) mobil teknoloji destekli dikissiz 6grenme {izerine yapmis oldugu
calismasina katilan 6grencilerin tamami eglendiklerini, konuyu 6grenmeye yonelik
ilgilerinin artti1 yoniinde goriis bildirmistir. Bu olumlu alginin, 6grencilerin egitimde
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teknoloji kullaniminin 6grenmeyi keyifli hale getirdigi ve motive edici olmasi
durumlariyla bagdastirilabilir. Bunun yan1 sira KTYEOM nin ilk defa kullanilmast,
teknolojinin 6gretime dahil edilmesi, uygulamanin farkli gelmesi, merak uyandirmasi

ve gergek hayata uyarlanabilir olmasi sdylenebilir.

Ogrenciler, KTYEOM ni sosyal acidan sinif i¢i etkilesimi kuvvetlendiren,
motive edici, fikir alig-verisi ve yardimlagsma/dayanigsma saglayan bir model olarak
ifade etmektedirler. TYSM’nin arkadaslarla iletisim kurma becerisini gelistirdigini
(Akdeniz, 2019; Nayci, 2017; Tazijan ve ark., 2016), 6grencilerin fikir alis verisinde
bulunarak aktif katilimlarina olanak sagladigini (Abeysekera ve Dawson, 2014;
Kayan, 2020; Okmen, 2020), dgrencilerin yardimlasarak problemleri ¢ozdiigii (Kog
Deniz, 2019) ve akran dayanigmasini arttirdigl (Kaya, 2018) sonucuna ulasan alan
yazinda benzer ¢alismalar mevcuttur. Modelin sinif i¢i etkilesimi arttirmasindaki en
temel nedeni videolar ve ders notlar1 araciligryla Ogrencilerin derse hazirlikli
gelmelerinin daha fazla etkinlik ve uygulama yapma olanagi saglamasi, bu vesileyle
smif igerisindeki etkilesimlerinin artmasi olabilir. Ayrica modelin Ogrencilere
eglenceli ve ilging gelmesi derse yonelik motivasyonlarimi arttirmada etkili olmus

olabilir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun, gelecekte KTYEOM ile ders islenmesi
fikrini olumlu karsiladigi goriilmiistiir. Ogrenme ortammin deney, etkinlik ve
alistirmalarla daha verimli oldugunu savunan 6grenciler gelecekte modelin 6zellikle
matematik olmak iizere, Tiirk¢e ve Ingilizce derslerinde de kullanilmasini istediklerini
belirtmislerdir. Benzer sekilde Kayan (2020) 6gretmen adaylariyla gerceklestirdigi
calismasinda deney grubunda yer alan adaylarin tamamina yakinit EDOO modelinin
diger derslerde de uygulanmasini istemektedirler. Ogretmen adaylarinin derslerde
EDOO modelinin kullanilmasini tercih ettikleri fakat modelin hangi derslerde
uygulanacagi konusunda goriis ayriliklar1 yasadiklar1 goriilmektedir. Baz1 6gretmen
adaylar1 modelin sozel agirlikli dersler i¢cin daha uygun oldugunu diisiinse de bazi
Ogretmen adaylar1 ise modelin sayisal igerikli dersler i¢cin daha uygun oldugunu
belirtmektedir. Ornegin Keskin (2020) yaptig1 calismada, dgrencilerin sayisal agirlikli
dersleri daha zor bulmasi sebebiyle, 6grencilerin gelecekte biyoloji, kimya, fizik ve
matematik derslerinde ters yiiz simf yonteminin kullanilmasimi tercih ettigini
belirtmistir. Alsancak Sirakaya (2015) ise, 6grencilerin sayisal agirlikli derslerinden
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ziyade sozel agirlikli derslerde ters yiiz sinif yonteminin uygulanmasimi istedikleri
sonucuna varmigtir. Keskin (2020), o6grencilerin haftalik ders saatleri dikkate
alindiginda biitiin derslerde ters yiiz smif yonteminin kullanilmasimin miimkiin
goriilmedigini, zor oldugunu diisiindiikleri derslerde yontemin kullanilmasinin daha
islevsel olacagini ifade etmistir. Ayrica biitiin derslerde hazirlanan ders videolariin
da 6grencilere ekstra bir is yiikii olusturacagi dngoriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun modelin baska derslerde de kullanilmasini istemesi (Akdeniz, 2019;
Aydin, 2020; Kara, 2016; Kayan, 2020; Keskin, 2020), modelin 6grencilerin
beklentilerine cevap veren bir yapida oldugu seklinde yorumlanabilir. Pogan (2019)
caligmasinda Ogrencilerin tamamina yakininin mobil teknoloji destekli dikissiz
O0grenme ortamlarinin fen bilimleri dersi i¢in uygun oldugu, fakat iki 6grencinin
matematik dersi i¢in uygun olmadigi yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir.
Ogrenciler, derslerde KTYEOM nin kullanilmasini istediklerini belirtirken, modelin

hangi derslerde uygulanacagi konusunda goriis birligine varamamislardir.

KTYEOM uygulama siireci 6gretmen agisindan diisiiniildiigiinde, simif disinda
Ogrenci Ogrenmelerini takip etmek ve Ogrencilerle iletisim kurmak 6nemli olsa da
0grenme ve Ogretmen siirecinin eve taginmasi 0gretmenin 1s yiikiinii arttirmaktadir. Bu
durumun dogal sonucu olarak da 6gretmenin kendine sosyallesebilecegi zaman
ayirmast ve mesleki yonden kendini gelistirmesi baglaminda 6gretmenin kisith olan
zamani, modelin uygulanmasi agisindan Ogretmenin motivasyonunu diisiirebilir.
Veliler agisindan siireg degerlendirildiginde, KTYEOM nin smif dis1 uygulamalar
kapsaminda veliler 6grencinin 6dev yapma sorumlulugunu takip etme yerine, artik
KTYEOM ile ilgili 6grencinin evdeki uygulamalarini takip etmek durumundadir.
Ciinkii geleneksel 6gretimde 6dev yapmadan okula giden 6grenci ders siirecinden
fazla etkilenmeyip, KTYEOM’nde ogrenci evdeki sorumlulugunu yerine
getirmediginde sinif i¢i etkinlikler sirasinda akranlarindan kopuk bir siire¢ gecirebilir.
Bu da velilerin ¢ocuklarina karsi sorumluluklarinda ve sorumluluklarinin igeriginde
bir degisiklige neden olmaktadir. Howell (2013) ¢alismasinda da belirttigi gibi TYSM
ogrencileri 6grenmeleri noktasinda diger modele gore daha sorumlu davranmaya
yoneltmektedir. Bu baglamda uygulamanin belirli derslerle ya da belirli siirelerle
sinirlandirilmas1  6grenciler, 6gretmenler ve veliler acisindan daha nitelikli bir

O0grenme-dgretme silirecinin gergeklesmesi acisindan 6nemli goriilmektedir.
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Akbulut (2019) calismasinda, okul 6ncesi ve ilkokul dgrencilerinin bireysel
O0grenme sorumluluklarint yerine getirebilecek yeterlilikte olmadiklari i¢in modelin
ortaokul seviyelerinden itibaren uygulanmasinin daha uygun olacagi goriisiini
belirtmistir. Arastirmamizda 5. smif 6grencileri ile calisiimistir. KTYEOM nde,
Ogrencilerden ders igerigini ders Oncesinde istedikleri yer ve zamanda kendilerinin
incelemesi ve 6grenmesi beklenmektedir. Bu yas grubundaki 6grencilerin sinif disinda
ders igeriklerini izleme sorumluluklarinin farkinda olmas1 KTYEOM nin etkililigini

artmasini saglamis olabilir.

Ogretim araci olarak KTYEOM ile mevcut 6gretim arasindaki benzerlik ve
farkliliklara iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde her iki uygulamada da amacin
ayni oldugu ve ayni1 6gretmenin dersi anlattig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Akdeniz
(2019) ¢alismasinda modelin belirlenen kazanimlar ile ilgili konu bazindaki videolart,
deney grubu i¢in ders 6gretmeninin anlatimiyla kayda alinmistir. Kontrol grubuna ise
ilgili konular dersin 6gretmeni tarafindan yiiz yiize anlatilmigtir. Her iki gruba da aynm
konularin dersin O6gretmeni tarafindan anlatilmasi, 68retmenin farkli olmasindan
kaynaklanabilecek sorunlarin Oniine gecilmesi agisindan dnemlidir (Cepni, 2014).
Ayrica KTYEOM, teknolojiyle i¢ ice olmas1 sayesinde dgrencinin devamsizlik ya da
hastalik durumlarinda o giin okula gelemese de dersten geri kalmadan yine kendi

ogretmenlerinin hazirladig1 videolardan ders icerigini 6grenebilmesini saglamaktadir.

Ogrenciler 6gretim araci olarak kullanilan KTYEOM’in mevcut dgretimden
farkl1 olarak evde hazirlik asamasi sayesinde smifta konuyu Ogrenmek igin
harcadiklar1 zamanin azaldigini, bu zamanin etkinliklere ayrildigr i¢in 6grenme
siirecinin daha verimli gectigini belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica smif dis1 ve smif ici
stireclerin birbirini tamamladigini, sinif dis1 siiregte videolar ve ders notlar1 araciligryla
ogrendiklerinin sinif i¢i siirecte pekistirildigini belirtmislerdir. Alan yazinda benzer
sonuglara ulasan ¢alismalar mevcuttur (Akdeniz, 2019; Boyraz, 2014; Fulton, 2012;
Kansizoglu, 2018; Keskin, 2020). Ogrencilerin, evde derse hazirlik asamasi sayesinde
simifta zaman kayb1 yasanmadan etkinlikler ve soru ¢6ziimiine yogunlagilmasinin
kolay 6grendiklerini hissetmelerinde etkili olmus olabilir. Model, fen derslerinde

deneye yeterince zaman ayrilamamasi sorununa ¢éziim getirebilir.
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Ogrenciler, 6gretim aract olarak KTYEOM’in mevcut Ogretime kiyasla
arkadas iletisimini arttirdigin1 belirtmislerdir. Pocan (2019) egitimde mobil teknoloji
destekli dikissiz 6grenme siirecinde kullanilan mobil destekli sosyal ag uygulamasi
WhatsApp’in okul disi zamanda bir araya gelme oOzelliginden dolayr 6grenciler
arasindaki yardimlagsma ve samimi bir ortamda soru tartisilmasini sagladigin
belirtmistir. Bouhnik ve Deshen (2014), 6grencilerin ve 6gretmenlerin WhatsApp
goriismeleri sonucunda; WhatsApp uygulamasinin 6gretmen ve 6grenciler arasindaki
iletisimi arttirmasi, 6grencilerin kendilerini rahat hissetmelerini saglamasi, 6grenciler
arasinda yardimlagma saglamasi ve ¢alisma materyallerinin WhatsApp araciligiyla her
zaman her yerden paylasilabilmesi egitim alanindaki avantajlar1 arasinda siralamistir.
Alan yazinda TYOM in yararlarinin raporlandig1 bircok calismada modelin etkilesim
ve iletisimi arttirdi@ini gostermesi (Alsancak Sirakaya, 2017; Bergmann ve Sams,
2012; Kansizoglu, 2018; Kara, 2016; Nouri, 2016; Prefume, 2015; Sung, 2015; Yurtlu,
2018) ¢alisma sonucumuzda tutarlilik gosterdigi sdylenebilir. KTYEOM’in 6grenciler
arasindaki iletisimi arttirmasinda, model ile yaratilan aktif, daha fazla etkinligin
yapildigr sinif ortaminin etkili oldugu diistiniilmektedir. Bununla birlikte daha 6nceki
ders isleme yonteminde dersin biiyiik bir boliimiinde 6gretmen tarafindan tek tarafli
bir aktarimin olmasi, 6grenci- 6grenci ve 6grenci-6gretmen iletisiminin ders siiresince
bile smirl kalmasina neden olmaktadir. Ancak KTYEOM’de sinif ici siirecin yan1 sira
smif disinda kullanilan uygulamalar ile ¢evrimi¢i ortamda da iletisim devam
etmektedir. WhatsApp uygulamasimin model kapsaminda kullanilmasi ile belirtilen
olumlu goriislerin yani sira uygulamanin 6grenciler aralarindaki iletisimde herhangi
bir degisiklik yaratmadigini belirten bir ¢alismaya da rastlanmistir (Akdeniz, 2019).
Bu durumun sebebinin sinifta olumlu bir atmosferin olmasi ve sinif iletisiminin de

gayet iyl olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Ogrenciler ayrica 6gretim araci olarak KTYEOM’in mevcut dgretime kiyasla
Edpuzzle, Kahoot! ve Whatsapp uygulamalar1 sayesinde teknoloji kullaniminin
arttigmi belirtmiglerdir. Ogrenciler, velilerin korktugu gibi akilli telefonu ve tableti
zamanla bir eglence araci olarak degil Ogrenme aract olarak gordiiklerini
belirtmislerdir. Clay (2011) ve Sad ve ark. (2016) ¢alismalarinda 6grencilerin sinif
i¢inde ve siif disinda mobil cihazlar1 kullandikg¢a bu cihazlari bir 6grenme araci olarak

gormeye basladiklarini ortaya koymustur. Kesintisiz ters yiiz edilmis 6grenmede
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ogrencilerin 0grenmek icin her zaman mobil cihazlar kullanmalar1 gerekmedigi,
ihtiya¢ duyduklar1 her an mobil cihazlara erigsebilecekleri anlamina gelmektedir (Hong

ve ark., 2019).

Ogrenciler KTYEOM’in pek ¢ok olumlu 6zelliginden bahsetmislerdir.
Ogrenciler Edpuzzle videolariyla konunun daha detayli ve daha kisa siirede
anlatilabildigini, ders notlarni yetisme kaygisi olmadan rahatga yazabildiklerini,
anlamadiklar1 bdéliimleri videolar1 tekrar tekrar izleyerek anlayabildiklerini,
videolardaki sorularin 6grenmelerini destekledigi, sinif i¢i ve siif dis1 zamanin bu
sekilde daha verimli kullanildigin1 belirtmislerdir. Kansizoglu (2018) calismasinda
videolarin durdurularak gerektiginde notlar alinabilmesi, istenildigi zaman tekrar
izlenebilmesi ve icerisindeki aciklamalar sayesinde 6grenmelerin kaliciligini miimkiin
kildigindan 6grencilerin videolardan 6grenmeyi TYESM’in smif disindaki en 6nemli
yarar1 olarak gordiigli sonucuna ulagmigtir. Hwang ve ark. (2015) &gretmenlerin,
ogrencilerinin kesintisiz ters yliz edilmis 6grenme modeli kapsaminda okulda
ogrendiklerini giinliik hayatta deneyimledikleriyle iliskilendirerek etkili 6grenme
etkinlikleri gelistirebileceklerini belirtmistir. Bu baglamda sanal ya da dijital
ortamlarin geleneksel okul ortamina, ayrica egitim programlarina piiriizsiiz ve dogal
bir sekilde entegre edilmesi, Ogrencilerin okul o6grenmeleriyle giinliik hayatin
birbiriyle baglantili oldugunu, yasamin bir biitiin oldugunu anlamasi i¢in gerekli
goriilmektedir (Sharles, 2015; Song ve Kong, 2014). Edpuzzle videolarinin KTYEOM
kapsaminda derslerde kullanilmasi, 6grencilerin derse hazirlikli gelmesini saglamakla
birlikte sinifta zamanin ders anlatimiyla gecmesi ve uygulamali etkinliklere zaman
ayrilamamasi sorununu ortadan kaldirmakta olup, smifta bol etkinlik ve deneylerle
zamanin daha verimli kullanmasina, boylece de smifta disiplin sorunlarinin

azalmasinda dolayl olarak katki sagladigi diisiiniilmektedir.

Ogrenciler, 6gretimde KTYEOM’in kullanimimin mevcut dgretime nazaran
derse hazirlikli gelmeyi sagladigini belirtmislerdir. McGivney-Burelle ve Xue (2013)
calismalarinda EDOO modelinin en gii¢lii yoniiniin videolardan temel kavramlar:
ogrenerek derse hazirlikli gelmek oldugunu ifade etmisler, 6grenciler derse hazirlikli
gelmenin nitelikli 6grenme siirecini destekledigini belirtmislerdir. Alan yazinda
benzer sonuglara ulasan ¢alismalar mevcuttur (Demir ve ark., 2011; Iyitoglu ve Erisen,
2017; Kansizoglu, 2018; Kayan, 2020; Prefume, 2015; Sung, 2015). Model
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kapsaminda videolar1 durdurabilme, gerektiginde igerigi tekrar dinleme/izleme ve
videolarin igerisine yerlestirilen soru ve agiklamalarla konuyu pekistirebilme gibi
unsurlar, videolarin sinif disindaki en 6nemli yarar1 olarak goriilmesinin nedenleri
arasinda sayilabilir. Genel olarak bakildiginda smif disinda 6grencilerin teknolojiyi
kullanarak temel kavramlari &grenmelerinin sinif ig¢inde daha yogun katiliml
etkinlikler yapilabilmesinin TYOM’in temel diisiincesi oldugu goriilmektedir
(Lancelotti ve ark., 2016). Ayrica KTYEOM ile ilgili goriisiilen dgrencilerden diisiik
basar1 diizeyindeki 6grenciler modelin akranlar1 ve dgretmenleriyle etkilesimlerini
arttirarak derse aktif katilimlarin1 destekledigini belirtmislerdir. Modelin diisiik basari
diizeyindeki 6grenciler tarafindan yiiksek basar1 diizeyindeki 6grencilerden daha ¢ok
benimsemesinde (Nouri, 2016; Marlowe, 2012), modelin 6grencilerin dersin aktif
katilimlarina firsat vermesi ve geleneksel Ogretime gore Ogretmenle daha fazla

etkilesime gecmeyi saglamasina baglanabilir (Marlowe, 2012).

Ogrenciler, KTYEOM’de WhatsApp uygulamasini kullanarak birlikte sorular
tartistiklarini ve cevaplari karsilastirdiklarini, boylece sinif dis1 birlikteligin arttig1 ve
iletisimin kuvvetlendigi yoniinde olumlu gériis bildirmislerdir. Ogrenciler ayrica sinif
igerisinde etkinlik, deney ve istasyon gibi uygulamalara daha fazla yer verilmesinin
derse katilimlarini arttirdigini, bunun sonucunda da sinif i¢i disiplin sorunlarinin
azaldigin1 belirtmislerdir. Pogan (2019) calismasinda 6grenciler, mobil teknoloji
destekli dikissiz 6grenme ortamlarinda WhatsApp uygulamasini kullanarak sorular
tartismanin okul disinda birliktelik saglamasindan dolay1 olumlu goriis bildirmislerdir.
Cetinkaya (2019) calismasindaki Ogrenciler, egitimde WhatsApp’1t kullanmanin
akademik faydalarini; her zaman her yerde Ogrenme imkani tanimasi, ders
materyallerinin kolaylikla paylasilabilmesi ve farkinda olmadan 6grenmeye katki
saglamasi seklinde siraladiklar1 goriilmektedir. Alan yazinda benzer sonuglara ulasan
caligmalara rastlamak miimkiindiir (Akdeniz, 2019; Bouhnik ve Deshen, 2014).
KTYEOM kapsaminda &grencilerin, Ogretmen ve arkadaslariyla aralarmdaki
iletisimin arttigin1 ifade etmesinin sebebinin ders saatleri disinda da 0gretmenlerine
ulagip soru sorabilmelerinin, arkadaslariyla ¢ozemedikleri sorular1 paylasarak
tartisabilmelerinin ve etkinliklerle katilimli bir sinif atmosferinin yaratilmasinin etkisi
oldugunu diistinmektedir. Sinifta olusan olumlu atmosfer sayesinde modelin akran

egitimini de desteklemesi iletisimlerini ve basarilarini arttirmada baska bir etken
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olabilir. Ayrica ders disinda kurulan WhatsApp grubu, sinif ortaminda kendini giizel
ifade edemeyen 6grencilerde bir gruba ait olma hissi uyandirarak rahat hissetmelerini
saglamis olabilir. Ayrica kullanilan WhatsApp uygulamasinin egitimde kesintisizligi
saglamada yardimci oldugu sdylenebilir. Bu durumda KTYEOM’in smif iginde

etkilesim ve iletisimi arttirmasi sasirtici bir durum degildir.

Kensington-Miller ve ark. (2016) 6grenci merkezli 6grenme yontemlerinin
gerektirdigi sinif i¢i etkilesimi saglayan etkinliklerin, TYSM c¢aligmalarinin ortak
Ozelligi olarak yer aldigini belirtmektedirler. Geleneksel yiiz yiize 6gretimde dersin
Ogretmen tarafindan anlatilmasi dersin biiylik bir kisminda tek tarafli bir aktarim
olmasmi ve ozellikle de Ogrencilerin birbirleriyle iletisim olanaklarinin sinirh
kalmasina neden olmaktadir. KTYEOM’nde sinif disinda WhatsApp uygulamasiyla
sorularin tartigilmasi, Kahoot! uygulamasiyla es zamanl soru ¢éziimii ve Edpuzzle
tizerinden derse erigilmesi ile sinif igerisinde ders anlatimi yerine grup etkinlikleri,
deney ve isbirlikli 6grenme uygulamalarinin daha fazla yapilmasi sadece 6gretmen ile
Ogrencilerin degil Ogrencilerin de kendi arasinda iletisim ve etkilesimini
arttirmaktadir. Benzer sonuglara Tazijan ve ark. (2016) de ulasmistir. Calismalarinda
TYSM’ye dayali 6gretim yapilan deney grubunun derse daha fazla katildiklarini,
modelin 6grenciler tarafindan ¢evrim i¢i 6grenme araclariyla siifta yiiz ytize iletisimi
biitiinlestiren bir model olarak goriildiigiinii ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin
birgogu tarafindan Web 2.0 araglar1 bilinmemekte ya da bilinse bile is yiikii olarak
goriilmesinden dolayr kullanilmamaktadir. Bu durum 6gretmen merkezli bir ders
isleyis ortaminin olusmasina, bu da 6grencilerin sikilmasina ve 6grenmeye karsi
olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilmektedir. Bu baglamda uygulanan
modelde Web 2.0 araclarinin kullanilmis olmas1 6grenci merkezli bir sinif ortaminin
olusmasina, bdylece 6grencilerin aktif olmalarin1 ve 6grenmenin daha eglenceli hale

gelmesini saglamis olabilir.

Ogrenciler KTYEOM’nin ¢alisma zamani ve mekam acisindan esneklik
sagladigini, teknolojiye erisilebilen her yerde ve zamanda ders calisma olanaginin
bulundugunu belirtmislerdir. Alan yazinda benzer sonuclara ulasan caligsmalar
mevcuttur (Kansizoglu, 2018; Pocan, 2019). Model kapsaminda kullanilan

uygulamalarin mobil uyumlu olmasi bu sekilde diistinmelerinde etkili olmus olabilir.
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KTYEOM’in diger ydntemlerden {istiin birgok 6zelliginin siralanmasi, bu
modelin diger yontemlerden daha iyi oldugunu iddia etmek gercekei degildir. Ciinkii
Faulkner ve Green (2015) calismalarinda belirttigi gibi egitimin tiim sorunlarini
¢Ozecek veya Ogrencilerin tiim ihtiyaclarimi karsilayacak bir egitim stratejisi mevcut
degildir. Onemli olan egitimcilerin saglam bir igerige ve acik hedeflere sahip olmasi

ve 0grencileri basariya ulastiracak bir dizi 6gretim aracini kullanabilmesidir.

Ogrenciler KTYEOM nin pek c¢ok olumlu 6zelliginden bahsederken siireg
boyunca deneyimledikleri birka¢ olumsuzluktan da bahsetmislerdir. KTYEOM’nin
olumsuzluklari hakkindaki goriisleri 6grencilere soruldugunda; 6grenciler her an
internet baglantisina ulagilamamasi ve teknik bazi sorunlar yasanmast modelin
dezavantajlar1 olarak sayilmaktadir. Alan yazinda deney grubu Ogrencilerinin
goriiglerine benzer dezavantajlardan bahsedilmektedir (Cakir, 2017; Kayan, 2020;
Keskin, 2020; Turan, 2015; Yavuz, 2016). Keskin (2020)’in ¢alismasinda da
ogrencilerin biiytik bir boliimii TYSY 'nin dezavantajlari olarak, uygulama asamasinda
videolardaki goriintii kalitesinin diisiik olmasi, sesin yankilanmasi ve 6zellikle de
kullandiklar1 internet paketinin video izlemek i¢in yetersiz oldugu yoniinde goriis
belirtmislerdir. Videolarin flash belleklerle 6grencilere ulastirilarak internet paket
sorununun dniine gegilmesi saglanabilir. Ogrencilerin karsilastiklar teknik alt yapiyla
ilgili sorunlar da uygulamanin hazirlik asamasinda ders video c¢ekimi i¢in sessiz bir

ortam hazirlanarak ve teknik ekipmanlar ¢ok iyi segilerek giderilebilir.

Deney grubunda goriisme yapilan 6grencilerin {i¢ tanesi KTYEOM’yi ¢ok
sevdiklerini fakat kaliplagsmis 6grenme kiiltliriinden dolay1 6gretmenlerinin sinifta ders
anlatmasini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Kansizoglu (2018) ve Akdeniz (2019) da
calismalarinda benzer sonuglara ulasmistir. KTYEOM nin 6grencilerin bu zamana
kadarki alistiklar ders isleme diizeninden degisik gelmesi ve modelin sinirlt bir siire
uygulanacagimni  diisiinmeleri  6grencilerin  yerlesik  bir 6grenme  kiiltiiri

gelistirmelerinde etkili olmus olabilir.

Deney grubunda goriisme yapilan &grencilerinden bir tanesi de, uygulama
stirecinde Edpuzzle kullanici/ad1 sifresini unutmasindan dolay: sisteme tekrar kayit
olmak zorunda kaldiginmi1 belirtmistir. Edpuzzle’da o6grencilerin videolart izleme

durumlar1 takip edildiginde birgok Ogrencinin kullanict adi1 veya sifrelerini

110



unutmalari/kaybetmelerinden dolayr sisteme tekrar tekrar kayit olduklar
goriilmektedir. Kansizoglu (2018) ¢alismasinda da TYESM kapsaminda 6grencilerin
kullanic1  adi/sifrenin  unutulmasi  sorunuyla karsilastiklart  belirtilmektedir.
Ogrencilerin, kullanic ad1 ve sifrelerini kullandiklar1 mobil cihazlara kayit etmeleri ile

bu problemin ¢dziilebilecegi diistintilmektedir.

Alan yazinda KTYEOM’nin pek ¢ok avantajina ragmen bir takim dezavantajt
da biinyesinde barindirdigin1 gosteren caligmalara rastlanmaktadir. Bunlar arasinda
ogrencilere sorumluluk yiiklemesi (Akdeniz, 2019; He ve ark., 2016; Keskin, 2020),
video hazirlamanin zorlugu (Genger, 2015; Kansizoglu, 2018), 6grencilerin
giidiilenme zorlugu (Du ve ark., 2014; Kansizoglu, 2018), teknoloji bagimlilig
(Kansizoglu, 2018), siif i¢i disiplin sorunlar1 (Kansizoglu, 2018), 6gretmene aninda
soru soramama (Kansizoglu, 2018; McGivney-Burelle ve Xue, 2013), o6grenci,
ogretmen ve veli sorumlulugunu artirma (Nayci, 2017) ve ekonomik yetersizlikler
(Akdeniz, 2019), videolar1 izlemenin zamanla sikict olmasi (Turan, 2015) gibi unsurlar
yer almaktadir. Yasanabilecek bu olumsuzluklari en aza indirmek i¢in, modelin egitsel
amacl kullanilmasinda alternatifli bir uygulama planina yer verilmesi ve sistemli
calisilmas1 gerekmektedir. Genel olarak KTYEOM’nin olumsuz yonlerine iliskin
Ogrenci goriisleri incelendiginde, yapilan elestirilerin modelin sinif dis1 siireci ile ilgili
oldugu, ogrencilerin smif igi siirece iliskin kayda deger bir olumsuzlukla

karsilasmadiklar1 goriilmektedir.

5.1.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Uygulama sonrasinda velilerle de yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Gorlisme sonuglarina gore teknoloji odakli bir model ile ilgili velilerin s6z konusu
endiselerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogrenci velileri uygulama 6ncesinde
fen bilimleri dersi kapsaminda mobil teknoloji kullanimina yonelik olumsuz goriise
sahip olduklarini belirtmislerdir. Bu duruma sebep olarak da, mobil teknolojinin amaci
disinda kullanilmasi, internete erisim noktasinda yasanabilecek sorunlar ve dgrencileri
teknolojiye bagiml kilacagi endisesi tasidiklar1 goriilmistiir. Cetinkaya ve Siit¢ii
(2016) calismalarinda, velilerin 6grencilerinin teknoloji kullanimina yoénelik kisitlama
getirmelerindeki nedenleri; ¢ocuklarin egitim ve Ogretim faaliyetlerini, sosyal
hayatlarin1 ve sagliklarin1 olumsuz yonde etkileyebilecek olmasindan duyduklari

kaygilar olarak siraladiklar1 gériilmektedir. Soykan (2015) tablet kullanimi ile ilgili
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Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve ebeveynlerin olumlu ve olumsuz goriislerini
belirlemistir. Ebeveynler c¢ocuklarinin tablet kullanimima ydnelik aragtirmayi
kolaylastirma, dersten geri kalma problemini ortadan kaldirma, teknolojiye olan
ilgilerinin derse olan ilgilerini artirma, gorsel ve etkilesimle 6grenmeyi saglama, dijital
okuryazarlik gelistirme noktalarinda olumlu goriislerini bildirmiglerdir. Ebeveynler
cocuklarinin tablet kullanimina yonelik kitap okuma aligkanliginin azalma ihtimali,
sosyal aglarda fazla zaman gegirme, goz sagligini bozabilme, 6grenci ve 6gretmenler
arasindaki yiiz ylize iletisimi azaltabilmesi noktalarinda ise olumsuz goriislerini
bildirmislerdir. Bu baglamda egitimde mobil teknolojinin kullanilmasina iliskin
uygulama 6ncesi veli goriisleri ile alan yazindaki arastirma sonuglarinin paralellik

gosterdigi (Forsey ve ark., 2013; Mason ve ark., 2013; Nayci, 2017) anlasilmistir.

Veliler ilk baglarda Edpuzzle’in kurulumu, siirecin uygulanmasi asamasinda
farkli gerekgelerle zorlandiklarini ve internet erisim (baglantinin yavas olmasi,
internetin donmasi) sorunu yasadiklarini dile getirseler de kisa bir siire sonra bu
sorunun ortadan kalktigini belirtmislerdir. Alan yazinda uygulama siirecinin basinda
benzer endiselerin yasandigi ¢alismalara (Howell, 2013; Nayci, 2017) rastlamak
miimkiindiir. Ayrica 6grencilerin  teknoloji  bagimliligi noktasinda velilerin
endiselerini azaltmak i¢in, WhatsApp grup toplantilarinin belirli bir zaman dilimi ile
siirlandirilarak 6grencilerin rastgele mesajlagmalart onlenmis, buna bagl olarak da
ogrenciler stirekli cep telefonu ile mesgul olmamislardir. Bu durumun bir sonucu
olarak da alan yazindaki bazi ¢aligmalarda rastlanan zamansiz mesajlagsma, uygunsuz
dil kullanimi, 6gretmenin giiniin her saati mesgul edilmesi ve telefonunun mesajlarla
dolmasi gibi olumsuzluklarla uygulama siirecinde karsilagiimamistir. Bu durum

velilerin uygulama oncesi yasadiklar1 kaygiy: azaltmis olabilir.

Modelin smif dis1 uygulama siirecinin okul diginda gegirilmesi nedeniyle
velilerin bu siirecteki rolii 6nemlidir. Ciinkii veliler evde uygulamalar esnasinda
Ogrenciye rehberlik yaparken aynmi zamanda siiregte 0grencinin en iyi gozlemcisi
konumundadir. Goriisme yapilan velilerin tamami uygulama sonrasinda dgrencilerinin
fen bilimleri dersinde mobil teknoloji kullanilmasina yonelik olumlu goris
belirtmislerdir. Uygulama 6ncesinde mobil cihazlarin amaci disinda kullanilacag: ve
ogrencileri teknolojiye bagimli kilacagi yoniinde kaygilari olan veliler, uygulamanin
zaman ve mekan sinirlamasini ortadan kaldirdigi, yaparak yasayarak o6grenme
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sagladigi, eglenerek 6grenme sagladigi ve uygulamanin 6gretime uygunlugu yoniinde
olumlu goriis belirtmislerdir. Bu durumun en 6nemli nedeni olarak velilerin daha 6nce
fen bilimleri dersine yonelik kesintisiz ters yiiz edilmis Ogrenme modelini

deneyimlemediklerini soylemek miimkiindiir.

Ogrenci velilerinin KTYEOM’nin zaman ve mekan smirlamasini ortadan
kaldigin1 belirtmelerinin sebebi olarak &grencilerin evde 6devi unuttum kaygisi
tasimadan teknolojiye erisim olan her yerde ve zamanda ders ¢alisma olanaginin
varligina baglanabilir. Uygulama kapsaminda kullanilan Edpuzzle, Kahoot! ve
WhatsApp uygulamalarinin mobil uyumlu olmasinin bu sekilde diistinmelerinde etkili
oldugu soylenebilir. Nayci (2017)’nin TYSM ile ilgili goriislerini aldigi veliler,
modelin 6zellikle Ogrencilere smif dist uygulama siirecinde mekan esnekligi
sagladigin1 belirtmislerdir. Pogan (2019)’1n ¢alismasinda goriisme yaptigi veliler
mobil teknoloji destekli dikigsiz 6grenme ortamlarinin zaman ve mekan sinirlamasini

ortadan kaldirdig: belirtmislerdir.

Arastirmanin  yiriitildiigii okul velilerinin  sosyoekonomik durumlari
diisiiniildiiginde her evde internet ve mobil cihazin olabilecegi diisiincesi, modelin
uygulanis1 noktasinda mobil teknolojiye ulasmada bir sorunla karsilasilmamustir. Tlk
bakista KTYEOM nin iilkemiz sartlar1 diisiiniildiigiinde her ne kadar uygulanmasi zor
ve islevsel olmayacag diisiiniilse de teknolojinin hizli gelisimine bagli olarak akill
telefon ve tablet bilgisayarlarin yayginlagsmasi, modelin uygulanabilirligi agisindan
onemli goriilmektedir. Ayrica 2019-2020 yillarinda coronoviriis pandemisinin
etkilerinden biri diinya genelinde egitime de yansimis ve bu durum okullarin ve
tiniversitelerin kapanmasina yol agmistir. Bu sliregte yliz yiize 6grenme yerini mobil
cihazlarm kullanildigi 6grenme ortamlarma birakmigtir.  Covid-19 Kkarantina
doneminde veliler 6grencilerinin 6grenmelerin kesintiye ugramamast ig¢in mobil
cithazlar temin etmek durumunda kalmistir. Bu durum da her evde mobil cihazin ve

internetin varlig1 diisiincesini desteklemektedir.

Velilerin sinif dig1 uygulamalar agisindan KTYEOM ile ders isleme siireci ve
daha onceki derslerde izlenilen isleme siireci arasindaki benzerlik ve farkliliklar ile
ilgili goriisleri incelendiginde; veliler temelde ders islenirken kullanilan

uygulamalardan ve etkinliklerden kaynakli farkliliklarin oldugunu belirtmislerdir.
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Veliler, 6grencilerin sinifta deneyler sayesinde yaparak yasayarak o6grendiklerini ve
bu durumun da kalici 6grenmeyi destekledigini belirtmislerdir. Ogrenci velileri,
Ogrencilerin evde yapmalar1 gereken ddevlerin ve etkinliklerin sinif iginde tartisilarak
Ogretmen esliginde yapilmasi, 6grencilerin bireysel olarak yapmakta zorlandiklari
etkinliklerde O6grencilere zamaninda doniit saglanmasi vasitasiyla Ogrenmelerini
desteklemesi agisindan Onemli oldugunu ifade etmislerdir. Veliler, 6grencilerin
videolar1 istedikleri yerde durdurma, anlamadigi ya da unuttugu yerleri tekrar izleme
olanag sagladigini belirtmislerdir. Bu durum, KTYOM’nin &grencilerin 6z yonetimli
hazirbulunusgluklarina olumlu yonde katk: sagladigi diisiiniilmektedir. Alan yazinda
arastirmanin bu bulgusuna benzerlik gosteren ¢aligmalara rastlanmaktadir (Bergmann
ve Sams, 2012; Ceylaner, 2016; Nayci, 2017). KTYOM’nin 6grencilerin
anlamadiklar1 yerleri kendi bireysel hizlarinda istedikleri kadar tekrar edebilmeleri,
O6grenme sorumlulugunu istlenerek bagimsiz ¢alisma aliskanlig1 kazanmalarinda etkili
olabilir. Ayrica veliler, bireysel 6grenmenin yani sira WhatsApp grup toplantilarinda
sorularin tartigilarak ¢oziimlerin karsilastirilmasi noktasinda sosyal dgrenmenin de

saglandigini belirtmislerdir.

Veliler WhatsApp soru tartisma gruplarinin smif i¢i uygulama siirecinde
arkadaslarindan ve ogretmeninden cekinen &grencilerin KTYEOM nin sinuf dis
uygulama bilesenlerine daha etkin bir sekilde katilabileceklerini belirtmislerdir. Sinifta
soru sormaya ve kendini ifade etmeye ¢ekinen 6grencilerin ¢evrimici ortamda daha
rahat davranabileceklerini ve bdylece siirece katilmalar1 desteklenerek daha fazla
ogrencinin basarili olmasinin saglanabilecegini belirtmiglerdir. Veliler ayrica,
WhatsApp soru tartisma gruplarimin Ogrencilerin beyin firtinasi1 yapma, sorular
tartigma, bilgilerini paylagma, akran iletisimini arttirma ve akran egitimini destekledigi
gibi yararlar1 oldugunu belirtmistir. Ayn1 sekilde Pogan (2019) ¢alismasinda 6grenci
velileri, mobil teknoloji destekli dikigsiz 6grenme ortamlarinin 6grencilerin sorulari
tartigmasi ve c¢oziimleri karsilastirmasi noktasinda sosyal 6grenmenin gergeklestigi
yoniinde goriis bildirmistir. Nayci (2017) calismasinda velilerin  TYSM’nin
ogrencilerin 6gretmenleriyle iligkilerini kuvvetlendirdigini ve 6grencilerin en ¢ok sinif
disinda konuyu tartismaktan keyif aldiklarini belirtmistir. Bu sonuglarin sebepleri
arasinda WhatsApp soru tartisma gruplarinda iletisimin canli tutulmasi ve sinif igi

etkinliklerin daha 6nceki derslerden daha fazla olmasi olabilir.
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Veliler, KTYEOM’nin dgrencilerin derse kars1 ilgilerini arttirdigini, dolaylt
olarak da 6grencilerin basarisinda etkili oldugunu diistinmektedirler. Benzer sekilde
Enfield (2013) calismasinda, TYSM’nin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve bagimsiz
O0grenme becerilerini gelistirdigi sonucuna varmistir. Pogan (2019)’un ¢alismasinda da
ogrenci velileri, mobil teknoloji destekli dikissiz 6grenme ortamlarinin dgrencilerin
ogrenmelerini kolaylagtirdigin1 ve derse olan ilgilerini arttirdigini vurgulamistir.
Ogrencilerin teknolojiye olan ilgileri derse olan ilgilerini artirmada etkili olmus
olabilir. KTYEOM'nin 6grencilerin derse olan ilgilerinin artmasinin sebepleri arasinda
smif i¢i uygulama siirecinde deneye daha fazla yer verilmesinin yaparak yasayarak

O0grenmeyi desteklemesi ve etkinliklerin akran iletisimini kuvvetlendirmesi olabilir.

Veliler, derslerde KTYEOM nin kullanilmasinin dgrencilerin derslerden daha
fazla keyif almalarini sagladigini ve modelin 6gretime uygun oldugunu belirtmislerdir.
Alan yazin taramasi sonucunda c¢alismanin bu bulgusuna paralellik gdsteren
caligmalara rastlamak miimkiindiir. Pogan (2019) mobil teknoloji destekli dikissiz
O0grenme ortamlarinin 6grenci basarisina etkisini inceledigi ¢alismasinda velilerin
tablet veya akilli telefon kullaniminin 6grencilere eglenceli 6grenme ortami
sagladigin1 ve 6gretime uygun bir ara¢ olarak gdrdiikleri sonucuna ulagsmistir. Benzer
sekilde Aydin ve Celik (2019) 6grenci velilerinin sosyal medyanin faydalar ve
risklerine yonelik goriismelerini inceledigi ¢alismasinda, velilerin sosyal medyanin
eglence ve sosyallesme, iletisim, egitime katki, bilgi kaynaklarina erisim saglamak
gibi faydalarindan bahsettikleri goériismiistiir. Bu baglamda, 6gretimde kullanilan
KTYEOM nin égrencilerin eglenerek dgrenmesini sagladigi sonucu ile alan yazindaki
arastirma sonuglarinin (Aydin ve Celik, 2019; Pogan, 2019) paralellik gosterdigi

sOylenebilir.

5.2 Oneriler
Bu bolimde arastirmanin sonuglarina dayali olarak birtakim Onerilerde

bulunulmustur.

- KTYEOM nin 8grenmede zaman ve mekan kavramini ortadan kaldirarak,
formal ve informal Ogrenmeyi birlestirmesi Ogrenmeye iliskin Ogrenci ve
ogretmenlerin algilarinin olumlu ydnde etkilendigi goriilmiistir. Bu baglamda

ogretmenler ticretsiz kullanilabilen bulut teknolojileri, sosyal medya ortamlarini, tablet
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ve akilli telefonlar gibi mobil cihazlar kullanarak okul 6grenmeleriyle giinliik hayat
deneyimleri arasinda kesintisiz kopriiler kurabilecek etkinlikler tasarlamayi
Onemsemesi ve benzer uygulamalarin fen bilimleri dersinin farkli 6grenme alanlarinda

ve farkli sinif seviyelerinde denenmesi 6nerilebilir.

- Calismada sadece KTYEOM nin 6grenci basarisi iizerine etkisi ile grenci ve
veli goriigleri incelenmistir. Bundan sonra yapilacak benzer ¢alismalarda

KTYEOM nin kaliciliga, tutuma ve motivasyona etkisi incelenebilir.

- Calisma ozel bir ortaokulda 2021-2022 egitim-6gretim yilinda 6grenimi
devam eden 38 O&grenci ile yiritilmistir. Yapilacak yeni arastirmalarin
genellenebilirligini artirmak i¢in daha genis kitlelere veya farkli bolgelerdeki

ogrencilere farkli deneysel veya tarama tiirlindeki ¢alismalar yapilabilir.

- Calismada 6grenci velileri bu tarz uygulaman devam etmesini istediklerini
belirtmislerdir. Bu tiir uygulamalar1 6gretmenlerin de hazirlayip uygulayabilmeleri

icin bu uygulamalari nasil hazirlayacaklart konusunda hizmet i¢i seminerler verilebilir.

- Calismada sadece Fen Bilimleri dersinin bir {initesinin iki konusunda
KTYEOM kullanilmis ve bunun geleneksel modele gore daha basarili oldugu tespit
edilmistir. Bu sonu¢ farkli disiplinlerde ve farkli kademelerde yapilacak deneysel ya

da betimsel daha uzun soluklu g¢alisma sonuglariyla karsilastirilabilir.

- Arastirmanin ylriitiilecegi bolgenin imkanlart diisiiniildiigiinde her evde
internet ve bilgisayarin olmayabilecegi diisiincesiyle tasarlanacak akilli telefon
uygulamasi ya da bulut sistemlerin kullanilmas1 modelin uygulanist noktasinda 6nemli

bir arag olabilir.

- KTYEOM, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki okullarda firsat esitligini

saglamada ve basar1 farkini azaltmada ne kadar etkili oldugu test edilebilir.

- Model kapsaminda okul diginda yapilmasi gereken 6n ¢aligmalarin 6grenci
tarafindan yapilmadig1 durumlarda 6grencinin sinif i¢i 6grenme ve dgretme siirecine
dahil olamadigi ve akranlarindan kopuk bir siire¢ gecirdigi gozlemlenmistir. Bu
sebeple KTYEOM’de dgrencinin mutlaka belli bir 6n bilgiyle derse hazirlikli olarak
okula gitmesi gerekmektedir. Modelin uygulanmasi siirecinde 6grenci, 6gretmen ve

veli igbirliginin saglamasiyla daha kaliteli 6grenme ve 6gretme siireci yasanabilir.
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- KTYEOM kapsaminda hazirlanan videolarin égrencilerin ilgisini ¢ekici ve
dikkatini siirekli kilacak sekilde ses, gorsel efektler ve animasyonlarla desteklenebilir.
Ayrica Ogrencilerin sikilmasmi ve dikkatlerinin dagilmasimi 6nlemek icin video
siirelerinin uzun tutulmamasi, video siiresinin uzamasi durumunda konunun alt
basliklara ayrilarak birbirini takip eden videolar seklinde sunulmasi Onerilebilir.
Ogrencinin birbirini takip eden videolar izlemesi i¢in, videolarm sonuna ilging bilgi,

gorsel unsurlar ve merak uyandirici sorular yerlestirilebilir.

-Egitim fakiiltelerinde 6gretim elemanlarinin kendi derslerinde kesintisiz ve
ters yliz 0grenme uygulamalarini kullanarak ders vermeleri, bu anlamda 6gretmen

adaylarina rol model olmalarini saglayabilir.
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EK 3: Veli Onay Formu

VELi ONAY FORMU
Degerli velimiz;

“Mobil Teknoloji Destekli Kesintisiz Ters Yiiz Edilmis Ofrenme Modelinin Oprenci Basarisina Etkisi ile
Siirece Iliskin Ogrenci ve Veli Goriisleri” baslikh doktora tez galigmasim yiiriitiyorum, Ogrencimizin bu
calismaya katilip katilmama kararim vermeden oOnce, aragtirmanin neden ve nasil yapilacagmi bilmeniz
gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlagilmasi bilyiik dnem tagimaktadir. Eger anlayamadigmiz ve
sizin igin agik olmayan seyler varsa ya da daha fazla bilgi almak isterseniz bana sorabilirsiniz. Bu galigmaya
katilmak tamamen goniilliiliik esasma dayanmaktadir. Caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda ogrencinin ¢alismadan ¢ikmasi hakkina sahipsiniz. Cocugunuzun dolduracag lgeklerden elde edilecek
bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak ve 6lgiim sonuglar ¢ocuklarinizin dénem sonundaki karne
notlarint etkilemeyecektir.

Ozge YUKSEL
Ordu Universitesi Doktora Ogrencisi
Cep Tel: 0( )

1. Aragtirmayla Tlgili Bilgiler:

Bu ¢alismanin amact ortaokul 5. Siif “Maddenin Halleri” ve “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri” konularinda
mobil uygulamalarla destekli kesintisiz ters yiiz edilmis 63renme modeli kullaniminin 6grenci basarisi ve siirece
iliskin 6grenci goriislerine etkisini incelemektir. Bu amaci gergeklestirebilmek igin, ilgili konu kazanimlara uygun
mobil uygulamalar destegiyle (Edpuzzle ve Kahoot!) hem yiiz yiize hem de ¢evrimi¢i ortamlarinin olumlu
yonlerini bir araya getirip, calisma gurubunda yer alan dgrencilerin dahil edildigi WhatsApp grubu kurularak
bireysel ve sosyal dgrenmede birlikteligin saglanmas: diigiiniilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin tabletlerine ya
da cep telefonlarina tarafimdan gelistirilmis olan “Maddenin Halleri” ve “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri”
konularinda yer alan kazanimlara uygun hazirladigim ¢aligmalar takip edebilmeleri igin Edpuzzle ve Kahoot
uygulamasi yiikienecektir.

Onceden hazirladigim ilgili konulardaki bilgileri dgrencilerin web veya bilgisayar ortaminda yani sif diginda
(evde, arabada, parkta, piknikte...) kendi kisisel 6grenme hizlarina gore incelemeleri, simif iginde ise dgretmen
rehberliginde, uygulamali, 8grencilerin aktif olarak igbirlikli $grenme igerisinde olacaklari deneylerle ve problem
¢bzme gibi etkinlikler sayesinde ders oncesinde izledikleri ve edindikleri bilgileri anlamlandirmalarina ve
pekistirmelerine imkan verilmesi hedeflenmektedir.

Ogrencilerimiz bu uygulama ile okul disinda kazanimlara uygun caligmalar1 istedigi zaman mobil cihazlar
yardimiyla izleyebilecektir. Buradaki amacimiz 6grencilerimize okul diginda teknoloji kullanarak &grenmelerine
kesintisiz sekilde devam etmelerini saglamaktir, Ayni zaman da tarafimdan hazirlanmis olan ¢alisma yapraklarinda
bulunan sorularin ve ¢ziimlerin tartistldig1 dgrencilerin dahil oldugu WhatsApp gruplari olusturulacaktir. Tez
kapsaminda yapilacak olan ¢alisma “Maddenin Halleri” ve “Maddenin Ayt Edici Ozellikleri” konulari ile
sinirlhidir.

2. Cahismaya Katiim Onayi:

Yukarida yer alan ¢alisma ile ilgili bilgileri okudum ve ¢alismanin kapsamini ve amacini tamamen anladim. Bu
kosullarda séz konusu ¢alismaya velisi olduBUM..............oiiiiiiiieiiei e eaeeeeann * nin katilmasimi
kabul ediyorum.

Ogrencinin Veli veya Vasisinin

Adi-Soyadt @ Adi-Soyadi: ..o
imza R imza .
Cep telefonu:  ....ooveeiviiiiiiiiiiieeee Ceptelefonu: ........ooooviviiniiviiiiinieans

WhatsApp igin kullanilmasini istediginiz cep telefonu:
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EK 4: MHDMAEOBT

“MADDENIN HAL DEGISiMi VE MADDENI AYIRT EDICi OZELLIKLERI” BASARI TESTi

Sevgili Ogrenciler;

Bu test 5. simf “Maddenin Hal Degisimi ve Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri” konulan (izerine yapmakta oldugum tez ¢aliymama aittir,
Bu testte, konular ile ilgili toplam 34 soru yer almaktadir. Sorularn tek dogru cevabi vardir. Bu test higbir sekilde sizin basarinizi
degerlendirmek amaci ile kullamlmayacaktir. Caliymanin saghkli sonuglar vermesi, sizin vereceginiz cevaplara bagh oldugundan, miimkiin
oldugu slgtde, higbir soruyu bos birakmayacak gekilde samimi olarak testi cevaplandirmamzi rica ediyorum. Caliymama katldigimz igin

tesekkiir ederim.
Ordu Universitesi Doktora Ogrencisi
Ozge CELEBI

Ordu Universitesi Ogretim Uyesi
Prof. Dr. Cengiz OZYUREK

1. Asagidaki gekilde maddenin kati, sivi ve gaz hallerindeki
durumlan gosterilmigtir.

i

Buna gire; I, II, Il ve IV numarah yerlere sirasiyla

5. Asagada hal degisim olaylan karsitlan ile verilmigtir. Hangi
hal degisiminde hata yapilmistir?

A) Kaynama — Buharlagma

B) Erime - Donma

C) Yogusma - Buharlagma

D) Siiblimlesme — Kiragilagma

6. Buharlasma ve kaynama arasindaki farklarin yer aldig
asagndaki tabloda bir hata yapilmistir.

Buharlagma Kaynama

o ) ) il 1 v

A) Erime Buharlagma  Yogusma Donma
B) Erime Yogusma  Buharlagma Donma
(5] Donma Buharlagma  Yogusma Erime

1. Her sicaklikta olur.

a. Sivimin ytizeyinde
gergeklesir.

2. Sicaklik arttikga

b. Gergeklesmesi sirasinda

D) Donma Yogugma  Buharlagma Erime
2.
L Gozlik caminin bugulanmast
1. Kuru buzun gaz haline gelmesi
1. Naftalinin siv1 hale gegmeden gaz haline gelmesi
1v. Ele dokiilen kolonyanin odanin diger ucundaki kigiye
kokmasi

Yukarida verilen olaylardan hangilerinde siiblimlesmeve
drnek vardir?
A) Tvell
C) I ve IV

B) I ve III
D) IL, 11l ve IV

3. Tabloda su, etil alkol ve metil alkol sivilarmmn kaynama
sicakliklan, ktleleri ve bu kitlelerin yaklagik kaynama stireleri
verilmigtir.

Madde Kaynama Sicakhig (°C) Kiitle (g)
Su 100 100
Su 100 200
Etil alkol 78 100
Etil alkol 78 200
Metil alkol 65 100
Metil alkol 65 200

Tabloda verilenlere gire;

L. Kaynama sicakhign maddeler i¢in ayirt edici bir ozelliktir.
II. Kaynama sicakhigi maddenin miktarina bagl degildir.
III. Kaynama sirasinda maddenin sicakhig stirekli artar,
ifadelerinden hangilerine ulagilabilir?

A) Yalmz [ B) I 've II

C) I ve ITI D)Ll velll

4. Bir miktar buz, agzi agik bir kaba konularak ocakta isttiliyor ve
kaptaki madde bitene kadar 1sitma islemine devam ediliyor. Bu
siirenin baglangiemdan sonuna kadar kapta hangi hal
degisimleri gergeklesmistir?

A) Erime ve Yogugma B) Donma ve Yogugma

C) Buharlagma ve Stiblimlesme D) Erime ve Buharlagma

buharlagma hiz1 da artar. svimin sicaklign degiismez.
3.Saf maddeleri birbirinden | ¢. Stvimin her yerinde
ayirt etmede kullanilir, gergeklesir.
Tabl dogru olabilmesi icin asagidaki degisikliklerden
hangisi yapilmaldir?

A)l ile ¢ yer deigtirmeli
B) 2 ile b yer degistirmeli
C) Buharlasma ve kaynama baghklan yer degistirmeli
D) 3 ile a yer degistirmeli

7. Burak elindeki 3 ayn kaptaki 1’er litrelik sularla bir deney
yapmak istiyor. 1’er litrelik sulardan birini kovaya bosaltiyor,
digerini yere dokityor, son litre suyu sisede birakyor.
Aym ortamda 3 farkh durum i¢in buharlasma hizim
gbzlemleyen Burak, agagida verilen durumlardan hangisine
ulagir?

A)  En iz, yere dokillen su buharlagir.

B) En hizh, yere dokolen su; en yavag, kovadaki su

buharlagir.
C)  Enhizli, kovadaki su; en yavas, sigedeki su buharlagr,
D)  Suher tig durumda da ayni anda buharlagr,

8. Asagidaki § da yer alan t lamalara ait olan oklar
segilerek ilerlenirse ka¢ numarah gikisa ulagilir?

5 D
S haldeki 1
maddenin 151 alarak
gaz hale gecmesine g
D denir. ¥ 2
Gaz balindeki '
maddenin is1 vererek D
sivi hale gecmesine | Kats haldeki 3
kiragilagsma denir. . | maddenin 1s1 alarak
Y sivi  hale gecmesine .
5 s Y
erime denir. 4
A) 1 B)2 €)3 D)4
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EK 5: KTYEOM ile Yiiriitiilen Fen Bilimleri Dersi Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci
Gorlisme Formu

KESINTISIZ TERS vilE EDiLAMIS OGCRENME MODELD (KT M) iLE vErROTT LEN FEN
BILIMLERI DERS] ¥ ARI YAPILANDIRILMIS OGRENCE GORDSME FORMU

CRirlgmeci
Tark v Searl (Bagangc-Hilig)
Felekin

GiRis
Mcrhaha,

Bheni e CELEBL Ohiki Uniwerwitesi Fen Bilgia Ejatirs Bilim: Daly'ridis dioksors Sgrencisgrim. Sizmbe S bilin b dersinds
“Mukimiz Halleri ve Madderen Awn Edici Oudllitleri™ komulermin sgraimnde keamiiiz wn yie slimiy Sgrmme
mpdelinin bullamlives oeevise dbmliler papuk. Be sreg iz gl olwak pérmgermo bk siyoram, De smesgls.
vapecafine pirigreenen, grigleninis wspl edebimel iin tnomli eldujorm dogantreonen. Sorolars vemcafine: vaanbem
riealif sresvomanin sdielifd o sirdas ok oresilili.

hmumm-mmmmm&mnﬁnm#ummﬂ'mm
pozimlevebadimek s g laniiicl s ko alimd cdinoorem Gnigne sieecmde poriglennes v bigezl hilplennz g
npnkscskng . Kbzl bigikminiz kesnkkls rgors vatel lsayicak, sslecs pivitglermic dekiora e raponamda kellanlacakir,

Eger bumen save hir sabinces vokey milsasdonide somlenma baglarmek Stiyonm, Gorigremizin yaklygk vanm et
sirecefimi ishmim gdivorem

L5idiiad Sarudi
BlikaCl Resadinisl 1hsilalades i

Iperik Sarakar

1. ETYEOM uygulamelan ibe yirisdien fen bilimileri dersinds evwde neler yaptine? Deneyinberin sdes
hehsedini=

L ETYEOM eygelamalen ile pisulilen Gn bilimlers dersinde okulda sidar vapbmiz? Denevimbermizden
bahsedinie
Fen bilimleri derslen “Mudile we Degigim™ tmitwsinin B TYEOS uygulamalan ile iglenigm deta snceld
ders igleme winlemleri ile karplatirabilie misiniz? Arads ne gibi beazedikfarkhbilar ol dugums
dugzniaer s ?

4. KTYEOM uygulemalan e snitles ofretm sirosin olusd phiden nehisdir?
Sondn: Ders digi uygulamilar sgivdis degerlendriniz
Sonda: Ders ivd wygulamalar scemndan deperiendirinie.

&  KTYEOM modeli uypslamalan ile yisinilen gretam silrecinin olumis {giglikle kirplaghimz ) ya
da eisik vinlerl nelende™
Sonda: Ders digt uyvgulamalar sgisindis deferlendiminic
Sonda: Ders i wypgulaimales u,_.lll.nw”m.

b EKTYESM uvgulsmaianndi, Ofretim slrocmle dikketmrizi geken (ilging gelen viinlor}y sy lor var movdi?
Wi flerdir” Miden]

7. Fen bilsmlen derslering bundan soaraki sreclerds de KTVEOM eypalamalanyla iglemek sper migineT
Meden?

8. KTYEOM wypelamalan siiressos clupturulan Whatalpp greplanndaki arksdagbinsly olin tasngmalar,
e ile dhig® wreln piochilmendy oflom sl oldu?
9. Fen Bilimlii dersi digmsds bagka dorslorde de KTYEOM e igenecot olss, hangi dersin bu medelle
rdenmess iderdinie? Meden®
Aragirmayy sadladiginiz katk ve desiediniz igin tepkkir ederim
Orrge CELERH] Frod Dy, Cesgie OFYTRER
Mmmlmﬂyﬂﬂlﬁ Melatganalik ve Fen Eilimberi Egiiimi Bakimi/ g Umiversmesi
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EK 6: KTYEOM ile Yiiriitilen Fen Bilimleri Dersi Yari Yapilandirilmis Veli
Gortisme Formu

KESINTISiZ TERS YTZ EDILMIS OGRENME MODELD (KTYEOM) iLE YIRUTULEN FEN
BILIMLERI DERSI YARI YAPILANDIRILMIS VELI GORUSME FORMU

Gorlismeci
Tarih ve Saat (Baglangg-Bitig):
Mlikdin

Ginis
Merhaba,

Ben Ozge CELERI, Ordu Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah’nda doktors ofrencisiyvim. 5. suuf
ogrenciferine fen bilimleri dersinde “Maddenin Halleri ve Maddenin Avert Edici Ozellikleri” konglarimn
ofretiminde kesintisiz ters yiiz edilmis ofrenme modelinin kullamilmasimn Sfrenci bagansina etkisi ile sirece
iligkin ogrenci ve veli goriksleri ile ilgili bir aragtrma vapmaktayim. Bu amagle, vapacafimiz gbmismenin,
poriglerinia fespil edebilmek san dnemli oldufivnn doginoyorum. Sorulara verecefiiniz vanitlann igtenlifi
aragtirmammin nitelifl acisindan cok onemlidic

Izniniz olurza hem zaman daha verimli kullanmak herm de sorelara vermis oldufunuz cevaplan kaydedip
daha sanradan goziimlevebilmek igin ghrigleriniz ses kaydma almak istivorum. Gonisme sirectnde giriskeriniz
ve kigisel bilgileriniz gizh tutulacaktr. Kigisel bilgileriniz kesinlikle rapora yansitilmayecak, sadece périgleriniz
dokiora tez raporumda kullamlacakir.

Efier bunun sizce bir sakincas: yokss milsaadenizle somulanima baglamak istivorum, Gorikgmemizin
vaklagik yvarim saat sdrecegini tahmin edivorum

SORULAR

1. KTYEOM uygelamalan dncesi d@rencinizin fen bilimleri dersinde mobil teknolojivi kullanmasina
yinelik bakiy agmiz nasildi? Agiklayimz

KTYEOM uygulamalaninn, ogfrencinizin fen bilimleri dersi bagansina ethkisi nasel oldu?

KTYEOM wygulamalan sirecinde dfrenciler arasmda olusturulan WhatsApp gruplaninda éErencimizin
konuyu dfrenmeye yonelik arkadaglanmin ethkisi nasil oldu?

ETYEOM uygulamalari sirecinde dgrenciler arasinda olusturulan WhatsApp gruplannda éirencinizin
komuyu drenmeye yonelik fen bilimleri dfretmeninin etkisi nasil oldu?

KTYEOM uvgulamalan sorecinin olumbu yonleri nelerdir? Agiklavimz.

KTYEOM uygulamalan sirecinin olumsuz va da eksik yonleri nelerdir? Apklayue.

Sonda: Bu problemlerin ¢ieiimiing yonelik gomgleriniz nelerdic?

KTYEOM ogrenme uygulamalar sonrssinda dfrencinizin fen bilimler dersinde mobil teknolojivi
kullanmasma yonelik bikig aginiz nasil degist?

8. KTYEOM uygulamalar ile ilgili ofirencinizin hakbandski gtelemleriniz nelerdic?

Arastirmava safladiiniz katkr ve destefiniz igin tegekkir ederim,

g ok W

o

~ {zge CELERBI Prof. Dr. Cengiz OZYUREK
Ordu Universites: Dokiors Ofrencisi Matematik ve Fen Rilimleri Egtimi Baimi/Ordu Universitesi

147



EK 7: KTYEOM Sinif I¢i Etkinlikleri
Etkinlik-1

Ciimlenin eksik kisimlarin asafrdaki uygun kelimelerle tamamlaymiz.

bulunabilir,

hallerinde

2. Isitlan naftalinin sivi hale gelmeden gaza donmesine .. ............ denir

3. Siv1 haldeki bir maddenin disanya 1 vererck kat hale gegmesine
............... denir.

4. Hal degigimi olaylarmda madde ya disandan ............... ya da diganya
S. Kati haldeki bir maddenin w1 alarak sivi hale gegmesine ............ ...
denir,

6. Maddelerin 151 alarsk veya vererek bulunduklan halden bagka hale

T oo V€ ... birbirinin tersi olaylardur,
8. Isinlan buzun suya donmesine ... ......... ... denir.
9. Buzluga konulan sivilann katiya donmesine ............ ... denir.

e veeeoen.. SOblimlegen maddelere Omek
verilebilir.

[ o |
donma naftalin gaz 18 ahr
| Kuru buz w1 verir bal depisimi v
| S— s—————
katy erime kats iyot siiblimlesme
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EK 7: KTYEOM Sinif I¢i Etkinlikleri (devami)

Etkinlik-2

Asada gunlok haystta gergeklesen bazs hal degigimi olaylanna ornekler verilmigtr Agagida
verilen amek durumun hangi hal degigim olayina ait oldugunu ilgih kutucugun igine yazarak
gosteriniz,

Erime | Donma | Buharlagyma  Yofiusma Klnglhgm Sﬂblmlqnc

Camagirlann Kurumas)

Camlann bugulanmas:

Dondurmanm sicak havalarda sivilagmasi

(Cikolatanin crimemesi igin dolaba konmasi

Soguk ki gind sicak eve girince gdzliklerin bugulanmasi

Yere dokilen suyun kurumasi

. Yapraklann @zerine ¢iy dismesi

8. Dolaptan gikanlan tercyagimn tavada sivi hale getinlmesi

9. Soguk havalarda su bubannm ¢imenlerin Ozerinde kar yagmug gibi
gorinmesi

10.Kolonyanin dokoldokten sonra kokusunun alinmas:

11.Naftalinin kat: halden direkt gaz haline gegmesi

12.Dolaba konulan suyun katilagmas:

13.Gancge birakilan karpuzun sogumast

14, Yagmurun olugmas:

IS.Atmosferdeki su buharnmn aniden sofuk havayla karsilastiginda kara
donngmesi

16.Denizden gikinca tgamemiz

17.Enimig kursunun katilagmasi

18.Kat: haldeki iyodun sivi hale gegmeden direkt gaz haline gegmesi

19. Tuzun clde edilmesi

20.Banyo yaptifimizda ayna ve fayanslann bugulanmasi

21.Buzun suya dontgmesi

22.Salga, pekmez ve regel yapimi

23.K15 aylannda su buhanmin tagitlann, bitkilerin (zerinde ince bir kar
tabakasina neden olmas:

24.Kuru buzun gaz haline gelmesi

NA A RwN -
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EK 7: KTYEOM Sinif i¢i Etkinlikleri (devami)

DENEY-1
Deneyin Adi: Naftaline ve Cikolataya Ne Oldu?

Deney Malzemeleni:
-Naftalin -2 adet deney tapa -Cakmak
-Cikolata -2 adet ispirto ocag -Tup magas:
-Buz -Beherglas -Su
Deneyin Yapiha:
¢ Deney tiplennden birine bir par¢a naftalin, digenne bir par¢a ¢ikolata
koyalim
e Deney tapuna tip magasiyla tutarak oZretmeninizin gozetimuinde sitahm.
e Daha sonra tiplen igenisinde buzlu su bulunan beberglasta bir sure
bekletelim
Sorular:

1. Isinlan naftaline ve ¢ikolataya ne oldu? Bu olaylara ne ad venl?

................................................................................................

2. Igerisinde sm1 halde ¢ikolata bulunan deney tiipiinii soguk su igerisinde
beklemizimizde ne oldu? Bu olaya ne ad venlir?
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EK 7: KTYEOM Sinif I¢i Etkinlikleri (devami)

Etkinlik-3

Saf bir maddenin halleri X, Y ve Z harfleri ile sembolize edilmistir. X maddenin sivi halde olup, X maddesi, hal degistirerek Y ve Z hallerine
donastago gozlemlenmistir. -
X L Hal degigimu Y

¥l B Hal degigimi z

Z | 1. Hal degisimi X

1. hal degisiminin 1s1 alarak gergeklestigi bilindigine gore, asagida verilen ifadelerden dogru olanlara “¥", yanhs olanlara “X" isaret koyunuz ve
neden yanhs oldugunu agiklayimz.

Dogru  Yanhs Agiklamalar Neden?
1. hal degiisiminde erime olay: gozlenmigtir
I1. hal de@isiminde kaynama olay: gergeklegmistir
I1. hal degisiminde madde gevresine 1s1 vererek kat hale gegmigtir
I11. hal degisiminde Z gevresine 151 vererek X haline donGgmagtir
Y maddenin gaz halidir
L hal de@igiminde buharlagma olay) gozlenmigtir
IIL hal degisiminde madde gevresine 151 vermigtir

Z maddenin kat: halidir
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EK 7: KTYEOM Sinif I¢i Etkinlikleri (devamr)

Deney-2
Deneyin Adi: Hangi Su Daha Soguk?
Deney Malzemeleri:
-1 adet cam bardak -Su
-1 adet toprak bardak -Digital termometre
Deneyin Yapihsi:

e (Cam bardak ve toprak bardaga esit miktarda su koyunuz.
e Sularm sicakhgini termometre ile dl¢iiniiz.

e Dersin sonunda tekrar sularin sicakliklarim dl¢iiniiz.

Sorular:

1. Olgiim sonuglarmni asagidaki tabloya kaydediniz.
Ik Olkiim (°C) | Son Olgiim °C

Toprak bardak
Cam bardak

2. Son 6l¢tim sonuglart arasinda sicaklik farkliligi var midir? Varsa bu
sicaklik farkliligmin nedeni nedir? Ag¢iklaymz.

3. Bu deneyi de dikkate alarak, “Yazin kesilen karpuzun giinesin altinda
konularak sogumasi beklenir.” ifadesini aciklaymniz.
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EK 7: KTYEOM Sinif I¢i Etkinlikleri (devamr)

Deney-3
Deneyin Adi: Hangi Bez Once Kurur?
Deney Malzemeleri:

-3 ozdes bez

-Su

-Dereceli silindir

Deneyin Yapilisi:
e 3 beze de dereceli silindirle él¢erek 10ml su dokiiniiz.

e Bezlerden birini kaloriferin lizerine, birini odada masann iizerine ve diger
bezi de pencerenin digarisina koyunuz.

Sorular:

1. Kuruma ortamina gére bezleri siralaymiz.

2. Bezlerin farkh ortamlarda kurumasinin sebebi nedir?

3. Buharlasma ile 1s1 miktar1 arasinda nasil bir iliski vardir?
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EK 7: KTYEOM Smif i¢i Etkinlikleri (devam)

MADDENIN HAL DEGISIMI - ARASTIRMA SORTULART

degisima alayadu” Guniik bayartan bagka bir omek ds siz veriniz.

3. Buzdelabindan gikanlan sizenm dg1 naden agulamr? Bo hansi
hﬂ]ﬂfg.l;lﬂl:i. T (imhik haryaitan bagka bir ek de siz veriniz.

4. Sacak bir pinde denfzden cikomea neden Gginie” Bo bangj hal :Eg,tpmnl:pﬂn”ﬁl.mb.ﬂ:
hayariam baska bir fmek de siz veriniz.

&, Eesilen karpor gimes altmds bekladisinds bir siirs ymamdm:ngm“hhmpha]
degisimd alavedr? Gimlik bayartam baska bir omek de siz venmiz.,

6. Einmze Louamyamn elimizi senmletmes: ve kokusumin bir sire soora odamn
mmmmwam@mwuwm
hayartam bazka bir fmek de siz veriniz.
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EK 7: KTYEOM Sinif i¢i Etkinlikleri (devami)

1. ISTASYON: HAL DEGiSimi

Asagida verilen gekilde noktal yerleri uygun sozciiklerle tamamlayiniz.

p %\
.............. é;
rE—— 2
[——— k - )
KATI ERIME .~ YOGUSMA
SIVI DONMA SUBLIMLESME
GAZ BUHARLASMA KIRAGILASMA
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EK 7: KTYEOM Sinif i¢i Etkinlikleri (devami)

2. ISTASYON: BULMACA

Asagida verilen yonergeler dogrultusunda bulmacay1 ¢oziiniiz.

O o
I N s

| ‘-I | ‘-' |

| | | ‘-L “ |
| |

| | I i | - | 2 | : | 3

I
| |
N |

Yukandan asagrya;
1. Swvi bir maddenin 1s1 vererek aldig1 haldir.
2. Svi haldeki bir maddenin gevreden 1s1 alarak gaz haline gegmesi durumudur.
3. Sivi haldeki maddelerin isi vererek kati hale donmesi durumudur.
4. Sivi bir maddenin st alarak aldig1 haldir.
5. Kati haldeki bir maddenin is1 alarak stvi hale dsnmesi durumudur.
Soldan saga;
6. Gazlarn 1s1 vererek sivi1 hale gegmesi durumudur.
7. Katt haldeki bir maddenin 1s1 alarak direkt gaz haline gegmesi durumudur.
8. Gaz haldeki bir maddenin is1 vererek direkt kati hale gegmesi durumudur.
9. Swvilarmn her yerinde kabarciklar halinde ortaya gikan hizli buharlasma durumudur.

10. Kati bir maddenin 1s1 alarak aldig: haldir.

i i it
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EK 7: KTYEOM Sinif i¢i Etkinlikleri (devami)

3. ISTASYON: IS ALIR-ISI VERIR

Asairda ginlok hayatta gergeklegen bazi hal degigimi olaylanna drnekler verilmigtis. Verilen bu omekleri inceleyerek hangilerinin “1s1 alarak™ gergeklesen

olaylarda parantez igerisine (A), “1st vererek” gergeklesen olaylarda parantez igenisine (V) harfi yazarak gosteriniz

Camagirlann kurumas: ( )

Yapraklann tizerine giy digmest ( ) Kiyafetlerin arasina konan

naftalinin bitmesi ( )

-
;

-
LY

Kolonya dokillen clin serinlemesi ( ) Kigin gollcnn'buz tutmas: ( )
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Kuru buzun gaz haline gelmesi ( )

Bitkilerin (izennde
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EK 7: KTYEOM Sinif i¢i Etkinlikleri (devami)

4. ISTASYON: KAVRAM HARITASI

Asagidaki kavram haritasinda bog birakilan kutular dogru kelimeleri yaziniz.

Kati
olabitir. olabilir. olabilir.
MADDE

-ne ugrar. Sicakhk

sirasinda

sabitti.

-dir.
-dir.
Erime -dir. ~dir.
-dir. -dir.
Yogusma
sirasinda . sirasinda
gerekir. sirasinda aciga cikar.
gerekir.
sirasinda sirasinda
gerekir. aciga cikar sirasinda
agiga cikar.
Isi
Buharlasma | Gaz | Kiragilasma | Kaynama
Sivi | Donma | Hal Degisimi
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EK7:

KTYEOM Smif ¢i Etkinlikleri (devamu)

Etkinlik-4

Asagida kurulan deney diizeneklerine iliskin A ve B maddelerinin zamana bagh sicaklik degisimleri tabloda verilmistir.

2 Zaman 1. 2. 3. 4, 3; 6. 2 8. 9 10. @ Zaman 1. ] 3 4. 5. 6. 7. 8. 9! 10.
§ (dk) 3 (dk)

b= Sicaklik | 25 | 35 | 35 | 35 | 42 | 62 | 75 | 87 | 96 | 96 § Sicakhik | 72 | 62 | 52 | 52 | 52 | 45 | 36 | 25 | 25 | 20
< (°C) m (°C)

a) Sicaklik-zaman tablosu verilen maddelerin sicaklik-zaman grafiklerini ¢iziniz.
Sicaklik(°C) Sicaklik(°C)
" A Maddesi A B Maddesi
» Zaman » Zaman
£ALN (dk)
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EK 7: KTYEOM Simif i¢i Etkinlikleri (devam)

1. A maddesi 1s1 m1 almistir 1s1 m1 vermistir? 1. B maddesi 1s1 m1 almistir 1s1 m1 vermistir?
2 Amddcimnikvsnsckiglascae | 2 Busddeiin Levescn sl g’
3 - AmaddeSl baslanglgtahangl haldedl rr) T ; 3 o BmaddeSl baslanglgtahangl ha]dedlr? ............................
..... 4 AmaddeSlkagkere haldeglstlrmlsmo 4Bmaddes,ka9 kerehaldeglstlrml$tlr?
o 5 : A maddesmm donma nOktaSI kag OC dl r? ......................... 5 ; Bmaddesmm donm a nOktaSl kag OC dlro .....................
6 AmbmnemomiminCar | ——————
7 Amodiind dilate seakipag | 7. B, ke okl lar Ol
b Amabdilogno ke cimeye bomger?. | 5. B et K dukkda ol bsamist?
""" g Aol | 5 Solsmmeliileed
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EK 7: KTYEOM Sinif I¢i Etkinlikleri (devamr)

10. A maddesi 62 °C’ye kaginci dakikada ulagmigtir? 10. B maddesi 62 °C’ye kaginc1 dakikada ulasmistir?
""" . Amaddesinin . daklade sl ko Cdi? | 1LBmaddesinin, daikaa skl ks Caiy
""" 12, A maddes kngncs ki kayosmnys bghongte? | 12 B avaddestkagnn dalade donmye bmt?
""" S ——— S (.
""" i Al g | O Bmsismdbedietr
""" 15, A maddesinin sk 2.ve 4. 9, ve 0. dakikalar | 15, B maddesinin scak 3. ve 5. le . ve . delalar arssds
arasinda neden sabit kalmigtir? neden sabit kalmistir?
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EK 7: KTYEOM Sinif i¢i Etkinlikleri (devami)

Etkinlik-5

a) Asagida verilen olaylardan kaynama ve buharlagsma sirasinda gergeklesen

olaylar1 “V” isaretleyiniz.

Gergeklesirken sicaklik degismez.

Gergeklesirken sicaklik artar.

Olaylar Buharlasma ||
1. | Madde siv1 halden gaz hale geger.
2. | Her sicaklikta gergeklesir.
3. | Belirli bir sicaklikta gergeklesir.
4. | Stvinin her yerinde gergeklesir.
5. | Sivinin yizeyinde gerceklesir.
6. | Hizli buharlagmadir.
7. | Is1 alarak gergeklesir.
8.
9.

b) Asagidaki kabin bazi bolimleri numaralandiniimistir, Buna gore
“buharlasma” ve” kaynama” olaylar ka¢ numarah béliimlerde

gerceklesir? Sekil iizerinde gosteriniz.

1
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EK 7: KTYEOM Sinif I¢i Etkinlikleri (devamr)
Etkinlik-6
Tablodan yararlanarak agagidaki sorular1 cevaplaymiz.

Saf Madde | Erime Noktas: (°C) | Kaynama Noktasi (°C)
Aseton -95 56

Bakir 1083 2567

Civa -39 357

Su 0 100

1. 80°C sicaklikta maddeler hangi fiziksel haldedir?

2. Suyun kaynadig s1cak11kta,cwa hang1 fiziksel haldedir?
5. Bakor, hang sicaklilar arasinda st haldedit?

4. Civa, hangi sicaklikta siv1 halden kat.i.l’l.a.l'e. geg:er‘?

5. Hangi maddeler S00°C scakikta gaz hldedie?

6. 0°C scadlikin aseton hang haldedit?

7. Bakir sivi haldeyken su hang1 -l;é;-ldedjr?

8. Erime noktas: cn yaksck olan madde hangisdi?

9. Kaynama noktas1 en diisiik olan madde hangisidir?

10. Bu maddelerin elimizde esit miktarda kat1 halleri olsa, ilk olarak hangi
madde erir?
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EK 7: KTYEOM Sinif i¢i Etkinlikleri (devami)
Etkinlik-7

a) Asagidaki beherlerde aym miktarda su, civa ve etil alkol bulunmaktadir. Bu
sivilar 6zdes ispirto ocaklan ile isitihiyor. ilk once 2 numarali kaptaki
sivinin, sonra |1 numarali kaptaki sivinin ve son olarak da 3 numarali

kaptaki sivinin kaynadig gozlemlenmigtir. (Etil alkol 78°C’de, su 100°C’de
ve civa 357°C’de kaynamaktadir.)

Bu bilgilere gore 1, 2 ve 3 numarah Kaplarda sirayla hangi maddeler
bulunmaktadir? Neden?

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

b) 10 gram saf bir kati maddenin sicaklik-zaman grafigi asagidaki gibidir.
Sicokik(*C)
L

80

30
10

AN S
a) Aym kosullarda sadece maddenin Kiitlesi 20 grama c¢ikartildiginda
asagidaki degerler ne olur?

Erime Noktas: (°C) | Kaynama Noktas: (°C) | Erime Siiresi (dk) Kaynama Siiresi (dk)

a) Aym Kkosullarda sadece maddenin kiitlesi 5 grama indirildiginde;
asagidaki degerler ne olur?

)

Erime Noktas: (°C) | Kaynama Noktas: (°C) | Erime Siiresi (dk) Kaynama Siiresi (dk)
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EK 7: KTYEOM Sinif I¢i Etkinlikleri (devamr)

Deney-4
Deneyin Adi: Sivilar1 Birbirinden Ayirahm

Deney Malzemeleri:

-2 adet erlenmayer -2 adet tek delikli tipa
-2 adet ispirto ocagi -2 adet tel kafes
-2 adet termometre - Su ve etil alkol
-2 adet sacayag1 - Cakmak
Deneyin Yapilisi:

e Ogretmenimizden, erlenmayerlere esit miktarda su ve etil alkol koyup
gorsellerdeki gibi deney diizenegi olusturmasimni isteyelim.

e Termometreleri tek delikli tipalardan gecirerek erlenmayerlerin icine
yerlestirelim. Termometrenin erlenmayerin altina degmemesine dikkat
edelim.

e Erlenmayerleri sacayaklarin tizerine koyarak ispirto ocaklarmni yakalim.

e Sivilar kaynayana kadar termometrelerdeki sicaklik degisimlerini belli
araliklar ile gozlemleyelim.
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EK 7: KTYEOM Simif i¢i Etkinlikleri (devam)

Sorular:

1. Su ve etil alkoliin 1s1tilma siiresince zamana bagh sicaklik-zaman tablosunu doldurunuz.
Su | Zaman (dk) Etil Zaman (dk)

Sicaklik (°C) Alkol | Sicaklik (°C)

2. Doldurdugunuz sicaklik-zaman tablosuna gére maddelerin sicaklik-zaman grafiklerini ¢iziniz.

Sicaklik(°C) SU Sicaklik(°C) ETIL ALKOL

A A

> Zaman > Zaman
(dk) (dk)

3. Su ve etil alkoliin kaynama sicakhiklari kag °C’dir? Kaynama siiresince sicaklikta bir degisim gézlemlendi mi?

......................................................................................................................................................
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EK 7: KTYEOM Smif i¢i Etkinlikleri (devam)

MADDENIN AYIRT EDICI OZELLIKLERI - ARASTIRMA SORULARI

1. Earh giinlerde yerlere neden tuz dokiilir? Aqiklaymiz.

F
:
%
o
3
g
%
3
E
3.
g
:
e
B
'
E
-

3. Ealorifer petegi vapmunda kullamlan malzemenin iginden gececek suyun
sicaklhifma neden dayvanikl olmas: gerekir? Aciklayimz.

4. Maddelerin enme, donma ve kaynama noktalanmn bilinmesi firin yapmunda
kullamlacak malzemelerin seciminde nasil kolaylik saglar? Aciklayiniz.
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EK 7: KTYEOM Sinif i¢i Etkinlikleri (devami)

Etkinlik-8

1. Asagidaki 6zdes beherlerde sicakliklart ve madde miktarlari verilen sular ispirto
ocaklariyla isitilmaktadir. Buna goére asagidaki sorulari yanitlayimiz. (Su 100°C’de
kaynamaktadir. Isiticilar 6zdestir.)

zsoc 25°C 70°C

=

a) Beherdeki sularin kaynama noktalari arasinda nasil bir iliski vardir? Yaziniz.

b) Hangi beherdeki su daha 6nce kaynamaya baslar? Yaziniz.

2. Asagdaki beherlerde ilk sicakliklart ayni olan aymi miktardaki su ve alkol ispirto
ocaklariyla 1sitilmaktadir. (Su 100°C’de ve alkol 78°C’de kaynamaktadir. Isiticilar
Ozdestir).

20°C

1. Kaplardaki sivilar1 kaynama sicakliklarina gore siralayiniz.

R R T R R PR R PRy seseese

2. Kaplardaki sivilar1 kaynama siirelerine gore siralayimiz.

-------------------------- 9088000000 NsEsenitsescsesiscesssesisionesesssoesaseescsecsecsncecsassesanssnses

168



EK 7: KTYEOM Sinif I¢i Etkinlikleri (devami)

Etkinlik-9

Asa@ida verilen ifadelerden yanls olanlara (X) isaret koyunuz ve dogru ifadeyi yanlarindaki bosluga yazimz.

Dogru Yanhs

Aciklamalar

Buz 0°C’de erir. Buzun tamamu sivi haline geginceye kadar
sicaklik sabit kalir.

Kaptaki su miktan ne kadar fazla ise, kaynama noktas: o kadar
yuksek olur.

Maddeler donarken gevreye 1s1 verdikleri igin ortamin sicakh@
artar.

Saf maddelerin erime ve donma noktalan farkhdir.

Kaynama, erime ve donma noktas: maddenin kutlesine bagh
degildir.

Buz miktanmn arttikga; erime sicakhigi de@ismez, sadece erime
shresi uzar.

Kis aylannda buharlasma hizi, yaz aylanndaki buharlagma
hizindan fazladir.

Kaynama her sicaklikta gergeklesir, buharlagma sabitbelli bir
sicaklikta gergeklesir.

Erime noktas:, kati bir maddenin bagka bir kat maddeden ayirt
edilmesinde kullamlir.

Saf sivi maddelerin kaynama sicakhklarina bakarak aym madde
olup olmadiklanm anlayamayiz.

Kaynama hizli buharlagmadr.

Erime ve donma birbirinin tersi olaylardir.
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EK 8: Edpuzzle Uygulamasi Kurulum ve Kullanim Y 6nergesi

EDPUZZLE Kurulum ve Kullanim Yonergesi

1. Google'a “Edpuzzle” yazimz. Edpuzzle yazisina tikdayimz.

(B ]

Sag iist kdsede ver alan “Sign up” va da “Kavyit ol” yazisina tiklayimz.
3. “TI'm a Student™ ya da “Ben bir 6grenciyim”™ yazismna tiklayimz.

4. “Signup with Edpuzzle™ yvazisina tiklavimz.

5. “Class code™ ya da “Smuf kodu™ kispuna “bogojor” yazimz.

6. “Next” ya da “sonraki-ileri” vazisina tiklayvimiz.

7. “First name” ya da “Isminiz” kismina adimzi yazimiz. Bu kisma Tiirkce
karakterler (1,6.0) harfleriniz yazmayimz.

8. “Lastname” va da “Sov ismuniz” kismuna adimz vazimz. Bu kisma Tirkce
karakterler (1,6.1) harfleriniz yazmayiuz.

0. “Username” ya da “Takma ad” kisnuna tekrar 1sminizi yazimiz. Bu kisma
Tiirk¢e karakterler (1.6.1) harflernniz yazmayimz.

10."Password™ ya da “Sifre” kismuna bir sifre belirleyerek bu kisma yazimz.

11."Join class” ya da “Stnifa katil” yazisma tiklayarak online smifa giris
yapiniz.

12.S1izin i¢in hazirlanan online videolan izleyebilirsiniz.
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