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TESEKKUR

Dogustan 6liime kadar stirekli merak duygusu ve 6grenme istegi i¢inde olan
insanogluna okumak en iyi rehberdir. Insanin gezmedigi yerleri gezmesi,
tanigmadig1 insanlar1 tanimasi, yagsamadig1 duygulari tatmasi igin Kitap okumaktan
daha kolay bir yol olmasa gerek.

Okumanin anlamayla ta¢lanmasinda ¢ok 6nemli bir yeri olan akicit okuma
ile ilgili hazirlanmis tezlerin ve makalelerin incelendigi bu yiiksek lisans
c¢alismamim tez konusunu belirlememde ve tezimin hazirlanmasi siirecinde her
zaman Kolaylastirict ve yol gosterici olan danismanim Saym Dog. Dr. Siileyman
Erkam SULAK basta olmak {izere uzun soluklu yliksek lisans donemimde emegi
gecen tiim hocalarima tesekkiir ederim.

Egitim hayatimin basindan beri emegi olan tiim 6gretmenlerime, buglinlere
gelmemde haklarimi1 6deyemeyecegim degerli anneme ve babama, her zaman
destekleyici olan, vazgegmeme izin vermeyen Sevgili Esim Erol AKKUS’a, ¢ok
sevdigim kizlarim Zeynep Berra, Biisra ve Zehra’ya tesekkiirii bir borg bilirim.

Zahide AKKUS
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OZET

AKICI OKUMA BECERISI UZERINE YAPILAN CALISMALARDAKI
GENEL EGILIMLER: BiR TEMATIK ICERIK ANALIZI CALISMASI

Akict okuma gibi onemli bir beceri ile ilgili son yillarda yapilmis
arastirmalardaki genel egilimleri belirlemek, konu alaniyla ilgili aragtirmacilara ve
egitimcilere genel bir bilgi sunmasi bakimindan Onem tasimaktadir. Bu
arastirmada, 2012-2021 yillar1 arasinda Tiirkiye’de akici okuma konusunda
hazirlanmis 29 yiiksek lisans ve doktora tezi ile yine bu yillar arasinda Tiirkiye’de
Tiirkce dilinde hazirlanarak yayimlanmis 18 makale incelenmistir. Tezlere YOK
Tez Merkezinden, makalelere de Google Akademik sayfasindan ulagilmistir.
Calismada tematik icerik analizi yontemi kullanilmistir. Calismalarin yili, tiird,
yayin yeri, amaci, yontemi, ¢alisma grubu, kullanilan metinlerin 6zellikleri, veri
toplama araglari, veri analiz yOntemleri, sonuglari ve Onerileri igerik analizi
tablosuna islenerek bulgular elde edilmistir. Arastirmada ¢alismalarin daha ¢ok
2019 yilinda hazirlandigi, Gazi Universitesinde hazirlanan tezlerin fazla oldugu,
akict okuma becerilerine etki eden yontem ve degiskenleri bulmanin daha ¢ok
amaclandigi, tezlerde en fazla nicel, makalelerde ise nitel yaklasimda calismalar
yapildigi tespit edilmistir. Caligmalarda grup olarak daha c¢ok dordiincii sinif
ogrencileriyle ¢alisildigi, kullanilan metinlerin 6grencinin seviyesine uygun, ders
kitaplarindan se¢ilmis metinler oldugu goriilmiistiir. Ayrica veri toplama aract
olarak akict okuma, prozodi, okudugunu anlama dlgeklerinin kullanildigi, ses ve
kamera kayitlarindan sik¢a faydalanildigi saptanmistir. Arastirmalarin verilerinin
analizinde genellikle tezlerde parametrik testler, makalelerde ise betimsel
istatistikler  kullanilmistir. Incelenen ¢alismalarin  sonuglart ve &nerileri
kategorilere ayrilarak degerlendirilmistir. Aragtirmalarda akici okuma iizerinde pek
cok yontemin etkisinin incelenmis olup tezlerde tekrarli okuma stratejisinin,
makalelerde ise kelime tekrar teknigi, yankilayici okuma, paylasarak okuma
tekniklerinin daha cok arastirildigi goriillmektedir. Caligmalarda akici okuma
strateji ve yontemlerinin d6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulagilarak 6gretmenlere bu yontemleri kullanmalari, 6gretmenlerin ise akict okuma
hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadigi sonucuna ulagilarak bu konuda egitim
almalar1 Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, Tematik Icerik Analizi, Ilkokul
Ogrencileri
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ABSTRACT

GENERAL TRENDS IN STUDIES ON FLUENT READING SKILLS:
A THEMATIC CONTENT ANALYSIS STUDY

It is important to determine the general trends in recent studies on an
important skill such as fluent reading, in terms of providing general information to
researchers and educators about the subject area. In this research, 29 master's and
doctoral dissertations on fluent reading and 18 articles prepared and published in
Turkish in Turkey between in Turkey between the years 2012-2021 were examined.
Theses through were accessed YOK Thesis Center and articles were accessed from
the Google Scholar page. Thematic content analysis method was used in the study.
The year, type, place of publication, purpose, method, study group, characteristics
of the texts used, data collection tools, data analysis methods, results, suggestions
of the studies were display in the content analysis table and the findings were
obtained. In the research, it was determined that the studies were mostly prepared
in 2019, the theses prepared at Gazi University were more, it was mostly aimed to
find the methods and variables that affect fluent reading skills, and the qualitative
approach was carried out in the quantitative articles in the theses. In the studies, it
was observed that the fourth grade students were mostly studied as a group, and the
texts used were referred from the textbooks, suitable for the level of the student. In
addition, it was determined that audio and camera recordings, in which fluent
reading, prosody, and reading comprehension scales were used, were frequently
used as data collection tools. In the analysis of the data of the studies, parametric
tests were generally used in the theses and descriptive statistics were used in the
articles. The results and suggestions of the studies examined were evaluated by
dividing them into categories. In the studies, the effects of many methods on fluent
reading have been examined, and it is seen mostly that the repeated reading method
in the theses, the word repetition technique, resonant reading, and sharing reading
techniques in the articles are more researched. In the studies, it was concluded that
the fluent reading strategies and methods improved the fluent reading skills of the
students, and it was suggested that the teachers use these methods; It has been
concluded that teachers do not have enough knowledge about fluent reading and it
is recommended that they receive training on this subject.

Key Words: Fluent reading, Thematic Content Analysis, Primary school
students
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KISALTMALAR VE SIMGELER DiZiNi

HELPS
MEB
PISA

SQ3R

TDK
TIMMS

WRCM

vd

YOK

KISALTMALAR VE SIMGELER

: Erken Okuryazarliga Gegis Programi

: Milli Egitim Bakanlig

: Programme for International Student Assessment
(Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programu)

: Sayfa

(Survey, Question, Read, Recite, Rewiew) Bes
basamakl1 bir akic1 okuma teknigidir.

: Turk Dil Kurumu
: Trends in International Mathematics and Science Study

(Uluslararas1 Matematik ve Fen Calismalarinda
Egilimler)

- Word read correctly per minute (Dakikada dogru
okunan kelime)

: ve digerleri

: Yiiksekogretim Kurulu

Sekil 1: Kisaltmalar ve Simgeler Dizini
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1. GIRIS

Bu boliimde; arastirma probleminin tanimi, aragtirmanin 6énemi, kapsami,

amaci, dnemi ve ¢alismanin sinirliliklar1 hakkinda bilgi verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Ilkokul diizeyinde ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerin
basinda okuma becerisi gelmektedir. Okuma, bireylerin diger becerilerini dogrudan
ve dolayl olarak etkiledigi igin bireyin tiim yasami boyunca rol oynayan en énemli
beceriler arasinda yer almaktadir. Okuma becerisini kazanamamis bireyler sosyal
yasaminda pek ¢ok sorunla kars1 karsiya gelmektedir. Insan yasaminda son derece
onemli Dbir beceri olan okuma eylemi sadece gorme, gorulenleri sese
dontistirmeden ibaret olmayip dikkat etme, hatirlama, ¢oziimleme, anlamlandirma
ve yorumlama gibi farkli bilesenleri igerir. Okuma surecinin tamamlanmasi igin

okunanlarin zihinde bir anlama doniismesi gerekir.

Anlama, kisinin okuduklarini, gordiiklerin ve duyduklarini zihin
slizgecinden gegirerek onceki 6grenmelerle iligskilendirmesi ve mantikli bir yapiya
oturtmast siireci olarak tanimlanabilir. Anlayan birey, daha 6énceden edindigi bilgi
ve deneyimleri okuduklariyla karsilastirarak kabul edilen ve edilmeyenler hakkinda
cesitli yargilara ulasir. Anlama, okuma ve dinleme etkinliginin amaci olarak yazi
ya da konugsmanin ne demek istedigini algilamaktir (Temizkan, 2008). Egitim-
Ogretim siirecinde bireylerin akict okumasi, okudugunu anlamasi ve okudugunu

zihinde anlamlandirmasi amaglanmaktadir.

Bireylerin egitim siirecinde yalnizca okumasi degil, akict ve anlamlh
okumasi beklenir. Bireyin okuduklarini anlamlandirmasi, yorumlayarak yeni
diisiincelere  ulasmasi, geg¢mis bilgileriyle karsilastirmasi  ve  sonraki
o0grenmelerinde de kullanmasi, okuduklarindan ¢ikarimlarda bulunmasi okumanin

hem fiziksel hem de zihinsel bir eylem oldugunu gostermektedir.

Okuma siirecinin istenen sekilde tamamlanmasi akici okuma ile
mimkindlr. Akici okumada okuyan kisi noktalama isaretlerine, vurguya ve
tonlamaya dikkat ederek, geriye doniisler ve kelime tekrarlari ile hecelemeler ve
gereksiz duraklamalar yapmadan, metnin anlam biitiinliigii olusturan béliimlerini

tahrip etmeden konusur bir sekilde okuma yapar (Akyol , 2010). Akict okuyan bir



kisinin okumasi, konugma yapar gibi dogal ve duyguyu igeren bir yapidadir. Kuhn
ve digerleri tarafindan yapilan tanima gore akicilik; dogru, hizli ve prozodik okuma
becerilerini birlikte igererek okuyucunun anlamasina yardimci olur. Okuyucunun
akic1 okuma becerisine sahip olma diizeyine gore, metni anlamasi ya kolaylasir ya
da zorlasir (Kuhn, Schwanenflugel, Meisinger, Levy, Rasinski, 2010). Giines
(2007) akic1 okuma becerisi kazanmig olan bireylerin okuma sirasinda vurgu ve
tonlamalara dikkat ettigini, gereksiz tekrarlar yapmadiklarini, olagandis1 duraklama
ve atlama yapmadiklarini belirtmistir. Zutell ve Rasinski (1991) ise akici okumanin
fazla gayret gostermeden metindeki kelimeyi tanmimayi, clmledeki anlam
biitinligiine dikkat etmeyi, vurgu ve tonlamalart uygun yerlerde ve dogru bir
bicimde uygulamayi igerdigini vurgulayarak okuyucunun yazarmn duygu ve

heyecanini okumaya yansittigini ifade etmislerdir.

Akict okuma becerisine sahip olan kisiler, kelimeleri otomatik olarak
tanimakta, az ¢abayla daha dogal ve anlasilir bir okuma gergeklestirmekte, okuma
strasinda fazla enerji harcamadiklari i¢in anlama ve kavramaya odaklanmaktadirlar.
Akict okuma becerisini kazanamamis olan bireylerse kelimeleri agir bir sekilde
veya heceleyerek okumaktadirlar. Okuma igin ¢ok ¢aba sarf etmektedirler (Karasu,
2011).

Akict okumanin dogru okuma, okuma hizi ve prozodi olmak tzere U¢
bileseni vardir. Dogru okumada, dilin harf 6zelliklerini ve ses olaylarin1 anlama,
bireyin kelime hazinesinin yeterli diizeyde olmasi, kelimeyi hizlica tanima
gereklidir (Asikcan, 2019, s.20-21). Dogru okumada okuyucu, kelimede ses veya
hece atlamadan, kelimeye yeni ek getirmeden okur. Diger akici okuma bileseni
olan okuma hizi, okuma sirasinda goziin okunan satirda yaptigi duraklamalar ve
sicramalarin Ozellikleri ile ilgilidir. Okuyucu kelimenin degisik sekillerine ve
kaliplarina aligkinsa duraklama ve sigramalar daha kisa siirede gercekleserek
okuma hizi artmis olur (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016). Hizli okumanin
ilerlemesi i¢in birtakim goz egzersizlerinin yani sira sik okuma yapmak da
gerekmektedir. Hizli okuma 6nemli bir beceri olsa da sirf hiza odaklanmak 6zellikle
ilkokulun baginda olan &grencilerin yanlis okuma yapmalarima ve anlamdan
bagimsiz okumalarina neden olacagindan bu seviyede calisma yapilmamasi,
sonraki yillara birakilmasi dogru bir yaklagim olarak goriilmektedir (Keskinkilig ve

Keskinkilig, 2007). Dogru okuma ve okuma hizi akic1 okumanin temel bilesenleri



olarak degerlendirilir. Bu becerileri kazanmadan prozodik okuma ve anlamanin
gerceklesmesi zordur (Keskin ve Bastug, 2013a, s.202). Prozodik okuma, metni
konusur gibi dogal bir ses tonuyla okunmasi seklinde tanimlanabilir. Prozodik
okuma becerisi okuyucunun metni anladigin1 gosteren Onemli bir beceridir
(Basaran, 2013, s.2290). Okuyucu prozodik okuma becerisine sahipse metindeki
vurgu ve tonlamalara dikkat eder, ses tonunu metinde hakim olan duyguya gore
ayarlayarak dogal bir siire¢ yasar. Yapilan arastirmalar okudugu metni anlayan
bireylerin prozodi becerisinin gelismis oldugunu, bu agidan prozodik okuma
becerisinin okudugunu anlamanin 6nemli bir ¢ikarimcisi oldugunu gostermektedir
(Basaran, 2013; Bastug ve Akyol, 2012).

Bireyin egitimi anne karnindan baglayip ailede devam eden, okulda
sistemli ve planli bir hale gelen, biitiin hayati boyunca devam eden bir stiregtir. Okul
cagma gelen cocuk, iilkenin egitim felsefesi ve politikalari dogrultusunda ideal
vatandas olarak egitim sisteminin Onemli bir unsuru olur. Tirk milli egitim sistemi
de kisiyi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelistirerek ona bilgiye nasil ulasacagini,

ulastig1 bilgiyi nasil kullanacagini bilen birey olmasini saglamay1 amaclamaktadir.

Bireyin bilgiye ulagmasinda ve ulastigi bilgiyi nasil kullanacagini
bilmesinde akici okuyabilme ve okudugunu anlayabilmenin biiyiik 6nemi vardir.
Akict okuma becerisine sahip olmayan bir birey, sosyal hayata karistiginda is
yerinde mesleki haklarini bilmek ve korumak, hastanede saglik hizmetlerinden
kolayca  yararlanmak, bircok devlet kurumundaki islerini  sorunsuz
tamamlayabilmek icin akict okuma becerisine sahip olmalidir. Akici okumanin
icine aldigi beceriler olan dogru ve hatasiz okuma, okumayi beklenen siiregte
gerceklestirme becerilerine sahip olan kisi ise okuduklarini kolayca anlar ve

yorumlar.

Hem mesleki hem sosyal hayatini sorunsuz devam ettiren bir birey
olmanin en temel kosullarindan biri de akict okuma becerisine sahip olmaktir.
[lkokulun ilk yillarinda gegmiste yapilan okuma yarislar1 égrencinin anlamadan,
kelime veya ses atlayarak, vurgu, tonlama, duraksamalara dikkat etmeden okumaya
neden oldugu icin bu uygulamadan vazgecilmis; 6grencinin akici bir sekilde,
dikkatini vererek, okuduklarini anlayarak ve yorumlayarak okumasi on plana

¢ikmustir.



Turk Milli Egitiminin amaglar1 bireyin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
gelismesi yoniinde olsa da issiz kalma korkusu, sinav basarisi elde etme, akademik
basarilarla temellendirerek gelecegini kurma gibi kaygilar, 6grencilerin ve velilerin
birinci derecede 6nem verdikleri durumlar olmustur. Bu durum; 6grenmeye en agik
olduklar1 dénemde kendini tanimasi, ilgi ve yeteneklerini kesfetmesi, yeni hobiler
edinmesi, farkli sportif ve sanatsal alanlarda faaliyet gostermesi gereken gencleri
ilk olarak lise giris smavlarina, sonrasinda da iiniversite se¢me sinavlarina
odaklanma ve bu smavlar1 hayatlarinin merkezine alma yoluna itmistir. Ustelik
nitelikli olarak ifade edilen, smnavla 6grenci alan okul sayisinin az olmasi
ogrencileri biiyiik bir yarisin da igine sokmaktadir. Bu yarista elemeyi ve segmeyi
saglamak amaciyla gelistirilen ve artik ilkokulun birinci simifindan itibaren
ogrencilerin karsilastigt beceri temelli (yeni nesil) sorulart ¢ézebilme basarisi
egitimde dnemli bir hedef haline gelmistir. Bu tiir sorularin yapilmasi akicit okuma
becerisinin kazanilmasi ve devaminda da okudugunu anlama, okudugu ile ilgili
cikarimlarda bulunma gibi iist becerileri kazanmasina baglhidir. Giiniimiiz egitim
sisteminin paydaslari dolayli veya dogrudan bu sorularla karsilastig i¢in ilkokulun
ilk yilindan itibaren vakit kaybetmeden akici okuma becerisini kazanmanin 6nemi

artmigtir.

Ik kez 2006 Tiirkge Programi’na girerek Tiirk egitim sisteminde yerini
alan “akict okuma” kavrami ile ilgili olarak son yillarda pek ¢ok aragtirma
yapilmistir. Bu ¢alismalardan bir kismi okumay1 gelistirme yontemlerinin akici
okumaya etkisini incelemis, bir kismi akici okuma becerisine etki eden faktorleri
ve iligki diizeylerini belirlemeye ¢alismistir. Akici okuma becerileri Uzerine son
yillarda lisansiistii diizeyde yapilmig ¢alismalarin genel bir ¢ati altinda gérmek,
genel egilimleri hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla tematik igerik analizi
yontemi kullanilmaktadir. Tematik icerik analizi ile ilgili konu alaninda hazirlanmis
olan ¢alismalarin benzer ve farkli yonlerinin belirlenerek konunun derinlemesine
irdelenmesi saglanir. Tematik igerik analizi sayesinde arastirmacilar calistiklar
alandaki biitiin ¢alismalara ulasma imkan1 veren zengin bir kaynak saglar (Calik,
Ayas ve Ebenezer, 2005; Ultay ve Calik, 2012). Yapilan alanyazin taramasinda
akict okuma ile ilgili tezleri tematik igerik analizi yontemi ile inceleyen
caligmalarin oldugu (Maden, 2020; Gurkaner ve Glven, 2020) akici okuma ile ilgili

hazirlanmis makaleleri inceleyen bir arastirmanin olmadigi gorilmistiir. Akici



okuma becerileri zerine hazirlanmis lisansiistii tezleri ve makaleleri butincul
olarak tek bir cati altinda inceleyen bir tez calismasi olmasi bakimindan bu

arastirma onem tasimaktadir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci 2012-2021 yillar1 arasinda ilkokul diizeyinde akici
okuma becerileri lizerine hazirlanmig bilimsel ¢aligmalar1 tematik icerik analizi
yontemiyle incelemektir. Bu dogrultuda, Tiirkiye’de akici okuma becerileri
konusunda son 10 yilda ilkokul diizeyinde yapilmis lisansiistii tezler ve akademik
dergilerde yayimlanmig makaleler incelenerek bu arastirmalarin amaglari,
yontemleri, veri toplama ve analiz yontemleri ile sonuglart hakkindaki genel
egilimler tespit etmek amaglanmistir. Aragtirmalarin genel egilimlerini tespit etmek

amactyla cevap aranan sorular sunlardir:

2012-2021 yillar1 arasinda ilkokul diizeyinde akict okuma becerileri

Uzerine hazirlanan ylksek lisans ve doktora tezleri ile makalelerin;

Yayim yillarina

Amaclarina,

Desenine/Y6ntemine

Calisma grubunun 6zelliklerine,
Kullanilan metinlerin 6zelliklerine,
Veri toplama araglarina,

Veri analiz yontemlerine,

Sonuglarina,
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Onerilerine gore dagilimi nasildir?
Sorularina cevap aranacaktir. Aragtirma kapsaminda ele alinan bilimsel
calismalarin tek cati altinda benzer ve farkli yonlerine gore gruplandirilarak

gosterilmesi amaglanmaistir.
1.3. ARASTIRMANIN ONEMi

Bilgiyi ezberleyen ve zihninde tagiyan bireylerin hedeflendigi bir egitim
sisteminden bilgiye ulasma yollarini bilen, ulagtig1 bilgiyi kullanan, okudugunu
anlayan ve okuduklarindan ¢ikarimlarda bulunan bireyleri hedefleyen egitim

sistemine gecildigi bilinen bir gercektir.



Ogrencilerden akademik hayatlarinda okuduklarini anlayip yorumlamalar
ve edindikleri bilgiyi sentezleyerek yeni ¢ikarimlarda bulunmalari, yasamlari
boyunca da kendini ilgilendiren yasa, yonetmelik, yOnerge, soézlesme gibi
mevzuatin hiikimlerini okuyup anlamalar1 beklenmektedir. Okuyan bireyler genis
bir kelime hazinesine sahip, duygudaslik yetenekleri ve hayal diinyalar1 gelismis,

farkli alanlardaki bilgi ve gelismelerden haberdar, yeni fikirler iireten bireylerdir.

Okumanin amaci okudugunu anlamadir. Anlama olmadan yapilan okuma
eksik kalir. Edebiyat, tarih, psikoloji gibi beseri bilimlerde bilgi birikimlerinden
faydalanmada; fizik, kimya, tip gibi deneysel bilimlerde giincel bilgilere ulagsmada,
matematikte problem ¢d6zme becerisinde okudugunu anlama olmazsa olmazdir.
Uluslararas1 diizeyde gergeklestirilen Ogrencilerin okuma, fen ve matematik
becerilerini 6lgmeyi amacglayan PISA sinavinda, Tirkiye’nin 2015 ile2018
sonuglart karsilastirildiginda okuma becerileri puaninin sinava katilan tim
Ogrencilerde artig gosterdigi, bununla birlikte fen ve matematik puanlarinin da 2015
yilina gore 2018 yilinda daha yiiksek oldugu MEB’in PISA 2018 raporunda
belirtilmistir. Okumanin fayda saglayan bir eylem olmasi ve aligkanlik halini
almasinda akicilik oldukca 6nemlidir. Akici okuma becerisine sahip olan bireyler,
okumadan zevk aldiklart i¢in farkli konu ve tiirde kitaplara ilgi duyarlar. Boylelikle

kendilerini ¢ok farkli alanlarda gelistirme olanagina sahiptirler (MEB, 2019).

Akic1 okuma, farkli bilesenleri olan, bireyin takilmadan, atlamadan, hizl
ve uygun ritimde okumasmi kapsar. Ogrencilerin akici okuma becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla gelistirilen ve uygulanan pek ¢ok yontem, strateji ve
uygulama mevcuttur. Bu yontemlerin tanmitildigi ve incelendigi arastirmalar
mevcuttur (Akyol, 2014; Aytas, 2005). Akic1 okuma ile ilgili son 10 yilda yapilmis
bilimsel galismalari bir ¢ati altinda gorerek akici okumanin hangi yonleriyle ele
alindigini, hangi yontemlerin nasil kullanildigin1 ve arastirmalar sonucunda nasil

bulgular elde edildigini gostermesi agisindan dnem tagimaktadir.

Akic1 okuma becerisinin bagka hangi becerileri etkiledigini, hangi
degiskenlerden etkilendigini tek bir calisma icerisinde gostermesi, akict okuma
alaninda calisma yapmak isteyen arastirmacilara yol gostermesi ve arastirma fikri

vermesi bakimindan 6neme sahiptir.

Bu arastirmada akici okuma ile ilgili tezler ve makaleler tematik igerik
analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Akict okuma, bireylerin eksik ve hatali
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okumadan uzak bir sekilde anlayarak hizli okumasini, sesini dogal bir tonda
kullanilmasini igeren okumadir. Bireylere okuma becerisinin kazandirilmasinda
onemli bir beceridir. Dogru okuma ile okumanin nihai hedefi olan okudugunu
anlama arasinda koprii vazifesi goren (Paris, 2017) akici okuma ile ilgili
aragtirmalart tek bir ¢at1 altinda toplayan bir ¢alisma olmasi bakimindan 6nem

tagimaktir.
1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

2012-2021 yillar1 arasinda akict okuma becerileri iizerine hazirlanmis

tezleri ve makalelerin incelendigi bu arastirma;

1. 2012-2021 yillart arasinda Tiirkiye’de yapilmis c¢alismalarla
stnirhdir.

2. 2012-2021 yillar1 arasinda ilkokul diizeyinde yapilmis calismalarla
siirhdir.

3. 2012-2013 egitim dgretim yilindan dnce ilkokullarin bes yil olmasi
sebebiyle 2012 Ocak ve Eylil arasina kadar besinci siniflarla yapilmis ¢alismalar
da arastirmaya dahil edilmistir.

4.  Aragtirmaya sadece yaymm dili Tlrkge olan calismalar alinmus,
yabanci dilde yapilan arastirmalar alinmamustir.

5.  Hem tez hem makale halinde ulasilan ¢alismalardan sadece tez
calismaya dahil edilmistir.

6.  Arastirmada 25.05.2021 tarihinde Google Akademik sayfasinda
“Akict Okuma” kelimeleri girilerek yapilan arama ile ulasilan makaleler

incelenmistir.
1.5. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

2012-2021 yillar1 arasinda akici okuma becerileri iizerine hazirlanmis

tezlerin ve makalelerin incelendigi bu arastirmada,

1. Tematik igerik analizi yapilan makalelere, ilgili veri tabanlarina “akici

okuma” kelimelerinin taranmasi sonucunda tiim makalelere ulasildigi,

2. Arastirmada incelenen makalelerin metodolojik yapilarinin giivenilir

oldugu,



3. Incelemesi yapilan galigmalarm bulgularinin objektif bir sekilde

arastirmaya yansitildigi kabul edilmistir.
1.6. TANIMLAR

Okuma: Yazili isaretleri gérme, algilama, sese doniistiirme, beyinde
yapilandirarak anlama gibi duyu organlari ile beynin islevlerinden olusan karmasik

bir strectir (Giines F., 2007)

Akict Okuma: Metni noktalamaya, vurgulamaya ve tonlamaya dikkat
ederek, okunan kisma geri donmeden, kelime tekrarlari, hecelemeler ve uygun
olmayan duruslar yapmadan, anlam tinitelerine dikkat edilerek, konusur gibi dogal
bir sekilde yapilan okumadir (Akyol, 2010).

Dogru Okuma: Kelimenin dogru taninmasi ve benzerlerinden ayirt
edilmesidir. Bir dakikada okunan dogru kelime yiizdesi olarak da ifade edilebilir
(Massey, 2008).

Okuma Hizi: Okuyucunun bir dakikada okudugu kelime sayisi olarak
ifade edilir (Rasinski T., 2006).

Prozodi: Metnin ritim, vurgu, zamanlama ve tonlamaya uygun olarak

okunmasidir (Dowhower, 1991).

Okudugunu Anlama: Okuyucunun 6n bilgilerine dayanarak okudugundan

edindigi sonuglar1 sentezlemesi ve yeni bir anlam ¢ikarmasidir (Akyol, 2007).

Tematik Icerik Analizi: Belli bir konu alaninda ve belirlenmis zaman
araliginda yapilan caligmalar belirli kavramlar ve simiflandirmalar cergevesinde
karsilastirarak arastirmalardaki genel egilimleri ve sonuglart belirleyen bir

yontemdir (Simsek ve Yildirim, 2013).



2. BOLUM
2.1. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.1. Okuma

Ogrencilerin egitim hayatlarinda kazanmas1 gereken en &énemli
becerilerden biri okuma becerisidir. Okumay1 6grenen bir bireyden siire¢ igerisinde
akic1t okuma, okudugunu anlama, okudugunu yorumlama ve ¢gikarimlar yapma gibi
beceriler beklenir. Tiirk¢e dersi disindaki derslerin kazanimlarina ulasmanin 6n
kosulu okuma becerisini kazanmasidir. Okuma eylemini ger¢eklestiremeyen
bireylerin diger akademik alanlarda basari gostermesi beklenemez. Okuma
becerisi, bireylerin sosyal alanlarda ve giinliik hayatinda sorunsuz yasamasi igin
olmazsa olmaz bir beceridir. Okuma becerisini kazanamayan bireylerin ginlik
hayatlarinda sikint1 yasadiklar1 bilinen bir gergektir. Glines’e gore (2007: 118)
bireyin okuma becerilerini kazanarak kullanmasi sosyal hayati agisindan da
olduk¢a onemlidir. Okudugu haberleri okuyup yorumlamak, vatandaslik hak ve
sorumluluklarmi 6grenmek, gorevi yerine getirmek, bilgiye ulagsmak, kisisel
gelisim saglamak, bos zamanlar1 degerlendirmek okuma ve anlama becerilerini

kazanan bir bireyin gosterecegi davraniglardir.

2.1.2. Okuma Nedir?

“Bir yaziy1 meydana getiren harf ve igaretlere bakip bunlari ¢éziimlemek
veya seslendirmek” okumanin Tiirk Dil Kurumu sozliigiindeki on tanimin ilkidir
(sozluk.gov.tr, 2021). Sahin (2009), buna benzer bir tanim yaparak okumay1; yazil
isaretleri gorme, algilama, anlamini kavrama ve seslendirme isi olarak
tanimlamigtir. Keskin (2012) ise okumanin taniminda karmasik bir siire¢ olduguna
vurgu yapmistir. Ona gore okuma, insan dogustan sahip olmadigi bu beceriyi
sonradan kazanir ve toplumsal, kiiltiirel ve zihinsel yonden yeterlilik saglayarak
kisiyi tiim hayati1 boyunca bu becerinin etkisindedir. Okuma, bilissel, davranigsal
ve devinimsel becerilerin birlikte galistirilarak yazili isaretlerden anlam ¢ikarilmasi
etkinligidir (Demirel, 1990, s.59). Okuma surecinde gozle gorilen sembollerin

beyinle yorumlanmasi s6z konusudur (Harris ve Sipay, 1990; Yal¢in, 2018).

Giines (2007) de okumanin taniminda ¢ok yonlii olusunu vurgulamistir.

Okumak, harflerin duyu organlariyla algilanarak, beyin tarafindan yorumlanip



degerlendirilmesidir (Yalgm, 2018). Okumayla bireyin bilgi dagarcigr gelisir
(Tazebay, 1997). Okumada sayfaya yazilmis iletiyle iletisime girilerek verilmek

istenen mesaj kavranmaktadir.

On bilgiler kullanilarak yazar ve okur arasinda kurulan iletisim temelli,
amaca uygun belirlenen yontem ve diizenlenmis bir ortamda meydana getirilen

anlama surrecine okuma denilmektedir (Akyol, 2010, s.1).

Bu tanimlar gosteriyor ki okuma, anlama ve kavramadan ayri tutulamayan
bir slrectir. Okumak yazili isaretleri sese doniistiirmeden daha ileri bir siireci
kapsar. Sever, (2011, s.13-16) okuma etkinliginin Ozelliklerini su sekilde

siralamistir:

a) OKkuma bir iletisim siirecidir: Okuma sirasinda yazarla okuyucu
arasinda bir etkilesim s6z konusudur.

b) Okuma bir algilama siirecidir: Metinde verilmek istenen duygu ve
diistincelerin tam olarak algilanmasi okuyucunun dil beceriliyle ilgilidir.

c) OKkuma bir 6grenme siirecidir: Okuma bireyin diisiincelerini ve
duygularini gelistirmesine yardimei olan bir 6grenme yoludur.

d) OKkuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim
strecidir: Okuma becerisini kazanmis bir kisi i¢in iist asama, elestirel diislinerek

okuyabilmedir (Yalgintas, 2014, s.1).

2.1.3. Okumanin Gelisimi

Harris 1970’li yillarda okumanin gelisim asamalarin1 su sekilde

stralamistir(Giines M., 1997, s.6-7):

1. Okumaya Hazir Olma: Bireyin diinyaya gelmesinden okuma 6grenme
cagina gelinceye kadar gecen siireyi ifade eder. Bu slrecte birey okumanin
ogrenilmesi igin gerekli olan zihinsel ve psiko-motor becerileri edinir, sesli ve
gorsel uyaranlart algilar, kavramlart 6grenir ve dikkatini yogunlastirmada yeterli

seviyeye ulasir.

2. Okumaya Baslama (ilk Okuma): Cocugun harflerin kagit iizerindeki
sekilleri ile duyulan seslerini eslestirerek okuma yoniinde(dilin 6zelliklerine gore

sagdan sola veya soldan saga) g6z hareketleri yapmaya ve kelimeleri takip etmeye
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baslar. Her ¢ocuk bu donemi bireysel farkliliklara bagl olarak farkli uzunlukta

gerceklesebilir.

3. Okuma Becerilerinin Hizlanmasi: Cocuklarin kelime tanima

becerilerinin gelistigi bu evre daha ¢ok ilkokul 2. ve 3. sinifta gergeklesmektedir.

4. Temel Okuma Becerilerinin Zenginlestirilmesi: Bu asama ilkdgretimin
4. ve 5. siniflarinda baglar. Bu asamada bulunan ¢ocuklar, 6yki tart metinleri
okumada kolay bir sekilde okurken bilgi verici metinleri okumada yardima ihtiyag

duyarlar.

5. Ust Diizey Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi: Bireylerin okuma
hizlarnin artarak amaca yonelik okuma yapabildikleri asamadir. ilkogretimin

sonuna denk gelir.

Chall (1983) ve Chall, Jacobs ve Baldwin (1991) okumanin gelisimini 6

déneme ayirmaktadir. Bu donemler ve 6zellikleri su sekildedir:

a) Asama-0 (Okuma 6ncesi donem: 6 ay-6 yas): Okul dncesi déneme
denk gelen bu asamadaki ¢ocuklar kendisine okunan Kkitaplar1 dikkatle dinler,
okuma taklidi yapar.

b) Asama-1 (Okumaya baslama- 6 ve 7 yas) : Temel egitimin
baglangicina denk gelen bu donemde cocuk, dilin kelimelerindeki harf ile ses
iliskisini 6grenir. Tek heceden olusmus kelimeler ile dilin fazla kullanilan basit
kelimelerini okuyabilir. Bu donemde harflerle sesler arasindaki iliskiyi
kazandirmak amaciyla ¢alisma yapilmast ve dilin sik kullanilan kelimelerinden
olusturulmus hikayelerin okutulmasi etkilidir. Okuma becerisinin saglam
kazanilmasi i¢in bu dénemin biiylik 6nemi vardir.

Cc) Asama-2 (Pekistirme ve akicihik- 7 ve 8 Yas): Okuma becerisini
kazanmis akic1 okumasi artan ¢ocuk, bu donemde basit hikaye kitaplarini kolaylikla
okur. Kelimeyi tek seferde seslendirir ve anlamimi kavrar. Metnin igeriginden
kelimenin anlamini kavrayabilir. Bu donemde yapilacak olan ¢ocugun seviyesine
uygun, farkli igeriklere sahip metinlerle yapilacak okuma c¢alismalari, gocugun
bireysel okuma becerisinin kazanilmasinda oldukga etkilidir.

d) Asama-3 (Ogrenme icin okuma- 9 ve 13 yas): Bu donemdeki
cocuk; okumayi yeni bilgiler 6grenmek, farkli deneyimleri ve diisiinceleri tanimak

amaciyla yapmaktadir. Bu donemin basinda ¢ocugun dinledigini okudugundan
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daha iyi anladigi goriilirken donemin sonuna dogru dinledigini ve okudugunu
anlama duizeylerinin yakin oldugu goriliir.

e) Asama-4 (Farkh bakis acisi- 15 ve 17 yas): Bu donemdeki bireyin
okudugu materyallerin ¢esitliligi artmistir. Okunan metin  derinlemesine
yorumlanmaktadir ve birey, okudugunu dinlediginden daha iyi anlamaktadir.

f)  Asama-5 (Yapilandirma ve yeniden yapilandirma- 18 yas ve
Uzeri): Bu donemde birey ihtiyaci ve amaci i¢in okuma yapmaktadir. Okumada
amag, bilgileri sentezlemek ve yeni fikirler Gretmektir. Bu dénemde okumanin

etkililigi dinlemeninkinden fazladir(aktaran Keskin , 2012, s.12).

2.1.4. Okuma Cesitleri

Alanyazin incelendiginde okumanin pek c¢ok c¢esidine rastlamak
mumkandur. Celik (2006) okumayi sesli, sessiz, hizli, igten ve 6zgiin okuma olarak
bes kategoride; Arici (2012) da grup halinde, gudumli, gorsel, serbest, anlamli,

elestirel, hizli ve segmeli okuma olarak sekiz kategoride siniflandirmistir.
2.1.4.1.  Sesli Okuma

GOrme organiyla algilan kelime veya kelime gruplarinin zihinde
kavranarak konusma organlar1 yardimi ile seslendirilmesine sesli okuma denir
(Demirel, 2002, s.80; Ozbay, 2006, s.18). Sesli okumanin temel amaci, yazili
metnin dogru ve konugma diline uygun olarak okunmasidir (Demirel ve Sahinel,
2006). Korkmaz’a gore sesli okuma, “Bir yazimin dinleyenlerin duyabilecegi ve
zevkle dinleyebilecegi yiikseklikte bir sesle okunmasidir. Sesli okuma gozle
algilamip zihinle kavranan kelimelerin, isaretlerin ve kelime gruplarimin konusma

organlarimin yardimiyla soylenmesidir.” (Korkmaz, Okuma egitimi, 2008, s.102).

Sesli okuma 6zellikle ilkokul diizeyinde siklikla kullanilan bir beceridir.
[lkokulun ilk yillarinda kritik 6neme sahiptir. Ogretmen sesli okuma yaptirarak
ogrencisinin okuma diizeyi hakkinda daha dogru bir yargiya sahip olur.
(Binbasioglu, 1988, s.135). Sesli okuma yaparken okuyucunun asil amaci, metne
uygun bir ses tonu kullanarak ve yazim kurallarina uyarak metinde verilmek istenen
duygu ve diisiinceyi dinleyiciye aktarmaktir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007, s.155).

Demirel ve Sahinel sesli okumanin niteliklerini su sekilde belirtmistir:

o Yazarin metin araciliiyla anlatmak istedigini dinleyiciye dogru bir

bicimde aktarmak,
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Anlam biitiinliigiine uygun olarak sozctikleri vurgulamak,
Kelimeleri dogru telaffuz etmek,
Sesin tonunu ve giirligiinii ayarlamak,

Anlamin kavranmasini saglamak(Demirel ve Sahinel, 2006).

Konusma, dogru telaffuz, okudugunu anlama gibi becerilerin

gelistirilmesinde sesli okumanin yarar1 daha coktur. Bu yararlar su sekilde

siralanabilir:

gelistirir

Verir.

Okudugunu anlama becerisini gelistirir.
Zihinsel beceriler artar.
Kisinin Kultlr seviyesini artirir.

Ogrencinin  okuduguna yogunlasmasini saglayarak —dikkatini

Ogrencinin 6zgiivenini gelistirir.

Duygu yonu fazla olan metinlerde hem okuyana hem dinleyene zevk

Ogrencinin okumasindaki gelisimi takip etmeyi kolaylastirir.
Kelime tanima becerisini gelistirir.

Dinleyenlerin dinleme, okuyanin konusma yetenegini gelistirir.
Sessiz okumanin temelidir.

Vurgu, tonlama, dikkat ve 6grenme becerilerine katki saglar.
Aktif 6grenmeyi saglar.

fletisim ve etkilesime yardim eder. (Gundiiz ve Simsek, 2011;

Giines, 2014, s.150-151).

Sesli okumada okuyucu en fazla konusma hizinda okuyabildiginden

okuma hiz1 disiiktiir. Hizli okuyan bireyler bile sesli okuma sirasinda kelime

tamima igin 10 salise, kelimenin seslendirilmesi icin de 40 salise zamana ihtiyag

duyduklarindan bir saniyede en fazla dort kelime okuyabilirler. Arastirmalar da

sesli okumada bir dakikada 240 kelime okunabilecegini agiklamigtir (Giines, 2009,

aktaran Babayigit, 2019). Bu konuda tlkemizdeki ¢alismalar Turkge metinlerle

yapilan sesli okumalarda en iist sinir olan lise 6grencilerinde 240 kelime okudugunu

ve bu ortalamalara gore 6grencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayisinin;

1. smif sonunda 60 kelime,
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2. siifta 80 kelime,
3. smifta 100 kelime,
4. smifta 120 kelime,

5.smifta 140 kelime olacagi o6ngoérulmektedir(Lieury, 1996, aktaran
Giines, 2011).

2.1.4.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma; okuma yaparken sadece goziin kullanildigi, ses organlarinin
kullanilmadig1 ve basin hareket ettirilmedigi okuma seklidir. Ilkokulun ilk iki
simifinda okuma becerisinin gelisiminin takibi agisindan daha ¢ok sesli okuma
uygulanirken {i¢iincii siniftan itibaren sessiz okumanin siiresi arttirilir, dordiincii
sinifta ise sesli okuma ile esit zaman ayrilmaya baslar. Genglik ve yetiskinlik i¢in
onemli bir yere sahip olan sessiz okuma, okuma hizini arttirir, anlamay1
kolaylastirir (Kavcar vd., 2005, s.44). Sessiz okumanin dogru bir sekilde yapilmasi
icin okurken dudaklarin hareketsiz kalmasi, fisildama, i¢ tekrarlar, bas ve viicut
hareketleri yapilmamas1 gerekmektedir (Karatay, 2014). Sessiz okumayla
ogrenciler, kendi kendine okuyarak bilgiye ulasmakta ve onu 6grenmektedirler. Bu
nedenle ikinci siniftan itibaren 6grencilere sessiz okuma etkinlikleri yapilmalidir

(Oz, 2001, 5.213).
2.1.4.3. Elestirel Okuma

Elestirel okuma, bir metinle derinlemesine bir sekilde aktif olarak
ugragsmay1 gerektirir. Okumanin amaci, metinde verilmek istenen ana anlami
ogrenmekken elestirel okumada metindeki bilgi ve diislincenin nasil ige yarayacagi
hakkinda yargida bulunma amaci vardir (Ates, 2013, s.43). Arici’ya gore “Elestirel
okuma, okunan metinle ilgili yorumlar, degerlendirmeler yapabilmektir.” (Arict,
2012, 5.46). Bardakg1’ya gore elestirel okumanin baslangici meraktir. Ogrenmenin
olmas1 merakla baslar ve merak dogrultusunda 6grenci arastirir, dikkatlidir, sorular
sorar, cevaplari degerlendirir ve kendi deneyimlerinden yola g¢ikarak yeni bir
yargiya ulagir. Ogrenmeye acik bir 8grenci kaliplasmis yargilardan uzaktir, 6zgir
diistinur, olaylara farkli ¢Ozumler (retir ve her metnin dogru yarg:
icermeyebilecegini, dogrularin degisebilecegini bilirler. Elestirel okuma becerisine
sahip olmayan ogrenciler ise okuduklarin1 tamamen dogru olarak kabul ederler,

merak duygusundan yoksundurlar, okuduklarin1 yorumlamazlar. Bilgiyi sadece
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ezberlerler. Elestirel okurlar giinliik hayatlarinda karsilastiklar: problemlere 6zgun
ve islevsel ¢OzUmler Uretirken elestirel okuma becerisi kazanmayanlar yeni

cozimler tiretmekte sikintiya diiserler (Bardakgi, 2010).
2.1.44. Goz Atarak Okuma

Metnin okunmaya baslanmasinin 6ncesinde, konuyla ilgili 6n bilgileri
harekete gecirmek ve konuyu genel olarak kavramak, eser hakkinda genel bir
diisiince edinmek i¢in yapilan okuma tiiriidiir (Aytas, 2005; Karatay, 2014). Bu
yontemde; “metnin ana bagliklari, alt basliklari, metnin ilk climlesi, anahtar
kelimeleri, kisa konusmalari, tarihleri, kalin karakterli yazilara, sekillere, son
climleye bakilarak, resimler gbézden gecirilerek metni tanima etkinlikleri
yapilmaktadir” (Giines, 2017, s.7). Bu okumada, sadece 6nemli yerler ¢ok kisa bir

stirede okundugu i¢in zaman da verimli kullanilmis olur.

Avyakiisti okuma da denilen g6z atarak okumada eseri tam bir anlama ve
kavrama yoktur. Kitabin i¢indekiler bolimiine, kimin tarafindan yazildigina, Kitap

dizilimine bakilarak eser hakkinda bir 6n fikir olusturulur.

Ogrencilerin gdz atarak okumanin dnemini kavramalar1 amaciyla, bir kitap
belli bir stre ogrencilere gosterildikten sonra, kitabin yazarmin kim oldugu,
kapaginin sekli ve rengi gibi sorular sorularak ilgi ve dikkatin kitap tizerinde olmasi

saglanabilir (Aytas, 2005, s.4).
2.145. Serbest Okuma

Serbest okuma en fazla tercih edilen okuma seklidir. Fazla dikkat istemez,
okuma hizli ve ylizeysel yapilir (Aytas, 2005, s.4). Bos zamanlar1 degerlendirmek,

okumay1 gelistirmek, okuma zevki ve kiiltiirii kazandirmakta tercih edilir.

Serbest okumada ilkdgretimin baslarinda daha ¢ok Oykileyici metinler
kullanilirken, simif seviyesi ve 6grencinin gelisim diizeyi ilerledikce bilgilendirici
metinler kullanilir. Ogretmen, okunan metnin anlasilma diizeyini kontrol etmek icin

soru cevap ve canlandirma gibi yontemlerden faydalanabilir.
2.1.4.6. Gudumli Okuma

Gudimli okuma, ogrenciler neyi Ogrenmeleri gerektigini bilerek
okuduklarinda daha iyi o6grendiklerini savunur. Gudimli okumada, okuma

pargasinin tanitimi, 6grenciye okuma sirasinda yapilacak kilavuzluk ve okumanin
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bitiminde tartisarak 6grenmenin pekistirilmesi stratejilerinden olusur (Aslan, 2008,
s.5). Ogrencilerini yazarm istedigi diisiinceye ulastirmak 6gretmenlerin en onemli
gorevidir. Ogretmen isterse okuma sirasinda da 6nemli yerlerde durup incelemeler
yaptirabilir (Aytas, 2005, s.4).

2.1.4.7. Hizh Okuma

Hizli okuma kisilerin cabukluk, kavrama ve belleme yeteneklerini
gelistiren, dakikada okuduklar1 kelime sayisin1 ve anlama sayilarini artiran, (Rusen,
Hizli okuma, 2016, s.59) metin tzerinde g6ziin sigrama hareketleri yaparak beyne
daha fazla resim ve simge gondermesini ve kisinin ayn1 anda bu simgeleri

cozimlemesini gerektiren bir okuma tridir (Sahin, 2011, s.46).

Hizl1 ve etkili okuma becerisini kazandirmak i¢in sessiz okuma sarttir.
Sessiz okuma becerisi gelismis kisilerde hizli okuma becerisi de gelismistir. Sessiz
okumada seslendirme i¢in vakit harcanmadigi i¢in daha hizli okuma gergeklesir
(Townsend, 1997, 5.23).

Cifci (2013) bunlar disinda dogmatik okuma, ekran okuma, egemen
okuma, gelisimsel okuma, miinazarali okuma gibi pek ¢ok farkli okuma tiiriinii

tanimlamistir.

2.1.5. Akic1 Okuma
2.1.5.1. Akict Okuma Nedir?

Okuma, kisinin hayatindaki en kritik kazanimlarin baginda gelmektedir.
Kisinin okuduklarint hizli bir sekilde kavramasi, ¢ikarimlarda bulunmasi, fikirler

tiretmesi i¢in okumanin akici olmasi dnemlidir.
2.1.5.2.  Akict Okumanin Tarihi

Akic1 okumayla ilgili ilk veriler, 1886 yilinda Catell’in okuma hizini
“otomatiklik” kavramiyla ifade etmesine dayanir (Wolf ve Katzir-Cohen, 2001).
1900’li yillarin basinda fark edilen akici okuma davranis¢i psikolojinin baskin
olmasi nedeniyle 1970’lere kadar varlik gosterememistir (Samuels ve Farstrup,
2006). Ancak son donemlerde akici okumaya verilen énem artmis ve bu konu
ogretim programlarinda yer almistir. Akict okuma ifadesi, ilk kez 1908’de Edmund
Burke Huey’in “Okuma Psikolojisi ve Pedagojisi” adli kitabinda yer almistir. Huey

okumanin gelisim asamalarini  okumanin baglangicindan akiciliga ulagma
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asamasina kadar tanimlamistir. Huey, baslangic asamasini kelime tanima igin
dikkatin yogunlastig1 asama; akicilik asamasini da okumada otomatiklesilerek
kelimenin dogru ve hizli okundugu asama olarak tanimlamistir. Huey, okuyucularin
okumada kullandig1 birimlere dikkat cekmektedir. Bu birimler bazen bir harf, bazen
bir hece, bazen bir kelime olabilir. Akict okuma becerisi kazanmis kisiler yaptiklar
okumaya uygun olarak tum kelimeden tek harfe kadar ihtiya¢ duyduklar1 birimi
kullanirlar (Samuels, 2012, s.6). Huey’in teorisinde bahsettigi tekrara dayali olarak
okumanin daha iyi ve hizli olmasindan yola ¢ikan Samuel ve LaBerge,
Otomatiklesme Teorisi’ni gelistirmislerdir. Bu teori tekrar ve tecriibenin 6nemine

dikkat cekmektedir.

David LaBerge’nin 1970°1i yillara dogru, okuma ile ilgili gelistirdigi
makinede ekrana gonderilen kelimelere okuyucunun YES/NO tuslarina basmasi
suretiyle dogru okumalar1 ve sorulara cevap verme siireleri Olglilmiistiir. Bu
calismadan yola ¢ikarak LaBerge kelime tanimada otomatiklesmeyle ilgili bir teori
gelistirmistir. LaBerge ve Samuels’in 1974 yilinda yazdiklar1 makalede, akici
okumanin teorik temelleri olusturulmustur. Bu arastirmacilar, insanin ayni anda
yalnizca bir seye odaklanabilecegini, dikkatin ayni anda birden fazla etkinlikte
kullanilabilmesi i¢in bu etkinliklerden birinin otomatik yapiliyor olmasi gerekir. Bu
teoriye gore Ogrenci kelime tamimada otomatiklik kazanmamigsa anlamaya
ayiracagi zihinsel siire¢ yetersiz kalir, bu da okuma siirecini zorlastirir. Bu nedenle
okumanin gelisimi i¢in Once kelime tanima becerisi saglanmali, daha sonra
anlamaya yogunlagilmalidir. Akict okuyucularda, okuma sirasinda kelimeyi
otomatik tanima ve anlama ayni anda ger¢eklesmelidir. Bu teori, LaBerge ve
Samuels tarafindan olusturulan otomatiklesme teorisi olarak alanyazindaki yerini

almistir (Pikulski ve Chard, 2005).

Samuel’in 1979 yilinda ortaya attig1 tekrarli okuma stratejisi, hem biligsel
hem de davranisci alanin kabul ettigi, okuma hizin1 ve anlamay1 kolaylastiran, uzun
yillar Onemli bir yere sahip bir strateji olmustur. Bu strateji okumada
otomatiklesmeyi de sagladigi i¢in etkili bir yontem olarak goriilmiistiir. Tekrar
sayisinin ka¢ olacagi iizerine yapilan aragtirmalar dort tekrarin otomatiklesme igin

yeterli oldugu sonucuna varmistir (O'Shea, Sindelar ve O'Shea, 1985).

Akict okumanin dl¢iilmesi amaciyla Deno tarafindan 1985 yilinda ortaya

konulan program tabanli 6lgme yaklasiminda 6nceleri bir dakikada okunan kelime

17



sayis1 Olgilirken daha sonra dogru okunan kelime yiizdesi sistemi getirilmistir.
1980’lerin basinda Stanovich, akicit okuma ile biligsel psikoloji arasinda baglanti
kurarak okumayir mekanik bir siire¢ olmaktan ¢ikarmistir. Dowhower prozodik
okuma ile anlama arasinda bir iliski olup olmadigin1 sorgulamaya baglamistir

(Paris, 2017).

2000’11 yillara kadar akict okuma ile ilgili gelisim yavaslamig, bu yillara
gelindiginde akici okuma ile modelleme, anlam gruplar1 olusturma ve aileyi de
okuma siirecine katma gibi etkinlikler uygulanmistir. Bu dénemde akici okuma ve
anlama iligkisi en c¢ok sorgulanan konudur. Bu donemdeki aragtirmalar akict
okumanin anlamay1 arttirdigin1 ancak bunda metnin yapisinin ve tiiriiniin akici
okumayi etkiledigi i¢in anlamay1 da etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu donemde
akic1 okuma bilesenlerinin anlamayla iligkisini inceleyen arastirmalar, anlamada
prozodinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur (Keskin ve Bastug, 2013a). Bu
bilgilerden yola ¢ikarak akict okumanin onceleri okuma hiziyla ifade edildigi,
zamanla dogru okumanin 6nem kazandig1 ve en sonunda prozodinin akici okuma
ile ilgili aragtirmalarda yer aldig1 sonucuna ulasabiliriz. Akict okumanin geligimi,
yeni stratejilerin gelistirilmesinde, akici okumanin degerlendirilmesinde Timothy
Rasinski 6nemli bir yere sahiptir. Rasinski okuma ve akici okuma alaninda 200’den
fazla makale ve 50’nin tizerinde kitap kazandirmistir. Ayn1 zamanda kendisi akici
okuma oOlgeginin ve akicihigi gelistirme dersinin kurucusudur. Kelime tanima,
tekrarli okuma, otomatiklik, okuyucu tiyatrosu gibi pek c¢ok konuyla akict
okumanin iligkisini inceleyen calismalari vardir. Halen akici okuma {izerine
egitimler vermekte ve c¢alismalar yapmaktadir (http://www.timrasinski.com/,
2022).

2.1.5.3. Akic1t Okumanin Bilesenleri

Literatiirde akict okumanin Ug¢ bileseni oldugu goriilmektedir (Keskin ve
Bastug, , 2013a; Rasinski T. V., 2012):
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Dogru Okuma

Hiz

Prozodi

Sekil 2: Akic1t Okumanin Bilesenleri

Dogru Okuma
Dogru okuma, akic1 okuma becerilerinin kazanilmasinda ilk basamaktir.

Dogru okumanin iginde, kelimelerin dogru telaffuz edilmesi, Seslerin dogru
sOylenerek birlestirilmesi, kelimeleri dogru tanima ve analiz etme gibi faktorler

vardir.

Dogru okumanin en 6nemli adimi1 olan kelime tanimayi ilk olarak ortaya
atan Gough’tur (Gough, 1984). Giines (2014)’e gore kelime tanima, bir sesin,
harfin, hecenin veya kelimenin goriildiigiinde taninmasi ve dogru bir sekilde
seslendirilerek anlamlandirilmasi etkinligidir. S6zlii tanima ve yazili tanima olmak
tizere kelime tanimanin iki ¢esidi vardir. Sozlii tanimada sesli olarak ifade edilen
sozciiklerin veya sozciik gruplarinin belirlenmesi ve ayirt edilmesi vardir. Yazili
tanimada ise sozcukleri meydana getiren harflerin yazilis bigimi ve yonii, uzantilari,
siralanisi, sozciikler arasinda birakilan bosluklar ve sézciigiin icerdigi anlam etkili

olmaktadir (Giines, 2014, s.3).

Gorilen bir kelimeyi dogru okumak igin sirasiyla sesleri, heceleri ve
kelimeyi ayirt edilip seslendirmek ve anlamlandirmak gerekmektedir. Okuyucunun

kelimeyi dogru okumasi i¢in yapmasi gerekenler sunlardir:
a)Harfleri ya da harflerden olusan farkli heceleri tanimalidirlar,
b)Sesleri birlestirebilmelidirler,
c)Heceleri okuyabilmelidirler,

d)Kelimenin okunusuna ve anlamina hakim olmalidirlar (Hudson, Lane ve
Pullen, 2005, s.703).
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Piper (2010), okumanin akici olmasini okunan sézciiklerin yiizde 98’inin

dogru okunmasina baglamistir (Piper, 2010).

Okuma Hiz1
Okuma hiz1 okuyucunun sesleri, heceleri ve kelimeleri okumada tekrardan

kaynaklanan pratikliginin artirmasi anlamina gelir. Okuma hizinda sézciikleri
tanima hizlidir. Okuma hizi, kelimenin goriilmesinden baslayip onun okunmasina
kadar gecen sure olarak ifade edilmektedir (Bastug, 2012, s.38; Bastug ve Akyol,
2012.).

Dogru okuma ve okuma hizi akici okumanin temelini olusturan ve birbiri
ile iligkili becerilerdir ve okumanin gelismesinde siirekli tekrar yapilmasinin 6nemli
bir yeri vardir. Bu durumu LaBarge ve Samuels (1974) otomatiklesme teorisi ile
aciklamistir. Otomatiklesmek bir isi kolay yapabilir duruma gelmektir. Kisaca
otomatiklesme bir iste ustalasmak olarak tanimlanabilir. Bir 6grencinin sesli okuma
sirasinda otomatiklik becerisini kazanmis olmasi i¢in metni konusma seviyesinde

bir hizda okumasi ve bu esnada anlayabilmesi gerekmektedir (Samuels, 1979)

Okuma hizinin artmasi i¢in okuyucunun okumada otomatiklesmesi
gerekmektedir. Otomatiklesme de siirekli tekrarla olan bir durumdur. Okumanin
istenilen sekilde hizli olmasi kisinin okumada otomatiklesmesine baghdir.
Sozcuklerin, hizlica algilanarak okunmasi okumada otomatiklesildigini gosterir.
Otomatiklesmede sOzciiklerin kolayca algilanip zihinde yapilandirilmasi ile ilgili
bir durumdur. Otomatiklesme saglandik¢a okudugunu anlamada basar1 artar.
Gunku metinin diisiik hizda ve duraksamalarla okunmasi anlam biitiinliigiiniin

saglanmasini zorlagtirir (Basaran, 2013).

Logan (1979), bir iste otomatiklesmenin dort temel gostergesi oldugunu

belirtmistir. Bunlar:

. Hiz

. Zahmetsizlik (kolaylik)

o Bagimsiz yapabilme

J Bilingsiz yapabilmedir.

Bir beceri ile ilgili yapilan pratikler, becerinin daha kolay yapilabilmesini
saglayan yeni yollar ve izler olusturmaktadir. Okuma becerisinin gelisiminde de

ayni sureg etkilidir. Ornegin okuma becerisinin baginda harflerin birlestirip kelime
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olusturulurken ilk baslarda zorluk yasanir. Ancak okuma tekrari arttikga kelimeler
kendiliginden okunacaktir. Ozellikle ilkokulda grencilerin akici okuma becerisi
kazanmalar1 saglanmali, okuma hatalar1 tespit edilerek diizeltilmelidir. Eger
ogrenciler kelimeleri yeterli hizda ve dogru bir sekilde okuyamazsa, hatali
okumalar devam ederse artik yanlis okuma otomatiklesir ve ileride duzeltilmesi

zorlagir (Logan, 1979)

Okuma hizin1 arttirmak igin yapilmasi gerekenler sunlardir (Akyol H. ,
2010, 5.80):

1. Okuyucu hizli okuma konusunda istekli olmali ve okuma hizin

arttirmaya ¢aligmalidir.

2. Okuyucu kendi i¢in belirledigi uygun bir zaman diliminde gunlik

dizenli okuma galismasi1 yapmalidir.
3. Ilgisini uyandiran okuma araglarina yénelmelidir.

4. Okurken okudugunu anlaylp anlamadigi ile ilgili olarak 06z
degerlendirme yapmalidir. Bu degerlendirme soru sorarak veya ozet ¢ikararak

olabilir.
5. Okuma hizin1 hesaplayarak istenilen seviyede tutmaya ¢alismalidir.

6. Zamanla okudugu metnin zorluk seviyesini artirmali ve sonuca ulagmak

icin 6 -8 hafta arasinda galisma yapmalidir.
7. Okuduklar1 hakkinda kesin yargilara varmamalidir.
8. Okumadaki onceliklerini belirlemelidir.

9. Anlamadig1 bir konuyu baska kaynaktan da okuyup taramak suretiyle

paralel okumalar yapmalidir.

10. Okuma oncesinde Ozetleri okuyarak kitap hakkinda bilgi sahibi

olmalidir.
11. Satirlar1 okurken karartma yapmamalidir.
12. Alt bagliklar1 soruya dontistiirmelidir.
13. Okumak i¢in uygun mekanlar segmelidir.

14. Arada sirada metne goz gezdirmelidir.
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15. Zaman tutarak okumalidir.
16. Okumak i¢in giinuin erken saatlerini tercih etmelidir.

Prozodi
Prozodi kelimesinin kdkeni Yunanca olup “pros (gore)” ve “ode (sarki)”

sozciiklerinin birlesmesinden olusmustur. TDK ya gore prozodi, bir siir bestesinde,
hece vurgularinin miizik, vurgu ve yiikseligleriyle iyice uyusmus olmasidir
(sozluk.gov.tr, 2021). Akici okumanin 6nemli bir bilesenidir. 1980°1i yillarda akici
okuma ile iliskili olarak giindeme gelmistir (Dowhower, 1987). Prozodi yazili
metinler araciligryla verilmek istenen hislerin, noktalama isaretleri, ses tonu ve dil
bilgisi araciligiyla aktarilmasidir. Prozodi kavrami, metni dogal yapisina uygun bir
bicimde ahenk iginde okumak olarak tanimlanabilir ve okuyan kisinin metni

anladigini gésteren 6nemli bir unsurdur (Basaran, 2013).

Prozodi kavram olarak diinyaca kullanilan bir kavram olmanin yaninda her
dilin bekleme, tonlama ve vurgulama 6zellikleri farkli oldugu igin dilden dile de
prozodinin igerdigi anlam farklilik géstermektedir. Bazi arastirmacilar prozodiyi bu
nedenle dilin miizigi olarak tanimlamislardir(Kuhn ve digerleri, 2010, aktaran
Keskin ve digerleri, 2013).

Prozodiyi olusturan temel kavramlar sunlardir:

Tonlama: Sesin verilmek istenilen anlama gore inceltilerek,
kalinlastirilarak, sertlestirilerek, yumusatilarak, algaltilarak veya yikseltilerek
degisik sekillerde kullanilmasidir. Tonlama, konusulan veya okunan konuya bir
anlam katar (Bastug, 2012).

Vurgulama: Konusurken veya okurken bir hecenin, kelimenin veya
ciimlenin digerlerinden daha baskin bir bicimde seslendirilmesidir. Diisiincenin
daha etkili anlatilmasin1 saglar. Vurgulamada seslere deger katilir, farkli kilinir.
Konusmaya hayat vermek, konugmay1 canli kilmak vurgulama ile mumkundur
(Dursunoglu, 2010).

Bogumlama: Okuma ve konusma sirasinda agizdan ¢ikan harflerin,
hecelerin ve sdzciklerin dogru ve etkili bir sekilde seslendirilmesidir. Konusmanin
ve okumanin diizgilin olmasi i¢in sozciiklerin agizdan berrak ¢ikmasi ve telaffuzun
dogru bir bicimde yapilmasi gerekir (Ozbay, 2005, s.88). Bogumlamada konusma
organlari ¢ikan sese sekillendirmek i¢in topluca calisir (Senbay, 2009, s.110).
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Duraklama: Okuma ve konusma sirasinda nefes alma ihtiyacinin
karsilandig1, sesi kontrol etmek igin gerekli olan dogal prozodik unsurlardir.
Duraklamalar noktalama isaretlerine gore yapilir (Bastug, 2012). Okumay1 ve

konusmaya hareket kazandirir (Ozbay, 2005, s.88).

Ritim: Okuma ya da konusma siirecinde gerekli yerlerde yapilan
susmalara ritim adi verilmektedir. Ritim, okunan ve dinlenen metnin anlasilmasini

kolaylastirmakta énemli bir yere sahiptir (Bastug, 2012).

Prozodik okumadan uzak bir bicimde seslendirilen metnin ifade gicl
yetersizdir ve sikici bir haldedir. Schreiber’e (1991) gore prozodi, konugma
igerisinde kendiliginden vardir ve konusulan konunun 6nemi, duygusal ve ruhsal
Ozellikleri hakkinda ipucu verir. Konusmada prozodik Ozelliklere dikkat
edilmediginde konusma tekdiize ve heyecansiz olur, iletilmek istenilen mesaj
dinleyenlere anlasilir bi¢imde verilemez. Bu nedenle konusma sirasinda prozodi
olmazsa olmazdir. Konugsmada sikiciligin oOnline gegmek ve anlagilmayi
kolaylastirmak i¢in prozodiye dikkat edilmesi ne kadar gerekli ise okumayi
sikiciliktan kurtarmak ve anlasilir hale getirmek ig¢in vurgu, tonlama ve
bogumlamalarin dogru yerde yapilmasi, ritmin ve hizin uygun olmasi prozodik

ozelliklerdendir.

Prozodinin 6grencilere kazandirilmasinda model okuma yapmanin 6nemli
bir yeri vardir. Model okuma sayesinde metnin prozodi ile ilgili 6zellikleri
yansitildigindan sesli okumalarda daha kolay karsilik bulur (Schreiber, 1991).
Ilkokul yillarinda 6grencilere prozodik okuma becerisinin kazandirilmasi igin
ogretmenlerin sik stk model okumalar yapmasi ve 6grencilere prozodik okuma

metinleriyle calismalar yaptirmasi dogru bir yol olacaktir.

2.1.6. Akier Okuma ile flgili Olarak Okudugunu Anlama

Akict okumanin nihai gostergesi ve amaci olan anlama ile ilgili
arastirmalara oldukca sik rastlanmaktadir. Yapilan caligmalar akici okumanin
anlama ile ylksek bir iligki iginde oldugunu gostermektedir (Allington, 1983;
(Dowhower, 1987; Schreiber, 1991).

Demirel ve Sahinel’e gore (2006) okuma ve anlama birbirlerine neden-

sonug iliskisi ile bagli olan iki unsurdur. Insanlar okurken anlamak isterler ve bu
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amagcla okurlar. Okudugunu anlama okunanlarin 6n bilgilerle sentezlenerek yeni bir

yargtya ulasilmasidir (Akyol, 2010).

Durkin’e (1989) gore okudugunu anlama, kelimelerden anlam ¢ikarmadir
ve okumanin 6ziini olusturur. Giines (2004) anlamay1 yazilanlarin anlamini bularak
onlarin iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma ve yazilanlardan sonug ¢ikarma
olarak tanimlamaktir. Akyol (2007) anlamay1 okuyucunun 6n bilgilerine dayanarak
okudugundan edindigi sonuglar1 sentezlemesi ve yeni bir anlam ¢ikarmasi olarak
tamimlar. Anlama surecinde okuma, mekanik bir eylem olmaktan ¢ikarak zihinsel
bir eylem haline doniisir (Uyanik, 2011). Ogrenmenin gerceklesmesi icin
okudugunu anlama eyleminin gergeklesmesi gerekmektedir. Anlama okumadan
gerceklesen okuma eksik bir okuma olarak degerlendirilebilir. Okudugunu anlama
becerisi 6zellikle ilkdgretimin ilk yillarinda dgrencilere kazandirilmaya ¢alisilir ve
egitim kademesi ilerledikce de bunun 6nemi artar. Yalniz egitim hayati i¢in degil
basari, istihdam, yasamsal beceriler i¢in de okudugunu anlamanin énemi blyuktar.
Dolayistyla okudugunu anlama; secim yapma, karar verme, bilgileri cevirme,
yorumlama, ¢ikarimda bulunma, analiz ve sentez yapma, degerlendirme gibi farkli
zihinsel beceri ve yetenekleri icermektedir (Khusniyah ve Lustyantie, 2017, s. 202;
Gilines, 2004, s.59-60). Okuma deneyiminin artmasi, Ogrencilerin okunani
anlamalarina ve anladiklarin1 sozel olarak ifade edebilmelerine katki saglar
(Cunningham ve Stanovich, 2001). Clinkil okuma, okumayla beslenen birikimsel
bir siirectir ve edinilen beceriler, 6grenilen kavramlar, ulasilan anlamlar sonraki

okumalarda kullanilir.

Khusniyah ve Lustyantie’nin (2017) Brassell ve Rasinski’den (2008)

aktardigina gore anlama {i¢ farkli diizeyde gergeklesir:

1. Basit Anlama: Okunan metindeki bilgileri hatirlama ve tekrarlamay1

iceren anlamanin en diisiik seviyesidir.

2. Derin (Cikarimsal) Anlama: Okuyucunun metinde direkt olarak

verilmeyen, ortiilii olarak verilmeye caligilan bilgiyi anlamasini ifade eder.

3. Elestirel (Degerlendirici) Anlama: En Ust anlama dizeyi olan bu
dizeyde metinde verilen mesaji anlama, bununla ilgili elestirel diisiinme,

yorumlama gibi iist diizey siiregler vardir (Khusniyah ve Lustyantie, 2017, s.203).
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Okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in su etkinlikler yapilabilir (Giines,
2014, 5.226-228):

a)  Okumanin Oncesinde Yapilacaklar: Ogrencilerin zihinsel olarak
hazirlanmasi, ¢alisma hakkinda bilgi verilmesi, 6n bilgilerin harekete gecirilmesi
streclerini kapsar. Bunun icin 6n sorular yoneltme ve metindeki anahtar
sOzciiklerle ¢aligmalar yapma ve metin hakkinda genel bir bakis agist olusturma
caligmalar1 6rnek gosterilebilir.

b)  Okuma Sirasinda Yapilacaklar: Metindeki bir paragrafin anlatilmasi,
ogrendigi yeni kelimeleri kullanmasi, resimlerden yola ¢ikarak tahminlerde
bulunmasi ve ¢ikarimlar yapmasina dikkat edilmelidir.

c) Okuma Sonrasinda Yapilacaklar: Metnin ana diisiincesini, yan
diistincesini bulma, sunulan disiinceleri farkli durumlara uygulama ve metinde

gecen olaylar1 6zetleme ¢alismalar1 yapilabilir.

2.1.7. Akic1 Okuma Stratejileri

Akict okumanin kazanilmasinda yaygin olarak kullanilan stratejiler koro
okuma, esli okuma, tekrarli okuma, okuyucu tiyatrolari, arkadasla okuma, eko
okuma, noroloji etki metodu, kelime tekrar teknigi, rehberli okuma, destekli okuma,

yapilandirilmig akici okuma, paylasarak okuma, gudimli okuma olarak sayilabilir.
2.1.7.1. Koro Okuma

Koro okuma, en az iki tane “zayif” ve “iyi” okuyucunun metni birlikte,
uyum i¢inde ve sesli bir bigimde okudugu bir stratejidir (Cunningham ve Allington,
2007; Keskin, 2012; Welsch, 2006). Yardimli okumanin bir gesidi olarak da
degerlendirilen koro okumada, farkli okuma hizlarina sahip birgok okuyucu ayni
metni birlikte yiiksek sesle okudugundan, 6grenciler okurken hata yapmaktan
korkmazlar. Metin tek basina okunmadigi igin Ogrencilerde korkma, utanma,
cekinme gibi duygular az, 6zgiiven daha fazladir (Cakir, 2014, s.31). Koro okuma
esnasinda, zayif okuyucular akici okuyucularin okumalarini dinlerler, onlart model
alarak kendi okuma hatalarini diizeltmek ve daha etkili okuma gerceklestirmek i¢in
imkan bulurlar. Koro okumada okuyucular birbirlerini surekli denetledikleri icin
okuyucular geri kalma, ileri gitme, ses tonunu ayarlamaya yonelik tizerinde bask1
hissederek kendini diizenleme refleksi gosterir. Bu uyumda énemlidir (Keskin,

2012, s.38). Koro okuma etkinliklerinde hemen hemen bitin metin tirleri
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kullanilabilmekle birlikte sarki ve siir gibi i¢inde nakarat kisimlar1 bulunan yazil
eserler koro okuma icin daha uygundur (Rasinski, 2010). Bu okumada zayif
okuyanlar ile okuyanlar bir aradadir ve 6grenciler keyif almaktadir (Akyol, 2012,
5.89). Koro halinde okuma yénteminde 6gretmen sinif seviyesine uygun metin
secerek sinifla birlikte okuma yapar. Bu etkinligin okuma siiresi yaklasik iki dakika
olmalidir (Paige ve Magpuri-Lavell, 2014). Prozodik okumanin ger¢eklesmesi igin
metinde isaretlemeler yapabilir (Keskin, 2012). Koro okumada 6gretmen tiim sinifa
ayni metni de verebilir, 6grencileri gruplara ayirarak her gruba ayr1 metin de
verebilir (Richek, Calwell, Jennings ve Lerner, 2002).

2.1.7.2. Esli Okuma

Okuma yetersizligi olan 6grencinin okuma becerisi daha iyi biriyle es
olarak okuma yaptig1 stratejidir. Esli okumada cocuga model olma amaciyla
secilerek ona eslik edecek kisi aileden biri, 6gretmeni veya iyi okuyan bir arkadasi
olabilir (Akyol, 2012, s.87). Okumas1 yetersiz diizeyde olan 6grencinin okuma
hatalarinin yerinde ve zamaninda diizeltilmesi agisindan 6nemlidir. Bu diizeltmeyle
okuma yetersizligi olan Ogrenciler ¢6zgliven kazanmaktadirlar (Akyol, 2012;
Keskin, 2012; Uzunkol, 2013). Bu yontemle dgretmenler metni 6grencilerle ayni
anda ve sesli bir sekilde ornek olabilirler. Esli okumalarin sonucunda 6grenciler
metni kendileri okuyabilecek duruma gelir(Keskin, 2012). Simif ortaminda
ogretmenin herkese es olamayacagi i¢in ayni siray1 paylasan veya birbirine yakin
oturan 6grencileri es olarak belirlemek, birlestirilmis siniflarda ise biri blylk digeri
kicik siniftan olan 6grencilerden es olusturmak dogru bir yaklasim olacaktir.
Boyle durumlarda 6gretmen ¢aligmayr disaridan izleyerek yanlis okumalar1 ve
anlamalar diizeltmelidir (N’namdi, 2005, aktaran Giines, 2007, s.278). Bu strateji
uygulanirken okuma yetersizligi olan 6grencinin seviyesinin bir Ostlinde kitap
secilmesi, esin iyi bir okuyucu olmasi 6nemlidir. Segilen kitap 6grenci ve eslik
eden Kisi ile birlikte sesli olarak okunur. Zaman zaman 6grencinin kendi basina
okumasina izin verilir. Zorlandig1 zaman yargilamadan mudahale ederek okuma
isinin devam etmesini saglar (Akyol, 2012, s.87). Bu yontemde okumas: yetersiz
ogrenciler esleri ile karsilikli yardimlagarak okuma yaparlar ve metni anlamaya
calisirlar. Ogretmen metnin igerigi ile ilgili soru cevap etkinligi yapabilir (N namdi,

2005, aktaran Giines, 2007, 5.278). Ogrencinin okumaya kars1 dikkatini ve ilgisini
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artiran bu etkinlikte 6gretmenin lider roliine sahip olmasi ve sesini iyi kullanmasi

o6nemlidir (Akyol, 2014).
2.1.7.3. Tekrarlh Okuma

Literatiirde “Repeated Reading Method” adiyla yer alan tekrar ederek
okumada, okuma gii¢liigii olan 6grenci metni akict okuma becerisine sahip bir
kisiyle birlikte okur. Sonrasinda okumasi akici hale gelinceye kadar metni okumaya
devam eder. Tekrarli okuma bireysel veya grupca gergeklestirilebilir (ilhan, 2014,
s.52). Tekrarli okuma stratejisi, 6grencilerin okurken karsilastiklar1 kelimeleri
otomatik olarak taninmaya baslamasina yonelik yapilir (LaBerge ve Samuel, 1974).
Bu modelde, secilen metinler defalarca tekrar edilerek okunmaktadir. Tekrarl
okuma etkinlikleri sonucunda Ogrencilerin okuma hatalar1 azalmakta, anlama

becerileri gelismekte ve motivasyonlari artmaktadir (Ege, 2019).

Tekrarli okuma yonteminde segilen metinler kolaydan zora dogru
sistematik bir sekilde siralanmis, dgrencilerin seviyelerine uygun, anlamli 50 ile
200 kelime arasinda olan kisa metinler secilmelidir. Ogrencinin dogru okudugu
kelime oranindaki ve okuma hizindaki degisimi takip etmek i¢in gtinlik kaydedilir
(Lerner ve Johns, 2015, s.367). Bu modelde 6gretmen 6grencinin okurken yaptigi
hatalar1 dizelterek okuma hatalar1 en aza ininceye kadar rehberlik eder. Bu
teknikteki nihai ama¢ o6grencinin dakikada okudugu kelime sayisini 80°¢
cikarmaktir (Logan, 1997).

Tekrarli okuma ¢aligmalarinda genel olarak izlenmesi gereken yol

sOyledir:

1. Ogrenci seviyesine uygun okuma metinleri toplanir. Kullanilacak
arac gerecler metinler, metinlerin kopyasi ve veri isleme cetvelidir.

2. Ogrencinin okudugu takip edilir ve siire tutulur.

3. Kronometre basladiginda okuma baslar, takip eden kisi hatali
okumalar1 6niindeki metin kopyasina isaretler. Okuma sirasinda bir kelimede {i¢
saniyeden fazla beklerse kelime sdylenir, okuyucu kelimeyi tekrar eder, okumaya
devam eder.

4.  Okuma sonrasinda belirlenen hatali okunmus kelimeler okuyucu

tarafindan tekrar edilir.
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5.  Dogru okunan kelime sayisi, yanlis okunan kelime sayis1 ve
dakikada okunan dogru kelime sayisi veri isleme cetveline islenir.

6.  Ogrencinin metni dort kere tekrar etmesinin ardindan okuyan
Ogrenci ile takip eden 6grenci yer degistirir.

7. Ayniislemler yeni okuyucu i¢in de uygulanir.

8.  Ogrencilerde olumlu gelismeler goriildiigiinde okuma islemini

sonlandirirlar (Therrien ve Kubina, 2006, s.159).
2.1.7.4. Okuyucu Tiyatrolari

Okuyucu tiyatrolari, 0grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerileri ile sdzciik dagarcigiin gelisimine katki saglayan, 6gretim programiyla
biitiinlesebilen (Uysal, 2021, s.78), metnin planli ve tekrarl bir bigimde izleyiciler
onitinde okunmasina dayanan (Duran ve Sezgin, 2012), farkli okuma diizeylerine
sahip Ogrencilere guiven veren ve motive eden (Young ve Rasinski, 2009) ve en
isteksiz okuyucularda bile okumaya karsi istek olusturan etkinliklerdir (Tyler ve
Chard, 2000). Bu stratejide 6grenciler metni hem biitiin hem de parga olarak tekrar
tekrar okuma firsat1 yakalarlar. Okuyucu tiyatrolari, tekrarli ve yardimli okuma
stratejilerinin ardindan uygulanir ve yazili senaryo kullanimini igerir (Young ve
Rasinski, 2009). Okuyucu tiyatrosunda etkinlikler 6grencilerin okuma diizeyine
gore planlanabilir. Diisiik okuma diizeyine sahip olan 6grencilere metnin daha
kolay okunan veya nakaratli bolimleri verilirken yiuksek okuma diizeyine sahip

olan 6grencilere ise daha uzun ve zor bolimler verilmektedir.

Okuyucu tiyatrolar1 c¢alismalarinda Ogrenci Once metinde gecgen
kelimelerde otomatiklik kazanir, zamanla akici okuma becerilerini gelistirir, daha
sonra da prozodik ozelliklere dikkat ederek okuma becerisi kazanir (Lipton ve
Hubble, 2008). Bu stratejide hemen hemen biitiin 6grenciler okuma siirecine dahil
edilirler. Ogrenciler metni ezberlemek zorunda degildir ancak metnin duygusunu
yansitabilmek i¢in metni birka¢ kez okumalar1 gerekmekte, bu otomatiklesmeye
katki saglamakta, ses tonunu ve duraksamalar1 kullanarak prozodik ozelliklere
uygun okuma becerisi kazanmaktadir (Akyol, 2012). Okuma tiyatrolarinda
ogrenciler bir siiri, kisa 6yklyu ya da tarihsel bir metni dramatize edebilmektedir.
Akyol (2012) arastirmasinda ikinci sinif 6grencilerinin 10 hafta boyunca yapilan
okuma tiyatrosu uygulamasinin ardindan akict okuma becerilerinin gelistigini,

okumadaki genel basarinin da arttigin1 saptamistir.
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2.1.7.5. Arkadasla Okuma

Arkadagla okuma esli okumadan farkli olarak benzer basar1 ve okuma
diizeyine sahip Ogrenciler tarafindan farkli metinlerin veya ayni metnin farkli
bolumlerinin okunarak fikir aligverisinde bulunduklari bir okuma stratejisidir.
Ogrenciler farkli yastan veya farkli siiflardan olabilirler. Ogrencilerin sesli veya
sessiz okumadan istediklerini yapabilirler. Bu agilardan 6grenciye esneklik
saglamaktadir. Bu yontem ev c¢alismasi olarak da verilebilir. Bu stratejide dikkat
edilmesi gereken husus 6grencilerin birbirlerine asagilayicit davranmalariin 6nline

gecmektir (Akyol, 2012, s.87).
2.1.7.6. Yankilayic1 (Eko) Okuma

Yankilayict okuma stratejisi, bir kelime, bir ciimle veya kisa bir paragrafin
Ogretmen ya da akict okuma becerisi kazanmis bir 68renci tarafindan sesli bir
sekilde okunmasina ve ardindan diger 6grencilerce tekrar edilmesine dayanan bir
stratejidir. Yankilayici okuma etkinlige biitiin 6grenciler birlikte de katilabilir
gruplar halinde de katilabilir. (Giines , 2007, 5.278). Bu yontem 6grencilerin okuma
ile ilgili kayg1 yasamadiklari, 6grencilerin okuma isteklerini artiran, keyif aldiklar
bir stratejidir. Bu yontemde 6grencilerin seviyelerinin biraz tstiindeki metinler
kullanilabilir. Ogretmenin model olarak iyi bir okuma yapmasi ve dgrencilerin bu
okumaya uygun bir bicimde metni okumalarin1 saglamahidir. Uygulamayla sesin
nasil kullanildigina odaklanilmasia firsat verdigi i¢in okuyucularin akict okuma

becerilerini gelistirmekte etkilidir (Kaman, 2012; Uzunkol, 2013).
2.1.7.7. Norolojik Etki Metodu

Norolojik etki metodu esli, yardimli ve koro okumaya benzer bir yontem
olup 6grencinin zihninde uyari olusturma amaci tasidigi i¢in bu adi almistir. Koro
okumada daha biiyiik gruplarla ¢aligma yapilip siir gibi nakarat igeren metinler
kullanilirken bu yontemde birebir caligmalarla daha c¢ok hikdye edici ve
bilgilendirici metinler kullanilmaktadir. Flood, Lapp ve Fisher (2006), ndrolojik
okuma yontemini, 6grencilerin okuma akiciligini gelistirmek i¢in uygulanabilecek
en kullanigli yontemlerden biri oldugunu ifade etmektedir (Flood ve digerleri,
2006).

Uygulama 6ncesinde 6grencinin seviyesine uygun, ilgi gekici metinler

belirlenir. Yaklasik 200 kelimeden olusan metinler daha uygundur.
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Bu yontem sirasinda norolojik etki olugturmak i¢in 6gretmenin dgrencinin
sol tarafina oturmasi ve metni yiiksek sesle, prozodik 6zelliklere uygun bir sekilde
sol kulagina dogru okumasi gerekir. Boylelikle beynin sol boliminde yer alan dil
yetenegini gelistirmeye, beyinde etki olusturmaya calisir. Ayrica beyinde etki
yapmak i¢in 0gretmen, okuma sirasinda metni 6grenciden biraz daha hizli, anlamli
kelime gruplarina ve noktalama isaretlerine dikkat ederek yuksek sesli bir bigcimde
okumalidir. Baslangi¢ asamasinda 6grenci, 6gretmen hizli okudugu i¢in onu takip
etmekte zorlanabilir. Uygulamanin devaminda sesin yiiksekligi ve okuma hizi
seviyeye uygun ayarlanir. Ogrencinin takip becerisi zamanla baslardakine gore
gelisir(Akyol, 2014; Bastug ve Kaman, 2013; Keskin, 2012). Ogretmenin model
okumasindan sonra ogrenci ile birlikte okuma yapilir. Ogretmen &grencinin
Ozglivenini fark ettigi zamanlarda Ogrencinin kendi basina okumasi i¢in onu
cesaretlendirir. Birebir yapilan bu c¢alismada &grencinin baslangigta g¢abuk
yorulacagi i¢in diigiiniilerek etkinligin siiresi Rasinski (2010)’e gore birkag dakika,
Akyol (2014)’a gore yaklasik 10 dakika tutulmalidir. Ogrencinin okumasinin
ilerlemesine gore bu sire 15 dakikaya kadar artirilmalidir (Akyol, 2014; Bastug ve
Kaman, 2013; Keskin,2012; Rasinski,2010). Bu ¢alisma sonunda G6grencinin
okumasinda hizli bir gelisim gortlmesi beklenir. Eger alti oturumun sonunda
ogrencide bir ilerleme goriilmezse ¢alismaya devam edilmemelidir (Richek ve

digerleri, 2002).
2.1.7.8. Kelime Tekrar Teknigi

Alanyazinda “word drill technique” olarak gecen kelime tekrar teknigi
ogrencinin metindeki yanlhs telaffuz ettigi kelimeleri tekrar tekrar okuyarak gorsel
olarak hafizasina almasi ve okuma sirasinda hemen hatirlayan otomatiklesmesi
temelli bir yontemdir (Yilmaz, 2008, s.328). Kelime tekrar teknigi yanlis
telaffuzdan kaynakli okuma giliclii c¢eken Ogrencilerin okuma becerilerinin
gelistirmede etkilidir. Uygulama siirecinde 6gretmen, 6grenciye bir metni okutarak
ogrencinin yanlis okudugu kelimeleri belirler ve Kartlara yazar. Kartlara yazilan
kelimeler O0grenciye tek tek gosterilir, 6gretmen okur Ogrencinin tekrar eder.
Ogretmen dogru ve yanlis okunan kelime kartlarini kaldirilir, yanlis okunan kelime
kartlarin1 ise dogru okunana kadar tekrar gosterir (Rosenberg, 1986; Uzunkol,
2013; Yilmaz, 2008). Bu teknikte yapilan hata aninda diizeltilerek metnin daha

dogru okunmasina firsat verilir (Glazer, 2007).
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Yilmaz (2008)’mn Jenkins ve Larson (1979)’dan aktardigina gore bu
teknigin dOrt basamag: vardir.

Okuma sirasinda yanlis okunan biitiin kelimeler okumanin bitiminden
hemen sonra 5x7 cm. boyutundaki Kartlara yazilir. Ogrenci ile kart incelenir ve kart
ogrenciye okutulur. Ogrenci kelimeyi dogru bir sekilde okursa kart masadan
kaldirilip bir kenara konur. Kelimenin dogru okudugunun kabul edilmesi i¢in 5
saniye i¢inde dogru okunmasi gerekir. Yanlis okunmus ancak 5 saniye i¢inde kendi
kendine diizeltilmisse bu kelimeler yine dogru olarak kabul edilir. 5 saniyeden

sonra dogru okunan kelimeler ise yanlis okunmus olarak kabul edilir.

Ogrencinin yanls okudugu kelimeyi 6gretmen dogru bir sekilde telaffuz
eder, sonra Ogrenciye kelimeyi tekrar ettirir. Daha sonra ogretmen kelimeyi
gostererek, “Bu kelime nedir?” diye sorar. Ogrenci kelimeyi okur, bircok kez tekrar
eder. Duzeltilen her bir kelime tekrar sunulmak {izere kaldirilir. Yanlis okunan

kelime kart1 siranin altina konur.

Okuma diizeltilinceye kadar siranin altindaki yanlis kelime kartlari
ogrenciye sunulur. En sonunda kartlarda yazili biitiin kelimeler toplanir, 6grenciye
tekrar okutulur, 6grenci pes pese gelen iki kartta hata yapmayincaya kadar kelime
tekrarina devam edilir. Kelime tekrar teknigi, atlama, yanlis okuma, telaffuz, tekrar

ve duraklama hatalarinin diizeltilmesinde etkili bir tekniktir. (Y1lmaz, 2008)
2.1.7.9. Rehberli Okuma

Rehberli okumada, 6gretmen veya bir yetiskin metni 6grenciyle birlikte
okumasini, okurken Ogrenciyi gozlemlemesini igeren stratejidir (Akyol, 2012). Bu
stratejinin amaci, Ogrencilere akict okuma becerisi kazandirmak, sOzcik
dagarciklarm gelistirmek ve bilgilerini artirmaktir. Ogrencilerin okuma seviyeleri,
okuma hatalar1 ve nasil okuduklar ile ilgili bilgi verdigi i¢in 6gretmene kolaylik

saglar. Evde de uygulanma imkan1 vardir (Giines, 2007, 5.278).
2.1.7.10. Destekli (Yardimla) Okuma

Destekli okumada, akici okuma becerisi kazanmis ve kazanmamis
okuyucularin birlikte yaptiklar1 okuma ¢aligmasidir. Su nedenlerden dolayi akicilig
gelistirmekte mikemmel bir yol olarak goralir (Kaman, 2012, s. 20; Keskin, 2012,
s. 40).
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J Ogretmenin siirekli desteginin olmasi 6grenci icin okumay1 sevimsiz
bir durum olmaktan ¢ikarir.

o Bir kisi kelime okumada yardim ettigi i¢in Ogrenci anlamaya
dikkatini verebilir.

J Akict okuma Grnegini igerir.

o Okuyucu ne kadar ¢cok okuma imkani bulursa o kadar bagimsiz
okuma aliskanlig1 kazanir.

Ogretmen ilk zamanlarda 6grencilere parcay1 okuyabilir ve 6grencilerden
istekli olduklar1 zamanda kelimeleri s6ylemelerini ister. Zaman iginde 6gretmenin
rolii azalmali, 6grenciler kendi baslarina okumalidir. (Richek ve digerleri, 2002,

5.170).
2.1.7.11. Yapilandirilms Akict Okuma

Yapilandirilmis Akici Okuma Yo6ntemi Keskin(2012) tarafindan prozodik
modelleme (Dowhower, 1991) ve anlam Unitelerine bélme (Dowhower, 1991;
Hudson ve digerleri, 2005) etkinliklerinin birlestirilmesiyle gelistirilmis bir
yontemdir. Bu yontemin anlam iiniteleri olusturma ve prozodik modelleme olmak
lizere iki 6gesi vardir. Ozellikle prozodinin kazanilmasinda mutlaka model alma
onemli bir aragtir ve bunun i¢in model olabilecek bir okuyucuya ihtiyag vardir

(Rasinski, Homan ve Biggs, 2009).

Yapilandirilmis Akict Okuma Yonteminin asamalar1 kisaca su sekilde

siralanabilir:

J Ogrencilerle okunacak metin ve metnin yazari hakkinda konusulur.

o Metnin okunusu iki defa dikkatlice dinlenir.

o Uglincii dinlemede metin anlamina gore gruplara ayrilarak metin
lizerinde kesme isareti ile isaretlenir. Isaretleme sirasinda metnin kayd: gerekli
goriilen yerlerde duraklatilarak ciimleler halinde dinlenir. Dinleme sirasinda metnin
noktalama isaretleri uygun yerlere 6grencilerle birlikte yerlestirilir, gerekirse kayit
duraklatilir.

. Metnin sonraki dinlemesinde cumleler durdurularak anlam
gruplarma gore 6grencilere okutturulur. Ogrencilerden sesli érnek okumaya uygun
vurgulama ve tonlamalar yaparak okuma yapmasi beklenir. Ogrenci metnin vurgu

ve tonlamasini sesli kitaptaki gibi yapamazsa diger 6grenci okuma iglemini yapar.
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J Okuma isleminin sonunda metinle ilgili sorular olusturulur ve

cevaplanir.

Yapilandirilmig okuma ydntemini olusturan temel bilesenler kisaca su

sekilde aciklanabilir:
a) Prozodik Modelleme

Prozodik modelleme, prozodik okuma becerilerinin kazandirilmasi
amaciyla tekrarli okuma, eko okuma, noérolojik etki ve koro okuma (Rasinski,
2010) ¢alismalarinin temelini olusturan 6nemli bir bilesendir. Prozodik 6zelliklerin
kazanilmasinda model almanin 6nemi yadsinamaz derecededir. Bireyin dil gelisimi
siirecinde sesleri duyup tanimasi, sesleri ¢ikarmasi, konusmasi ve devaminda
okumayi O6grenmesinde model almanin etkisi biyiiktiir. Sesi model alma ve
tretmen stlirekli bir sekilde birbirini etkileyerek bir dongii olusturur.
Yapilandirilmis okuma yodnteminde sesli okuma parcalarinin kullanilmasinin
nedeni anlam finiteleri aracilifiyla okuma becerisini kazandirmak ve prozodik
yapinin 6grenci tarafindan kullanilmasini ve gelistirilmesini saglamaktir (Keskin,

2012).
b)  Anlam Uniteleri Olusturma

Okuyucunun metni, anlamsal olarak grup olusturabilecek kelimeleri bir
araya getirerek okumasidir (Keskin, 2012). Anlam Uniteleri, tonlama, vurgulama ve
duraklamalarla dinleyiciler tarafindan hissedilebilir olmalidir (Dowhower, 1987).
Akict okuma degerlendirilirken tek tek kelimelerle yapilan akici okuma kabul
gormezken en az dort kelimelik gruplarla yapilan okumalar yiiksek puan alir
(Keskin, 2012, s.45). Anlam finiteleri ile hazirlanmis akict okuma c¢aligsmalari
kelime kelime okumay1 azaltirken anlamayi arttirmaya yonelik etkili ¢aligsmalardir
(Nichols, Rupley ve Rasinski, 2009). Anlam initelerinin olusmadig1 veya
hissedilmedigi okumalar akici okuma olarak degerlendirilmez (Keskin, 2012).
Anlam Uniteleri ile akic1 okumanin 6gretiminde en ¢ok kullanilan yontem, ciimlede
az durulmas: gereken yerleri tek kesme (/) isareti ile biraz daha fazla duraklama
yapilmas1 gereken yerleri ¢ift kesme ile isaretlemektir (Dowhower, 1991).
Ogretmen model okuma sonrasinda dgrencinin yaptigi okumadaki duraklamalari
isaretler. Daha sonra durulan ve durulmasi gereken yerler gézden gecirilerek

ogrencide bir anlayis olusturmaya ¢aligir (Keskin, 2012).
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2.1.7.12. Paylasarak Okuma

Paylasarak okuma, ayni metnin 6grencilere paylastirilarak okutulmasidir.
Tim 0Ogrenciler tarafindan okundugu icin 6grencilerin metne karsi ilgisi fazladir.
Ogrencileri okuma konusunda cesaretlendirdigi, okumaya kars1 glduledigi icin
okuma becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir (Giines, 2007, s.280).
Ogrenciler bu okuma ile kendi ve arkadaslarinin okumalarimi da degerlendirme

firsat1 bulurlar.
2.1.7.13. Gudimli Okuma

Secilen bir kitabin 6gretmenin agiklamalari dogrultusunda okunmasi
olarak tanimlanan giidiimlii okuma, akic1 okuma becerisi kazandirilmasindaki en
onemli asamalardan biridir. Giines (2007)’e gore giidiimlii okumanin amaglari

sunlardir:

a)  Ogrencinin bagimsiz okuma yapmasini saglamak.
b)  Metindeki fikirleri yorumlayarak anlamasini saglamak.

c)  Ogrencilerin kelimelerin anlamlarmi bulmasini saglamak.

Gudimli okuma, Ogrencinin dikkatini artirdigi, akict okuma becerisi
kazanmasina yardimci oldugu, her o6grenci igin bireysel plan yapilmasina,
Ogrenciler arasinda yardimlagma ve fikir aligverisine imkan sagladigi i¢in 6nemlidir

(Giines, 2007).

Bu yontemler disinda Fernald Yodntemi (Miccinati, 1979), 3P Yontemi
(Burns, 2006), Akiciligr Gelistirme Dersi (Rasinski ve digerleri, 1994), Akicilik
Amaglh Okuma (Stahl ve Heubach, 2005), Alti Dakika Y&ntemi (Adams ve Brown,
2004), Modelleme (Asikcan, 2019, s. 26) ve Kayit Destekli Okuma (Kiziltas, 2019,

5.50) gibi farkli akict okuma stratejileri vardir.

2.1.8. Akic1 Okumanin Degerlendirilmesi

Akict okuma ¢ok boyutlu bir beceri oldugu icin dlgiilmesi de karmasik bir
hal almaktadir. Akic1 okuma becerisinin tiim bilesenleri ayr1 ayri Olciilerek daha iyi

bir degerlendirme yapilabilir (Keskin, 2012, s.47).

Ogrencinin akici okuma becerisinin degerlendirilmesi sirecinde bir
metinden elde edilen sonuglarin bagka metinlere genellenmesi saglikli bir yontem

degildir. Ciinkii 6grencinin okuma sirasindaki motivasyonu ve ilgisi konudan
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konuya farklilik gosterebilir. Bu nedenle ¢aligsmalarda benzer konulardan metin
secilmesi daha dogru bir yaklasim olacaktir (Caldwell, 2008). Hem o6grencilerin
akict okuma diizeyleri hakkinda fikir sahibi olmak hem de uygulanan yéntemin
etkililigini anlamak i¢in okuma becerilerinin Slgiilmesi 6nemlidir. Akict okuma
becerilerini 6l¢mekte kullanilan Glgme araglart ve degerlendirme kriterleri
gecerliligi  ve gilivenirligi  saglanmis olmali, yorumlamalar basariyla
gerceklestirilmelidir (Rasinski, 2004). Akici okumanin 6l¢iilmesi kullanilan araglar
nitelik yoniinden daha 6zel ve segici olmaya baslamistir. Cilinkii akict okumay1
olusturan faktorler birbiriyle iliskili olmakla birlikte birbirinden farklidir. Bir
becerinin kazanilmasi diger becerinin kazanilmasi ile dogru orantili olsa da akici
okuma eksikliklerinin tespiti igin biitiinsel bir ara¢ kullanmak eksikligin tespitini

zorlagtirarak uygun stratejinin tespitini giiclestirir.
2.1.8.1. Dogru Okuma ve Okuma Hizinin Olgiilmesi

Okuma hizinin degerlendirilmesinde dogru okunan kelime sayist dikkate
alindig i¢in kullanilan 6lgme aracinin ortak oldugundan dogru okumanin ve okuma

hizinin 6l¢iilmesi ortak baslik altinda ele alinmastir.
2.1.8.1.1. Dogru Okumanin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin dogru okuyup okumadiklarmi anlamanin cesitli yollari
vardir. Bunlardan en ¢ok kullanilani dogru okuma yiizdesinin kullanilmasidir.
Dogru okuma degerlendirilirken (dogru okunan kelime sayis1 / toplam okunan
kelime sayis1 x 100) formiiliiyle bulunur. Bu formiille ¢ikan sonuglara gére, dogru
okuma diizeyleri serbest diizey, 6gretim diizeyi ve endise diizeyi olmak lizere ii¢
diizeyde degerlendirilir. Bu diizeylerin araliklar1 arastirmacilara gore farklilik
gOstermektedir. Arastirmacilara gore dogru okuma diizeyleri i¢in belirlenen

yuzdeleri gosteren veriler Tablo 1’°de gosterilmistir.

Tablo 1:Dogru Okuma Diizeyi Gostergeleri

Diizeyler ARASTIRMACILAR

Vaughn ve Linan-Thompson’a (2004) Rasinski (2010)
Serbest Duzey %96 ve Uzeri %99 ve Uzeri
Ogretim Diizeyi %90 - %95 aras1 %93 - %98 aras1
Endise Diizeyi %89 ve alt1 %92 ve alt1
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Bu formiille dogru okumayi 6lgme islemi hem informal okuma
envanterlerinde hem de program tabanli 6lgmede siklikla kullanilmaktadir. Daha

saglikli 6lgme ve degerlendirme islemi yapmak icin birden fazla 6lgme araci

kullanmak dogru olacaktir (Keskin, 2012).
2.1.8.1.2. Okuma Hizinin Degerlendirilmesi

Ogrencinin bir metindeki kelimelerden belirli bir zamanda ne kadarim
dogru okudugunu o6l¢gme islemidir. Iki farkli sekilde yapilabilir. Birincisinde
Ogrenciye bir dakika siire verilir. Okuma sirasinda yanlis okunan kelimelerin iizeri
cizilebilir. Siire sonunda dogru okunan kelimeler sayilir. ikincisinde kelime sayisi
bilinen uygun bir metni stre tutarak okutulur. Dogru okunan kelimeler sayilir. Bir
dakikadaki okuma hizi bu yontemde (Dogru Okunan Kelime Sayisi/ Toplam Siire)
x 60 formdiliyle bulunur (Hudson ve digerleri, 2005). Ancak, okuma hizin
belirlerken dogru okunan kelimeler iizerinden 6lgme yapmak daha guvenilir bir
yoldur (Hasbrouck ve Tindal, 2006; Kame'enui ve Simmons, 2001; Reutzel, 2006).

Konza (2011) okuma hizinin belirlenmesi i¢in izlenecek yolu su sekilde

belirtmistir:

Metindeki toplam hata sayis1 hesaplanir.

e Secilen metin 6grenci seviyesine uygun olmalidir.

e Ogrenciler metni bir dakikada ve yiiksek sesle okumalilar.

e Okuma sirasinda dakikada okunan toplam kelime sayis1 tespit
edilir.

e Okunan toplam kelime sayisindan hatali okunan kelimeler

cikarilir (Konza, 2011, s.3).

Ogrencilerin metinde gecen tiim kelimeleri dogru okumasi gereklidir fakat
yeterli degildir. Ciinkii okunani anlamak i¢in okumanin belirli bir hiza ulagmasi
gerekir. Belli bir hiza ulasmamis okumalar okuyucunun anlam kurmasini
zorlagtirir. Bu nedenle okuma hizinin 6l¢iilmesi dnemlidir. Dolayisiyla 6grencinin
okuma duizeyini belirlemek i¢in mutlaka okuma hiz1 6lgiilmelidir. Birden fazla
6l¢me yapilarak sonuglarin ortalamasini almak daha dogru bir yoldur (Bastug,

2012, s.51).

Okumadaki otomatikligin degerlendirme sekillerinden biri de Richek ve

digerleri (2001) tarafindan hazirlanan “Zamanlanmig Kelime Listeleri” yontemidir.
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Bu yontemde karsilasilan kelimelerin otomatik olarak okunup okunmadigini
belirlemeye yoneliktir. Bunun igin, dgrencilere bir kelime listesi verilir. Ogrencinin

kelime listesindeki kelimeler icin i¢c cevap beklenir:
1. Kelime ilk saniyede taninip okunabiliyorsa otomatiklik kazanilmistir.

2. Kelime dogru okunmus ancak otomatik okunmamigsa, bir g¢aba

harcanmigsa analizle okunmustur.
3. Kelime yanlis taninmis ve dogru okunamamustir.

Ogrencinin otomatik tanidig1 kelime sayis1 ile toplamda tanidig kelime
sayist karsilastirilir. Eger toplam taninan kelime sayist otomatik tanman kelime
sayisindan fazla ise 6grenci otomatik kelime tanima konusunda yeterli seviyede
degildir. Ogrencinin otomatiklesmeyi saglamasi igin, hizli kelime tanima
calismalar1 yapmas1 gerekir. Bu calisma otomatiklikle ilgili bilgi verse de okunan

kelimeler gercek okuma olarak sayilmaz. (Richek ve digerleri, 2002).
2.1.8.2.  Program Tabanh Ol¢me

1970 yillarin sonuna dogru Deno ve Mirkin tarafindan 6zel egitim
hizmetlerinde kullanmilmak amaciyla gelistirilen Program Tabanli Olgme aracinin
okuma becerilerinin 6lglilmesinde yaygin olarak kullanilmasi iki temel nedene
dayanmaktadir. Birinci neden uygulama ve puanlamanin zaman ve emek agisindan
ekonomik olmasidir. Ikincisi egitimcilere gretim siireci hakkinda bilgi vererek yol
gostermesidir. Program Tabanli Olgme okumanin ses asamasindan akici okuma
asamasina kadar her agsamasinda kullanilabilmektedir (Keskin ve Bastug, 2013b, s.

265).

Program Tabanli Olgmede uygulayici, 6grenciye yonergeleri okuduktan
sonra okumay1 baglatir. Bir dakikalik siire tutar ve dogru okudugu kelimeleri
sayarak dakikada okunan dogru kelime sayisint (WRCM) hesaplar. Okuma
sirasinda okuyucunun bilmedigi bir kelime varsa 3 saniye sonra kelimeyi sdyler. 3
saniye iginde Ogrencinin dogru okudugu kelimeler kabul edilir (Christ ve
Desjardins, 2018, s.56). Program Tabanli Olgme uygulanirken 6grencinin
seviyesine uygun ancak daha once okumadig1 bir metin segilir. Program Tabanl
Olgme 06gretmenlere her dgrenci icin bir veri tabami olusturdugundan sik¢a
kullanilir. Program Tabanli Olgmede amaglara uzun vadede -genellikle ders yili

sonunda- ulasilmasi1 beklendiginden Ogretmenlere etkinlikleri rahat planlama
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imkan1 verir. Materyal olarak program i¢inde 6grenciye sunulan ders materyallerini
kullanmas1 bakimindan informal envanterlerden ayrilir. Program tabanli 6lgmede
ogrencinin i¢inde bulundugu programdan okuma materyalleri kullanilir (Deno,
2003). Informal envanterlerde metinler, metinlerin zorluk diizeyi ve icerigi dgrenci
seviyesine gore ayarlanirken program tabanli G6l¢mede Ogrencinin  sinif
seviyesindeki kitaplardan okuma metni secilir. Program tabanli &lgme
calismalarinda metin giicligii ve tirtinden kaynaklanan etkilenmeleri en aza
indirmek 6gretim siireci basinda sinif diizeyine uygun olarak belirlenen okuma
metni veya Oyki kitabi sirecin sonuna kadar kullanilabilir. Ogrencinin farkl
metinlerle karsilagsmasini engelleyerek 6l¢meyi daha saglikli yapmak icin diizeye

uygun bir hikaye kitabinin kullanilmasi yerinde olacaktir (Deno, 2003).

Program tabanli 6l¢me, 6gretim siireci boyunca 6grencinin okuma hizi,
okuma dogrulugu, okudugunu anlama gibi temel becerileri ile ilgili veriler sunma
ve dgretmene gerekli tedbirleri aldirma noktasinda biiyiik dneme sahiptir (Johnston

ve digerleri, 2010) .

Program Tabanli Olgme, dogru okuma ve okuma hizini dlgmede yaygin
kullanilmasina ve birgok avantajinin olmasina ragmen, akici okumanin énemli bir
alt bileseni olan prozodik okumayi dlgmede yetersiz kalmaktadir (Keskin ve
Bastug, 2013b).

2.1.8.3. Prozodinin Degerlendirilmesi

Prozodi igerisinde birgok alt unsuru barindirdigi i¢in okuma hizina ve
dogru okumaya gore Olgiilmesi ve degerlendirilmesi daha zordur (Valencia ve
digerleri, 2010). Son yillara kadar prozodiyi tek basina Olgen bir dlgme araci
bulunmamaktaydi. Ancak son zamanlarda Hudson ve digerleri (2005); Keskin ve
Bastug (2011); Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker ve Stahl, (2004);
Valencia ve digerleri (2010) prozodiyi tek basina 6lgen araglar gelistirmistir.

Allington’un (1983) kullandig1 akicilik 6lgeginde 1- 6 arasi puanlama
kullanmigtir. Bu puanlamada kelime kelime okumaya 1 puan vermis, konusur gibi

okumaya ise 6 puan vermistir.

Zutell ve Rasinski (1991)’nin prozodiyi 6l¢mek i¢in kullandiklar1 ¢ok
boyutlu akicilik 6l¢egi anlam iinitesi olusturma, piirtizsiizliik ve hiz olmak tizere ii¢

boyuta ayrilmistir. Her boyutu 1' den 4' e kadar puanlanmuistir.
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Anlam iinitesi olusturma boyutunda, “1” puan genellikle kelime kelime
okuma ve kelime-ciimle 6beklerine dikkat etmeme durumlarinda 1 puan; kelime
Obeklerini dogru ayirma, anlam {initesi olusturma, uygun ifadeyle okuma
durumlarinda 4 puan verilmistir. Piirlizslizlik boyutunda, sik ve uzun
duraklamalarin, tereddiitlii ve yanlig baglayan, ses kaymalarinin oldugu okumalarin
olmasi durumlarinda 1 puan, duraklamalarin bazen yapildigi ancak genelde
plriizsiiz olan, diizeltildigi okumalarda 4 puan verilmistir. Hiz boyutunda yavas ve
zorluklarla yapilan okumalarda 1 puan; anlamli ve konusma diline yakin
okumalarda ise 4 puan verilmistir. Bu Olcege daha sonra “ifadeli okuma
(Expression ve Volume)” boyutu da eklenmistir (Rasinski ve digerleri, 2009;
Rasinski, 2010).

Keskin ve Bastug (2011) tarafindan gelistirilen Likert tipi Prozodik
Okuma Olgegi 15 maddeden olusmus olup maddelerinin her biri; Her zaman
Gozlendi (4), Cogu Zaman Gozlendi (3), Zaman Zaman Go6zlendi (2), Nadiren
Gozlendi (1), Higbir Zaman Gozlenmedi (0) seklinde puanlanmistir. Olgekte yer
alan her maddeden almabilecek en yiiksek puan 5, en diisiik puan 0’dir. Olgekte yer
alan olumsuz maddeler tersten puanlanmigtir. Degerlendirme sonucunda prozodik
okuma Olgeginden 2’nin altinda puan alanlar yetersiz olarak kabul edilmistir
(Keskin ve Bastug, 2011).

Pinnel ve digerleri (1995) prozodiyi 6lgerken asagidaki olgiitlere dikkat

etmislerdir:

1 puan: Kelime kelime okuma baskindir. Nadiren iki veya (¢ kelimelik

ifadeler olusturabilir, ancak anlamli bir sozdizimi kuramazlar.

2 puan: Bazen kelime kelime okumalar vardir. Kelime gruplamalari, genis

cumle veya gecis baglamlart ile ilgisizdir.

3 puan: Okumada (¢ veya dort kelimelik climleler vardir. Kelime
Obeklerinin ¢ogu uygun sayilabilir ve yazarin sézdizimini koruyarak okur. Ancak

anlaml1 bir yorumlama yoktur.

4 puan: Daha biiyiik, anlamli ifade gruplarinda okuma gergeklesir. Hikaye
yapisindan uzaklasan bir okuma yoktur. Bazen tekrarlar ve metinden sapmalar
goriilebilir ancak bu yazarin sézdizimini bozmaz. Hikayenin ¢ogu anlamli olarak

okunur.
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Valencia ve arkadaglar1 2010 yilinda NAEP’in (National Assessment of
Educational Progress) sesli okuma 6lgegini (Daane, Campbell, Grigg, Goodman ve
Oranje, 2005; Pinnell, Pikulski, Wixson, Campbell ve Beatty, 1995) gelistirerek
sadece prozodiyi 6lgmeye yonelik bir rubrik gelistirmislerdir. Bu rubrik sesli
okuma yoluyla anlam Uniteleri ile okuma, verilen mesaja uygun vurgu ve tonlamaya

dikkat ederek prozodinin 6lgiilmesini amaglamaktadir (Keskin, 2012, s.52).

Son yillarda prozodinin Ol¢iilmesinde bilgisayar programlarindan da
yararlanilmaktadir. Ancak bu tiir yazilimlarin kullanilmasindaki fayda sinirliliklar
tasimaktadir. Bunun nedenlerinden ilki prozodik becerileri l¢iilen bireylerin farkli
lehceler kullanmasidir. ikincisi, ses perdesinin her okumada ayni kisi tarafindan
farkli diizeyde iiretilmesidir. Uglinciisi 6l¢iimlerde metnin biitiiniiniin degil pilot
ctimlelerin dikkate alinmasidir. Bu olumsuzluklar1 ve degerlendirme eksikliklerini
ortadan kaldirmak i¢in prozodik olglimlerde dinleyici-degerlendirici unsurunun

kullanilmasi sonuglarin giivenilirligini arttirir (Keskin ve Bastug, 2013a, s.199).

2.1.9. Okudugunu Anlamanin Degerlendirilmesi

Okudugunu anlama dogrudan olcililemeyen ancak dolayli olarak
Olciilebilen bir beceridir. Davranisg1 yaklagimdan bilissel yaklagima kadar biitlin

yaklagimlar ve 6gretim programlari okudugunu anlama becerisini 6l¢miistiir.
Anlamanin degerlendirilmesi amaciyla su 6lgme araglar1 kullanilmistir.

a)  Acik Uglu Sorular: Acik uglu sorular sans faktoriiniin olmadigi
Ogrencilerinin diisiincelerini ifade ettigi, dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak
degerlendirilen bir aragtir (Ozbay, 2006).

b)  Bosluk Doldurma Testleri: Paragraftaki ciimlelerin belirli araliklarla
cikartilmas1 yoluyla hazirlanan testlerdir. Metnin okunabilirligini 6lgmede de
kullanilmistir. Onceleri her besinci, sonralar her altinci kelimenin (Ulusoy, 2006)
¢ikartilmasi yoluyla yapilmistir (Pearson ve Hamm, 2005, s.23).

c)  Performans Degerlendirme: Bu degerlendirmede 6grencilerin metni
nasil ve ne kadar anladiklar1 sinif i¢i etkinlikler, grup tartismalari, bireysel projeler,
gosteri ve oyunlar gibi somut uygulamalar kullanilir. Performans degerlendirme
biitiin dgrencileri ve genel performans: dikkate almasi yoniiyle testlerden ayrilir

(Carlisle ve Rice, 2004, aktaran Keskin, 2012).
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d) Anlatim: Okudugunu anlamanin o6lgiilmesinde yaygin olarak
kullanilan yontemlerden biridir. Bu yontemin kullanilmasi i¢in 6grencinin dille
ilgili sikintilarinin - olmamas1  gerekir. Ogrencinin okudugu metni kendi
cimleleriyle, kendi ifadeleriyle anlatmasi esastir. Uygulamanin ve
degerlendirmenin daha saglikli olmasi i¢in metnin bdliimlere ayrilarak
anlattirllmas1 daha uygundur. Degerlendirme i¢in 6grenciden beklenen anlatim
Ogesinin  net belirlenmesi  gerekmektedir.  Anlattmin  tiim  yonleriyle
degerlendirilmesi ¢ok zaman aldig1 i¢in sinif ortaminda degerlendirme yapmak
zordur. Ayrica degerlendirme sonrasi puanlama giivenirligini saglamak icin

puanlamanin makul bir zamanda yapilmasi yerinde olur (Leslie ve Caldwell, 2009).

2.1.10. lgili Aragtirmalar

Bu bolimde akici okuma iizerine hazirlanmis benzer icerik analizi

calismalarina yer verilmistir.
2.1.10.1. Yurt i¢i Arastirmalar

Maden (2020), Tirkiye’de 2020 yilina kadar akici okuma {izerine
hazirlanmis 43 lisansiistii tezi betimsel analiz ¢alismasi yaparak incelemistir. Bu
arastirmada akici okuma ile ilgili tezlerin en gok 2019 yilinda hazirlandigi, tezlerin
daha ¢ok Gazi Universitesi dgrencileri tarafindan yazildi§i goriilmiistiir. Bu
aragtirma bulgularina goére tezlerin amaglarmin akici okuma becerililerinin
gelistirilmesi yonilinde bir egilim gosterdigi, bu arastirmalarda nicel arastirma

desenlerinin daha sik kullanildig tespit edilmistir.

Gurkaner ve Sevim (2020), Tirkiye’de 2020 yilina kadar akict okuma
tizerine hazirlanmis 2’si doktora, 9’u yiiksek lisans olmak tizere toplam 11 tezi
belge durum caligsmasi deseniyle incelemistir. Calismada veri toplama araci olarak
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Ulasilan tezler yazar, yil, kurum, tezin
tiiri, amag, yontem, akici okuma stratejileri, érneklem Ozellikleri, veri toplama
araclari, verilerin analiz yontemleri ve sonuglari bakimlarindan incelenmistir.
Tiirkiye'de ilkokul diizeyinde akici okuma {izerine yapilan tezlerin farkli amaglar
dogrultusunda ve farkli yontemlerle hazirlandigi, arastirmalarda akici okuma

stratejilerinin akict okuma becerilerini arttirdigi goriilmiistiir.
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2.1.10.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Yang (2006), ¢esitli okuma uygulamalarinin ilkokul 6grencilerinin okuma
akiciligi iizerindeki etkilerini arastiran ve 1966 ile 2001 yillar1 arasinda yayimlanan
39 arastirmayir meta analiz yontemi ile incelemistir. Arastirmanin sonuglari
genisletilmis uygulamalarin hem akiciligit hem de anlamay1 arttirdigini, ilkokul

Ogrencileri icin ¢esitli uygulamalarin oldugunu gostermektedir.

Strickland, Boon, Spencer (2013) hazirladiklar1 makalede, 6grenme
gicligii ¢eken ilkdgretim Ogrencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek amaciyla tekrarli okuma stratejilerinin kullanimina iliskin
2001-2011 aras1 hazirlanmus literatiir kapsamli bir sekilde incelenmistir. Incelenen
calismalarin sonuglart tekrarli okumanin Ogrencilerin akici okuma ve anlama

becerilerini arttirmada etkili bir strateji oldugunu gostermistir.

Padeliadu ve Giazitzidou (2018), akict okumayla ilgili sekiz ¢aligmay1
inceleyerek akici okuma gelisimi i¢in en etkili 6gretim stratejilerini belirlemeyi
amaclayan calismalarinda akicit okumanin dgretiminde tekrarli okumalarin 6nemli

oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Kim, Bryant, Bryant ve Park (2017) 6grenme giigliigii tanis1 bulunan
ilkdgretim O6grencileri igin sozlii akici okumayi gelistiren miidahaleler tizerine
2004'ten 2014'e kadar yapilmis arastirmalarin sentezini yapmigslardir. Bu
arastirmada incelenen 12 adet makalenin 9’unda tekrarli okuma stratejisinin
kullanildig, 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin sozlii akict okumalarini gelistirmek
i¢in yapilan tekrarli okumalarin modelle veya modelsiz yapilmasi arasinda higbir
farkin olmadig1, 6grencilerin akiciligini gelistirmek i¢in video modellemeden veya
yanlis okunan kelimeleri tekrar etme firsatlart sunan uygulamalardan

yararlanabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Hudson, Koh, Moore ve Binks-Cantrell (2020), 2000-2019 yillar1 arasinda
Amerika Birlesik Devletleri’'nde okuma giigliigii ceken 0Ogrencilere akicilik
miidahaleleri ile ilgili hazirlanan makaleleri incelemislerdir. Cesitli veri
tabanlarindan elde ettikleri 365 makaleyi aragtirma dlgiitlerine uymadigi
gerekcgesiyle elemisler ve 16 adet makaleyi arastirma kapsamina dahil etmislerdir.

Calismada akici sesli okuma ile ilgili miidahalelerde daha c¢ok hiz ve orana
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odaklanildig1, tekrarli okumanin akici okuma konusunda daha etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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3. BOLUM

3.1. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi, yorumlama,
kodlama ve doniistirme islemleri, verilerin analizi, gegerlilik Ol¢iitleri ve

aragtirmanin gegerliligi ve giivenirligi basliklar1 yer almaktadir.

3.1.1. Arastirma Modeli

Bu calisma, tematik icerik analizi modelinde gergeklestirilmistir. Icerik
analizi yontemi sosyal bilimler arastirmalarinda sik¢a kullanilan bir yontemdir.
Icerik analizinde temel amag, elde edilen verileri kavramlarla ifade etmek ve bu
kavramlar: diizenleyerek aralarindaki iliskiye ulasmaktir. igerik analizinde bilyiik
verilerin ortak ve farkli noktalarinin belirlenmesi ve genel sonuglara ulasilmasi
vardir. Icerik analizinde elde edilen verilere dnce kod verilir. Kodlama siireci elde
edilen verileri bolimlere ayirmayi, karsilastirmayi, iliskilendirmeyi gerektirir.
Kodlamanin ardindan veriler kavramlarla ifade edilir. Elde edilen kavramlar da bir
sonraki agamada birbirleriyle iliskili hale getirilerek kategorilere ayrilir (Simsek ve
Yildirim, 2013, s.259).  Tematik igerik analizi, ayn1 konuda yapilmis farkli
arastirma bulgularinin sentezini ve yorumlanmasini igerir (Calik ve Sozbilir, 2014).
Tematik icerik analizi yapan c¢alismalar; ilgili alanlarda c¢alisan, alandaki tiim
calismalara erisemeyen veya bu calismalart sistematik olarak inceleyemeyen
aragtirmacilara zengin bir kaynak sunmasi bakimindan onemlidir (Calik ve
digerleri, 2005; Ultay ve Calik, 2012). Tematik icerik analizi, belirli bir alanda,
konuda ytiriitiilen nitel ¢alismalar lizerine yapilan bir arastirma yontemi olarak
diisiiniilebilmektedir ve genellikle de nitel ¢calismalar i¢in kullanilmaktadir (Calik

ve Sozbilir, 2014).
Tematik icerik analizi yonteminin tagimasi gereken yontemleri Calik ve

Sozbilir (2014) su sekilde belirtmistir:

e Alanyazinda ayn1 konu hakkinda yapilmis ¢aligmalarin birbirinden
ayrildig1 noktalarin acikca belirtilmesi gerekmektedir.
e Yapilacak ¢aligmanin ana problemi, alt problemler ve arastirmanin

Oonemi agik bir sekilde ortaya konmalidir.
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e Arastirma kapsaminda miimkiin oldugunca fazla sayida ve farkl
tirde calisma ele alinmali, arastirmaya dahil edilmeyen c¢alismalarin hangi
sebeplerden ele alinmadigi agikga belirtilmelidir.

e Arastirma siireci ayrintili ve anlasilir bir sekilde agiklanmalidir.

* Calisma kapsaminda olusturulan temalar ve kodlar tablolar veya
sekiller araciligiyla gorsellendirilmelidir.

+ Incelenen ¢alismalarin benzer ve farkli yonleri vurgulanmalidir.

Tematik igerik analizi g¢aligmasinin sonuglari aragtirmacilar veya

uygulayicilar i¢in ayr1 ayri ve agik bir sekilde ifade edilmelidir.

Bu caligmada Tiirkiye’de 2012-2021 yillar1 arasinda akict okuma
konusunda ilkokul diizeyinde hazirlanmis tez ve makaleri biitlinciil bir yaklagimla
ve derinlemesine incelemek amaciyla tematik igerik analizini kullanilmigtir.
Calismalar belirli parametreler altinda incelenerek benzer ve farkli yonleri
bulunmustur. Konuyla ilgili alanyazinda g¢alismalarin genel egilimleri tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Ele alinan ¢aligmalarin hangi amaglara yonelik hazirlandigi,
hangi desen ve yontemlerle hazirlandigi, akici okuma ile ilgili kullanilan
stratejilerin uygulanma bigimi ve segilen gruplarin 6zellikleri, ulasilan sonuglar ve
calismalar neticesinde sunulan Oneriler karsilastirarak bulgular elde edilmistir.
Akict okuma konusunda Tiirkiye’de meydana gelmis literatiire tek bir ¢at1 altinda
ulagmak, arastirmacilara ve akict okumayla igilenen kisilere kaynak olusturmak
amactyla tematik igerik analizi yontemi kullanilmistir. Yontem sayesinde akici
okuma ile ilgili hazirlanmis ¢aligmalardan yola ¢ikarak bu alanda yeni bir ¢calisma
ortaya koyma yontemi benimsenmistir. Bu nedenle tematik igerik analizi yontemi,

kendi konu alanindan beslenen bir yontem olarak da tanimlanabilir.

3.1.2. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirma kapsaminda incelenecek olan akademik ¢alismalar

toplanirken asagidaki oOlciitler dikkate alinmistir:

o 2012-2021 yillar1 arasinda yapilmis/yayimlanmis olmasi
. Akict okuma ile ilgili olmasi
. [lkokul seviyesinde yapilmis olmasi

o Turkge dilinde hazirlanmis olmasi
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Tezlerin elde edilmesi igin Ulusal Tez Merkezi https://tez.yok.gov.tr/
adresindeki tarama motoruna “Akici Okuma” kelimeleri ve 2012-2021 tarih aralig1
girilerek tarama yapilmistir. Tezlerin taramasi 28.02.2021 tarihinde yapilmistir.
Tarama sonucunda 35 adet lisansustii teze ulasilmistir. Bu tezler asagidaki Olgiitlere

gore elenmistir:

o Yaym dili Tiirk¢e olmalidir. Bulunan tezlerden bir tanesi Ingilizce
oldugu i¢in bu ¢aligmaya dahil edilmemistir.

J Arastirmanin  yapildigi Ogrenciler ilkokul diizeyinde egitim
gOrmelidir. Erisilen bir tezin ¢alisma grubu yetiskin bireylerden, U¢ tezin ¢alisma

grubu ortaokul 6grencilerden olustugu i¢in bu aragtirma kapsamina alinmamustir.

Bu elemeler neticesinde 2012-2021 yillar1 arasinda, ilkokul diizeyinde ve
akic1 okuma konusunda yapilan toplam 29 lisansiistu tez arastirma kapsamina

alinmistir.

Arastirma kapsamindaki makaleler ise 25.05.2021 tarihinde Google
Akademik sayfasinda “Akict Okuma” kelimeleri girilerek arama yapilmis, arama
sonucunda 71 adet makaleye ulagilmistir. Ulasilan makalelerden aragtirma

kapsamina alinacaklar asagidaki dlgiitlere gore elenmistir:

o Bu arastirma kapsaminda incelenecek ylksek lisans ve doktora
tezlerinden olusturulmamalidir.
o [lkokul seviyesinde hazirlanmalidir.

. Tiirkge dilinde olmalidir.

Bu olgiitler dogrultusunda yapilan elemeler sonucunda 18 adet makale

arastirmaya dahil edilmistir.

3.1.3. Verilerin Analizi

Arastirmanin  veri analiz siirecinde asagidaki adimlar siras1 ile

gerceklestirilmistir. Bu adimlar:

1) Tematik igerik analizi kapsaminda analizi  yapilacak
parametrelerin belirlenmesi,

2) Analiz tablosunun olusturulmast,

3) Tezlerin ve makalelerin belirlenen parametrelerin analiz

tablosuna islenmesi,
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4) Bulgularin ortaya konulmasidir.

Kodlama Yontemi: Tematik igerik analizi yapilan 29 tez T1, T2, ...... T29
seklinde, 18 makale M1, M2,....M18 seklinde kodlanmistir. Incelen tezler ve

kodlar1 Ek-2’de, incelenen makaleler ve kodlar1 Ek-3’te gosterilmistir.

Calismalar, betimsel 6zelliklerine gére analizinin yapilmasinin ardindan;
yayim yili, amag, yontem, calisma grubu oOzellikleri, kullanilan metinlerin
oOzellikleri, veri toplama araci, veri analiz yontemi, sonu¢ olmak (zere 8
parametrede incelenmistir. Tez ve makalelerin verileri arastirmaci tarafindan
olusturulan analiz tablosu (EK-1) ile incelenmistir. Analiz tablosunun
olusturulmasi ve verilerin islenmesi siirecinde sinif egitimi alaninda uzman olan bir
Dogent ile Tiirkge egitimi alaninda uzman olan bir Doktor Ogretim Uyesinden

goriis alinmistir.

Yayim Y1l

O
Amag

O

Yontem

A

Calisma Grubunun
Ozellikleri

L

' Kullanilan Metinlerin ]
Ozellikleri

O

Veri toplama araci

O

Veri analiz yontemi

O

Sonug

O

Oneri

Sekil 3: Analiz Tablosu
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Asagidaki sema dogrultusunda Ek-1 analiz formu doldurulmus,
calismalarin benzer ve farkli yonleri kategorilere ve alt kategorilere gore tespit

edilmistir.

3.1.4. Calismanin Gegerligi Ve Giivenirligi

Bir aragtirmanin gegerligi arastirma sonuglarinin deger gérmesini saglayan
onemli bir ozelliktir. Gegerlik; olgu, olay ve deneyimlerin gergek olarak kabul
edilmesi icin arastirma sonuglarinin sahip oldugu kalite olarak ifade edilebilir
(Krippendorff, 2018). Gegerligin belirlenmesinde iki adim vardir (Potter & Levine-
Donnerstein, 1999):

1. Kodlama semas1 gelistirmek
2. Kodlayicilarin verdikleri kararlari bazi standartlara goére degerlendirmek

Bu arastirmanin gegerligini saglamak amaciyla tez ve makaleler i¢in ayri
ayr1 olmak {tizere iki ayr1 kodlama semast hazirlanmis ve kodlamalar bu tablolara

yapilmustir.

Aragtirmanin giivenirligi kodlama kategorilerinin agik ve objektif olmas1
ile iliskilidir. Acik, anlagilir, sinirlart  belli  kategoriler giivenirligin

gostergelerindendir. Igerik analizinin giivenirligi iki teknik kullamlarak belirlenir:

1. Arastirmacilar arasi giivenirlik: Farkli arastirmacilar tarafindan analiz

edilerek kodlama yapilmasidir.

2. Zaman acgisindan giivenirlik: Ayni arastirmacinin ayni kodlama

prensibiyle iki farkli zamanda kodlama yapmasidir.

Analizi yapilan ¢alismalarin kodlamalari belirli dlgiitlere gore dikkatli bir
sekilde yapilmistir. Bir ¢alismaya ait kodlamalar bitmeden diger calismanin
kodlamasina  gecilmemistir.  Calismalar  belirlenen dokuz  parametrede
siiflandirilmis, her bir parametre kendi i¢inde kategori ve alt kategorilere ayrilarak
incelenmistir. Bu arastirma kapsaminda, belirlenen kodlama kategorilerine gore
olusturulan analiz tablosu arastirmaci ile sinif egitimi alaninda uzman olan bir
Dogent ile Tiirkge egitimi alaninda uzman bir Doktor Ogretim Uyesine yaptirilmus,
kodlamalar Miles- Huberman Modeli ile karsilastirilarak ana kodlar Gzerinde goriis

birligine varilmistir. Uzmanlar tarafindan ayr1 ayr1 yapilan kodlamalarin giivenirligi
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hesaplama neticesinde (Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis Birligi+ Gortis Ayriligr)

%87 bulunmustur.
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4, BOLUM

4.1. ARASTIRMA BULGULARI

Bu bolimde ilkokul dizeyinde akict okuma becerileri alaninda yapilan
caligmalar belirlenen parametreler ¢ergevesinde incelenmis ve elde edilen bulgular

sunulmustur.

4.1.1. Cahsmalarin Yayim Yillarma Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan Tiirkiye’de akici okuma iizerine
ilkokul diizeyinde hazirlanmis 29 adet tez ve 18 adet makalenin yayimlandiklari

yila gore dagilimlarina iligkin veriler tablo 2°de gdsterilmistir.

Tablo 2: Akici okuma ile ilgili ¢alismalarin yayim yillarina gére dagilimi

Yih Tara Cahisma Kodu f f(M
2012 Tez T1,T29 2

Makale M5, M6 2 )
2013 Tez -

Makale M3, M13, M15, M18 4 ‘
2014  Tez T3, T4 2

Makale - ?
2015 Tez T5 1

Makale M4 1 ?
2016  Tez T6 1

Makale M1, M9, M10, M12, M16, M17 6 !
2017  Tez T7,T8,T9 3

Makale - :
2018  Tez T10, T11, T12 3

Makale - 3
2019 Tez T13,T14,T15,T16, T17,T18, T19, T20, T21,T22,T23 11

Makale M2, M8 2 13
2020 Tez T24,T25,T26, T27, T28 5

Makale M7, M11 2 !
2021  Tez T2 1

Makale M14 1 2

Toplam 47

Akict okuma konusunda hazirlanmis olan ve calisma kapsaminda
incelenen galismalarin en fazla 2019 yilinda hazirlandig: (f=13), 2016 yilinda da
7 ¢aligma hazirlandigr tespit edilmistir. Akici okuma ile ilgili olarak 2013 yilinda
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hi¢ tez caligmasi yapilmadigi, 2014, 2017 ve 2018 yillarinda da hazirlanmig
makaleye ulagilmadigi tespit edilmistir. Akict okuma ile ilgili calismalarin en az
hazirlandigr  yillar 2014, 2015 ve 2021 wyillar1 oldugu (f=2) tablodan

anlasilmaktadir.

4.1.2. Cahsmalarin Amaclarina Yonelik Bulgular

Akict okuma ile ilgili olarak hazirlanmis ve bu calisma kapsaminda
incelenmis olan akademik g¢aligmalarin amagclarina yonelik bulgular bu kisimda
verilmistir. Analiz yapilirken oOnce c¢alismalarin ana amaglarma gore
kategorilendirme yapilmis daha sonra alt amaclar da siniflandirma kapsamina
alinmistir. Calismalarin amagclart genel olarak etki belirleme, iliski belirleme, goriis
belirleme, durum belirleme, degiskenlere gore inceleme, tanimlama ve dlgme araci
gelistirme seklinde siniflandirilmistir. Tablo 3’te ¢alismalarin amaglarina iliskin

bulgular sunulmustur.

Tablo 3: Akici okuma ile ilgili ¢aligmalarin amaglarina gére dagilimi

Ana - £
Amag Alt Amag Turd Calisma Kodu f
T1, T2, T4, T5, T6, T11, T13,
3 Tez T14,T16, T17, T19, T21, T22, 22
Dogru T23, T24, 726, T27, T28 30
Okuma M1, M2, M3, M5, M6, M9, M13
Makale M5, 8
T2, T4, T5, T11, T12, T13, T14,
Akicr Tez T16, T17, T19, T21, T22, T23, 17
Okuma Okuma Hizi T24, T26, T27, T28 23
Makale M1, M2, M3, M9, M13, M15 6
T2, T4,T12, T13, T14, T16,
Tez T17,T21, T23, T24, T26, T27, 13
° Prozodi T28 14
S
2 Makale M3 1
g T1, T2, T3, T4, T5, T6, T10, T11,
kv, 3 Tez T12, T14,T16, T17,T19, T21, 19
i Okudugunu Anlama T22, 723, 726, T27, T28 25
Makale M3, M5, M6, M9, M13, M15 6
Tez T3 1
Akademik Basari 1
Makale -
Tez T3 1
Problem Cézme 1
Makale -
. Tez T3, T10, T12, T23,T24 5
Duyussal Ozellikler 6
Makale  M13 1
Sosyal Beceriler Tez T12 1 1
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Makale

Tez T19, T24 2
Yazma 2
Makale
Akic1 Okuma - Tez T8, T20, T25, T29 4 :
Okudugrunu Anlama Makale M12 1
Akici1 Okuma - Problem Tez T25 1 3
(ozme Makale M8, M12 2
<
% Akic1 Okuma - Duyugsal Tez T20 1 1
@ Ozellikler Makale B
-
B Tez T29 1
Akict Okuma - Yazma 1
Makale -
Tez -
Akict Okuma - Kavrama 1
Makale M4 1
Ogrencilerin Akici Tez T14,T15, T18, T29 4 .
Okuma Becerileri Makale N
g Ogrencilerin Okudugunu 162 T14,T18,T29 3 3
ﬁ Anlama Becerileri Makale .
5]
o0 -
c Ogretmenlerin Tez T 1 1
o Uygul 1
g ygulamalari Makale -
Ogrencilerin yazma Tez T29 1 1
becerileri Makale
Uygulanan Tez T10, T14,T22,T24,T26 5
Stratejiye 5
. Yénelik Makale -
Ogrenci
Mevcut Tez T18 1
Duruma 1
Yonelik Makale -
° Uygul_gnan Tez T24 1
g Stratejiye 1
= . Yénelik Makale -
> Ogretmen
Pi Mevcut Tez T9, T18 2
B Duruma 2
2 Yonelik Makale -
&)
Uygulanan Tez T11, T24,T26 3
Stratejiye 3
Yénelik Makale -
Veli
Mevcut Tez T18, 1
Duruma 1
Yénelik Makale -
T1,T2,T3,T7,T13, T15, T16,
o Tez 129 8
° Cinsiyet 10
?g Makale M7, M10 2
- - Tez T1,T15 2
=3 Okul Oncesi Egitim 2
2 < Makale -
2.5
54 Tez T7, T15, T29 3
= Sosyoekonomik durum 3
Makale -
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Tez T3 1

Ailenin gelir durumu 1
Makale -
Tez T7 1
Annenin egitim durumu 1
Makale -
Tez T7 1
Babanin egitim durumu 1
Makale -
Tez T7 1
Annenin ¢alisma durumu 1
Makale -
Tez T3 1
Babanin meslegi 1
Makale -
Tez T15 1
Ana dil 1
Makale -
Tez -
Aile Yardimi 1
Makale M7 1
Tez T12,T14,T18, T20, T29 5
Metin Tarleri 5
Makale -
Tez T29 1
Sinif Seviyesi 3
Makale M4, M10 2
Tez T7 1
Okul Tard 1
Makale -
Okuma Tiyatrosunun Tez ) "
g kuramsal temelleri Makale M14 1
<
E ]
2 1981-2005 Tirkge Tez .
= programlari Makale M16 1
o Tez -
@ - E  Akict Okumay: 6lgen
EZE . 1
S £ 8 Olgme araci
O < 5‘, Makale  M17 1

Incelenen arastirmalarda uygulanan yontem, strateji ve uygulamalarmn
akict okumaya etkisi bilesen bazinda ele alinarak dogru okumaya etkisi (f=30),
okuma hizina etkisi (f=23), prozodiye etkisi (f=14) incelenmistir. Strateji ve
yontemlerin okudugunu anlamaya etkisi 25 ¢alismada arastirilmistir. Bunun disinda
akict okuma stratejilerinin 6grencilerin duyugsal o6zelliklerine (f=6), yazma
becerisine (f=2), akademik basarisina (f=1), problem ¢6zme becerisine (f=1),
sosyal becerilerine (f=1) etkileri de incelenmistir.

Iliski belirlemeye yonelik ¢aligmalarda akici okuma-okudugunu anlama

iligkisinin (f=5), akict okuma-problem ¢6zme iliskisinin (f=3), akici okuma-
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duyussal ozellikler iligkisinin (f=1), akict okuma-yazma iligkisinin (f=1), akici
okuma-kavrama iligkisinin (f=1) arastirilmasi amaglanmaistir.

Durum belirme amaciyla hazirlanmis olan ¢alismalarda 6grencilerin akici
okuma becerilerinin (f=4), 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin(f=3),
ogrencilerin yazma becerilerinin (f=1) ve 0gretmenlerin uygulamalarinin (f=1)
mevcut durumlarinin belirlenmesi amaglanmastir.

Akict okuma stratejilerinin etkisi ve uygulanmasi ile ilgili olarak goriisleri
belirlemek amaciyla hazirlanmis c¢alismalarda Ogrencilerin goriislerine (f=6),
velilerin goriiglerine (f=4) ve 6gretmenlerin goriislerine (f=3) bagvurulmustur.

Akict okuma becerileri lizerinde c¢esitli degiskenlerinin etkisinin olup
olmadigini, varsa ne yonde ve hangi diizeyde oldugunu belirlemeyi amaglayan
calismalarda cinsiyetin (f=10), metin tiirlerinin (f=5), sinif seviyesinin (f=3),
sosyoekonomik durumun (f=3) ve okul 6ncesi egitimin (f=2) etkisi arastirilmistir.
Bunlar disinda birer ¢alismada annenin egitim durumunun, annenin c¢alisma
durumunun, babanin egitim durumunun, ailenin gelir durumunun, babanin
mesleginin, ana dilin, ailenin 6grenciye yardim etme durumunun ve okul tlrinin
Ogrencinin akici okuma becerileriyle iligkisi incelenmistir.

Incelenen galismalarda okuma tiyatrosunun kuramsal temellerini tanitmak
(f=1), 1981 ve 2005 programlarmi akict okuma kazanimlar1 yOniinden
karsilastirmak (f=1) ve akici okumanin Ol¢ililmesine yonelik Olgme araci
gelistirmek (f=1) gibi amaglar tespit edilmistir. Bu calismalarinin tamaminin
makale oldugu goriilmektedir.

Akici okuma ile ilgili hazirlanmig ¢alismalarda en sik karsilasilan amacin
derslerde akici okuma stratejilerinin kullanilmasinin 6grencilerin akici okuma ve
diger becerileri Uzerinde etkisinin olup olmadigmnin, varsa bu etkinin 6zelliklerinin
incelenmesi oldugu goriilmektedir. Bu amagla hazirlanmis olan ¢alismalarda etkisi
arastirilan ve uygulamalarda kullanilan yontem ve stratejilerin dagilimi tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4: Calismalarda akici okuma becerisine etkisi incelenen strateji ve
yontemlerin dagilimi

Uygulanan Turd Bilesenler / Calisma Kodlari f fm
5 g Strateji /Yontem Dogru Okuma Okuma Hiz1 Prozodi
i 2 Tekrarli Okuma Tez T1, T6, T17, T17,T19 T17 3 5
(@] T19
Makale M1, M15 M1, M15 2
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Eko Okuma Tez T19 T19 1 4
Makale M1, M6,M15 M1, M6, M15 3
Esli Okuma Tez T2 T2 T2 1 3
Makale M1, M15 M1, M15 2
Kelime Tekrar Tez - 2
Makale M11, M15 M15 2
Koro Okuma Tez T2, T14 T2, T14 T2, T14 2 2
Makale -
Yapilandirilmig Akict  Tez T2, T4 T2, T4 T2, T4 2 2
Okuma Makale -
Alt1 Dakika Yontemi Tez T5 T5 1 1
Makale -
OKA2DEP Tez T11 11
Makale -
Okuma Cemberi Tez T12 T12 11
Makale -
Okuma Tiyatrosu Tez T14, T27 T14, T27 T14, 2 1
T27
Makale M15
Oz Degerlendirmeye Tez T16 T16 T16 11
Dayal1 Sesli Okuma Makale -
Kelime Duvari Tez T21 T21 T21 1 1
Makale -
Akran Destekli Hedef  Tez T22 T22 11
Yonlendirimli Makale N
Birlestirilmis Okuma
Stratejisi
Etkilesimli Sesli Tez T23 T23 T23 11
Okuma Makale -
Zenginlestirilmis Tez T26 T26 T26 1 1
Okuma Becerileri Makale -
Miidahale Paketi
Prozodik ve Anlam Tez T28 T28 T28 1 1
Uniteleri {le Okuma Makale R
Pratik Stratejilerle Tez -1
Erken Okuryazarliga Makale M2 M2 1
Gegig Programi
Norolojik Etki Tez -1
Yontemi Makale M3 M3 M3 1
Rehberli Okuma Tez -1
Makale M5 M5 1
Beyin Etkileme Tez -1
Metodu Makale M9 M9 1
Video Oz Tez -1
Degerlendirme Makale  M13 M13 1
Paylasarak Okuma Tez -1
Makale M15 M15 1

Arastirmalarda 22 farkli yontem ve strateji kullanilmistir. Bu stratejilerden
etkisi en ¢ok arastirilan strateji tekrarli okumadir (f=5). Bunun diginda birden fazla

arastirmada etkisi incelenen stratejiler eko okuma (f=4), esli okuma (f=3), kelime
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tekrar teknigi (f=2), koro okuma (f=1), yapilandirilmis akici okuma (f=1) olarak

siralanabilir.

4.1.3. Cahsmalarin Desenine/ Yontemine Yonelik Bulgular

Bilimsel arastirmalarla ilgili literatiir incelendiginde arastirmalarin
smiflanmast ve tanimi1 konusunda genelgeger bir Olgltin olmadigi, farkli
simiflandirmalar yapildigi goriilmektedir. Arastirmalar konusunda en yaygin
smiflandirma nitel, nicel ve karma metot arastirma yaklasimi seklinde yapilmis olan
smiflamadir. Olay ve olgular1 6lgen, sayisal verilerle ifade eden, objektif ve sayisal
verilere ulagsmay1 hedef alan aragtirmalar nicel arastirma; olaylar1 ve olgular1 gergek
ortaminda biitiin olarak ve derinlemesine incelemeye ¢alisan arastirmalara da nitel
arastirma denir (Bliylikoztiirk ve digerleri, Bilimsel Arastirma Yontemleri, 2008).
Her iki yaklasimdan da etkilenen arastirmalar da karma arastirmalardir. Tablo 4’te
caligmalarin  esas aldig1 yaklasima, desenine/yontemine iligkin veriler

gosterilmistir.

Tablo 5: Akici okuma ile ilgili ¢alismalarin yaklagimina/yontemine gore dagilimi

Yaklasum Ydéntem/Desen Tard Calisma Kodu f f(Mm
Deneme Tez T1,T2,T3,T4,T6, T11, T13, T17, 14
Modeli T19, T21, T22, T26, T27, T28
6
Tarama Tez T7,7T8,T15, T20, T29 5
Modeli 0
Makale M4, M7, M10, M12, M18 5
Eylem Tez T5,T14 2
Arast
ragirmast Makale M9 1
Durum Tez T18 1
Caligmasi
. Makale M1, M2, M5, M6, M13, M14, M15 7
NITEL ] 13
Igerik Analizi Tez -
Makale M16 1
Olgu Bilim Tez T9 1
Fenomenoloji
( i) Makale
Nicel + Nitel Tez T10, T12, T16, T23, T24, T25 6
KARMA 8
Makale M8, M11 2

Tablodan da anlasildig1 gibi akicit okuma {izerine ¢alismalarda daha ¢ok
nicel yaklasim (f=26) esas alinmistir. Nicel yaklagim i¢inde en ¢ok kullanilan

model, deneme modelidir(f=16). Deneme modeli, bir olayin olas1 nedenlerinin ve
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bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni ne yonde etkilediginin arastirmacinin
kontroliinde incelendigi, karsilagtirmalara dayali bir yontemdir (Karasar, 2014, s.
88). 10 calismada tarama modeli kullanilmistir. Calismalardan 13 tanesi nitel
yaklasimi esas almig, durum ¢alismasi bu yaklasimda en ¢ok basvurulan yontem
olmustur(f=8). Calismalardan 8 tanesinde hem nicel yontemlerin hem de nitel

yontemlerin kullanildig1 karma yaklagim esas alinmistir.

4.1.4. Cahsma Gruplarina Yonelik Bulgular

Bilimsel arastirmalarda elde edilen sonuglarin genellenebilecegi Kitle,
evren kelimesiyle ifade edilir. Evren, arastirmacinin ulagsmak istedigi ancak
ulagmasinin gii¢ oldugu hedef evren ve aragtirmacinin ulagsmasinin miimkiin oldugu
ulagilabilir evren olmak iizere ikiye ayrilir. Ulasilabilir evren i¢inden aragtirmacinin
calismak iizere sectigi gruba ise 6rneklem(calisma grubu) adi verilir. Akict okuma
lizerine yapilmis ve bu arastirmada incelenmis tez ve makalelerde belirlenmis olan

calisma gruplarina yonelik bulgular bu boliimde ele alinmastir.
4.1.4.1. Cahsma Gruplarmn Diizeyi ile Tlgili Bulgular

Akict Okuma Becerileri lizerine hazirlanmis olan ve bu arastirma
kapsaminda ele aliman 47 akademik ¢aligmadan T9 numarali tez 6gretmenlerle

calismis olup diger ¢alismalarda ¢aligma grubu 6grencilerden olusmustur.

Tablo 6: Akici okuma ile ilgili aragtirmalarin ¢alisma gruplarina gore dagilimi

Duzeyi Tara Calisma Kodu J fM
Tez T28 1
1.S1mif 4
Makale M4, M10, M17 3
Tez T7,T11,T19,T23, T26, T29 6
2.Simf 11
Makale M2, M4, M7, M10, M17 5
Tez T1,T4,T7,T11, T14,T18, T19, T24, T29 9
3.Sumf 14
Makale M4, M7, M11, M15, M17 5
Tez T2,T3,T5,T6, T7, T8, T10, T11, T12, T13, T15, T16, T17, 19
4.Smf T20, T21, T22, T25, T27, T29 30
Makale M1, M3, M4, M5, M6, M7, M8, M9, M12, M13, M17 11
Tez T29 1
5.Smmf 2
Makale M18 1
. Tez T9 1
Ogretmen 1
Makale B
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Akademik c¢aligmalarda c¢alisma grubu olarak en ¢ok dordiincii sinif

ogrencileri (f=30) secilmistir. Besinci siifin ilkokul diginda kalmasi nedeniyle

yalmz 2 ¢alismada arastirma grubuna dahil edilmistir. Arastirmalarin ¢alisma grubu

olarak birinci siniflar 4, ikinci siniflar 11, Gglincti siniflar 14 ¢alisma kapsamina

alimustir.

4.1.4.2. Cahsma Grubu Se¢me Olciitiine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda incelen akademik ¢alismalarin ¢alisma gruplarini

hangi Olcutlere gore belirledigine yonelik bulgular tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Akici okuma ile ilgili arastirmalarin ¢alisma grubunu belirleme Slgiitiine

gore dagilimi

it Turd  Calisma Kodu i
Tez T2,T5,T11, T19 4
Akic1 okumada sorun Makale M1, M2, M5, M6, M9, M13 6 o
Tez T10, T12, T15, T23 4
Benzer okuma diizeyleri Makale '
g Farkli okuma diizeyleri Tez 129 : 2
3 Makale M3 !
2 Tez  T5 T22 2
f Okudugunu anlamada sorun Makale M13 1 °
E Tez  Til !
g Okuryazarlik Makale M7 1 2
- Tez T2 1
2 Benzer basan diizey Makale -
g - ". Tez 17,729 2
g § Farkli basar1 diizeyi Makale M12 1
5
5” Fiziksel ve zihinsel T T T 4 12
yetersizlige sahip olmama Makale M1, M2, M5, M6, M9, M13, g
M15, M18
Tez 18,722 2
. g Ozel egitim dgrencisi olma Makale - ‘
3%0 Tez )
:g Ozel yetenekli olma Makale M11 1 1
Tez T6 !
Ana dil Makale M2 ! 2
Tez T1,T2,T3,T6, T10, T15 6
g Benzer aile dzellikleri Makale } ’
& Farkh aile ozellikleri Tez  ThT29 —
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Makale M17 1
Tez T12,T24

3 2
£ Okumada isteklilik 3
= Makale M1 1
A
Tez T1,T4,T6, T13, T16, T18,
é T21,T23,T24,T26, T28 11
[
= Kolay ulagilabilirlik 11
& Makale
2 .
=
. Tez To, T14 2
Ogretmenin istekli olusu 3
== Makale M10 1
S 3
Ex— Tez  T9, T2l 2
5 @ Ogretmenlerin kidem yili 2
Q:0 Makale -
Tez T17,T20, T25, T27, 4
Olguit Belirtilmeyen Makale M4. M8 > 6

Arastirmalarda ¢alisma kapsamina alinacak 6grencilerin seciminde en fazla
belirlenen Olgiitler 6grencilerin fiziksel ve zihinsel yetersizlige sahip olmamasi
(f=12), kolay ulasilabilir olmasit (f=11), Ogrencinin akict okumada sorun
yasamasidir(f=10). 8 arastirmada ise 6grencinin zihinsel ve fiziksel herhangi bir
engeli olmadigi halde akici okumada problem yasamasi Olgiitleri birlikte
degerlendirilerek O6grenci secimi yapilmistir. Calismalara alinan 6grencilerin
belirlenmesinde bu Olcutlere ek olarak aile 6zelliklerinin benzer olmasi (f=6),
okuma diizeylerinin benzer olmasi (f=4), 6grencinin okudugunu anlamada sorun
yasamasi (f=3), 6grencilerin farkli basar1 diizeyine sahip olmasi (f=3), 6grencilerin
aile ozelliklerinin farkli olmasi (f=3), 6grencinin okumaya karsi istekli olmasi
(f=3), 6gretmenin caligmaya katilmaya istekli olmas1 (f=3) ol¢iitleri de vardir. 6
arastirmada ise ¢calisma grubunun belirlenmesinde hangi 6l¢iitlerin dikkate alinarak

secim yapildigina deginilmemistir.

4.15. Cahsmalarda Kullanilan Metinlere Yonelik Bulgular

Bu boélimde akici okuma becerileri iizerine yapilmis olan ¢aligsmalarda

kullanilan metinlerin tiirii ve kaynag1 hakkinda bilgiler verilmistir.
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4.1.5.1. Cahsmalarda Kullamilan Metinlerin Kaynagina
Yonelik Bulgular

Akici okuma becerisi lizerine hazirlanmis akademik ¢alismalarda
Ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek ve 6lgmek amaciyla kullanilan

metinlerin kaynagiyla ilgili bilgiler tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Akici okuma ile ilgili ¢aligmalarda kullanilan metinlerin kaynagina gére

dagilimi
Metnin Kaynag Tard Calisma Kodu J  f(M
Ders Kitaplar: Tez T1, T2, T5,T6, T7, T10, T15, T16, T17, T18, T19, T20, 17
T21,T22,T23, T28, T29 25
Makale M3, M5, M6, M8, M9, M13, M15, M18 8
Hikaye Kitaplarn  Tez T4,T12, T20, T25, T27, T29 5
Makale M1 1 °
Arastirma Icin Tez T3, T11, T26 3
Gelistirilen Makale M2, M12 2 5
Metinler
Kelime Kartlar: Tez M17 1
Makale M4 1 ?
Egitim Kitaplar: Tez -
Makale M10, M11 2 2
Dergiler Tez T12 1
Makale - .
Dijital Metin Tez T17 1
Makale - .
Belirtilmeyen Tez T8, T13, T24 3
Makale M7 1 ‘

Caligmalarda stratejilerin uygulanmasi veya Ogrencilerin akict okuma
becerilerinin 6lgllmesi i¢in kullanilan metinlerin en ¢ok ders kitaplarindan segildigi
gorilmektedir (f=25). Ders kitaplari, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan ders kitab1 olarak onaylanmis ancak siniflarda okutulmayan
kitaplar olup 6grencilerin gormedigi metinleri igermektedir. Metinler ders kitaplari
disinda hikaye kitaplarindan (f=6), arastirmaya doniik gelistirilen metinlerden
(f=5), dergilerden (f=1) ve dijital metinlerden (f=1) elde edilmistir. Kullanilan
metinlerin siif seviyesine uygun olup olmadigi denetlenmistir. Sinif ve 6grencinin

seviyesine uygun olan metinler akici okuma etkinliklerinde kullanilmastir.
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4.1

5.2. Cahsmalarda Kullamlan Metinlerin Turune

Yonelik Bulgular

Akict okuma alaninda hazirlanan akademik calismalarda faydalanilan

metinlerin tirleri ve kullanildiklar1 ¢alismalarin kodlar1 tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Akict okuma ile ilgili ¢alismalarda kullanilan metinlerin tiirlerine gore

dagilimi
Kullamlan Tard Calisma Kodu f(M
Metnin Tlrd f
Oykiileyici Tez T1,T2,T4,T5,T6, T7, T8, T9, T10, T11, T12, T14, T15, T16, 25
T17,T18, T19, T20, T22, T23, T25, T26, T27, T28, T29 37
Makale M1, M2, M3, M5, M6, M8, M9, M10, M11, M15, M16, M18 12
Bilgilendirici  Tez T1,T7,T10, T12, T14, T17, T18, T24, T29 9
Makale M2, M13, M18 3 12
Siir Tez T1, T10, T14,T17,T18 5
Makale - >
Tekerleme Tez T13,T14 2
Makale - ?
Ders Tez T3 1
senaryosu Viakale — 1

Arastirmalar kapsaminda yapilan uygulamalarda ve 6l¢iimlerde kullanilan

metinlerin tiirleri dykiileyici, bilgilendirici, siir, tekerleme ve ders senaryosu olmak

tizere bes kategoride siniflandirilmistir. Calismalarda en fazla kullanilan metin tiirii

oykdleyici metindir (f=37). Bilgilendirici metin kullanilan ¢alisma sayis1 12, siir

tiirli metinlerin kullanildig1 calisma sayis1 5, tekerleme kullanilan ¢alisma sayisi 2,

0zgun ders senaryosunun kullanildigi ¢alisma sayisi 1°dir.

4.1.6. Cahsmalarin Veri Toplama Araclarina Yonelik Bulgular

Akici okuma becerileri iizerine hazirlanmis olan ¢alismalarin veri toplama

araglari ile ilgili bulgular tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10: Akict okuma ile ilgili galismalarin veri toplama araglarina gore dagilimi

Veri Toplama Aract Tard Calisma Kodu f f(M
o Yanlis Analiz Tez T1,T2,T5,T6, T13, T15, T16, T17, T19, T20, 13 22

2 g Envanteri T23,T24, T28

(%2}

- g Makale M1, M3, M5, M6, M9, M11, M12, M13, M15 9

(5

; 5} Prozodi Tez T2, T4, T8, T12, T13, T14, T15, T16, T17, 20 25

=3 ﬁ T18, T19, T20, T21, T23, T24, T25, T26, T27,

O T28, T29
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Makale M3, M8, M10, M12, M18 5

Program Tez T4,T28, T29 3 4
ﬁgﬁ:’ hrOleme e M2 1
Cok Boygtlu Tez T15, T18 2 3
Akicilik Olgegi Makale M8 1
Dogru ve Akict  Tez - 1
Sessiz Okuma Viakale M I
Akicilik Tez T8 1 1
Ereagcelrlendirme Makale -
Okudugunu Anlama Tez T1, T2, T4, T8, T10, T11, T12, T14, T15, T16, 22 26
T17,T18, T19, T20, T21, T22, T23,T25, T26,
T27,7T28,T29
Makale M3, M12, M13, M18 4
Akademik Basar1 Tez T3 1 2
Makale ~ M18 1
Problem Cézme Tez T3, T25 2 4
Makale M8, M12 2
Duyussal Ozellikler Tez T3, T10, T12,T19, T20, T23, T24 7 9
Makale M13, M18 2
Sosyal Beceriler Tez T12, 722 2 2
Makale -
Gorligme Tez T8, T10, T11, T14, T16, T18, T22, T23, T24, 9 11
T26
Makale M2, M8 2
g Kisisel Bilgi Tez T3, T7,T9,T11, T12, T14, T15, T24 8 10
£
2 Makale M7, M9 2
Oz Degerlendirme Tez T12, T27 2 2
Formu Makale -
Gozlem Notlar Tez T12,T14,T22 3 5
Makale M2, M13 2
Gunlik Tez T14 1 2
Makale  M11 1
Ses Kayit / Kamera Kayit Tez T1,T2, T4, T5,T6, T7, T8, T9, T10, T11, T12, 27 39
T13,T14,T15,T16, T17, T18, T19, T20, T21,
T22,T23,T24, T25, T26, T28, T29
Makale M1, M2, M3, M5, M6, M7, M8, M10, M11, 12

M12, M13, M15

Calismalarda kullanilan veri toplama araglar1 6l¢ek ve testler, formlar,
gbzlem notlari, giinliikler, ses ve kamera kayitlar1 olarak simiflandirilmistir. Akict
okumanin objektif bir sekilde degerlendirilmesi amaciyla kullanilan ses ve kamera

kayitlar1 en ¢ok kullanilan veri toplama aracidir (f=39). Olgek ve testler icinde en
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fazla akic1 okuma becerisini 6l¢en araclar kullanilmistir (f=37). Akict okuma
bilesenlerinden prozodi becerisini 6l¢meye yonelik gelistirilen araclar 25 ¢alismada
kullanilmistir. Akic1 okumanin 6lgtilmesi ile ilgili olarak Yanlis Analiz Envanteri
(f=22), program tabanli 6l¢me araci (f=4), cok boyutlu akicilik 6l¢egi (f=3), dogru
ve akic1 sessiz okuma Olgegi (f=1), akicilik degerlendirme araci (f=1)
kullanilmistir. Akict okumanin 6l¢iilmesi disinda Slgek ve testler arasinda
okudugunu anlama becerisini 0l¢en araglar (f=26), duyussal ozellikleri olgen
araclar (f=9), problem ¢6zme becerisini dlgen araglar (f=4), sosyal becerileri 6lgen

araglar (f=2), akademik basariy1 6l¢en araglar (f=2) kullanilmistir.

Calismalarda kullanilan diger 6l¢me araglart goriisme formlari (f=11),
kisisel bilgi formlar1 (f=10), 6z degerlendirme formu (f=2), gézlem notlar1 (f=5),
giinliikler (f=2) olarak siralanabilir.

4.1.7. Cahsmalarin Veri Analiz Yontemlerine Yonelik Bulgular

Akict okuma ile ilgili olarak hazirlanmis olan ¢alismalarda kullanilan veri

analiz yontemleri tablo 11°de belirtilmistir.

Tablo 11: Akict okuma ile ilgili ¢aligmalarin veri analiz yontemlerine gore dagilimi

Analiz Yontemi Tard Calisma Kodu f £(T)
Betimsel Tez T4,7T6, T8, T11, T12, T16, T17,T18, T22, T24, T27,
Istatistikler T28 12
Makale M1, M2, M3, M4, M5, M8, M9, M11, M13, M15, 24
M16, M17 12
Parametrik Tez T1, T3, T4,T7,T10,T12, T13, T15, T17, T20, T21,
= Testler T23, T24, T25, T26, T27, T28, T29 18 -
g Makale M3, M7, M8, M10, M12, M13, M16 7
'g Parametrik Tez T1,T2,T7,7T8,T10, T12, T13, T15, T16, T18, T19, 42
> Olmayan T21, T23, T27, T29 15 18
B Testler
= Makale M3, M12, M18 3
Normallik Tez T12, T15, T24, T26, T27 5
Testleri
Makale  M10 1 6
Yapisal Tez _
Esitlik Modeli 2
Makale M12, M18 2
Betimsel Tez T12,T18,T24,T26 4
.— Analiz 7
N Makale M8, M11, M13 3
©
& lcerik Analizi  Tez T5, T11, T14, T16, T18, T22, T23 7
E Makale M1, M2, M6, M7, M16 5 12 20
£ Kuram Tez }
Z Analizi 1
Makale ~ M14 1
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Timevarimsal Tez T9 1

Analiz
Makale M2 1 2

Calismalarin veri analiz yontemlerine bakildiginda nicel veri analizinin
kullanildig1 ¢alismalarin sayisinin 42, nitel veri analiz yontemlerinin kullanildigi
caligmalarin sayisinin 20 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bes ¢alisma disindaki (T5, T9,
T14, M6, M14) tiim ¢alismalarda nicel veri analiz yontemlerinden faydalaniimistir.

15 galismada ise hem nitel hem de nitel veri analizi yontemleri kullanilmustir.

4.1.8. Cahsmalarin Sonuclarina Yonelik Bulgular

Akicit okuma ile ilgili olarak hazirlanmis ¢alismalarda elde edilen sonuglar

su basliklar altinda incelenmistir:

e (Calismalarda uygulanan yontem/stratejinin 6grencilerin akici okuma
becerilerini gelistirmede etkili olduguna yonelik sonuclar

e (Calismalarda uygulanan yontem/stratejinin 6grencilerin akict okuma
becerilerini gelistirmede etkili olmadigina yonelik sonuclar

e (Calismalarda uygulanan yontem/stratejinin 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede etkili olduguna yo6nelik sonuclar

e C(Calismalarda uygulanan yoOntem/stratejinin Ogrencilerin diger
becerilerini gelistirdigine yonelik sonuclar

e (alismalarda uygulanan yontem/ stratejinin 6grencilerin duyussal
ozelliklerini etkiledigine yonelik sonuglar

e (Calismalarda incelenen degiskenlerin Ogrencilerin akict okuma
becerisi tizerinde etkili olduguna yonelik sonuglar

e (Calismalarda incelenen degiskenlerin Ogrencilerin akict okuma
becerisi tizerinde etkili olmadigina yonelik sonuglar

e Ogrencilerin akic1 okuma ve diger becerileri arasindaki iliskilere
yonelik sonuglar

e (alismalarda tespit edilen akicit okuma ile ilgili mevcut durumlara
yonelik sonuglar

e (Calismalarda akict okuma ile ilgili olarak belirlenen goriislere
yonelik sonuglar

e (Calismalarda yapilan tanimlama c¢aligsmalarina iliskin sonuglar
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Ogrencilerin akic1 okuma becerilerini gelistirmede etkisi arastirilan yontem

ve stratejilerin O0grencilerin akici okuma (dogru okuma, okuma hizi, prozodik

okuma) becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasan ¢alismalarin dagilimlar1 tablo

12’de belirtilmistir.

Tablo 12: Calismalarda uygulanan yontem/ stratejinin dgrencilerin akici okuma
becerilerini gelistirmede etkili olduguna yonelik sonuglar

Alt Kategori

Calisma
Tard

Sonug

Calisma 7 f(M)
Kodu

Uygulanan yontem/
stratejinin
ogrencilerin akici
okuma becerilerini
gelistirmede etkili
olduguna yonelik
sonuglar

Tez

Tekrarli okuma stratejisi dgrencilerin
akic1 okuma becerilerini gelistirmede
etkilidir.

T1, T17,
T19,

Esli okuma yontemi 6grencilerin okuma
hiz1 ve dogru okuma becerilerini
geligtirmede etkilidir.

T2

Koro okuma yontemi endise diizeyinde
olan dgrencilerin, okuma hizi, dogru
okuma ve prozodi becerilerini
gelistirmede etkilidir.

Yapilandirilmig akict okuma yontemi
endige diizeyinde olan 6grencilerin,
okuma hizi, dogru okuma ve prozodi
becerilerini gelistirmede etkilidir.

T2

Yapilandirilmis Akict Okuma yontemi
ogrencilerin hizli okuma, dogru okuma ve
prozodik okuma becerilerini gelistirmede
etkilidir.

T4

Yapilandirilmig Akici Okuma ydnteminin
etkisi incelendiginde dogru okuma ve
prozodik okuma puanlar1 dogrusal bir
artig gosterirken, okuma hizi ve anlama
puanlarindaki artig donem dénem
farkliliklar gdstermistir.

T4

Alt1 dakika yontemi 6grencilerin okuma
hizlarini arttirmugtir.

T5

Alt1 dakika yontemi 6grencilerin okuma
hatalarini azaltmusgtir.

T 23 32

Alt1 dakika yontemi 6grencilerin okuma
diizeylerini arttirmustir.

T5

Tekrarli okuma yaklagimi 6l¢iinlii
Tiirkiye Tiirkgesini okulda 6grenen
ogrencilerin sesli okuma hatalarini
azaltmalarinda etkilidir.

T6

Okuma ¢emberi yontemi dgrencilerin
okuma hizlarini arttirmada etkilidir.

T12

Akict okumanin gelistirilmesine yonelik
hazirlanan eylem planlar1 (6rnek okuma,
es sesli kelimeler, okuma tiyatrosu,
okuma korosu, anlam uniteleri)
ogrencilerin akict okuma (dogru okuma,
okuma hizi, prozodik okuma)
becerilerinin gelistirilmesinde etkilidir.

T14

Oz degerlendirmeye dayal sesli okuma
yontemi 6grencilerin hizli okuma, dogru
okuma ve prozodik okuma becerilerini
gelistirmede etkilidir.

T16

Eko (yankilayict) okuma 6grencilerin
akici okuma becerilerini gelistirmede
etkilidir.

T19

Kelime duvar1 yontemi 6grencileri hizli
okuma, dogru okuma ve prozodik okuma
becerilerini gelistirmede etkilidir.

T21
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Kelime duvari yontemi dgrencilerin
metni anlamli kelime gruplari olusturarak
okumalarini saglamaktadir.

T21

Akran Destekli Ve Hedef Yonlendirimli
Birlestirilmis Okuma stratejisi
ogrencilerin okuma hizinda ve dogru
okumalarinda olumlu etki gostermistir.

T22

Etkilesimli Sesli Okuma stratejisi
ogrencilerin akict okuma becerilerini
gelistirmede etkilidir.

T23

Zenginlestirilmis Okuma Becerileri
Miidahale Paketi 6grencilerin akict
okuma becerilerinin gelismesinde
etkilidir.

T26

Okuyucu tiyatrosu yontemi 6grencilerin
kelime tanima, dogru okuma ve prozodik
okuma becerilerini gelistirmede etkilidir.

T27

Prozodik Ve Anlam Uniteleri ile Okuma

becerilerini gelistirmede etkilidir.

T28

Makale

Akict okuma stratejileri (tekrarlayici, esli,
yankilayici ve bagimsiz okuma)
ogrencilerin okuma hatalarini azaltmada
etkilidir.

M1

Akic1 okuma stratejileri (tekrarlayici, esli,
yankilayici ve bagimsiz okuma)
ogrencilerin okuma diizeylerini
arttirmada etkilidir.

M1

Pratik Stratejilerle Erken Okuryazarhiga
Yardim Programi (HELPS) &grencilerin
dogru okumalarina olumlu etkide
bulunmustur.

M2

Norolojik etki yontemi grencilerin akici
okuma (hiz, dogru okuma ve prozodi) ve
okudugunu anlama becerilerine olumlu
etkide bulunmustur.

M3

Beyin etkileme metodu 6grencilerin akict
okuma becerilerini gelistirmede etkilidir.

M9

hatalarini diizeltmede ve okuma
diizeylerini arttirmada etkilidir.

M11

Video Oz degerlendirme Teknigi
ogrencinin okuma hizini artirmada
etkilidir.

M13

Okuma tiyatrosu yontemi 6grencilerin
okuma hizini arttirmaktadir.

M14

Akict okuma stratejileri (kelime tekrar,
tekrarli okuma, eko okuma ve paylagarak
okuma) 6grencinin okuma hizina, dogru
okuma ve kelime tanima becerilerine
olumlu etki etmektedir.

M15

gelistirdigi

yoniinde 32

sonuca ulasilmistir.
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Akic1 okuma strateji ve yontemlerinin 6grencilerin akict okuma becerilerini
Uygulanan strateji/yéntemin
ogrencilerin okuma hizinmi artirdigi sonucuna 12 ¢alismada 12 farkli yontemin
uygulanmasiyla, 6grencilerin dogru okumalarini arttirdigi sonucuna 13 ¢alismada
15 farkli yontemin uygulanmasiyla, 6grencilerin prozodik okuma becerilerini

arttirdig1 sonucuna 6 ¢alismada 6 farkli yontemin uygulanmasiyla ulagilmistir.



Uygulanan strateji ve yontemlerin 6grencilerin akict okuma becerilerini
gelistirdigi sonucuna wulasan c¢aligmalarin yaninda yapilan uygulamalarin
Ogrencilerin akict okuma becerilerini etkilemedigi sonucuna ulasan ¢alismalar da
bulunmaktadir. Calismalarda uygulanan yontem ve stratejinin 6grencilerin akici
okuma becerilerini gelistirmede etkili olmadigi sonucuna ulasan ¢aligmalar tablo
13’te gosterilmistir.

Tablo 13: Calismalarda uygulanan yontem/ stratejinin 6grencilerin akici okuma
becerilerini gelistirmede etkili olmadigina yonelik sonuglar

Alt Kategori Calisma  Sonug Calisma f
Tard Kodu

Uygulanan Tez Esli okuma yontemi endise diizeyindeki 6grencilerin T2

ydntem/ stratejinin prozodi becerisini gelistirmede etkili degildir.

ogrencilerin akici

okuma becerilerini Okuma ¢emberi yontemi 6grencilerin prozodik okuma ~ T12

becerisini gelistirmede etkili degildir.

gellstlrtnede ?.tkll} Okuyucu tiyatrosu yontemi dgrencilerin okuma T27
olmadigina yonelik . L

hizlarina etki etmemistir.
sonuclar

Calismalarda uygulanan yoOntem stratejinin = Ggrencilerin  prozodi
becerilerini gelistirmede etkili olmadigi sonucuna (f=2) ve Ogrencinin okuma

hizinin artmasina (f=1) etki etmedigi sonuglarina ulasildig goriilmiistiir.

Akict okuma strateji ve yoOntemlerinin Ggrencilerin  akict  okuma
becerilerine etkisinin yaninda okudugunu anlama becerilerine etkisinin olup
olmadig1 arastirilarak uygulamanin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Calismalarda uygulanan yontem/ stratejinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi ne yonelik sonuclar tablo
14°te gosterilmistir.

Tablo 14: Calismalarda uygulanan yontem/ stratejinin 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirdigine yonelik sonuglar

Alt Kategori Cahsma  Sonug Cahsma  f  £(T)
Taru Kodu
Uygulanan yontem/ Tez Tekrarli okuma stratejisi 6grencilerin T1, T6, 18
stratejinin okudugunu anlama becerilerini T10, T17,
ogrencilerin gelistirmede etkilidir. T19
okudugunu anlama Yapilandirilmis Akict Okuma yontemi T4
becerilerini ogrencilerin okudugunu anlama
gelistirdigine yonelik becerilerini gelistirmede etkilidir.
sonuglar Alt1 dakika yontemi 6grencilerin T5
okudugunu anlama becerilerini 21
geligtirmede etkilidir.
Esli okuma yontemi 6grencilerin T10

okudugunu anlama becerilerini

gelistirmede etkilidir.

Koro okuma ydntemi dgrencilerin T10
okudugunu anlama becerilerini

geligtirmede etkilidir.
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OKA2DEP, &zel 6grenme giigliigii
olan dgrencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede etkilidir.

T11

Okuma ¢emberi yontemi dgrencilerin
okudugunu anlama becerisini
gelistirmede etkilidir.

T12

Akict okumanin gelistirilmesine
yonelik hazirlanan eylem planlari
(6rnek okuma, es sesli kelimeler,
okuma tiyatrosu, okuma korosu,
anlam {initeleri) &grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde etkilidir.

T14

Eko (yankilayict) okuma yontemi
ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede etkilidir.

T19

Akran Destekli Ve Hedef
Yonlendirimli Birlestirilmis Okuma
stratejisi 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelismesinde
etkilidir.

T22

Etkilesimli Sesli Okuma stratejisi
ogrencilerin okuduklarini anlama
diizeylerini olumlu yonde etkilemistir.

T22

Zenginlestirilmis Okuma Becerileri
Miidahale Paketi 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin
geligsmesinde etkilidir.

T26

Okuyucu tiyatrosu yontemi
ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelismesinde etkilidir.

T27

Prozodik Ve Anlam Uniteleri ile
Okuma Etkinligi 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin
geligsmesinde etkilidir.

T28

Makale

Beyin etkileme metodu 6grencilerin
akic1 okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede etkilidir.

M9

Okuma tiyatrosu yontemi 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini
gelistirmektedir.

M14

Akict okuma stratejileri (kelime
tekrar, tekrarli okuma, eko okuma ve
paylasarak okuma) 6grencinin
okudugunu anlama becerisine olumlu
etki etmektedir.

M15

caligmada 17 farkli teknigin uygulanmasiyla ulagilmigtir.
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Aragtirmalarda uygulanan akici okuma yontemlerinin ve stratejilerinin

ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmekte etkili oldugu sonucuna 17

Tabloda belirtilen beceriler disinda calismalarin sonuglariyla ilgili su
aciklamalara ihtiya¢ duyulmustur: T2 kodlu ¢alismada yapilandirilmis akici okuma
yonteminin okuma hizi, prozodi ve okudugunu anlamaya en ¢ok etki eden yontem
oldugu sonucuna ulasilmistir. Okudugunu anlamada en az etkiye sahip yontemin
koro yontemi oldugu, okuma hizin1 gelistirmede en az etkiye sahip yontemin esli

okuma oldugu, esli okuma yonteminin prozodi becerisine etki etmedigi, okudugunu



anlama becerisini gelistirmede en az etkili yontemin koro yontemi oldugu

sonuclarina ulagilmistir.

Calismalarda uygulanan akict okuma ydntem ve stratejilerinin
Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama disinda bagka becerilerine de etki ettigi
sonucuna ulagan calismalar mevcuttur. Strateji ve yoOntemlerin uygulanmasi
neticesinde Ogrencilerde gelisen goriilen diger beceriler ile ilgili bulgular tablo
15’te gosterilmistir.

Tablo 15: Calismalarda uygulanan yoOntem/ stratejinin Ogrencilerin diger
becerilerini gelistirdigine yonelik sonuglar

Alt Kategori Calisma Sonug Calisma f
Tlru Kodu

Uygulanan ydntem/ stratejinin Tez SQ3R akici okuma teknigi T3 1
ogrencilerin akademik ogrencilerin fen basarisini
basarilarim gelistirdigine yonelik artirmada etkilidir.
sonuclar
Uygulanan ydntem/ stratejinin Tez Akicr okuma yontemi uygulanan T19 2
ogrencilerin yazma becerilerini 6grencilerin noktalama, yazim ve
etkiledigine yonelik sonuglar imla hatalarinda azalmalar

olmustur.

Siir tiirli metinlerle yapilan akici T24

okuma etkinlikleri 6grencilerin
yazim, noktalama kurallarii
uygulama, yaratict yazma, baslik
bulma, anlatim zenginligini
gelistirme, yonergeleri takip etme
ve 0zgin fikirlere sahip olma
becerilerinde olumlu etki

gOstermigtir.
Uygulanan yontem/ stratejinin Tez Okuma gemberi yontemi T12 1
ogrencilerin sosyal becerilerini 6grencilerin sosyal becerilerini
gelistirdigine yonelik sonuclar gelistirmede etkilidir.

Stratejilerin uygulamasi sonucunda &grencilerin akademik basarilarinin
arttigl (f=1), 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi (f=2), &grencilerinin
sosyal becerilerini gelistirdigi (f=1) sonuglarina ulasilmistir.

Akict okuma yontem ve stratejilerinin etkisinin incelendigi ¢aligmalarda

ogrencilerin duyussal 6zelliklerinin pozitif yonde etkilendigi sonucuna ulasilmistir.

Bu sonuca ulasilan ¢alismalar iliskin veriler tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: Calismalarda uygulanan yoOntem/ stratejinin Ogrencilerin duyussal
Ozelliklerini etkiledigine yonelik sonuglar

Alt Duyussal Calisma  Sonug Calsma f
Kategori Ozellik Turd Kodu
Uygulanan  Motivasyon Tez Akic1 okuma stratejileri (esli, koro ve T10 6
yoéntem/ (istek) tekrarli okuma) 6grencilerin okumaya kars1

stratejinin istegini arttirmstir.

ogrencilerin Okuma ¢emberi yontemi 6grencilerin T12
duyussal okuma motivasyonunu arttirmistir.
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ozelliklerini Akran Destekli ve Hedef Ydénlendirimli T22

etkiledigine Birlestirilmis Okuma stratejisi grencilerin
yonelik kitap okuma isteklerini arttirmigtir.
sonuglar Etkilesimli Sesli Okuma stratejisi T23
ogrencilerin okuma motivasyonlarini
arttirmigtir.
Makale  Pratik Stratejilerle Erken Okuryazarliga M2

Yardim Programi (HELPS) 6grencilerde
okuma motivasyonunu arttirmistir.

Okuma tiyatrosu yontemi dgrencilerin M14
okuma motivasyonunu artirmaktadir.
Tutum Tez SQ3R akic1 okuma teknigi 6grencilerin T3 5
tutumlarini olumlu etkilemistir.
OKAZ2DEP, 6zel 6grenme giigliigii olan T11

ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum
kazanmasini saglamistir.

Etkinlik temelli siir caligmalar1 6grencilerde  T24
siire karg1 olumlu tutum kazandirmigtir.

Video Oz Degerlendirme Teknigi 6grencide ~ M13
olumlu tutum gelistirmistir.

Makale  Okuma tiyatrosu yontemi 6grencilerin M14
okumaya kars1 olumlu tutum gelistirmesini
saglamaktadir.
Ozgiiven Makale  Okuma tiyatrosu yontemi dgrencilerin 6z M14 1

giivenlerini arttirmaktadir.

Akict okuma yontem ve stratejilerinin 6grencilerin duyusgsal 6zelliklerine
olumlu etki ettigi ile ilgili olarak de okumaya kars1 olumlu tutum gelistirdigi (f=5),
Ogrencinin motivasyonunu arttirdigi  (f=6), Ozgiivenini gelistirdigi (f=1)

sonuglarina ulagilmistir.

Akici okuma ile ilgili hazirlanan aragtirmalarda, degiskenlerin 6grencilerin
akict okuma becerisi tlizerindeki etkisini arastiran c¢alismalardan bazilarinda
degiskenlerin akict okuma becerileri iizerinde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu sonuca ulasan ¢alismalarla ilgili bulgular tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17: Calismalarda incelenen degiskenlerin 6grencilerin akict okuma becerisi
tizerinde etkili olduguna yonelik sonuglar

Alt Kategori Degisken Calisma  Sonug Calhisma f
Tard Kodu

Degiskenlerin Tez Tekrarli okuma stratejisinin kiz 6grenciler T1 5

ogrencilerin tizerinde erkek 6grencilere gore daha etkili

akict okuma oldugu sdylenebilir.

becerisi Tekerleme igerikli etkinliklerin etkisi hizl T13

Uzerinde okuma becerisinde cinsiyete gore

etkili ‘g farklilagmustir.

olduguna @ Ana dili Tiirkge olan kiz 6grencilerin T15

yonelik o prozodik okuma ve okudugunu anlama

sonuglar becerileri, erkek 6grencilerin prozodik

okuma ve okudugunu anlama

becerilerinden yuksektir.

Ana dili Kiirtge olan kiz 6grencilerin T15
prozodik okuma becerileri, erkek

70



6grencilerin prozodik okuma becerilerinden
yuksektir.

Oz degerlendirmeye dayali sesli okuma
yonteminde dgrencilerin okuma hizlarinda
bakimindan cinsiyete gore bir fark
bulunmustur.

T16

Okul Oncesi Egitim

Tez

Ana dili Tiirkge olan ve okul dncesi egitim
alan 6grencilerin okuma hizlari, okul dncesi
egitim almayan dgrencilerin okuma
hizlarindan yiiksektir.

T15

Ana dili Kiirtge olan ve okul 6ncesi egitim
alan 6grencilerin dogru okuma, prozodik
okuma ve okudugunu anlama becerileri,
okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin
dogru okuma, prozodik okuma ve
okudugunu anlama becerilerinden
yuksektir.

T15

Metin Turd

Tez

Bilgi verici metinlerde okuma hizi hikaye
edici metinlere gore daha fazladir.

T12,T29

Tekerleme igerikli etkinlikler akic1 okuma
becerilerinin (dogru okuma, okuma hizi ve
prozodi) gelismesinde etkilidir.

T13

Tekerlemedeki kelimelerin dogru telaffuz
edilmesi okuma hatalarinin azalmasinda
etkilidir.

T13

Metinlerin arka plan koyu/siyah ve harflerin
sar1 renkte bigimlendirilerek hazirlanmasi,
ogrencilerin dogru okumalarini daha fazla
gelistirmektedir.

T14

Dijital metinler dgrencilerin akict okuma
becerilerinin (dogru okuma, okuma hizi ve
prozodi) gelismesinde etkilidir.

T14

Ogrenciler hikaye edici metin sorularina
cevap verirken daha ¢ok zorlanmaktadir.

T14

Ogrencilerin kelime tanima diizeyleri
hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde,
siir tiirii metinlere gore daha iyidir.

T18

Siirler okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin
akict okuma becerilerini gelistirmektedir.

T19

Hikaye edici metinlerde dgrencilerin sessiz
okuma siirecinde okuma hizlarinin
okudugunu anlamay1 en fazla artirdigi
gorillmiistiir

T20

Siir tiirli metinlerle yapilan akict okuma
etkinlikleri mevcut Tirkge programi
etkinliklerine gore dgrencilerin akict okuma
becerilerini gelistirmede daha etkilidir.

T24

Siir tiirli metinlerle yapilan akict okuma
etkinlikleri 6grencilerin yazim, noktalama
kurallarini uygulama, yaratici yazma, baglik
bulma, anlatim zenginligini gelistirme,
yonergeleri takip etme ve 6zgin fikirlere
sahip olma becerilerinde olumlu etki
gostermistir.

T24

Hikaye edici metinlerde prozodi puani daha
yuksektir.

T29

Hikaye edici metinlerde okudugu anlama
puani daha ytiksektir.

T29

Ogrencilerin prozodik okuma becerileri
metin turlerine (hikaye edici ve
bilgilendirici) gére farklilagmugtir.

T29

15
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Tez Ana dili Tiirkge olan dgrencilerin T15 3
sosyoekonomik duzeyleri yiikseldikge,
okuma hizlar1 da yiikselmektedir.
Ana dili Kiirtge olan dgrencilerin T15
sosyoekonomik duzeyleri yikseldikge,
okuma hizlar1 da ytikselmektedir.
Ogrencilerin akic1 okuma (okuma hiz, T29
dogru okuma, prozodik okuma) ve
okudugunu anlama becerileri
sosyoekonomik diizey arttik¢a artmaktadir.

Sosyoekonomik Durum

Makale  Ailesinden yardim alan birlestirilmig sinif M7 1
ogrencilerinin dogru okuma yiizdeleri
ailesinden yardim almayanlara gore daha
yuksektir.

Aile
Yardimu

Tez Ogrencilerin okuma hizlar1, prozodik T29 1
okuma ve okudugunu anlama becerileri
siif diizeyi arttik¢a artmaktadir.

Makale  Ogrencilerin okuma hiz1 ve dogru okuma M4 2
diizeylerindeki en biiyiik degisimler birinci
siniftan ikinci sinifa gegerken ve ti¢lincii
siniftan dordiincii sinifa gecerken
gorilmektedir.

Smif Diizeyi

Ogrencilerin okuma hizlar1 ve prozodik M10
okumalar1 siif seviyesi arttik¢a artmigtir.

Tez Ana dili Tiirkce olan 6grencilerin akici T15
okuma diizeyleri (okuma hizi, dogru
okuma, prozodik okuma) ana dili Kirtce
olanlarin akici okuma diizeylerinden
yuksektir.
Alt sosyoekonomik diizeydeki T15
ogrencilerden ana dili Tiirk¢e olanlarin
akici okuma diizeyleri (okuma hizi, dogru
okuma, prozodik okuma) ana dili Kirtce
olanlarin akici okuma diizeylerinden
yuksektir.
Ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin dogru T15
okuma, prozodik okuma ve okudugunu
anlama becerileri anadili Kurtce olan
ogrencilerin dogru okuma, prozodik okuma
ve okudugunu anlama becerilerinden
yuksektir.
Orta sosyoekonomik diizeydeki T15
ogrencilerin dogru okuma, prozodik okuma
ve okudugunu anlama becerileri ana dili
Tiirkge olan 6grencilerde ana dili Kiirtge
olan 0grencilere gore daha yiiksektir.
Ust sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin ~ T15
okuma hizlar1 ve prozodik okumalar1 ana
dili Tiirkge olan dgrencilerde ana dili
Kiirtce olan dgrencilere gore daha
yiksektir.

Ana dil

Degiskenlerin 6grencilerin akic1 okuma becerileri lizerinde etkili oldugu
ile ilgili olarak cinsiyetin (f=4), okuloncesi egitim almanin (f=1), metin turlerinin
(f=8), sosyoekonomik durumun (f=2), aile yardiminin (f=1), smif diizeyinin
(f=3), ana dilin (f=1) etkisinin oldugu sonuglarina ulagilmistir. Bunun yaninda

calismalarda degiskenlerin 6grencilerin akici okuma becerileri iizerinde etkisinin
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olmadig1 sonuglarina ulagilmistir. Bu sonuglara iligkin bulgular tablo 18’de

gosterilmistir.

Tablo 18: Calismalarda incelenen degiskenlerin 6grencilerin akici okuma becerisi
tizerinde etkili olmadigina yonelik sonuglar

Alt Kategori Degisken Calisma

Turd

Sonug

Calisma
Kodu

f M

Degiskenlerin Tez
ogrencilerin

akic1 okuma

becerisi

Uzerinde

etkili

olmadigina

yonelik

sonuglar

Cinsiyet

SQ3R tekniginin etkisi cinsiyete gore
farklilagsmamuigtir.

T3 6

Tekerleme igerikli etkinliklerin etkisi
dogru okuma ve prozodik okuma
becerilerinde cinsiyete gére
farklilagmamugtir.

T13

Ana dili Turkce olan dérdiincii smnif
ogrencilerinin okuma hizlari ve dogru
okumalari cinsiyete gore
farklilagmamisgtir.

T15

Ana dili Kiirtge olan dordiincii simif
ogrencilerinin okuma hizlari ve
okudugunu anlamalar1 cinsiyete gore
farklilagmamuigtir.

T15

Oz degerlendirmeye dayal sesli
okuma yonteminde 6grencilerin dogru
okuma, prozodik okuma ve
okudugunu anlama becerileri cinsiyete
gore farklilagmamigtir.

T16

Ogrencilerin akici okuma (okuma hizi,
dogru okuma, prozodik okuma) ve
okudugunu anlama becerilerinin
dlizeyi cinsiyete gore
farklilasmamustir.

T29

Makale

Birlestirilmis sinifta okuyan
ogrencilerin akici okuma becerilerinde
toplam okunan kelime sayisi, dogru
okunan kelime sayisi ve dogru okuma
ylzdeleri cinsiyete gore
farklilagmamustir.

M7 2

Ogrencilerin akici okuma becerileri
cinsiyete gore farklilasmamustir.

M10

8

Tez

Okul Oncesi Egitim

Ana dili Kiirtce olan dgrencilerin
okuma hizlart okul dncesi egitim alma
durumuna gore farklilasmamugtir.

T15 3

Ana dili Kiirtge olan 6grencilerde okul
oncesi egitim alanlarin okuma hizi ile
okul dncesi egitim almayanlarin
okuma hizlari farklilasmamigtir.

T15

Ana dili Tiirkge olan dordiincii sinif
ogrencilerinde okul dncesi alanlar ile
okul 6ncesi egitim almayanlarin
prozodik okuma becerileri, dogru
okumalari ve okudugunu anlamalari
benzer diizeydedir.

T15

Tez

Okul
Taru

Akic1 okuma becerisinin okul tiirlerine
(6zel, devlet) gore herhangi
farklilagmamustir.

T7

Tez

Ogrencilerin dogru okuma becerileri
siif diizeyine gore farklilagmamigtir.

T29 1

Makale

Smif Diizeyi

Ogrencilerin kelime tamima yiizdeleri
ve prozodik okuma puanlarina goére
okuma diizeyleri birinci ve ikinci
sinifta benzer diizeydedir.

M10 1
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Tez Orta sosyoekonomik durumda olan T15 2
ogrencilerin okuma hizlari ana dile
gore farklilasmamustir.

%
] Yuksek sosyoekonomik dizeydeki T15
< ogrencilerin dogru okuma ve
okudugunu anlama diizeyleri ana dile
gore farklilagsmamistir.
. Tez SQ3R tekniginin etkisi ailenin gelir T3 1
E = § seviyesine gore farklilagmamustir.
ST 2
=53
73
Makale  Birlestirilmis sinif 6grencilerinin M7 1
= toplam okunan kelime sayis1 ve dogru
o = . .
=3 okunan kelime sayisi aileden yardim
< N alma durumuna goére
farklilagsmamugtir.
o Ogrencilerin dogru okumalari T7 1
c E . ..
S 3 sosyoekonomik durumlarina gére
s 3 farklilagmamugtir.
> ¢
8 =
A E
Tez Ogrencilerin dogru okumalar1 babanin ~ T7 1
= £ 2 egitim durumuna gore
S £ E
S E S farklilasmamistir.
g5
m Yo
Tez SQ3R tekniginin etkisi baba T3 1

meslegine gore farklilagmamugtir.

Babanin
Meslegi

Tez Ogrencilerin akic1 okuma becerileri T7 1
S s> annenin ¢aligma durumuna gore
§ % § farklilagmamustir.
S %3
L ©OT
Tez Ogrencilerin okuma hizlar, dogru T29 1

okuma ve okudugunu anlama
becerileri metin tirlerine (hikaye edici
ve bilgilendirici) gore
farklilagmamigtir.

Metin
Tard

Degiskenlerin Ogrencilerin akici okuma becerileri iizerinde etkisinin
olmadigl sonucuna ulasan caligmalara bakildiginda o6grencilerin akici okuma
becerilerinin cinsiyete gore farklilasmadigi (f=7), siif diizeyinin (f=2), ailenin
gelir seviyesinin (f=1), aile yardimmin (f=1), sosyoekonomik durumun (f=1),
babanin egitim durumunun (f=1), babanin mesleginin (f=1), etkisinin olmadig1
sonuglarina ulagilmistir. Ayrica okul 6ncesi egitimin (f=1), okul tiruniin (f=1), ana
dilin (f=1), aile yardimmin (f=1), annenin ¢alisma durumunun (f=1) ve metin

tdrlerinin (f=1) etkisinin olmadig1 ulasilan sonuglar arasindadir.
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Ogrencilerin akict okuma becerileri, bilissel becerileri ve duyussal

ozellikleri arasindaki iliskiyi bulmaya yonelik ¢alismalarin sonuglari tablo 19°da

gosterilmistir.

Tablo 19: Ogrencilerin akic1 okuma ile diger beceriler ve duyussal 6zellikler
arasindaki iliskilere yonelik sonuclar

Alt Kategori  Calisma
Taru

Sonug

Cahsma f f(M
Kodu

Beceriler Tez
arasinda

iliski

durumlarina
yonelik

sonuglar

Ogrenme giicliigii bulunan dgrencilerin dogru
okuma ve prozodi becerileri ile okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamli bir iligki
yoktur.

T8 21 32

Ogrenme giigliigii bulunan dgrencilerin okuma
hiz1 ile okudugunu anlama becerileri arasindaki
iligki anlamli ve orta diizeydedir.

T8

Gelisim diizeyi normal olan 6grencilerde sadece
okudugunu anlama ve prozodi becerileri arasinda
anlamli bir iligki bulunmugtur

T8

Akict okuma okudugunu anlamay1 dogrudan ve
anlamli diizeyde yordamaktadir.

T20

Kelime tanima, okuma hizi ve prozodik okuma
becerileri arttik¢a okudugunu anlama becerileri
artmaktadir.

T20

Hikaye edici metinlerde dgrencilerin okuma
hizlar1 okudugunu anlama becerilerini
arttirmaktadir.

T20

Okuma hiz1 ve prozodik okuma ile okudugunu
anlama diizeyi arasinda anlamli bir iligki vardir.

T25

Rutin olmayan problem ¢6zme ile dogru okuma
arasinda negatif yonde iligski bulunmustur.

T25

Okuma hiz1 ile prozodik okuma arasindaki
pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki
vardir.

T25

Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ile
rutin olmayan problem ¢dzme basarisi arasinda
pozitif yonde anlaml bir iliski vardir.

T25

Okudugunu anlamayla en yiiksek iligkili akici
okuma becerisi prozodik okumadir.

T29

Prozodi becerisiyle en yiiksek iliski gosteren
akict okuma becerisi okuma hizidir.

T29

Yazma becerisiyle en yiiksek iligki gosteren
akict okuma becerisi prozodik okumadir.

T29

Dogru okuma ve anlama arasindaki en yiiksek
iligki dordiincii siniflarda; en diisiik iliski ikinci
siniflarda goriilmiistiir.

T29

Okuma hiz1 ve okudugunu anlama arasinda en
yiiksek iligki tiglincii siniflarda; en disiik iliski
tiglincii siniflarda goriilmiistiir.

T29

Prozodi ve anlama arasindaki en yiiksek iligki
ti¢lincii siniflarda; en diisiik iliski ikinci
siniflarda goriilmiistiir.

T29

Ogrencilerin akict okuma becerileri (dogru
okuma, okuma hiz1 ve prozodi) ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliski sinif diizeyine
gore farklilasmamaktadir.

T29

Dogru okuma ve okuma hizi prozodinin 6nemli
yordayicilart olmasinin yaninda prozodinin en
iyi yordayicisi okuma hizidir.

T29

Prozodi, okudugunu anlamay1 6nemli derecede
yordamaktadir.

T29
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Akict okuma bilesenlerinin i¢inde sadece
prozodi, okudugunu anlama tizerinde anlaml
yordayicidir.

T29

Akict okuma bilesenlerinin i¢inde yazma
becerisinin en iyi yordayicisi prozodidir. Daha
sonra sirasiyla okuma hizi ve dogru okuma
gelmektedir.

T29

Makale

Birinci siiftan dérdiincii sinifa dogru (ikinci
sinifi disarida birakirsak) akici sessiz okuma ile
kavrama arasindaki iliski gittikge azalmaktadir.

M4

Ogrencilerin rutin olmayan problem ¢dzme
becerileri ile dogru okumalar: arasinda pozitif
yonlii diisiik diizeyde iligki vardir. Okuma hizi
ile arasinda pozitif yonlii orta diizeyde ve
prozodik okuma ile arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde iligki bulunmustur.

M8

Ogrencilerin rutin olmayan problem ¢dzme
becerileri ile okuma hizlar1 arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde iligki vardir.

M8

Ogrencilerin rutin olmayan problem ¢6zme
becerileri ile prozodik okuma becerileri arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde iliski vardir.

M8

Ogrencilerin okuma hizlar1 rutin olmayan
problem ¢6zme basarilarmi anlamli derecede
yordamaktadir.

M8

Akict okuma basit anlamay1 dogrudan,
¢ikarimsal anlamay1 hem dogrudan hem de basit
anlama aracilifiyla etkilemektedir.

M12

Akict okuma becerileri problem ¢dzme
becerisini dogrudan degil basit ve ¢ikarimsal
anlama araciligryla pozitif yonde etkilemektedir.

M12

Basit anlama problem ¢6zme basarisini hem
dogrudan hem de ¢ikarimsal anlama araciligiyla
pozitif yonde etkilemektedir.

M12

Cikarimsal anlama problem ¢6zme basarisini
dogrudan pozitif yonde etkilemektedir.

M12

Akict okuma ve okudugunu anlama kargilik
anlamli iliskiye sahiptir.

M18

Okudugunu anlama, akademik basariy1 dogrudan
etkilemektedir.

M18

11

Duyussal Tez
Ozellikler

Ogrencilerin sesli/sessiz okuma akiciliklari,
okumaya yonelik benlik algilar1 ve okumaya
adanmusliklart yiikseldik¢e okuyucu tepkileri
artmaktadir.

T20

Ogrencilerin okumaya yonelik benlik algilari
gelistikce okumaya adanmigliklart ve okudugunu
anlamalar artmaktadir.

T20

Sesli akict okuma, sessiz akici okuma, okumaya
adanmislik ve okur benlik algis1 okuyucu
tepkilerini pozitif ve anlamli olarak
yordamaktadir.

T20

Sesli akici okuma, sessiz akici okuma ve okur
benlik algis1 okumaya adanmisligin pozitif ve
anlamli olarak yordamaktadir.

T20

Makale

Okuma motivasyonu akicit okumayi, okudugunu
anlamay1 ve akademik basartyr dogrudan anlamli
derecede etkilemektedir.

M18

Beceriler arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik calismalarin sonuglarina
bakildiginda okuma hizi ile okudugunu anlama becerileri arasinda iligski oldugu
sonucuna ulasilan ¢alisma sayisi 4, dogru okuma ile okudugunu anlama arasinda
iliski oldugu sonucuna ulasilan ¢alisma sayist 1, prozodi ile okudugunu anlama

arasinda iliski oldugu sonucuna ulasilan ¢alisma sayis1 4’tiir. Prozodik okuma
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becerisi ile okuma hiz1 arasinda (f=2), yazma becerisi arasinda (f=2) ve problem
¢ozme arasinda (f=1) iligki bulunmustur. Bunun yaninda 6grencilerin okuma

becerileri ile duyussal 6zellikleri arasinda iliski oldugu sonucuna (f=2) ulasilmstir.

Akict okuma ile ilgili mevcut durumlarin tespit edildigi ¢alismalarin

sonugclari tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20: Calismalarda tespit edilen akict okuma ile ilgili mevcut durumlara
yonelik sonuclar

Alt Calisma  Sonug Calsma f
Kategori Turd Kodu
AKkicl Tez Ogretmenler okumada vurgu ve tonlamaya yeterli dikkati T9 7
okumaile vermemektedir.
:Lg‘;\lllcut Kaynagtirma 6grencisi olan isitme yetersizligine sahip T9
durumlara Ogrencilerin siniflarinda akici okuma uygulamalarina yeterli
yonelik yer verilmemektedir.
sonuclar Ogretmen ve dgrenciler okuma hatalariyla ilgili yeterli bilgiye T18
sahip degillerdir.
Ogretmenler, 6grencilerinin akici okuma becerilerinin T18
degerlendirilmesiyle yeterli bilgiye sahip degildir.
Ogretmenler, dgrencilerinin akici okuma becerilerini T18
degerlendirmemektedir.
Ikinci, tigiincii ve dordiincii simf 6grencilerinin akic1 okuma T29
(dogru okuma, okuma hiz1 ve prozodi) diizeyleri diigiiktiir
Besinci sinif 6grencilerinin akic1 okuma (dogru okuma, T29

okuma hiz1 ve prozodi) diizeyleri normaldir.
Akict okuma ile ilgili mevcut durumlarin tespit edildigi c¢aligmalarda

ogretmenlerin sinifta akici okumaya dikkat etmedikleri sonucu (f=1), derslerinde
kullanmadiklar1 (f=1),68retmenlerin akic1 okumaya (f=1) ve akict okumanin
degerlendirilmesine (f=1) iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklari, 6grencilerin
akict okumalarii degerlendirmedikleri (f=1) sonuglarma ulasiimistir. Ogrencilerin
mevcut akict okumalar1 ile ilgili sonuglara ulasan calisma sayisi birdir. Bu
calismada 6grencilerin akict okuma becerilerinin ikinci, {i¢iincli ve dordiincii

siniflarda diisiik, besinci sinifta normal oldugu sonucuna ulasilmistir.

Caligmalarda dgrencilerin ve velilerin akict okumayi gelistirmeye yonelik
uygulanan yontem ve stratejiyle ilgili gortisleriyle ilgili elde edilen sonuglara tablo

21°de verilmistir.

Tablo 21: Calismalarda akici okuma ile ilgili olarak belirlenen goriislere

yonelik sonuclar

Alt Cahsma Sonug Cahsma f
Kategori Turd Kodu

AKicl Tez Ogrenciler derslerde akici okuma yontem ve stratejilerinin her  T10 7
okuma ile zaman kullanilmasini istemektedir.
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ilgili elde Veliler Zenginlestirilmis Okuma Becerileri Miidahale T26

edilen Paketini dnemli gdrmektedir.

g(:)riis_lere Zenginlestirilmis Okuma Becerileri Miidahale Paketi T26
yonelik ogrenciler tarafindan begenilmistir.

sonuglar

Ogrenciler akic1 okuma stratejilerinden (esli, koro ve tekrarli T10
okuma) tekrarli okumayzi sikici bulmuglardir.

Ogrenciler akic1 okuma stratejilerinden (esli, koro ve tekrarli T10
okuma) en ¢ok koro okumada zorlanmiglardir.

Ogrenciler akic1 okuma stratejilerinden (esli, koro ve tekrarl T10
okuma) en ¢ok esli okuma stratejisini sevmislerdir.

Ogrenciler uygulama sonrasinda Akran Destekli Ve Hedef T22
Yonlendirimli Birlestirilmis Okuma stratejisini sevmislerdir.

Goriislere dayanilarak elde edilen sonuglara bakildiginda 6grencilerin
akic1 okuma stratejilerini sevdikleri (f= 3), stratejilerin kullanilmasini istedikleri
(f= 1), stratejileri sikict bulduklart (f= 1), stratejilerde zorlandiklar1 (f= 1)
sonuglarina ulagilmistir. Ayrica ¢alismalarda velilerin stratejileri 6nemli bulduklari

sonucuna (f= 1) da ulasilmistir.

Calismalarda program karsilastirma yapilan ve strateji tanitimi yapilan
caligsmalar tanimlama baglig1 altinda sunulmustur. Bu ¢alismalardan strateji tanitim1
yapilan calismayla ilgili sonu¢ belirtilmemistir. Programlarin karsilagtirilmasiyla

ilgili calismanin sonuglar1 tablo 22’de gosterilmistir.

Tablo 22: Calismalarda yapilan tanimlama ¢alismalarina iliskin sonuclar

Alt Kategori ~ Cahsma  Sonug Cahsma f
Taru Kodu
Program Makale 2005 programinda akici okumanin dogru okuma, okuma M16 4
Karsilastirma hiz1 ve biiriinsel okuma ile iliskin kazanimlar olmakla
ile ilgili birlikte 1981 programinda akici okuma ile ilgili olarak daha
sonuglar ¢ok davranis bulunmaktadir.
Her 1981 programinda hem 2005 programinda akic1 M16

okuma ile ilgili agiklamalar bulunmaktadir.

1981 programinda taklit ederek okuma, tekrarli okuma, 6n ~ M16
okuma, koro okuma ve seviye gruplari olusturarak okuma
program kapsamina alinmstir.

2005 programinda rehberli okuma, yankilayict okuma, M16
paylasarak okuma ve kelime tekrar teknigi ile akran
degerlendirme programa alinmistir.

Bu c¢alismanin sonuglarina gére hem 1981 programinda hem 2005
programinda akict okumanin yer aldig1 (f=1), her iki programda da stratejilere yer
verildigi (f=2), 1981 programinda akici okuma ile ilgili daha ¢ok davranis oldugu
(f=1) anlasilmaktadir.

Akict okumanin 6l¢giilmesi amaciyla 6lgme araci gelistirilen galismanin

sonuglari tablo 23’te gdsterilmistir.
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Tablo 23: Olgme araci gelistiren ¢alismalarin sonuglar

Alt Cahsma Sonug Cahsma f
Kategori Turd Kodu

Ol¢me araci  Makale  Akici Sessiz Sozciik Okuma Testi giivenirligi uygun bir M17 4
gelistirme Olgme aracidir.

sureciyle

ilgili Akici Sessiz Sézciik Okuma Testi karttaki sézciik M17

sonuglar kiimelerinin yerlerinin degistirilebilmesine olanak tanimasi

acisindan onemlidir.

Akici Sessiz Sozciik Okuma Testi 6grencilerin sessiz sozcik ~ M17
okuma becerilerinin 6l¢iilmesi amaciyla tiim ilkokul

diizeyinde kullanilabilir.

Akici Sessiz Sozceiik Okuma Testi sinif iginde pratik bir M17
bicimde uygulanabilmesi yoninden énemlidir.

Bu ¢aligmanin sonuglarina gore akici sessiz sozciik okuma testi glivenirligi
uygun (f=1), ilkokul diizeyinde kullanilabilen (f=1), pratik (f=1) ve islevsel (f=1)

bir 6l¢me aracidir.

4.1.9. Calismalarin Onerilerine Yonelik Bulgular

Akict okuma ile ilgili hazirlanmis g¢alismalarin Onerilerine bakildiginda
Onerilerin arastirmacilara, 6gretmenlere, Milli Egitim Bakanligina ve Yiksek
Ogretim Kuruluna yonelik oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Calismalarin onerileri ile

ilgili bulgular tablo 24’te gdsterilmistir.

Tablo 24: Akici okuma ¢aligmalarinin 6nerilerine gore dagilimi

Alt Kategori Oneri .(Eglrlama Cahsma Kodu f
Arastirmalarda daha az degisken Tez T3 1 1
kullanilmasi Makale -

Daha uzun siireli arastirmalar Tez T3, T11,T12, T17 4 4
yapilmasi Makale -
T3, T5, T8, T10, T11,
T12, T13, T15, T16,
Farkli sinif seviyelerinde Tez T17, T20, T21, T22, 18 19
arastirmalar yapilmasi T23, T24, T25, T27,
T29
Makale M1 1
Tez T4, T11, T20, T21, 6
Farkl1 gruplarla ¢alisma yapilmast T22,T24 9
Makale  M10, M11, M13 3

%:setllﬁ(macllara Yeni yontem, uygulamalar Tez T4, T20, T22 3 5
gelistirilerek aragtirma yapilmasi Makale  M12, M15 2
Daha biiyiik gruplarla ¢alisma Tez $(25’5T8’ 9,720, 724, 6 9
yapilmasi Makale M1, M3, M6 3

Tez T8, T9, T12, T15, 8
Farkli degiskenlerle ¢alisma T18, T19, T24, T25 13
yapilmast Makale M1, M3, M8, M11, 5

M13

Miifredat gelistirilmesine yonelik Tez T9 1 1
arastirmalar yapilmasi Makale -
Farkli arag, gere¢ ve materyallerle Tez T11, T20, T23 3 3
uygulama yapilmasi Makale -

Tez T14 1 2
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Eylem aragtirmalarindan daha ¢ok

Makale ~ M15 1
faydalanilmasi.
Ana dili Kiirtge olan dgrencilerin Tez T15 1
yasadiklar sorunlarla ilgili Makale ) 1
aragtirma yapilmasi.
Akici okuma yontem ve stratejileri  Tez T22 1
ile ilgili farkli derslerde aragtirma 1
Makale -
yapilmasi.
Akici okuma stratejisinin Tez T3,T21 1
etkilisinin siiresi ile ilgili aragtirma Makale ) 1
yapilmast
Okudugunu anlama ile rutin Tez T25 1
problem ¢ézme boylamsal olarak 2
incelenmesi Makale M8 !
Ydéntemlere uygun eser Tez - 1
hazirlanmasi/segilmesi Makale  M15 1
Osretmenlerin akici ok trateii T1,T5, T7, T10, T12,
Qpamole oo dumasmii 1o, TS HeTeTH 1
it T18, T19, T21, T27
Makale M2, M3, M12 3
Ogretmenlerin strateji ile ilgili Tez T1,T10, T14, T26 4 4
olarak ogrencileri bilgilendirmesi Makale -
O terd T Tez T1,T5, T6, T10, T13, 8
olaak volleri bilgilendirmesi T18, 123, T27 1
g Makale M1, M6, M7 3
Ogretmenlerin akici okuma ile Tez T1,T5,T6, T7, T13, 8
ilgili olarak veli ile isbirligi T17,T18, T27 9
yapmast Makale M6 1
Ogretmenlerin akic1 okuma Tez T2, T5, T26 3 4
konusunda bilgilerini arttirmasi Makale M6 1
Ogretmenlerin akic1 okuma Tez 13, T19 2
siirecinde 6grenciye sabirli ve 2
destekleyici yaklagmasi Makale -
Okuma guglugu geken égrencilerin Tez T5 T13. T17.T19 4
tespit edilerek 6grencilere 6zel ’ ' ' 5
uygulamalar yapilmast Makale M14 1
Ogretmenlere Ogrencilerin okumaya kars Tez T7,T10, T12, T16 4
Yonelik duyussal 6zelliklerini gelistiren 5
etkinliklere yer verilmesi Makale M6 1
Ogrencilere 6rnek okumalar Tez T7,T27,T28 3 3
yapilmast Makale R
Ogretmenlerin akict okuma yontem  Tez T12 1
ve stratejilerini farkli siniflara 1
birlikte uygulayarak 6grencilerin Makale -
sosyallesmesini saglamasi
Ogrencinin akici okumasini Tez T14 1
gelistirmek amaciyla seviyesine 1
uygun eylem planlar1 gelistirilmesi Makale B
Ogretmenlerin teknolojik arag Tez T17 1 1
gereglerden faydalanmasi Makale _
Akict okumanin ilkokulun ilk Tez T28 1
1
yillarinda kazandirilmasi. Makale -
Kaynastirma simiflarinda akici Tez T22 1
okuma ile ilgili etkinliklere yer 1
verilmesi Makale -
Ogretmenlerin Tiirkce ders Tez T20, T29 2 5
igeriklerini zenginlestirmesi Makale -
Tez T24 1 2
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Akict okuma galigmalarinda siirsel

metinlerin kullanilmasi. Makale M6 !
Akict okuma ydntem ve Tez T27 1
stratejilerinin farkli derslerde 1
kullanilmast. Makale B
Derslerde okuma ¢aligmalarina Tez - 1
siklikla yer verilmesi. Makale M9 1
Akici okuma ile ilgili 6grencilere Tez T1 1 1
bilgilendirici igerik sunulmasi Makale
Ogretmenlerin kisisel Tez T1 1 1
gelisimlerinin tegvik edilmesi Makale -
Ogretmenlere akic1 okuma 13,76, 19, T17, T18,
o ST Tez T19, T21, T23, T24, 11
konusunda bilgilendirici egitim 14
diizenlenmesi 127, 128
Makale M1, M11, M12 3
Akici okuma ile ilgili ders igerigi/ Tez T9 1 9
materyal hazirlanmasi Makale M7 1
MEB’e Yénelik Ak}Cl okuTn.anln . } ) Tez T9 1
deger.le.ndlrll_mesme yonelik araclar Makale i 1
gelistirilmesi
Akict okumanin geligimi i¢in okul Tez T15 1
oOncesi egitimin zorunlu hale Makale i 1
getirilmesi.
Ogretmenlerin Tiirkge 6gretimi Tez T15 1
konusunda uzmanliginin 1
< Makale -
saglanmasi.
Miifredatta akici okuma ile ilgili Tez $%g’ 121,723,727, 4 4
degisiklik yapilmasi Makale ;
Akici okuma konusu 6gretmen Tez T7,T24, T27 3
YOK’e Yonelik  adaylarina yonelik {iniversite Makale ) 3

miifredatina alinmasi.

Aragtirmacilara yonelik sunulan onerilerde en ¢ok sunulan oneri benzer
aragtirmalarin farkli sinif seviyelerinde aragtirmalar yapilmasidir (f=19). Bunun
disinda aragtirmacilara sunulan Oneriler farkli degiskenlere yonelik ¢alismalar
yapilmasi (f=13), farkli ozellikte gruplarla ¢alisma yapilmasi (f=9), farkli
biiytiklilkte gruplarla ¢alisma yapilmasi (f=9), yeni yontem ve uygulamalar
gelistirilerek aragtirma yapilmasi (f=5), daha uzun siireli arastirmalar yapilmasi
(f=4), farkli arag, gere¢ ve materyallerle uygulama yapilmas: (f=3) Onerileri 6n

plana ¢ikmaktadir.

Ogretmenlere yonelik sunulan onerilerde en ¢ok 6gretmenlerin akict okuma
strateji ve yoOntemlerini derslerinde kullanmasi (f=16) Onerisi sunulmustur.
Ogretmenlere yonelik diger dneriler dgretmenlerin strateji ile ilgili olarak velileri
bilgilendirmesi (f=11), 6gretmenlerin akici okuma ile ilgili olarak veli ile isbirligi
yapmasi (f=9), 6gretmenin O6grencilerin okumaya karsi duyussal Ozelliklerini
gelistiren etkinliklere yer vermesi (f=5), 0gretmenlerin okuma giicliigii ¢ceken

ogrencileri tespit ederek Ogrencilere Ozel uygulamalar yapmasi (f=5),

81



Ogretmenlerin strateji ile ilgili olarak Ogrencileri bilgilendirmesi (f=4),
Ogretmenlerin akici okuma konusunda bilgilerini arttirmasit (f=4) O©nerileri

siralanabilir.

Calismalarda Milli Egitim Bakanligina sunulan Onerilerde en ¢ok sunulan
Oneriler dgretmenlere akict okuma konusunda bilgilendirici egitim diizenlenmesi

ve miifredatta akici okuma ile ilgili degisiklik yapilmasidir(f=4).

Calismalarda Yiiksek Ogretim Kuruluna sunulan 6nerilerde akici okuma

konusunun 6gretmen yetistiren fakiiltelerin miifredatina alinmasidir (f=3).
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5. DEGERLENDIRME VE SONUC

Bu boliimde aragtirma kapsaminda analizi yapilan ¢aligmalardan elde edilen
bulgular farkli arastirmalarin sonuglariyla karsilastirilarak benzerlikleri ve

farkliliklar1 bulunmustur. Arastirma sonucu elde edilen 6neriler sunulmustur.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alismada 2012-2021 yillar1 arasinda Akict Okuma Becerileri iizerine
hazirlanmis tez ve makaleler tematik icerik analizi yontemi ile incelenmistir.
Incelenen calismalarin 29 tanesi lisansiistii tezi, 18 tanesi gesitli dergilerde
yayimlanmig ve bu arastirmadaki tezlerle ayni c¢alismaya dayanmayan
makalelerdir. Akici okuma becerileri ile ilgili hazirlanan 25 makale, bu arastirmada
incelenen tezlerden elde edildigi icin arastirma kapsamima alinmamustir. Incelenen
calismalara analiz kodlar1 verilmig; ¢alismalarin yayim yillari, amaglari,
yontemleri, ¢alisma gruplari, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri, sonuglari

ve Onerileri analiz tablosuna islenerek analizi yapilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen 2012-2021 yillar1 arasinda akict okuma
konusunda hazirlanan galismalar 17’si yiksek lisans, 12’si doktora olmak tizere 29
lisansusti tez ve 18 makaleden olusmaktadir. Calismalarin en fazla yayimlandigi
yilin 2019 yil1 oldugu, 2013 yilinda hig tez ¢alismasi yapilmadigi, 2014, 2017 ve
2018 yillarinda da hazirlanmig makalenin olmadig tespit edilmistir. Bu sonuclar
Giirkaner ve Giiven’in (2020) sonuglartyla uyusmaktadir. Akict okuma ile ilgili
calismalarin sayisinin 2019 yilinda en st seviyede iken 2020 ve 2021 yillarinda
kademeli olarak azalmasinin sebebinin 2019 yili sonunda ¢ikan COVID-19
salgiminin oldugu diistintilmektedir. Karagiille, Uygun ve Sagin (2021) tarafindan
yapilan arastirmada da Tiirkiye’de pandemi doneminde ylksek lisans tezlerinin
%66, doktora tezlerinin ise %35 oraninda diistiigli sonucuna ulasilmigtir. Alparslan,
Polatc1 ve Yastioglu (2021) akademisyenler {lizerinde yaptiklar1 g¢aligmanin
sonucunda akademisyenlerin arastirma yapma oranlarmin %23’ten %15’e, makale
yazma oranlarmin %14’ten %I11°e distiiglinii belirlemislerdir. Ayrica bu
arastirmalarin sonuglar1 akici okuma ile ilgili caligmalarin diismesiyle ilgili

cikarimi da dogrulamaktadir.

Aragtirma kapsaminda incelenen g¢aligmalarin amaclar1 etki belirleme,

iliski bulma, durum belirleme, goriis belirleme, degiskenlere goére inceleme,
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tanimlama ve dlgme araci gelistirme olmak {izere 7 kategoride siniflandirilmistir.
Calismalarda en ¢ok uygulanan strateji ve yontemlerin akici okuma becerileri
Uzerinde etkisini belirlemek amaglanmistir. Akici okuma bilesenlerinden en ¢ok

incelenen beceri dogru okuma becerisidir.

Dogru okuma, akict okumanin en temel iki becerisinden biridir. Bu
becerinin akici okuma becerisi disinda okudugunu anlamaya, akademik basariya,
problem ¢tzmeye, duyussal 6zelliklere, sosyal becerilere ve yazma becerisine etki
edip etmedigi de arastirilmak istenmistir. Akici okuma stratejilerinden koro okuma,
esli okuma, paylasarak okuma, tekrarli okuma, arkadasla okuma, yankilayici (eko)
okuma, rehberli okuma, yapilandirilmis akict okuma, norolojik etki metodu ve
kelime tekrar teknigi arastirmalarda iligkisi incelenen akici okuma stratejileridir.
Bu stratejiler icinde etkisi en cok arastirilan strateji tekrarli okuma stratejisidir.
Tekrarli okuma stratejisi akici okumada kullanilan en eski stratejilerden biri olup
Ogrencilerin okumayla ilgili 6zgiiven kazanmalarina ve okumaya karst olumlu

tutum gelistirdiklerine dair arastirmalar vardir (Dowhower, 1994).

Uclincli alt problem olan calismalarin  arastirma  yaklasimlarina
bakildiginda nicel yaklagimin esas alindigi, en cok tercih edilen deneme
modellerinin kullanildig1 goriilmektedir. Ozan ve Kose (2014), egitim programlari
ve Ogretim alaninda yapilmig makaleleri inceleyen arastirmalarinda konuyla ilgili
hazirlanan makalelerin daha ¢ok nicel yaklagimla hazirlandigi sonucuna
ulasmuslardir. Yine Ozdemir (2018) okuma iizerine hazirlanmis tezleri inceledigi
calismasinda nicel yaklasimla hazirlanan tezlerin fazla oldugunu belirtmistir. Tok
ve Potur (2015), yazma alaninda caligmalar inceledikleri arastirmalarinda nicel
yaklasimla hazirlanmis ¢alismalarin fazla oldugunu ortaya koymuslardir. Aydin

(2020)’ 1n arastirmasinda da benzer sonug¢ ¢ikmustir.

Bu ¢alismada, ad1 gegen arastirmalarin sonuglariyla arastirma yaklasimlari
yonunden benzer sonuca ulagilmig ancak arastirma modeli olarak farkli bir egilim
goriilmiistiir. Bu arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda daha ¢cok deneme
modelinde ¢alismalarin yapildigi bulunurken adi gegen arastirmalarda tarama
modelinde arastirmalar daha fazladir. S6z konusu arastirmalarda doktora tezlerinin
daha cok deneysel yontemle hazirlandigi sonucu verilmistir. Bu arastirmada

doktora tezlerinin oranmin diger ¢aligmalardaki doktora tezlerinin oranina gore
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fazla oldugu go6z Oniinde bulundurulursa deneysel yaklasim egiliminin bu

calismada fazla ¢ikmasinin nedeni ortaya ¢ikmaktadir.

Dordiincii alt problem olan c¢alismalarin ¢alisma gruplar1 ile ilgili
ozellikler incelendiginde 4. sinif 6grencileri ile daha ¢ok ¢alisma yapildigi, ¢alima
grubu olarak belirlenme durumunun smif seviyesi ile birlikte azaldigi
gorulmektedir. Yasar ve Papatga (2015) tarafindan ilkokul matematik derslerine
yonelik yapilan ¢alismalarin inceledikleri arastirmalarinda kiigiik siniflardan biiytik
siniflara dogru ¢alismaya dahil edilmenin arttig1 goriilmiistiir. Ayn1 sekilde Ozsoy,
Ozmutlu ve Gundiuz (2017), ilkokul matematik alanindaki arastirmalarin
egilimlerini inceledikleri arastirmalarinda ¢alisma grubuna dahil edilmenin birinci
siiftan besinci sinifa dogru arttigi goriilmektedir. Kili¢ ve Erdogan (2021) ilkokul
diizeyinde yaratict drama konulu makalelerin analizini yaparak dérnekleminin daha
¢ok dordiincii smif 6grencilerinden olustugunu belirtmislerdir. Bu aragtirmanin

sonucu da adi gegen arastirmalarin sonuglariyla ortiismektedir.

Kiiciik siiflarla uygulama yapmanin zor olmasi nedeniyle biiyiik siniflarla
yapilan arastirmalarin daha fazla oldugu disiiniilmektedir. Akici okuma
becerilerinin ilkokulun ilk yillarinda kazandirilmasinin daha 6nemli oldugu
diisiiniiltirse kiiclik siniflarla yapilan arastirmalarin sayisinin arttirilmasi faydali
olacaktir. Dordi tez ve dordii makale olmak tizere toplam sekiz ¢alisma birden fazla

siif seviyesiyle ylriitiilmiistiir.

Calismalarin ¢alisma gruplarini belirlemede esas aldiklar1 farkli dlgiitler
bulunmaktadir. Bu 6lgiitlerden en ¢ok tercih edilenler 6grencilerin fiziksel ve
zihinsel yetersizlige sahip olmamasi, kolay ulasilabilir olmasi, 6grencinin akict
okumada sorun yagamasidir. 8 aragtirmada ise Ogrencinin zihinsel ve fiziksel
herhangi bir engeli olmadig1 halde akici okumada problem yasamasi Olgiitleri

birlikte degerlendirilerek 6grenci se¢cimi yapilmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan ¢alismalarda yontem ve stratejilerin
uygulanmasinda ve olgme islemlerinde kullanilan metinlerin daha ¢ok ders
kitaplarindan elde edildigi sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeninin Tiirkge ders
kitaplarinda 6ykiileyici, bilgilendirici, siir, tekerleme gibi farkl: tiirlerde ve edebi,
O0zglin ve 0zel metin gibi farkli ozelliklerde metinlerin yer almasi oldugu
diisiiniilmektedir. Giines (2013), Tiirkge Ogretiminde metin se¢imi ile ilgili
calismasinda ders kitaplarindaki metinlerin ¢esitliliginden bahsetmistir. Bu ¢alisma
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kapsaminda incelenen arastirmalarda 6grencilerin 6grenim gordiigli sinif diizeyinde
olmasina ragmen o siifta okutulmayan kitaplarin metinleri kullanilmis, boylelikle

metinlerin 6grencinin gérmedigi metin olmas1 amaglanmustir.

Calismalarda ders kitaplar1 disinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
onaylanan hikaye kitaplarindan da faydalanilmistir. Bunlarin yaninda stratejilerin
kullaniminin anlatildig1 egitim kitaplari, akademik g¢alismalar i¢in hazirlanmis
metinler, dijital metinler, kelime kartlar1 ve dergiler ¢alismalarda kullanilan

metinlere kaynak teskil etmektedir.

Calismalarda kullanilan metinlerin tiirlerine bakildiginda agirlikli olarak
oykiileyici metinlerin kullanildig: tespit edilmistir. Ogrencilerin kiigiik yaslardan
itibaren Oykiileyici metinlere aliskin olmasi, onlarla ilgili soru cevap ve anlama
etkinliklerini daha kolay yapmalari nedeniyle ¢aligmalarda bu tiiriin daha ¢ok tercih
edildigi diisiiniilmektedir. Maden ve Onal (2020), Tiirkce ders kitaplarinin
metinlerinin 6grenci egilimlerine gore inceledikleri galigmalarinda 6grencilerin
oykiileyici metinleri daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulagsmislardir. Gokmen ve
Aktas (2021) ilkokul ogrencilerinin farkli metin tiirlerine gbére soru sorma
becerilerini inceledikleri ¢aligmalarinda 6grencilerin Oykiileyici metni anlama ve
soru sorma oranlarinin bilgilendirici metne gore daha fazla oldugu sonucu elde
etmislerdir. Arastirmalarin sonuglar1 bu arastirmayla ilgili ¢ikarimlar1 dogrular
niteliktedir. ~ Oykiileyici metin kullanimmin fazla olmasmin nedeninin ders
kitaplarinin ¢alismalara daha ¢ok kaynak olusturmasinin sonucu da olabilecegi
diisiiniilmektedir. Nitekim Temizyiirek ve Delican (2016) Ilkokul Turkce ders
kitaplarindaki metinleri tiirlerine gore inceledikleri ¢aligmalarinda ders
kitaplarindaki metinlerin  %50’sinin  dykiileyici tiirde oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Arastirmanin altinci alt problemi olan akici okuma becerileri Uzerine
hazirlanmis olan akademik ¢aligsmalarda veri toplama araci olarak en ¢ok olgek ve
testlerin kullanildig1r goriilmektedir. Maden (2020), Aydin (2020), Akaydin ve
Cegen (2015) okuma ile ilgili yapilan arastirmalari analiz ettikleri ¢aligmalarinda
Olgek tiirii araglarin daha ¢ok kullanildigi sonucuna ulasmistir. Kullanilan 6lcek ve
testler akic1 okumay1, okudugunu anlamayi, problem ¢dzme becerisini, akademik
basariy1, duyussal Ozellikleri ve sosyal becerileri Olcen Olgek ve testler olarak

siralanabilir.
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Akict okuma becerisini 6lgen 6lgek ve testlerden yanlis analiz envanteri
hem dogru okumayr hem okuma hizin1 OSlgtiigli icin sik stk kullanildigi
diistiniilmektedir. Yanlis analiz envanteri farkli arastirmacilar tarafindan ( May,
Harris ve Spay, Ekwal ve Shinker) olusturulmus envanterlerin Akyol tarafindan
farkli zamanlarda (2006, 2012, 2013, 2016, 2019) Tiirk¢eye uyarlanmasiyla elde

edilen bir akici okuma 6l¢egidir.

Diger bir 6l¢me araci olarak prozodik okuma olg¢egi Keskin, Bastug ve
Akyol (2013) tarafindan gelistirilmis bir 6l¢ektir. Arastirmalarda 6grencilerin akici
okuma becerilerinin dogru ve giivenilir bir sekilde degerlendirilmesi amaciyla ses
ve kamera kayit cihazlarindan da sik¢a faydalanilmis, geri sardirmalar ve tekrar
dinlemelerle Ogrencilerin  okumalart en dogru sekilde degerlendirilmeye

calisiimistir.

Arastirmanin yedinci alt problemi olan ¢alismalarda kullanilan veri analiz
yontemleri ile ilgili olarak calismalarda daha ¢ok nicel veri analiz araglarinin
kullanildig1 goriilmektedir. Aydin (2020), elestirel okuma konusunda hazirlanmis
lisansiistii tezleri inceledigi calismasinda nicel veri analiz yontemlerinin daha ¢ok
kullanildigi bulgusunu elde etmistir. Biitiinsel olarak bakildiginda parametrik
testlerin en ¢ok kullanilan veri analiz yontemi oldugu, bunlarin i¢inde de t testinin
kullanilma oraninin fazla oldugu, makalelerde ise yiizde, standart sapma gibi
betimsel istatistiklerin kullanim oraninin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmustir.
Akaydin ve Cegen (2015) tarafindan okuma becerisi tlizerine hazirlanmisg
makalelerin analizini yaptiklari ¢aligmalarinda nicel betimsel istatistiklerden daha
¢ok yararlanildigi sonucunu elde etmislerdir. Varisoglu, Sahin ve Goktas (2013),
Tiirkge egitimi ile ilgili aragtirmalarin egilimlerini tespit etmek amaciyla yaptiklar
calismalarinda da makalelerin %75’inin veri analiz tekniklerinden, bunlar i¢inden
de %59 oraninda betimsel istatistiklerden faydalanildigi sonucuna ulagsmiglardir. Bu
calismada da makalelerde daha cok betimsel istatistikten yararlanildigi sonucuyla

benzerlik gostermektedir.

Aragtirmanin sekizinci alt problemi olan analizi yapilan arastirmalarin
sonuglaria yonelik bulgulara bakildiginda akici okuma yontem ve stratejilerinin
Ogrencilerin akict okuma becerilerine olumlu etki ettigi sonucu en c¢ok ulasilan
sonuctur. Calismalarin sonuglarina gore akici okuma stratejileri 6grencilerin hizl

okumalarini, dogru okumalarini, prozodik okumalarini gelistirmistir. Winn,
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Skinner, Oliver, Hale ve Ziegler (2006), Chafouleas, Martens, Dobson, Weinstein
ve Gardner  (2004), Musti-Rao, Hawkins ve Barkley (2009) vyaptiklari
caligmalarinda akic1 okuma stratejilerinin 6grencilerin akiciligi arttirdigi ve

okudugunu anlamayi gelistirdigi sonucuna ulasmislardir.

Adi gegen arastirmalarda etkisi belirlenen tekrarli okuma stratejisi bu
arastirma kapsaminda incelenen ¢aligsmalarda en ¢ok kullanilan strateji olmasi ve
benzer sonuglara ulagmasi yoniinden arastirma sonuclarin1 desteklemektedir.
Calismalarda en ¢ok etkisi arastirilan strateji olan tekrarli okuma stratejisinin akict
okuma becerisi lizerinde olumlu etki ettigi sonucuna ulagilmistir. Tekrarli okuma
ile ilgili yapilan calismalardan Yilmaz ve Koksal (2008) tekrarli okumanin
okudugunu anlamaya, sesli okuma hatalarinin diizeltilmesine ve Peksoy (2018)
okuma giicliigii ¢eken Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde bu
yontemin olumlu etki yaptig1 sonucuna ulagmislardir. Bu ¢aligsma kapsaminda elde
edilen sonuglar arasinda uygulanan yontem ve stratejilerin 6grencilerin akici okuma
becerilerine etki etmedigi sonucuna da ulasilmistir. Esli okuma ve okuma ¢emberi
yontemlerinin 6grencilerin prozodi becerilerini gelistirmede etkili olmadigi, okuma
tiyatrosu yonteminin ise Ogrencilerin okuma hizlarina etki etmedigi sonucuna
ulasilmigtir. Yamag (2015), tekrarli okuma, esli okuma ve kelime ingasi tekniginin
akict okumaya etkisini inceledigi c¢alismasinda &grencilerin prozodi puaninin
%15’ten %66’ya yiikseldigini belirterek Ogrencilerin  okuma akiciliginin
gelismesinde esli okuma yonteminin etkili bir yontem oldugunu belirtmistir. Yamag
(2014) ve Isler ile Sahin (2016) esli okuma stratejisinin, Sahin ve Melanlioglu
(2019) koro okuma stratejisinin, Saglam (2019) tekrarli ve yankilayict okuma
yontemlerinin, Cayir ve Ulusoy (2014), yankilayici, koro, esli okuma stratejileri ile
okuyucu tiyatrosunun ogrencilerin okudugunu anlama, hizli ve akici okuma
becerilerini gelistirdigini, okuma hatalarim1 azalttigim1 bulmustur. Ay (2020),
dordiincii sinif Ogrencileriyle yaptigi calismasinda akici okuma stratejilerini
kullantmiin Ggrecilerin  okudugunu anlama, okuma hizi gibi akici okuma

becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Calismalarda yontem ve stratejilerin okudugunu anlama becerilerine,
akademik basarilarina da olumlu etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmalarda
Ogrencilerin akici1 okuma becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilagip

farklilagsmadig1 incelenmistir. Bu ¢alismalarin sonuglar ile ilgili olarak genel bir
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sonuca ulagmak olduk¢a zordur. Tekerlemelerde okuma hizi cinsiyete gore
farklilagirken dogru okuma ve prozodik okuma cinsiyete gore farklilasmamustir.
Ana dili Tiirkge olan 6grencilerde prozodi ve okudugunu anlama puanlari cinsiyete
gore farklilagmis, buna karsin okuma hizlar1 ve dogru okumalari cinsiyete gore
farklilasmamistir. Ana dili Kiirtce olan 6grencilerde prozodik okuma becerisi
cinsiyete gore degiskenlik gosterirken okuma hizi ve dogru okuma cinsiyete gore
farkli sonuglar gostermemistir. Cinsiyetle ilgili bu sonuglara bakildiginda dogru
okumanin cinsiyete gore farklilasmadigi sonucu elde edilebilir. Okuma hiz1 ve
prozodik okuma cinsiyet degiskenine bagli olarak zaman zaman benzer sonuglar
verirken zaman zaman da farkli sonuglar gostermistir. Kayiran ve Agagkiran (2018)
ilkokul birinci smif 6grencilerinin okuma hizlarinin ve okudugunu anlamalarinin
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagmislardir. Akict
okuma becerilerinin okul dncesi egitim alma durumuna gore degisip degismedigi
ile ilgili olarak farkli sonuglar ¢iktig1 goriilmistiir. Okuma hiz1 ana dili Kirtce olan
ogrencilerde okul dncesi egitim alma durumuna gore farklilasmazken dogru okuma,
prozodik okuma ve okudugunu anlama okul Oncesi egitim almaya gore

farklilagmistir.

Incelenen ¢alismalarda okuldncesi egitimin bariz bir avantajmin oldugu
goriilmemesine ragmen Parlakyildiz (2014), birinci simif 6grencileriyle yaptig
caligmasinda okul oncesi egitim alan dgrencilerin okuma becerilerini daha ¢abuk
kazandig1 sonucuna ulagsmistir. Sosyoekonomik duruma gore dgrencilerin dogru
okuma becerileri degiskenlik gostermezken okuma hizlart ve dogru okumalari
sosyoekonomik durumdan etkilenmistir. Vural (2008), birinci sinif 6grencilerinin
okuma diizeylerinin ailenin sosyoekonomik diizeyine gore degisip degismedigini
inceledigi aragtirmasindan ailenin sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin

cocuklarinin okuma becerisinin daha ytiksek oldugu sonucuna ulagsmaistir.

Ogrencilerin okuma hizlari, prozodik okumalari ve okudugunu anlama
becerileri sinif diizeyine gore farkli sonuglar verirken dogru okuma becerileri sinif
diizeyine bagli olarak degismemistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak 6grencilerin
akict okuma becerilerinin degiskenlere goére durumunu ortaya koyan yeni

arastirmalara ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

Calismalarda cinsiyete gore farklilasan becerilerde kiz 6grenciler lehine

bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Arslan (2013), besinci smiflarla yaptigi
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calismasinda okuma becerilerinin kiz ve erkek 6grenciler arasinda kiz 6grenciler

lehine farklilik gosterdigini tespit etmistir.

Calismalarda 6grencilerin ailelerinde yardim alma durumlarina gére dogru
okuma yiizdelerinin farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Celenk (2003) birinci
smiflarla yaptig1 aragtirmada ailesinden yardim alan birinci sinif 6grencilerinin
okuma becerilerinin daha iyi oldugu sonucuna ulasarak aile yardiminin
saglanmasimi Onermistir. Bu ¢alisma kapsaminda incelenen arastirmalarda
Ogrencilerin akicit okuma becerilerinin diizeyi anne ve babalarinin egitim durumuna
ve mesleklerine gore farklilagsmamistir. Taskin ve Aygiin (2017), 6grencilerin
okumaya karsi tutumlarmin cinsiyete ve anne-baba egitim durumuna gore
farklilasmadig1 sonucuna ulagsmislardir. Erdogan ve Demir (2016) ilkokul 4. Sinif
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin anne ve babanin egitim durumuna ve
meslegine gore farklilagmadigini belirtmislerdir. Buna karsilik Vardar ve Sarioglu
(2017) ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama durumlarinin ailenin

egitim ve gelir durumuna bagh olarak degistigi sonucuna ulagmislardir.

Akici okuma becerileri ile 6grencilerin diger becerileri arasinda iliski olup
olmadigini inceleyen calismalarda 6grencilerin okuma hizlari, dogru okumalari,
prozodik okumalari ile okudugunu anlama becerileri arasinda iligki oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ile okuma hizlari, prozodik
okumalar1 ve okudugunu anlamalar1 arasinda pozitif yonde iliski, dogru okumalar:

ile negatif yonde iliski oldugu sonucu elde edilmistir.

Akademik basar1 da okudugunu anlama becerisi ile dogru orantilidir. Akici
okuma becerisinin  okudugunu anlama becerisini etkiledigi g6z Oniinde
bulunduruldugunda akici okumanin akademik basariy1 da dolayl olarak etkiledigi

sonucuna ulasilabilir.

Akict okuma ile ilgili startejilerin kullaniminin 6grencilerin okuma karsi
tutumlarini inceleyen calismalarda, stratejilerin tutuma olumlu etki yaptig1 sonucu
ortaya ¢ikmistir. Kanmaz ve Saracaloglu (2012), okudugunu anlama stratejisiyle
yaptiklar1 aragtirmada Ogrencilerin okumaya karsi olumlu tutum kazandiklari
sonucuna ulagmistir. Yildiz ve Ceyhan (2021), sesli etkilesimli okumanin

Ogrencilerin okuma motivasyonunun arttirdig1 sonucuna ulagmiglardir.
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Calismalarda akici okuma ve stratejileri konusunda Ogretmenlerin ve
ogrencilerin bilgilerinin yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yildirim, Cetinkaya
ve Ates (2013) tarafindan 195 sinif 6gretmeni ile yapilan ¢alismada 6gretmenlerin

akict okuma konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Incelenen tezlerden T14 kodlu tezde 6grencilerin hikaye edici metinlere
cevap verirken daha ¢ok zorlandiklari sonucuna ulasilitken T29 kodlu tezde
ogrencilerin hikaye edici metinlerde okudugunu anlama puanlarinin daha yuksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu iki ¢alismanin sonuglarinin uyusmamasi bu
alanda yeni arastirmalar yapilma ihtiyaci ortaya ¢ikarmistir. Bagaran ve Akyol
(2009), okudugunu anlama ve okumaya karsi tutum iizerinde metin tiirlerinin
etkisini inceledikleri arastirmalarinda hikaye edici metinlerde okudugunu anlama

puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Arastirma kapsaminda incelenen calismalarda program karsilastirilmasi
yapilarak akict okuma konusunun 1981 programinda da 2005 programinda da ele
alindig1, farkl strateji ve yOntemlerin programlarda yer aldigi ancak 1981

programinda konuyla ilgili daha ¢ok davranigin yer aldig tespit edilmistir.

Incelenen ¢alismalardan bir tanesinde akici okumanin &l¢lilmesi amaciyla
bir 6lgme araci gelistirilmis ve bu Olgme aracinin ilkokulun her seviyesinde

kullanilabilecegi belirtilmistir.

Arastirmanin  dokuzuncu alt problemi olan calismalarin Onerilerinin
dagilimlarina bakildiginda Onerilerin arastimacilara, 6gretmenlere, Milli Egitim
Bakanligimna ve Yiiksekogretim Kuruluna yonelik sunuldugu goriilmektedir.
Arastirmacilara sunulan Onerilerde farkli sinif seviyelerinde, farkli 6zellikte ve
biiyiikliikkte gruplarla ¢aligma yapilmasi, farkli degiskenlerin ele alinmasi, yeni
stratejive uygulamalar gelistirilmesi gibi Onerilerin sayisinin fazla oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlere sunulan &nerilerde Ogretmenlerin akict okuma
konusunda bilgilerini arttirmalari, velileri akici okumayla ilgili bilgilendirmeleri ve
velilerle is birligine gitmeleri gibi oneriler dikkat cekmektedir. Calismalarda Milli
Egitim Bakanligina yonelik sunulan dnerilerde 6gretmenlere akict okuma becerileri
ile ilgili bilgilendirme ve egitimler yapilmasi, miifredatta akici okumayla ilgili
diizenlemelere gidilmesi oOnerileri yer almaktadir. Calismalarda Yiiksekogretim
Kuruluna sunulan oneriler egitim fakiiltelerinde akic1 okuma ile ilgili ders verilmesi
ve yiiksekogretim programinda degisiklik yapilmasi olarak siralanabilir.
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5.2. ONERILER

Akict okuma becerileri lizerine yapilmis akademik ¢aligmalar incelenmesi

sonucunda su Oneriler sunulabilir:
Arastirmacilara Y onelik:

. Yapilan deneysel ¢alismalar farkli sinif seviyelerinde uygulanabilir.

. Birinci siif 6grencileri arastirmalara daha ¢ok dahil edilebilir.

o Calisma grubu olarak daha genis bir gruba uygulama yapilabilir.

. Okul 6ncesi egitim almanin akict okuma becerileri tizerinde etkisini
arastiran caligma sayisi arttirilabilir.

o Daha uzun stireli arastirmalar yapilabilir.

. Gudimli okuma, destekli (yardimla okuma), 3P yontemi, Akicilik
Amagli okuma, modelleme stratejileri ile ilgili ilkokul 6grencileri ile ¢alisma
yapilmamistir; bu akici okuma stratejileri ile ilgili ¢alisma yapilabilir.

. Aragtirmalarda kullanilan metinler ders kitaplarindan farkh
kaynaklardan secilebilir.

o Akict okuma becerilerinin yazma becerileri ile iligkisini inceleyen
calismalar yapilabilir.

. Akic1 okuma becerilerine yaratici okuma ve yaratict yazma

caligmalarinin etkisi olup olmadigi bulunabilir.

. Velinin akict okuma siirecinde etkisini inceleyen c¢alismalar
yapilabilir.
. Akict okuma stratejileri ile ilgili 6gretmenlerin bilgilendirilmesinin

ve egitilmesinin akici okuma becerilerine etkisi incelenebilir.
Ogretmenlere Y 6nelik:

e Akici okuma konusunda hizmet i¢i egitimlere katilmalidirlar.

e Akict okuma ile ilgili giincel gelismeleri ve arastirmalari takip
edebilirler.

e Akici okuma ile ilgili ilkokulun ilk yillarindan itibaren etkinlik ve
uygulamalar yapabilirler.

o Sinif kitapliklaria kitap secerken nitelikli kitaplar olmasina dikkat

etmelidirler.
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e Akici okuma ile ilgili velilerle isbirligine gitmelidirler.
Okul Mudurliklerine Yonelik

e Ogretmenler odasina akici okumayla ilgili kitaplarin bulundugu bir
kitaplik yapilabilir.

e Smiflara kitap kaynag1 saglanabilir.

e Ogrenci ve ogretmenlerin birlikte okumalarmi saglayict farkli

etkinlikler diizenlenebilir.
Milli Egitim Bakanligina Y 6nelik

o Ogretmenlere akic1 okumayla ilgili seminerler diizenlenebilir.

e Seminerlerin alaninda uzman kisilerce ve uygulamali olarak
verilmesini saglayabilirler.

e Ilkokul dgretmenlerinin akici okuma becerilerini kazandirmast igin
kilavuz kitaplar hazirlayabilirler.

e Miifredata akici okumayla ilgili daha ¢ok kazanim ekleyebilirler.
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