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OZET

[COSKUN, Mehmet]. [Birlestirilmis Siniflarda ve Miistakil Siniflarda Ogrenim
Géren 1.Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisinin Dederlendirilmesi],
[Yiiksek Lisans Tezi], Ordu, [2018].

Bu aragtirmanin temel amaci, miistakil ve birlestirilmis siniflarda 6grenim
goren ilkokul 1. Simif 68rencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini incelemek ve bunun yani sira bu siniflarda gorev
yapmis ya da yapan 6gretmenlerin bu konudaki goriislerini degerlendirmektir.
Aciklayici karma yontem modelinde desenlenen ¢alismanin evrenini 2015-2016
egitim-6gretim yilinda Agri il merkezi ve kdylerinde MEB’e bagh 150 ilkokulda
ogrenim goren toplam 3501 adet birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Calismanin 6rneklemi; tesadiifl 6rnekleme yontemiyle secilen okullarda 6grenim
goren 370 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu ise 6lciit
ornekleme yontemiyle secilen 20 6gretmenden olusmaktadir. Calismada
ogrencilerden veri toplamak amaciyla Okudugunu Anlama Becerisi testi
kullanilmis, 6gretmenlere ise arastirmaci tarafindan arastirma kapsaminda
gelistirilen yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu uygulanmistir. Nicel
verilerin ¢dziimlenmesinde Mann Whitney U testi, aritmetik ortalama
kullanilirken; nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde durum analizi yontemi
kullamlmistir. Calismada elde edilen bulgular sonucunda miistakil ve birlestirilmis
siniflarda 6grenim goren birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri
diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmistir. Ancak
ogretmenlerin cogunlugu okudugunu anlama agisindan miistakil sinif
ogrencilerinin daha bagarili oldugu yéniinde goriis bildirmistir. Ogretmenler
birlestirilmis siniflarda miistakil siniflara gore daha fazla giicliik yasadigim ve en
cok dikkat daginikligi, zamanin yetersiz olmasi, birebir egitimin
gerceklestirilememesi gibi giicliiklerle karsilastiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama becerisi, birlestirilmis sinif, miistakil
sinuf.



ABSTRACT

[COSKUN, Mehmet]. [The Evaluation of Reading Comprehension Skill of first
grade students educating in split classes and united classes. ], [Master Thesis],
Ordu, [2018].

The basic aim of this research is to study whether there is a meaningful
difference in the level of reading comprehension skills of first grade students in
split classes and united classes and moreover another target of this thesis study is
to evaluate the opinion of teachers who have served or are serving in these sorts of
classes. The sample of this research, which is designed with mixed method, is
3501 first grade students from 150 primary schools in Agr1, in 2015-2016
educational terms. The sample taken from this population is formed by Simple
Random Sampling Method and consists of 370 students. Also, study group of the
research is 20 teachers chosen by criterian sampling. In this study, Reading
Comprehension Skill Test developed by Bayat ( 2012 ) is used for data collection
and a semi-structed interview form is used by researcher to collect data from
teachers. In quantitive part of the study, Mann Whitney U test is used and in
qualitative level in arithmetic mean, status analysis method is used. As a result of
study, it is determined that there is not any significant difference between the level
of reading comprehension skills in split classes and united classes. However most
of the teachers have stated that the students in split classes are more succesful in
reading comprehension.Moreover, they pointed out that they face with difficulties
mostly in united classes than in split classes such as distractibility, less of time
and not being able to provide education individually.

Key words: Reading Comprehension Skill, united class, split class.



ON SOz

Birlestirilmis sinif uygulamasi 6grenci sayisinin, 6gretmen sayisinin veya
derslik sayisinin yetersiz olmasi gibi nedenlerden dolay: Tiirkiye’nin her

bélgesinde bulunmakta olan bir uygulamadir.

Ulkemizde yapilan arastirmalarin ¢ogu birlestirilmis siniflarda egitim veren
ogretmenlerin ve idarecilerin sorunlarina, birlestirilmis sinif egitiminin
sinirliliklarina, bagimsiz sinif uygulamalarinin birlestirilmis siniflara uygun olup
olmadigina yonelik olarak gerceklestirilmistir. Birlestirilmis siniflar ile miistakil
siniflar arasinda okuma becerilerinin degerlendirilmesiyle ilgili bir arastirmaya
rastlanmlmamistir. Bu nedenle arastirmada birlestirilmis simiflarda ve miistakil
siniflarda 6grenim goéren 1. Simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi

diizeylerini ortaya koymak amaclanmustir.

Bu arastirmanin ortaya ¢ikmasinda biiyiik emegi olan, tez calismamin tiim
asamalarinda bilgi ve deneyimleriyle yanimda olan degerli danisman hocam Yrd.
Dog. Dr. Seher CETINKAYA'’ ya, yiiksek lisans egitimim boyunca bilgileriyle her
zaman bana destek olan tiim hocalarima, ¢alismamda yer alan biitiin
meslektaslarima ve 6grencilere, arastirmanin her asamasinda desteklerini hig
esirgemeyen degerli dostum Ali ESMER’ e ve tiim 6gretmen arkadaglarima,
aragtirmam boyunca manevi desteklerini her zaman yanimda hissettigim sevgili
esim Yagmur Demiray COSKUN’ a, annem Sadiye COSKUN’ a ve degerli aileme

sabir ve anlayislarindan dolay1 sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Mehmet COSKUN
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GIRIS

Bu béliimde; arastirmaya iligkin problem ciimlesi, problem durumu, alt
problemler, aragtirmanin amaci, arastirmanin énemi, sinirhliklar ve kisaltmalar

yer almaktadir.
Problem Durumu

Birden fazla sinifin birlestirilerek bir grup olusturulmak kaydi ile bir
ogretmen tarafindan yetistirilmesine birlestirilmis sinifta 6gretim denir (Akbagh
ve Pilten, 1999). Bir bagka deyisle birlestirilmis siniflarda 6gretim, farkh yas, simif
ve ozellikteki 6grencilerin aynm grup icinde 6grenim gormeleridir. (Little, 1994

Akt; Bayar, 2009).

Bununla beraber, iilkemizde kdy niifusunun ve 6grenci sayisinin azligi,
ogretmen sayis1 ve derslik sayisinin yetersizligi gibi nedenlerden dolay:
birlestirilmis sinifli 6gretim uygulamasi yapilmaktadir. Bu sebeplerin yan sira
ilkemizin farkli sosyal, ekonomik ve cografi nedenleri BS uygulamasini zorunlu

hale getirmektedir.

Fidan ve Baykul’ a (1997) gore BS uygulamasi sadece iilkemize 6zgii degil
diinyanin birgok iilkesinde bagvurulan bir 6gretim seklidir. AB iilkelerinin hemen
hemen hepsinde, Japonya ve Kanada gibi pek cok iilkede de BS uygulamasi
yapilmaktadir. Ayrica BS uygulamasi belirli bolgelerle sinirli kalmayip tilkemizin

her bolgesinde bulunmaktadir.

Birlestirilmis siniflarda yapilan 6gretim ile miistakil siniflarda yapilan
ogretim birbirinden farklilik gostermektedir. Birlestirilmis siniflarda sistem, ayni
ders saati icinde, bir grup 6gretmenle ders islerken, diger gruba da 6devlendirme
yapilarak grubun kendi baslarina ¢alismalarini saglamak iizere kurulmaktadir.
Sinifta 6gretmen ayr1 bir konu anlatirken diger 6grenciler ayr bir konu
calismaktadir. Sadece mihver (eksen) dersler olan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler

ve Fen Teknoloji dersleri ortak islenmektedir (Palavan, 2012).



BS uygulamasinin {ist siniflardan daha ¢ok yararlanma, 6grencilerin
bireysel calisma aliskanligini kazanma gibi yararlar1 disinda MS uygulamasina
gore bazi sinirliliklart da bulunmaktadir. Birlestirilmis siniflarda basta arag gereg
ve egitim teknolojilerinin yetersizligi olmak iizere, maddi olanaksizliklari,
programin kdyiin ihtiyaglarina cevap vermemesi, programdaki hedeflere ulasmada
zaman yetersizligi, ailelerin tutumu, okul-aile is birligi, idari isler ve birlestirilmis
sinifta gorevli 6gretmenlerin hizmet ici sorunlar ve rehberlik sorunlar1 bunlardan

bazilarini olusturmaktadir.

Farkli yas seviyelerinde ve 6zelliklerde bulunan 6grencilerin bir arada
egitim aldiklar1 bu simiflarda 6grenciler, sosyal gelisim ve bireysel 6grenme
becerileri alanlarinda bagimsiz siniflardaki 6grencilere gore nispeten kendilerini
daha fazla gelistirme imkani bulabilirken, birlestirilmis sinmiflarin ekonomik ve
fiziksel kosullari ise bu siniflari tercih edilmeyen siniflar haline getirmistir (Bayar,

2009) .

Bu sikintilar giderildigi takdirde BS ve MS arasindaki u¢ noktalarda
farkliliklar yok denecek kadar azalmaktadir.

Yoneticiler, 6gretmenler ve aileler birlestirilmis sinif uygulamasinin
ogrenci basarilarin1 olumsuz yonde etkiledigini diisiinmelerine ragmen Miller
miistakil siniflar ve birlestirilmis siniflar arasindaki basariyla ilgili 13 deneysel
calismay1 incelemis ve sinif tiirleri arasinda anlaml farkliliklar olmadigini ortaya
cikarmistir. Cok az sayida veri, bagimsiz siniflarla birlestirilmis siniflar arasinda,
bagimsiz siniflar lehine anlamh bir farklilik géstermektedir. Bu farkliliklar da
okul yasaminin karmasik ve degisken dogasindan kaynaklanmaktadir (Miller,

1991 Akt; Bayar, 2009).

Miistakil siniflarda ve birlestirilmis siniflarda 6grenim géren 6grenciler
arasinda okuma, okudugunu anlama, akici okuma ve kurallara uygun yazma
konusunda seviyelerini esitlemek icin birlestirilmis siniflarda gérev yapan
ogretmenlerin daha 6zenli davranmasi gerekmektedir. Sadece 6gretmenlerle
kalmayip velilerin de kiigiik yastan itibaren konugma, dinleme ve anlama

konusunda ¢ocuklarina destek olmalar1 gerekmektedir.

Ik okuma yazma 6gretimi erken gocukluk déneminde baslayan dil

becerilerine okuma ve yazma becerilerinin de kazandirilmasi amaciyla



ilkdgretimin birinci basamaginda okul isbirligi icinde siirdiiriilen dil 6gretimi

siirecidir (Bas, 2006: 215).

Ilk okuma yazma 6gretimi, kisilere okuma yazma temel becerilerini
kazandirmak i¢in yapilan 6gretimdir (Giileryiiz, 1991). Bu 6gretim ¢ocugun
okulda 6grendigi ilk ve en énemli beceridir. Bu becerinin bir bakima onun
gelecekte ki basarisini da etkileyecegi sdylenebilir. Okudugunu anlayan bir
ogrenci ile okudugunu anlamayan bir 6grenci arasindaki fark, problem ¢6zme,
karar verme, ders calismaya istekli olma, kendini ifade edis bi¢imi gibi unsurlara
bakildiginda dahi anlasilabiliyorken, bilimsel arastirmalarin da bu savi
destekledigi goz oniinde bulunduruldugunda daha fazla anlam kazanmaktadir

(Yazanoglu, 2011).

Okudugunu anlayan, anladigin yeterli seviyede ifade edebilen bireyler
ilkokulun ilk yillarinda oldugu gibi gelecekte de yasamin her alaninda; okudugunu
anlamayan, kendini ifade edemeyen bireylere gore daha basaril bir seviyede yer

almaktadirlar.

Ses bilgisi ve fonolojik farkindalik cocuklarin ileriki yasamlarinda okuma
becerilerindeki 6nemli iki faktordiir. Okuma becerilerinden ve okudugunu
anlamadan once ¢ocuklarin okumanin nasil gerceklestigini bilmesi énemlidir.
Okuma esnasinda, kagt iizerindeki kelimelerden yansiyan fotonlar retinaya
ulastiginda beyaz kagit ve tizerindeki siyah harflere ait bilgi retinadaki néronlar
tarafindan tiim sekli ile degil, sayisiz pargalara ayrilmis bilgi olarak algilanir ve
beynin gérme merkezine ulastirilir. Gorme merkezimiz bu bilgileri tekrar bir araya
getirir. Bu safhada bir yandan beynimiz harfleri sese doniistiirtirken (fonolojik
yol) diger yandan okunan kelimenin ne oldugunu dagarcigimizdaki sozliige
basvurarak belirler (klesikol yol). Sonucta harfler hem belli bir sesi hem de belli

bir anlam1 olan kelimeler olarak algilanir (Karacay, 2011, s. 22).

Ilkokul ilk okuma yazma 6gretimi ile baglar. Egitim ve 6gretim etkinlikleri
okuma yazma becerisini kazandirma iizerine insaa edildiginden dolay1 bu beceri
ogrencilerin okul hayatindaki basarilar agisindan biiyiik énem tasir (Babayigit,

2012).

Celenk’ e (2007) gore uygar toplumlarda bireyin kendi cabaladig1 alanda

ilerlemesi, 6nemli islere imza atmasi, okuma yazma becerisine gelismis bir



sekilde sahip olmasiyla miimkiindiir. Clinkii cagin gerektirdigi yeniliklere ayak
uyduran insan etkin bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde bir
bilgi birikimine sahip olamaz. Okuma ve okunandan anlam ¢ikarma becerilerini
kazandirmak, insanin hayatin1 anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katki
olarak egitim programlarinda ve dgretim siirecinde yerini almaktadir (Akyol,

2010, s. 33).

Ilk okuma yazma 6gretiminin amaci sadece okuryazar yetistirmek degil;
dogru, akici, hizli, anlamh bir okuma gerceklestirmek ayrica okudugunu anlama,
anladigini anlatma, anlattigina yorum katma amaci dogrultusunda okuma yazmay1
bilen nesiller yetistirmektir (Demirel, 1998). Bireyin egitim hayatinda oldukca
onemli bir yere sahip olan okudugunu anlama becerisine 6grenim goriildigii sinif
tiirii de etki edebilmektedir. Bu yiizden birlestirilmis siniflarda ve miistakil
siniflarda 6grenim goérmekte olan 1. Simif 6grencilerinin okudugunu anlama

becerisi diizeylerinin karsilastirilmasinin alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci: Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 1.
Simif 6grencileri ile miistakil siniflarda 6grenim goren 1. Simif 6grencilerinin
okudugunu anlama basar diizeyini belirlemektir. Bu dogrultuda, birlestirilmis
siniflarda 6grenim goéren 1. Simf 6grencileri ile miistakil siniflarda 6grenim goren
1. Simif 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 diizeyleri ve bu 6grencilerin
okudugunu anlama basar diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri ortaya konmaya

calisilmistir.
Arastirmanin Onemi

Ilkokulun temeli olan ve ilk basamak olarak degerlendirilen okuma yazma
becerisi 68rencinin gelecekteki basarisini da etkileyebilecegi bir beceri olarak
diistiniilmektedir. Okudugunu anlayan, anladigini ifade eden bireyler ilkokulda
oldugu gibi gelecekte de okudugunu anlamayan bireylere gore daha basarili
olacag diisiiniilmektedir. Ilkokul birinci sinifta 6grencilerin okudugunu

anlamasini saglayacak 6gretim teknikleri kullanmak gerekmektedir.

Ulkemizin sosyo ekonomik durumlar ve cografi kosullart BS uygulamasin
zorunlu hale getirmektedir. Sinmaz’ a (2009) gore AB iilkelerinin hemen hepsinde

BS uygulamasi yapilmaktadir.



d)

BS uygulamasi {ist siniflardan daha ¢ok yararlanma, 6grencilerin bireysel
calisma aligkanligini kazanma gibi yararlarinin yani sira ciddi sorunlar da
beraberinde getirmistir. BS ve miistakil siniflarda miifredat ayni sekilde
uygulanmaktadir. Bu arastirmada birlestirilmis siniflar ile miistakil siniflarda
ogrenim goren 1. Simif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri

karsilastirilmistir.

Arastirma sonugclarindan elde edilecek bulgularin daha sonra yapilacak
calismalara ve Milli Egitim Bakanligi’nin yapacagi projelere ve BS

uygulamasinin degerlendirilmesine katki saglayacag diistiniilmektedir.
Problem Ciimlesi

Bu calismada birlestirilmis siniflarda ve miistakil siniflarda 6grenim géren
1. Simif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri ve bu égrencilerin

okudugunu anlama basar diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri nedir?
Alt problemler
Arastirma probleminden hareketle su alt problemlere yanit aranacaktir:

1- Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 1. Simif 6@rencileri ile miistakil
siniflarda 6grenim goéren 1. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyi

nedir?

2- Birlestirilmis simiflarda 6grenim goren 1. Sinif 6grencileri ile miistakil
siniflarda 6grenim goéren 1. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri
diizeyleri arasinda anlaml bir farklhilik var midir?

3- Ogretmen goriislerine gore;

Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 1. simif 6grencilerine okudugunu anlama

becerisi kazandirilirken karsilasilan giicliikler nedir?

BS tiirtiniin 1. simif 6grencilerine okudugunu anlama becerisinin

kazandirilmasinda MS tiiriine gore {istiin yanlar1 nedir?

Birinci simif 6grencilerinin 6grenim gordiikleri sinif tiiriine gére okudugunu

anlama beceri durumlar: arasinda fark var midir?

Hangi sinif tiiriinde okuma becerisini kazandirmada daha ¢ok giicliik

cekilmektedir?



Varsayimlar

1- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formundaki sorulari samimi bir

sekilde cevapladiklar1 varsayilmistir.

2- Ol¢me araclar ile elde edilen bilgilerin dogru oldugu kabul edilmistir.
Simirhliklar
Arastirmanin sinirhliklar su sekilde 6zetlenebilir:

1- Arastirma, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Agri il merkezi ve kdylerinde

ogrenim goren 6grencilerle sinirlandirilmistir.

2- Arastirma, 6rneklem icinde yer alan ilkokullarda gérev yapan 6gretmenlerden

elde edilen veriler ile sinirlandirilmistir.
Tanimlar

Birlestirilmis sinif: Birden ¢ok sinifin bir araya gelmesiyle olusan ve tek bir

Ogretmenin yonetiminde bulunan sinif.

Miistakil sinif: Ayni yas grubunda bulunan 6grencilerin farkh siniflarda bir

ogretmenle dgrenimlerini stirdiirdiigi sinif.



BOLUM 1

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

1.1. Kuramsal Aciklamalar

1.1.1. Okuma

Okuma her dénemde 6nemli etkinliklerin basinda gelmektedir. Teknolojik
gelismelerle birlikte 6nemini daha da arttirmaktadir. Giiniimiizde toplumun
gelismislik seviyesi toplumun egitim seviyesinden anlasilmaktadir. Egitim

seviyesinin yiikselmesi i¢in de en 6énemli faktorlerden birisi okumadir.
Okuma kavraminin birgok tanimi vardir. Bunlardan bazilari;

Okuma 6n bilgilerinin kullanildig1 yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amac dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005, s. 1). Yani
anlam siireci olarak belirlenen okuma siireci bir hedef dogrultusunda ve yontem,

tekniklerle yapilmaktadir.

Tura’ ya (1983) gore okuma, kisinin kagit izerindeki birtakim sembolleri
birbirine catarak ses birimler, kelime dizilerinden anlamlar ¢ikarabilme

becerisidir. Kisaca sembollerin birbiriyle eslestirerek anlamlandirma isidir.

Okuma, dil kurallarina gére yazilmis iletisimleri duyu organlar yoluyla
kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak, diisiince yiiriitmek ve bir karara
varmaktir. Bagka bir deyisle okuma, bellek ve duyu organlarinin ortaklasa yaptig1

bir faaliyettir (Ko¢ ve Miiftiioglu, 1998, s. 62).

Egitimciler okumanin tamimini su sekillerde yapmislardir. Ates’ e (2006, s.
32) gore okuma, zihinsel bir siirecle desteklenen yazili sembollerin

cozlimlenmesidir.



Tanmigak (2006, s. 9) ise okuma eylemini, bas ve goz hareketlerinin, ses
organlarinin yazili veya gorsel metindeki anlami kavramaya yarayan faaliyeti

olarak tamimlamaktadir.

Giines (2002, s. 39) okuma eylemini aklin gelisimine en ¢ok katki saglayan
yliksek diizeyli zihinsel islemler oldugunu, okuma siirecinin cesitli gelisim
basamaklarindan olusan karmasik bir siire¢c oldugunu, okumanin her seyden énce

sembollerin tanindig bir algilama siireci oldugunu ifade etmistir.

Okuma 6g8rencinin ¢evresindeki yazilar1 gérmesi, algilamasi, zihinsel
islemlere tabi tutarak anlamlandirmasi ve anlamasi etkinligi olarak tanimlanabilir
(Giileryiiz, 2004, s. 14). Okuma baska bir ifadeyle basili ya da yazih isaretleri
yorumlama ve anlamlandirma amaci ile zihnimizin géz ve ses organlarimizla

birlikte ortaklasa yaptig1 bir etkinliktir (Ozdemir, 1987, s. 127).
1.1.2. Okumanin Genel Nitelikleri ve Amaci

Sever’ e (2004, s. 13) gore okuma yazida verilmek istenen duygu ve
diisiincelerin kavranmasi, ¢6ziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi bircok boyutu
bulunan karmasik bir stirectir. Bu etkinligin genel niteliklerini ise soyle

siralamistir:

Okuma bir iletisim siirecidir.

Okuma bir algilama siirecidir.

Okuma bir 6grenme siirecidir.

Okuma, bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir.

Okuma eylemi gelisigiizel degil belli amaclar dogrultusunda gelistirilen bir

istir. Okumanin éncelikli amaci okudugunu anlamak ve anlamini kavramaktir.

Ege (2011: 180) okumanin amacim duygu, diisiince ve bilgi aktaran yazilar
anlama olarak nitelendirmektedir. Bu etkinlik tamamlandig1 zaman okuma

basarilmis ve amacina ulagilmisg olur.
Okuma egitiminin amaglarin1 Demirel (1998) soyle siralamistir:

* Akici, dogru ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme,

* Kelime hazinesini zenginlestirebilme,



® Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme,
* Dogru ve giizel dille yazilmis, okuyarak anlatim giiciinii gelistirebilme,
* Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme.

Celenk (2001, s. 77) ise okumanin gercek hedefinin anlami dogru ve cabuk
kavramak oldugunu, bunu yapabilmek icin de kelimeleri ayirma ve fark etme,
bunlar1 anlamlart ile birlikte algilama, anlamanin okuma eyleminin asil hedefini

olusturdugunu ifade etmistir.
1.1.3. Okumanin insan Hayatindaki Yeri

Yazinin icadi ile birlikte okumanin 6nemi artmis ve eski zamanlardan beri
okumanin insan hayatindaki yeri ve 6nemi iizerinde durulmustur. Bireyin kendini
tanimasi, 6zelliklerinin farkinda olmasi, yasadigi toplumla ve cevresiyle

etkilesimde bulunmasi okuma becerisini kazanmasina baghdir.

Insanin yeryiiziindeki yerini, varolus nedenini anlamasinda okumanin etkin
bir yeri vardir. Ciinkii okuma kér inanglar ve bilgisizligi yenen bir giictiir (Ince,

2012).

Okuma anlam giicliyle dogru orantilidir. Okuma eylemi ne kadar ¢ok

yapilirsa anlam giicii de o kadar artmaktadir.

Tazebay (2005, s. 3), bir yaziy1 okurken onun diisiinsel dokusunu,
diistincelerin gecerli olup olmadigini, yasantilarimizla iliskileri tizerinde
durdugumuzu, yaziy1 anlayip anlamadigimizi diisiindiigiimiizii bunlarin da anlam

gliclinii gelistirdigini ifade etmistir.

Ince (2012) ise 6grencinin hayatinda okuma eylemini yeme-igme gibi
zorunlu bir eylem olmasi gerektigini ¢iinkii insanin i¢inde yagadigi toplumun bir
bireyi olmasini saglayan yeteneklerinin biiyiik bir kismim okuyarak kazandigini,
okumanin kisiye sadece 6grenim icin bazi olanaklar saglayan bir olgu degil onu
hayata hazirlayan ve icinde yasadigi diinya ile etkilesim i¢inde bulunmasini

saglayan bir etkinlik olarak belirtmisgtir.

1.1.4. Okudugunu Anlama Becerisi
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Okuma belli kurallar gercevesinde sembollerin ¢éziimlenip
anlamlandirilmasidir. Dolayisiyla okuma anlamlandirma becerisinin

gerceklesmesi ile olusur.

Okudugunu anlama, okuyucunun dogru olarak ¢éziimledigi sembolleri
anlamlandirmasi sonucunda gerceklesir (Giizel, 1998). Anlama becerisini
kazanmak sadece kelimelerin anlamlariyla gerceklesmez. Parcadan biitiine dogru
yani kelimelerden ciimlelere, ciimlelerden de metine ulasip kendi yasantisiyla

metin arasinda bir iligki kurarak anlama becerisi gerceklestirilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in okunan
metinle ilgili okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda cesitli etkinlikler
yaptirilmasi gerekmektedir. Yapilacak bu etkinlikler 6grencilerin tahmin etme,
siniflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme, yaratici diisiinme, analiz, sentez
yapma ve degerlendirme gibi biligsel becerilerini gelistirecek nitelikte olmalidir.
Boylece 6grencilerin hem metni anlamalar1 hem de bilissel becerilerini

gelistirmeleri saglanir (Erdogan, 2013).

Celenk (2007) ilk okuma-yazma 6gretimi siirecinde ¢ocuklarin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmek icin yapilmasi gerekenleri 6zetlemistir. Bunlar:
¢ Okunan metne baslik bulma,
¢ Yarisi okunan metni tamamlama,

e Metin hakkinda sorular sorarak, okuma sonunda bu sorularin tekrar

sorulacagini belirtme,

* Okuma sonunda, olaylarin gectigi yeri, zamanini, kahramanlarini, metnin

ana ve yardimci noktalarini icerecek sekilde soru sorma,

¢ Okudugu metnin 6zetini ¢ikarma. Boyle bir durum metin okunmadan

once cocuga soylenirse 6zet cikarma amaciyla okuma gerceklesecegi icin

okuma daha etkili olur.

e Okunan metni dramatize ettirme,

¢ Bashg verilen metin ya da okuma parcasinda gececek muhtemel olaylarin

neler olacagin ¢ocuga tahmin ettirdikten sonra okuma,
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* Okunacak metin hakkinda okunmaya baslamadan 6nce resimle

anlatilacagi belirtilerek okuma isleminden sonra ¢ocuklarin anladiklarini

resmetmelerini saglama.

Okudugunu anlama becerisinin kazanilmasinda belirleyici olan bazi
unsurlar vardir. Motor agidan bakildiginda mekanik olarak okuma eylemini
saglayan beyin ve goz gibi organlarin yetkin olmasi; algisal agidan bakildiginda
ise okumanin giinliik yasamdaki éneminin farkinda olmasi ve okumadan zevk

almasi okumayi etkileyen énemli unsurlardir (Yangin, 2002, s. 91).

Okudugunu anlama becerisini kazanmada rol oynayan etmenlerden biri de
etkili 6gretim yontemlerinin se¢imi ve uygulanmasidir. Okudugunu anlamanin bir
cocugun okulda 6grendigi en 6nemli becerilerden biri oldugu konusunda bir¢ok
egitimci birlesse de okudugunu anlama sorunlarim gidermede uygulanacak etkili
yontemleri belirleme konusunda fikir birligi bulunmamaktadir (Crave, 2005 Akt:

Giiler, 2008).
1.1.5. Okuma-Anlam iliskisi

Okuma etkinliginin tam olarak gerceklestirilmesi icin okunan metnin
anlamlandirilmas: gerekir. iki farkli etkinlik gibi gériinen ‘okuma’ ve ‘anlama’
aslinda neden sonug iligkisiyle birbirine baghdir. insan anlamay1 gerceklestirmek
icin okur ve okudugunu da anlamak ister. Anlayarak okumanin ilk asamas iyi

okumak ise ikinci asamasi da okunan yaziy1 kavramaktir (Demirel, 1995).

Harflerden ses cikarabilen her insan biitiin metinleri seslendirebilmektedir.
Ingilizce bir metni dahi sadece harfleri seslere cevirerek dogru olmasina
bakilmaksizin okumamiz miimkiindiir. Ancak okuma islevinin asil gérevi anlama

iligkisiyle ortaya cikmasidir.

Okudugunu anlama kavrami bireyin egitim hayati boyunca biiyiik bir
oneme sahiptir. Genel nitelikteki biligsel giris davraniglarindan bir kisminin
egitimle ilgili yonleriyle dil yetenegi ve 6zellikle okudugunu anlama giiciinii
icermekte oldugundan kugku yoktur. Daha ilkokul yillarinda iken kazanilan
okudugunu anlam giiciiniin, daha sonraki yillarda gerceklesen 6grenmelerin

cogunu etkileyecegi beklenir (Bloom, 1976 Akt: Yilmaz, 2006).

Ciftci’ ye (2007) gore 6grencinin, okudugunu anlamlandirabilmesi icin

okunulan metnin i¢inde gecen anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlandirilmasi,
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climlelerle paragraflar arasindaki biitiinliigiin hissettirilmesi ve kavranmasi sarttir.
Okuma yazilan1 anlamaktir ve yazarin metinde vermek istedigi ana diisiinceye
sahip olabilmektir. Okudugunu anlayamayan 6grencinin okul hayatinda asla

basarili olamayacagini ifade etmistir.

Giines’ e (1997) gore okudugunu anlamada, sadece okunan kelimenin
anlamini bilmek yetmez. Okunan kelimenin anlamini bilmekle beraber anlama,
kavrama, zihinde yapilandirma, iliski kurma ve degerlendirme yapmak da
gereklidir. Okumanin en 6nemli konusu okunani yapilandirmak yani okunandan
anlam kurmaktir. Okudugunu anlama, 6n bilgilerini kullanarak metinlerde
verilmek istenen diislinceleri ¢c6zmek ve bunlara anlam yiiklemektir. Okuyucu
kelimeyi seslendirme yapmakta, yazili kodu ¢ézmekte ve hemen ardindan
seslendirdigi kelimeyi zihinde anlamlandirmaktadir (Y1ilmaz, 2008, s. 133). Yani

okudugunu anlama stireci zihinde anlamlandirmayla tamamlanmaktadir.

Yilmaz’ a (2011) gére okumanin temelinde anlama vardir. Okudugunu
anlama, bireyin 6n bilgilerinin tizerine yenilerini koyarak yeni anlamlar
olusturmasidir. Okudugunu anlama diigsiinmeyi gerektirir. Bireyin okudugunu
anlamasi metin tizerindeki gecirmis oldugu yasantisina, dil bilgisini bilmesine de
baghdir. Okuyucular, okuma sonrasinda 6n bilgileri ile metin arasinda iliski

kurmak durumundadirlar.

Tazebay (2005) okunan bir metnin iletisinin tam olarak anlamlandirilmasi
ve bilgi kaybina engel olunmasi icin metni okuyan bireyin diisiinsel bir caba

icerisine girmesi gerektigini ifade etmistir.
Okudugunu anlamak icin bireyin gosterecegi cabalar sunlardur:
* Metnin kisa yapisini ¢dziimleme
® Metnin icerigini anlama ve yorumlama
* Metni elestirme.

Demirel (1998) bir yazinin anlanarak okunup kavranmasini istiyorsa bazi

yontemlerden yararlanmak gerektigini ifade etmistir. Bunlar;

¢ Yazida ele alinan konuyu belirlemek,

¢ Anlamui bilinmeyen sozciiklerle caligmak,



13

* Ana fikri arastirmak,

e Yardima fikirleri incelemek,

* Yazinin genel diisiince ve anlatim yapisini ¢ikarmak,
* Metin anlasilmadiginda okuma hizini diigtirmek.

Okudugunu beklenilen diizeyde anlayamayan ¢ocuk okulda derslerinde
istenilen basariy1 saglayamayacaktir. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin
okudugunu anlamada gostermis oldugu basarilar ile diger derslerde gostermis
oldugu basarilar arasinda anlamh bir iliskinin oldugu ortaya konmustur (Obalar,

2009).

Ayni sekilde Ozgelik (1987), okullardaki tiim derslerin okumay1
gerektirdigi diistiniiliirse tam ve dogru olarak okuyamayan 6grencilerin
derslerinde basarili olmasi da s6z konusu olamaz. Okumaya biiyiik 6lciide bagh
siireclerde okudugunu anlama giicii, sonucu belirleyen tek etken durumuna bile

gelebilmektedir diye belirtmistir.

Okudugunu anlama bireylerin zihinsel becerilerini gelistirip, akademik
basarilarini arttirmasi agisindan 6nemlidir. Fakat maalesef 6grencilerimizin
okudugunu anlama diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
okuduklar1 metinlerden en yiiksek seviyede bilgi edinmelerini engelleyecek
olciide iyi anlayamamalar1 egitim ve 6gretim siirecinin énemli sorunlarindan
biridir. Bu sorunun iizerine gidilerek 6grencilerin okuduklarini anlama
diizeylerinin yiikseltilmesi onlara sadece sozel derslerde degil tiim alanlarda ve
hayatlar1 boyunca tiim 6grenme alanlarinda basar1 kazandiracaktir (Ozaslan, 2006,
s. 3- 4). Dolayisiyla 68rencilerin hayatlari boyunca basari elde etmeleri icin

okumanin ve okudugunu anlamanin 6nemi fazladir.

Herhangi bir birey bir metni okuduktan sonra anlama ve kavrama
basamaklarini gerceklestirip degerlendirme yapamiyorsa okumanin asil amacinin
gerceklestigi veya okumanin okuma-bellek iligkisinin tamamlandigi séylenemez.
Okunulan metin hakkinda soru soruldugunda bireyler sadece metinde yazan
sozciikleri degil anlam iligkisi ortaya koyarak analiz ederek c¢ikarttig fikirleri
iletemiyorsa anlama noktasinda okumanin tamamlanmis oldugu

diistiniilmemelidir (Bas, 2014).
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1.1.6. Birlestirilmis Stmf Uygulamasi

BS uygulamasini daha iyi anlamak icin 6ncelikle birlestirilmis siniflarla

ilgili tammlar iyi bilmek gerekir.

Birlestirilmis siniflar, iki ya da daha fazla sinifin bir araya gelmesiyle ve
bir 6gretmen yonetiminde birlikte ¢alisilmasi ile olusan bir sistemdir. Bu bigimde

yapilacak 6gretime, “Birlestirilmis siniflarda 6gretim” denilir (Binbasioglu, 1999)
Bu siniflar daha ¢ok kirsal yerlesim yerlerinde bulunmaktadir.

Koklii’ ye (2000) gore BS birden fazla sinifin bir 6gretmen yonetiminde,
birlikte calismasi esasina dayali olarak olusturulmus bir sinif olarak

tanimlanabilir.

BS, bir sinifa diisen 6grenci sayisinin azligi ve bu gibi siniflara ayr birer
ogretmen verilememesi nedeniyle birden ¢ok sinifin birlesmesinden olusan ve tek

bir 6gretmenin yonetiminde bulunan simiftir (Oguzkan, 1993, s. 33).

Birlestirilmis sinifli okullar; Kirsal yerlesim birimlerindeki zorunlu egitim
cagina gelmis cocuklara, ilkdgretim hizmeti vermek amaciyla diizenlenmis,
biinyesinde BS bulunan okullardir (Dogan, 2000). Ulkemizde bu okullara duyulan

gereksinim fiziksel ekonomik ve cografi kosullardan dolay1 devam etmektedir.

Birlestirilmis sinifli okullar farkli yerlesim yerlerindeki okul ihtiyacini

karsilamak icin olusturulan birimlerdir.

Birlestirilmis siniflarda 6gretim uygulamasi iilkemizde yillardir devam
etmektedir. Birlestirilmis siniflarin miistakil siniflardan en 6nemli farki 6gretim
bicimidir. Birlestirilmis siniflardaki cocuklar bir ders icinde kendi kendilerine

daha fazla zaman gegirirler ve bireysel olarak 6grenme gerceklesir.

BS uygulamasinda, farklh yas ve 6zellikteki 6grenciler birbirleriyle siirekli
iletisim igerisindedirler. Farkh gelisim, yas ve hazir bulunusluk diizeylerindeki
ogrenciler ayni ortamda diizeylerine uygun 6gretme-6grenme yasantilari

gecirmektedir (Abay, 2006).
Kiiciik yerlesim yerleri olan kirsal bélgelerde gorev yapan pek ¢ok egitimci
icin, birlestirilmis siniflarda yapilmakta olan 6gretim, bir deney, yeni bir egitimsel

egilim ya da yonelim degildir. Aksine bir bélgedeki sosyal, ekonomik ve cografi
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sartlarin gerektirdigi bir zorunluluktur (Bilir, 2008). Dolayisiyla BS uygulamasi

ilkemizin bazi kosullarindan dolay1 zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
1.1.7. Birlestirilmis Stmif Uygulamasinin Nedenleri

BS uygulamasinin temel nedenleri {i¢ tanedir. Bunlar 68renci sayisinin
azhgy, derslik ve 6gretmen sayisinin yetersizligidir. Bunun yani sira sosyal,

ekonomik ve cografi nedenleri de bulunmaktadir.

Oztiirk (2005, s. 17), birlestirilmis siniflarin olugturulma nedenlerini genel

olarak dort maddede belirtmistir.

¢ Ogretmen sayisindaki yetersizlik,
¢ Okul ve dershane sayisindaki yetersizlik,
¢ Ulasim ve iklim kogullari,

* Ogrenci sayisindaki yetersizlik.

Koklii’ ye (2000) gore Tiirkiye’de birlestirilmis siniflarin ortaya ¢ikmasinin
nedeni ekonomik olmasidir. Kirsal kesimde yasayan ailelerin 6grencileri yatili

okula gondermek istememeleri de BS uygulamasini ortaya ¢ikarmistir.

Tiirkiye yeryiizii sekilleri bakimindan engebeli bir yapiya sahiptir. Daglik
ve ormanlik olan yerlesim birimlerine fazla derslikli okullar yapmak ve 6gretmen
atamak ekonomik olarak biiyiik kiilfet getirmektedir. Dogal yapisi elverigli
olmayan bu gibi yerlesim birimlerine bir ya da iki derslikli okullar agilmaktadir

(Abay, 2006).

Bu nedenlerin yani sira kdye biiyiik okul yapmak ve niifusun azligindan
dolay1 68renci sayisinin az olmasi nedeniyle gereginden fazla 6gretmen atamasi

yapmak gereksizdir.

Koksal’ a (2009) gore 30-35 6grencinin bulundugu bir kdye, bes derslikli
okul yapmak ve bes 6gretmen gorevlendirmek yerine tek derslikli bir okul
yaparak tek 6gretmen gorevlendirmek, 6grenci sayisinin 50-55 oldugu bir kdyde
ise iki derslikli okul yaparak iki 6gretmen gorevlendirmek daha ekonomiktir. Tek
derslikli bir okul icin 10 6grenciye kadar 1 6gretmen kadrosu, 6grenci sayisi 20’

yi asiyorsa 2 6gretmen kadrosu verilmektedir.



16

BS uygulamasinin bir diger nedeni de derslik sayisinin yetersiz olmasidir.
Eger bir okulda 6grenci sayisi miistakil sinif agmak icin yeterli olsa bile derslik

say1s1 yetersiz olursa BS uygulamasina devam edilir.

Birlestirilmis sinifli okullara alternatif olarak, tasimal ilk6gretim
okullarinin yayginlastirilmasi, birlestirilmis sinifli okullarin sayisini az da olsa
diistirmiistiir. Nitekim bazi kdy okullar kapanarak, 6grencilerin tasima

merkezlerinde miistakil siniflarda egitim gérmeleri saglanmistir (Y1ildiz, 2009).
1.1.8. Birlestirilmis Simif Olusturulma Bicimleri

BS olusturulma bicimleri bazi etkenlere gore degisiklik gostermektedir.

Bunlar; 6grenci mevcudu, okulun derslik durumu ve 68renci sayisidir.

Egitim sistemimizde, BS uygulamasi sadece ilkokullarda goriilmektedir.
Bir 6gretmenin gorevlendirildigi okullarda 1-2-3 ve 4. Siniflar ayn sinifta ders
islemektedir. Ogretmen bir sinifa ders anlatirken diger simflara da 6dev vererek
derslerini islemektedir. Kazanimlarin hepsi icin etkinlik yaptirmak tek 6gretmenli

birlestirilmis simiflarda diger simiflara gore biraz daha giigtiir (Y1ildirim, 2008).

2012-2013 Egitim Ogretim yilinda tilkemize 4+4+4 sisteminin gelmesiyle
birlikte BS olusturulma bicimleri yeniden diizenlenmistir. BS uygulamas: tiirlerine

ait veriler Tablo 1. ‘de sunulmustur.

Tablo 1. Birlestirilmis Simif Uygulamasi

Ogretmen sayisi 1. Simf 2. Sif 3. Simf 4.
Sinif

1 (1+2+3+4)

2 (1+2) (3+4)

3 @) (2+3)
4)

MEB Eyliil 2012 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhig1 ( MEB, 2012).

1.1.9. Birlestirilmis Stmif Uygulamasinin Yararlar

Birlestirilmis sinif uygulamalarinin bircok sinirliligi olmasina ragmen bazi

yararlari su sekilde siralanabilir:

e Kirsal alandaki yerlesim birimlerinin kii¢iik ve niifusunun az oldugundan

dolay1 hepsine okul yapmak miimkiin degildir. Bu yerlesim yerlerine
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miistakil sinif yerine bir ikili derslikli birlestirilmis simif yaparak kirsaldaki

yerlesim yerlerine daha fazla okul yapilma firsati dogar.

Birden fazla sinifa tek 6gretmen gorevlendirerek iilke genelinde 6gretmen

ihtiyacim karsilamak kolaylasmaktadir (Erdem, 2008, s. 14).

Ogrencilere birbirleriyle yardimlasma imkan1 sunarak onlarin

birbirlerinden 6grenmelerine fayda saglar.

Birlestirilmig siniflar yapilandiric1 yaklagimin kullanilabilecegi en uygun

sinif tiiriaddr.

Birlestirilmis siniflarda zamanin biiyiik bir boliimii 6devli ders saatleri
seklinde diizenlenmistir. Bu zaman diliminde 6grenciler kendi kendilerine
calisma, kendi kendilerine 6grenme, kendi kendilerini yonetme gibi 6z
denetim becerilerini gelistirme, arastirma yapma gibi zihinsel becerilerini

gelistirme imkanina sahip olurlar (K6ksal, 20009, s. 4).

Ogrencilerin gecmis yillara ait eksik bilgilerini tamamlama imkan: vardir.
Ornegin; bir tigiincii simf 6grencisi ikinci simifa ait eksik bilgilerini ayni
sinif ortaminda bulundugu icin tamamlayabilir (Abay, 2006).
Birlestirilmig sinifli kdy okullarinin ¢alisma sartlar1 zor ve imkanlari
kisitlidir. Bu nedenle 6grenciler okulun genel islerini tistlenirler. Okulun
giinliik islerini goren 6grenciler elde ettikleri bilgi, deneyim, tecriibe,

yetenek, beceri ve yaratic1 giiglerini tiim yasantilar1 boyunca kullanirlar.

Daha becerikli ve yaratici bir birey olarak yetisirler (Dogan, 2000, s. 26).

Koylin icinde kurulan okul, ayni1 zamanda gevresindeki yetiskinler icin
sosyal ve kiiltiirel merkez olma gorevini de iistlenebilir. Iyi yetisen kdy

ogretmeni toplum kalkinmasinda 6énemli rol oynar (Karagoz, 1966, s. 13).

Birlestirilmig siniflar 6gretmen ve 6grenci iletisiminin ist seviyede

olmasini saglar.

Birlestirilmig siniflarda 6gretim iyi diizenlenir ve yiiriitiiliirse, 6grencileri
ilgi duyduklar ve yetenekli olduklar1 alanlarda bireysel olarak gelistirmek
ve bireysel farkliliklara gore 6gretim ortamlar1 hazirlama imkani

olabilmektedir (K&ksal, 2009, s. 11).
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e Birlestirilmig siniflarda 6gretmen birden fazla sinifla ayni anda
ilgilenemeyecegi icin iist siiflardaki yetenekli 6grencilere alt siniflarla
ilgilenmeleri i¢in gorev verir. Boylece 6grencilerin sorumluluk alma

duygular gelisir.
1.1.10. Birlestirilmis Sinif Uygulamasimin Simirhiliklar:

Birlestirilmis sinifli ilkdgretim okullari; yapi, fonksiyon, programlarin
uygulanmasi, idari yap1 ve isleyis gibi kendine has bazi 6zelliklere ve 6zel sartlara
sahiptir. Bu 6zellikleri bazi olumsuzluklarin yasanmasina neden olabilir (Abay,

2006).
Bu olumsuzluklari sdyle siralayabiliriz:

e Dort sinif1 bir arada okutan 6gretmenler 6grencilerinin hazir
bulunugluklarini ve seviyelerini dikkate alip bireysellestirilmis egitim

uygulayamayabilirler.

e Sinif 6gretmenligi yapan 6gretmenlerin birgogu birlestirilmis siniflarda

ogretim konusunda yeterli bilgiye sahip degildir (Kokli, 2000, s. 34).

 Ogretmenin goérev, yetki ve sorumluluklarn artmaktadir. Ogretmen aym
zamanda miidiir yetkililik gorevini tistlendiginden dolay1 idari isleri

yonetmek gibi yiikiimliiliikleri vardir.

* Deneyimsiz 6gretmen, bir sinifta ders islerken diger siniflarla ne
yapacagini bilememekte, kurumsal olarak bilse dahi uygulamada eksikleri
olmaktadir. Bu gibi durumlarda daha mesleginin ilk yillarinda onu

meslekten sogutmaktadir (Abay, 2006).

¢ Denetim sisteminin yetersizliginden kaynaklanabilecek sebeplerle
ogretmenlere birlestirilmis siniflarla ilgili yeterince rehberlik

yapilmayabilir (Erdem, 2008, s. 4).

¢ Birlestirilmis simiflarin binalari kii¢iik, maddi olanaklar1 sinirlidir.
Ogretmenler arag-gere¢ ve materyal bulma konusunda sikinti

cekmektedirler.
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¢ Birlestirilmis siniflarda uygulanan program, koyiin, kdy cocugunun ve kdy
halkinin ihtiyaclarina cevap vermekten uzaktir. Sehirdeki sosyal yasamla

koydeki sosyal yasam es degerde goriilemez (Mihgi, 1983, s. 13).

e Ogretmenin derse hazirhik icin harcadig: aktif zaman ve enerji artmaktadr.
Ogrencileri kendi kendilerine calismaya alistirmak ve bunu etkili bicimde
gerceklestirmek icin yapilacak hazirlik cok zaman almaktadir (Koksal,
2009, s. 12).

* BS okutan miidiir yetkili 6gretmenler sadece egitim-6gretim faaliyetleri ve

idari islerden degil okulun tiim isleriyle ilgilenmek zorundadirlar.

* BS 6gretmenleri genellikle koylerde gorev yaptiklar icin 6gretmenler
uyum ve alisma sorunu yasarlar. Bir an énce kdyden kurtulmanin yolunu
ararlar. Bu nedenle de birlestirilmis simiflarda ¢ok sik 6gretmen degisikligi

yasanir (Dogan, 2000, s. 18).

* Gecim kaynagi tarim ve hayvanciliga dayali olan kirsal yerlesim
alanindaki aileler, ilk6gretim cagindaki cocuklarin is giiciinden yararlanir
ve birlestirilmis sinifh kéy okullarinda 6grencilerin gesitli tesirler altinda
okula diizenli devam etmeyisleri, onlarin derslerde ve okulda yapilan

etkinliklerde geri kalmalarina sebep olur (Dogan, 2000, s. 241).

¢ Birlestirilmis simiflarin en énemli sinirliliklarindan birisi de egitim 6gretim

faaliyetlerine ayrilan zamanin yetersiz kalhisidir.

1.1.11. Ogretmenli Ders Saatleri

Birlestirilmis sinifta 6gretim yapan 6gretmen, 6gretimi; 6gretmenli ve
odevli ders saatleri olarak gerceklestirir (Akbagh ve Pilten, 1995). Birlestirilmis
siniflarda ‘6gretmenli saatler’ 6gretmenin dogrudan 6grencilerle etkilesime gecip

ilgilendigi saatlerdir.

Ogretmen birlikte bulundugu 6grencilerle ders yaparken diger 6grencilerin
dikkatini tizerine cekmeden derste kazandirilmasi istenen davraniglarin 6grenci
tarafindan yapilmasina yol gosterir, cesitli ara¢ ve gerecler kullanarak énemli

noktalar1 vurgular ve 6grencilerin tereddiitlerini giderir (Fidan ve Baykul, 1997).
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Ogretmenli derslerde 6gretilecek konular 6grencilerin kendi kendilerine
calisarak anlayamayacagi, agir, karmasik, zor ve ilk defa karsilastiklar1 konular
olmahdir. Ogrencilerin diizeyini asan ve onlarin 6grenmekte zorluk ¢ekecekleri

konular, 6gretmenli derslerde ele alinarak islenmelidir (Dogan, 2000, s. 183).
Ogretmenli derslerde 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar vardir. Bunlar;

e Ogretmen iyi hazirhk yapmalidir.
e Zamani iyi kullanmak i¢in ayrintili plan hazirlamahdir.

e Ogretmen 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmekte giicliik cektigi

konulan ele almalidir.

* Ogretmenli dersler 6gretmensiz derslerle bir biitiin olusturacak sekilde

diizenlenmelidir.

e Ogretmenin asil gorevi dgrencilere rehberlik edip onlarin kendi

ogrenmelerini gerceklestirmelerini saglamaktir.

* Ogretmenlerin, 6devli ders saatlerinde yapacaklar calismalar planh bir
sekilde takip edilmelidir ve 6devli saatlerde yaptiklar1 ¢caligmalar sinifca

degerlendirilmelidir.

* Ortak derslere programda {ist iiste iki saat ayrilmasi halinde, iki sinifin

konusu birlesmiyorsa, bir ders saatinde de 6teki simifin konusu islenir.

e Odevli saatlerde yapilan ¢alismalar grupca degerlendirilmelidir.
(Erdem, 2008; Sahin, 2007; Sahin, 2003; Sinmaz, 2009; Akbagh ve Pilten,
1999; Dilci, 2011).

1.1.12. Odevli Ders Saatleri

Birlestirilmis siniflardaki 6gretim sadece 6gretmenlerle
siirdiiriilmemektedir. Ogretmen 6grencileri 6devlendirerek égretim

surdiiriilmektedir.

Birlestirilmis siniflardaki ¢gretimin basarili olmas1 6nemli 6lciide 6devli
ders saatlerinde 6grencilerin kendi kendilerine yaptiklar1 calismalara baglidir
(Fidan ve Baykul, 1997). Dolayisiyla 6grenciler bireysel olarak ¢aligmak

durumundadirlar.
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Dogan’ a (2000) gore 6gretmensiz gecen derslerde 6grencilerin hazir
bulunusluklarini ve yeni 6grenecekleri konulari, kendi kendine calisarak, o
konudaki bilgi ve beceri kapasitelerini arttirmaya caligtiklar1 ders saatleridir.
Ogretmensiz ders saatlerinde konunun énemli noktalar: tespit edilmeli ve bu
hassas noktalar 6gretmensiz calisacak gruplara dersin basinda aciklanarak gerekli

ipuclar verilmelidir.

Koklii (2000), ddevli ders kavramini birlestirilmis siniflarda 6gretmenin

daha az etkin olarak 6grencilerle ilgilendigi dersler olarak belirtmistir.

Ozellikle 6gretmensiz derslerde calismalar tesadiife birakilmamali hem
planlanmasi yapilmali hem de 6grencilerin ne ile mesgul olacagi ayrintili bir

sekilde anlatilmalidir (Erdem, 2008).

Ogretmensiz gecen ddevli derslerde amag 6grencilere 6grenmeyi
ogretmektir. Bu derslerde bagarili olmak icin verimli ¢alisma ve 6grenme
tekniklerini 6grencilere kavratmak gerekir. Bu nedenle cocuklara siirekli olarak,
verimli calisma teknikleri, okudugunu anlama, sessiz okuma, not alma, 6zet
cikarma, sozliik kullanma, harita okuma, gézlem yapma, kompozisyon yazma gibi

temel calisma tekniklerine ait beceriler kazandirilmahdir (Fidan ve Baykul, 1997).
Odevli derslerde dikkat edilmesi gereken bazi durumlar vardir. Bunlar;

 Ogretmen planlamayi ¢ok iyi yapmalidur.

¢ Bir eksiklik olarak degil 6grencilerin 6z denetimlerini gelistirmeye

yarayan bir firsat olarak degerlendirilmelidir.

¢ Derste hangi etkinlik yapilacagi 68rencilere 6nceden yazili ve s6zlii olarak
bildirilmelidir.
e Ogrencilerin kendi kendine calismalarindan verim alinabilmesi igin

sonuglarin degerlendirilmesi de 6nem arz etmektedir.

e Ogrencilerin kendi kendine mesgul olacaklar1 bu saatler 6grencilerin 6n

bilgilerinin iizerine yeni 6grenmeleri koyacak sekilde diizenlenmelidir.

e Odevli derslerde dgrencilere verilen ddevlerin amaci onlar1 oyalayip

susturmak degil, kendi kendilerine ¢alisip bir seyler 6grenmek ve beceriler
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kazanmak oldugu 6grencilere anlatilmali, ele alinacak etkinlikler

ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirici tiirden olmalidir.

* Ogretmensiz derslerde yapilan etkinliklerin belirlenen hedeflere ulasip
ulasmadigin1 anlamak amaciyla mutlaka degerlendirilmesi gerekmektedir.
Aksi takdirde geri doniit alamayan 6grencide yanlis 6grenmeler
olusabilecegi gibi degerlendirme yapilmadigin1 géren 6grencinin

calismasim aksatip tamamlamamasina neden olacaktir.

(Erdem, 2008; Sahin,2007; Akbash ve Pilten, 1999; Dilci, 2011; Sahin,
2003; Komisyon, 2000; Sinmaz, 2009).

1.1.13. Birlestirilmis Simiflarda Ogrencilerin Kendi Kendine

Calismalan

Biitiin 6grencilerin kendi kendilerine calismay1 6grenmeleri gerekmektedir
fakat birlestirilmis siniftaki 6grenciler giiniin biiyiik bir boliimiinii kendileri
calisarak gecirdikleri icin bu 6grenciler icin kendi kendilerine calismay1 6grenmek

zorunluluktur.

Giiniimiizde bilginin 6grenciye dogrudan verilmeyip 6grencinin arastirma
sorgulama yaparak bilgiye ulasabilecegini savunan yapilandirmaci 6grenme
teorisinin en iyi uygulanabilecegi okullar birlestirilmis sinifli okullardir. Ciinkii
birlestirilmis sinifli okullarda 6grenci kendi 6grenmelerini kendisi

gerceklestirmektedir (Vural ve Vural, 2010).

Hayatin icinde her bireyin kargilastig1 sorunlara ¢6ziim 6nerisi getirmesi,
kendi kendine ¢alismas1 ve 6grenmesi, hayatin1 bu sekilde siirdiirmesi esastir.
Birlestirilmis siniflarda 6gretmenin iyi planlama yaparak 6grencilerin kendi
kendine ¢alisma zamam kayip zaman olmaktan c¢ok biiyiik bir kazang ve firsat

olabilir (Ko6ksal, 2009, s. 55).

Birlestirilmis siniflarda 6grencilerin kendi kendilerine ¢alismalarinin énemi
biiyiiktiir. Ogretmen bir grupla ders islerken diger gruplardaki dgrencilerin
kendilerinin ¢alismas1 gerekmektedir. Dolayisiyla 6grenciler kendi kendilerine

calismaya alistirilmalidir.

Binbasioglu’ na (1999) gore 6grenmenin temelinde kendi kendine ¢aligma

vardir. Herhangi bir konuyu ister herhangi biri 6gretsin; isterse kisi kendi kendine
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ogrensin, daima birey ile konu arasinda bir etkilesim vardir. Bu etkilesim kisinin

hareketliligini saglar.

Birlestirilmis siniflarda 6grencilere verilebilecek kendi kendine ¢calisma
odevlerinin kimi sesli kimi de sessizdir. Tek derslikli olan birlestirilmis siniflarda,
ogretmen bir sinifla ders yaparken verilecek ddevler ¢ok sessiz ¢alisma ddevleri
seklinde olabilir. Ayr1 dersliklerde yapilan birlestirilmis siniflarda ise sesli ya da

kiimece calismay1 gerektiren 6devler verilebilir (Binbasioglu, 1999).

Koksal (2009) kendi kendine ¢alismanin amacini su maddelerle ifade
etmistir;
 Ogretmenli derslerde aciklanan incelenen konularin ayrintilarim dgrenmek

ve 6grenilenlerini uygulamak.

e Ogrenilen bilgileri tekrarlamak ve baska alanlarda kullanarak bilginin
gecisini saglamak.
e Ogrencilere 6grenme sorumlulugu yiiklemek, kendi kendilerine 6grenme

yontem ve teknikleri kazandirmak.

e Ogrencilere planh ¢aligma aliskanligi kazandirmak.

 Ogrencinin arastirma ve inceleme becerilerini, problem ¢dzme ve elestiri

giiciinii gelistirmek.

e Ust siniflardaki 6grencilere alt siniflarla, alt siniftaki 6grencilere de iist

siniflarla birlikte calisma aliskanlig1 kazandirmak.
1.2. Tlgili Literatiir

Sénmez’ in (1998) ‘Birlestirilmis ve Normal Simifli Kéy ilkokullarinda
‘Tam Ogrenme’ Uygulamasinin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adl1 arastirmasinda
tam 6grenme yonteminin etkisini gormek {izere Sosyal Bilgiler dersi secilerek
hem birlestirilmis siniflardan hem de normal siniflardan deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Deney grubu olan birlestirilmis ve miistakil siniflarin 6n test, son
test basar1 puanlari, varyans analizi, ortalama ve standart sapma puanlarina
bakildiginda birlestirilmis sinif 6grencilerinin lehine anlaml sonuglar ¢ikmugtir.

Geleneksel yontemin uygulandig birlestirilmis ve normal sinifli 6grencilerin
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sonuclarina bakildiginda ise 6n test basar1 puani diisiik olan normal sinifl

ogrencilerin son test basar1 puanlari birlestirilmis siniflara gore yiiksek cikmistir.

Cinar (2003) tarafindan yapilan ‘Birlestirilmis Simfli Ilkégretim
Okullarinda Karsilasilan Giicliikler’ adli ¢calismada birlestirilmis simifli
ilkokullarda ilk okuma yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlari belirlemek amag
edinmistir. Arastirma 240 6gretmen grubu {izerinde gerceklestirilmistir. Toplanan
veriler istatistiksel tekniklerle ¢6ziimlenmis ve bazi bulgulara ulagilmistir. Bu
bulgular: Birlestirilmis sinifli okullarda 6gretmenler her sinifa gerektigi kadar
zaman aylramamaktadir. Okullarda materyal eksikliginin bulundugu, velilerin
yeteri kadar ilgili olmadiklari, birlestirilmis simiflarda 6grenim veren
ogretmenlerin 6zliik haklari, sosyal ve ekonomik olarak 6zendirici olmadigi

seklindedir. Dolayisiyla yapilan aragtirma bu aragtirmay: desteklememektedir.

Kiling (2005) “Birlestirilmis ve Normal Siniflarda Okuyan 4. ve 5. Simif
Ogrencilerinin Tiirkce ve Matematik Derslerindeki Basarilarimin Karsilastiriimasi
(Gaziantep ili Merkez Ilgeleri Ornegi)” adl1 arastirmasinda; 6grencilerin Tiirkce
ve Matematik derslerinden almig olduklari y1l sonu notlari ile Milli Egitim
Miidiirliigii’ niin yapmis oldugu izleme ve basar1 degerlendirme sinavi puanlari
istatistiki islemler sonucu karsilastirilmis, normal 6gretim yapan okullardaki 4. ve
5. sinif dgrencilerinin her iki dersteki basar1 puanlar: birlestirilmis sinifl
ogrencilere gore daha yiiksek cikmistir. Arastirmaci bu durumu Tiirkiye’nin
cografi kosullari, okulun ve 6grencilerin maddi imkanlari, 6gretmenlerin
birlestirilmis sinif 6gretimi konusunda yeterli egitimi almamis olmalariyla ile
aciklamistir. Arastirmada ayrica yerlesim merkezi tipinin (sehir, varos, koy)
ogrenci basarisinda etkisi oldugu, sehir merkezindeki 6grencilerin varos ve kdyde
ogrenim goren 6grencilerden daha basarili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Dolayisiyla yapilan arastirma bu arastirmayi desteklememektedir.

Dursun (2006), ‘Birlestirilmis Siniflarda Egitim Sorunlar1 ve C6ziim
Onerileri’ adli galismasinda birlestirilmis simflarda egitimin; etkilegim,
yardimlagsma ve kaynasma, akran 6gretimi vb. acilardan yararli oldugunu
belirtmistir. Ancak zamanin yetersizligi, velilerin egitime olumsuz bakis acisi,
materyal eksikligi, koylerde saglik, ulasim ve iletisim gibi problemlerin

yasanmasi gibi pek ¢ok problemin devam ettigi de goriilmektedir.
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Karaman’ 1n (2006) “Birlestirilmis Siniflarda Matematik Dersindeki Basar1
Diizeyi ile Normal Siniflardaki Basar1 Diizeyinin Karsilastirilmasi” adl
calismasinda anlama diizeyleri ve seviyeleri birbirine yakin olan birlestirilmis
sinif ve normal siniflardan secilen birer sinif (4. Sinif) {izerinde arastirma
yapilmistir. Aragtirmada normal siniflarda 6grenim goren 6grencilerin
birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 6grencilerden matematiksel islemler
becerisi ve problem ¢ézme yetenekleri basar diizeyinin daha yiiksek oldugu
ortaya ¢cikmistir. Ayrica matematik basarisinin etki diizeyinin belirlenmesi
amaciyla 6gretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina gore, 6gretmenlerin %
97.37’ si birlestirilmis siniflarda matematik dersindeki basar1 diizeyinin normal
siniflardan daha diisiik oldugunu belirtmistir. Ancak bu arastirmada her iki sinif
tiiriindeki 68rencilerin testten aldiklar1 puanlarin ortalamasinin birbirine yakin
degerlerde oldugu saptanmistir. Dolayisiyla yapilan arastirma bu aragtirmayi

desteklememektedir.

Bayar (2009), ‘Siif Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dal 4. Simf
Ogrencilerinin Birlestirilmis Simf Hakkindaki Goriigleri’ adli gahigmasinda
‘6gretmenlerin bir sinifla ilgilenirken diger 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasi
gibi sorunlar yagamalari, miistakil simiflara gére sinif yonetiminde daha ¢ok
sorunla karsilasilmasi, 6gretmenlerin zaman sikintis1 yagamalari, 6gretmenlerin
materyal eksigi yasamalar1’ gibi durumlarin egitim 6gretimi sinirlandirdigini

gostermistir.

Giir’ iin (2010) “Birlestirilmis ve Miistakil Simif Ogretmenlerinin
Ilkogretim Programina Iliskin Gériisleri” isimli calismasinda; 2005 yilinda
uygulanmaya baglanan Yeni ilkogretim Programina iligkin goriislerin belirlenmesi
amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan anket ile veriler toplanmusgtir.
flkogretim Tiirkce ve Matematik programinin 6zelliklerini yansitan maddelere
genel olarak miistakil sinif 6gretmenlerinin birlestirilmis sinif 6gretmenlerine goére
daha olumlu baktiklar1 yani yeni programu birlestirilmis sinif 6gretmenlerine gore
daha fazla benimsedikleri goriilmiistiir. Ilkégretim Tiirkce ve Matematik
programinin siniflarda uygulanisinda okul tiirii degiskenine gore birlestirilmis
siniflar ile miistakil siniflar arasinda anlamli farkhilik cikmigstir. Programin
uygulaniginda birlestirilmis siniflarin miistakil simiflara gére ¢ok fazla

zorlandiklar sonucuna ulasilmistir.
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Saracoglu, Boyiik ve Tanik (2012) “Birlestirilmis ve Bagimsiz Siniflarda
Ogrenim Goren ilkégretim Ogrencilerinin Bilimsel Siirec Beceri Diizeyleri” isimli
calismalarinda; birlestirilmis sinif 6grencilerinin bilissel beceri test puanlari
ortalamasi % 37.3 iken bagimsiz sinif 6grencilerinin bilissel beceri testi puan
ortalamasi % 52.0 olarak birlestirilmig siniflarin puanlarindan daha yiiksek
bulunmustur. Arastirmacilar birlestirilmis siniflardaki bilissel beceri puanlarinin
diisiik olmasina gerekce olarak; birlestirilmis siniflarin ilk6gretim programinda
yer alan hedeflerin ¢oguna ulasamamasini gosterirken, bagimsiz siniflardaki
biligsel beceri diizeyinin yiiksek olmasini bu siniflarda benzer olgunlasma ve hazir

bulunusluk diizeyindeki 6grenci varhgina baglamislardir.

Pratt (1986) “Birlestirilmis Siniflarin Yararlari Uzerine” isimli calismasinda
1948 ile 1983 yillar1 arasinda ABD ve Kanada’da yapilan toplam 30 tane deneysel
calismanin sonuclarini incelemistir. Arastirmadaki basar1 degiskenleri standart
testlerden elde edilmis okuma ve matematik puanlarindan, sosyal/duygusal
degiskenleri ise benlik kavrami ve okula karsi tutumlarini 6lcen anketlerden elde
edilmistir. Aragtirma sonucunda birlestirilmis siniflarin akademik basar {izerinde
olumlu veya olumsuz bir etkisine rastlanmazken, duyussal gelisim tizerinde
pozitif yonde etkilerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica birlestirilmis sinmiflarin

sosyal ve psikolojik acidan saghikli ortamlar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Miller (1991), aragtirmasinda Kanada, Maldiv Cumhuriyeti, Filipinler,
Nepal, Finlandiya, Hindistan, Kore, Tayland, Sri Lanka, Endonezya ve
Amerika’da birlestirilmis siniflarla ilgili calismalar: nitel olarak incelemistir.

Aragtirma sonuglari;

e Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarla ilgili 6zel metotlara ihtiyag

duyduklarini ve 6gretimi iyi organize etmeleri gerektigini,

 Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarla ilgili 6zel egitim almalar1 gerektigi,
e Ogretim materyallerinin eksik oldugunu,

¢ Birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenleri bu konuda tesvik edici

onlemlerin alinmasi gerektigini vurgulamistir.

Berry (2001) “Turks ve Caicos Adalarindaki Bagimsiz ve Birlestirilmig

Simfl ilkégretim Okullarinin Basariya Etkileri” adli calismasinda birlestirilmis ve
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bagimsiz sinif 6grencilerinin okumadaki ilerlemelerini kargilagtirmigtir. Arastirma
Karayipler’ deki kiiciik bir adada, yedisi bagimsiz, ii¢ii birlestirilmis olmak iizere
toplam on okulda yiiriitiilmiistiir. Veriler, okuma bagarisini belirlemeye yonelik
olan gozlemsel bir calismadan elde edilmis olup, 1993-1996 yillar1 arasinda ii¢ y1l
gibi uzun bir siirede toplanmistir. Rastgele secimle deney ve kontrol grubuna
yerlesen dgrenciler, baslangicta bir okuma 6n-testine alinarak; diistik, orta ve
yliksek basar1 seviyeleri olusturulmustur. Arastirma sonucunda 6zellikle
birlestirilmis simiftaki diisiik bagarili 6grencilerin bagimsiz siniftaki 6grencilerden
okumada tiim yillarda daha iyi ilerledigi sonucuna ulasirken, orta ve yiiksek basari
diizeyindeki 8-9 yas grubu cocuklarin basarilari arasinda bir fark bulunamamustir.
Bagimsiz siniftaki 9-10 yas arasi orta ve yiiksek basar1 seviyesindeki ¢cocuklar
birlestirilmis simiftakilere gore daha iyi okuma basarisi elde etmistir. 8-10 yas
aras1 grupta orta seviyedeki ¢ocuklar arasinda bir fark yokken, yiiksek basar1
seviyesindeki ¢ocuklarda birlestirilmis sinif lehine anlaml sonuclar bulunmustur.
Aragtirmada 6zellikle cocuklarin diisiik okuma diizeyini gelistirmede birlestirilmis
siniflarin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan arastirma 1. siniflarda
ogrenim goren cocuklar tizerine oldugundan dolay1 sonuglar bu arastirmay1

desteklemektedir.

Kadivar, Nejad ve Emamzade (2005) yapilan ‘Birlestirilmis Siniflarin
Verimliligi’ (Basarida Anahtar Unsur Olarak Isbirligine Dayali Ogrenme) adl
calismada birlegtirilmis siniflarda okuyan 6grencilerle miistakil siniflarda okuyan
ogrenciler arasinda kisisel 6zgiiven, sosyallesme becerileri ve matematik alaninda
akademik basarilar1 bakimindan anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmeyi
amaglamglardir. Ogrencilere matematik dersi igerigine uygun olarak matematik
testi verilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda birlestirilmis siniflarda
okuyan 6grenciler ile miistakil siniflarda okuyan 6grenciler arasinda matematik
becerisi alaninda dikkate deger farklhiliklar g6zlemlenmemistir. Yapilan
arastirmada da her iki sinif tiiriinde okuma becerileri agisindan dikkate deger

farkliliklar bulunmadigindan dolay1 bu aragtirmay: desteklemektedir.

Birlestirilmis ve bagimsiz sinif karsilagtirmali calismalara bakildiginda,
yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirma sonuglari arasinda da bir farklihgin
oldugu goriilmektedir. Ulagilabilen aragtirmalardan yurt icinde yapilanlarin biiyiik

bir cogunlugunda bagimsiz sinif lehine anlaml sonuglara ulasilirken, yurt diginda
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yapilan calismalarda ise genel olarak birlestirilmis sinif lehine ya da birlegtirilmis
ve bagimsiz siniflar arasinda bir farkliligin olmadigim ortaya koyan sonuglar

cikmustir.



BOLUM 2

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin temel amacina uygun olarak; arastirmanin
modeli, arastirma evreni ve dérneklemi, veri toplama araclari, veri toplama

siirecleri ve verilerin analizi yer almaktadir.
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada miistakil ve birlestirilmis siniflarda 6grenim géren ilkokul
1. Simif 6grencilerinin OAB diizeyleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini
incelemek ve bunun yani sira bu siniflarda gérev yapmig 6gretmenlerin bu
konudaki goriislerini degerlendirmek amaglandigindan; nitel ve nicel aragtirma
desenlerinin birlikte kullanildig1 karma arastirma modellerinden aciklayici1 karma
yontem kullanilmistir. Agiklayic1 karma yontem arastirmalarinda nicel veriler
toplanip daha sonra nicel verileri aciklamak amaciyla nitel veriler toplanir
(Creswell & Plano Clark, 2014). Bu arastirmada ilk asamada 6grencilerden nicel
veriler toplanip analiz edilmis, sonraki agsamada 6gretmenlerden nitel veriler
toplanarak analiz edilmis ve son olarak da sonuclar birlikte yorumlanmaya

calhisilmistir.

Arastirmanin nicel boyutu; ilkokul 1. Simif 6grencilerinin birlestirilmis
sinifta ve miistakil sinifta 6grenim gérme durumlarina gére okudugunu anlamaya
iliskin beceri diizeylerini tespit etmeye yonelik oldugundan tarama modeline gore

desenlenmistir.

Tarama modellerinden genel tarama modelleri, cok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin
tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da érneklem iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir. Tarama arastirmalari, genellikle anket yapilarak hizli ve kolay
bir sekilde veri toplama olarak gériilse de olduk¢a karmagik aragtirmalardir. Iyi bir
tarama arastirmasl, en basindan sonuna kadar olan siirecte tiim arastirma boyunca

detayl1 ve yogun bir planlamay1 gerektirmektedir (Oztiirk, 2011). Bu ¢alismada
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ogrencilerin OAB diizeyleri bagiml degisken, 6grenim gordiikleri simf tiirii ise

bagimsiz degisken olarak ele alinmistir.

Ogretmenlerin; miistakil ve birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 1. simf
ogrencilerin okudugunu anlama becerisine iligkin diisiinceleri ve goriislerinin
belirlenmesi arastirmanin nitel boyutunu olusturmaktadir. Nitel aragtirmalarda
arastirmacilar, bireylerin anlami nasil insa ettiklerini ve deneyimlerini nasil
yorumladiklarim anlamaya calisir (Merriam, 2009). Yildirim ve Simsek’ e (2005,
s. 39) gore de nitel aragtirma; ‘gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildig), algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci
ve biitiinciil bir icimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi’
aragtirma olarak tanimlanmistir. Bu calismada; birlestirilmis siniflarda ve miistakil
siniflarda 6grenim goéren 1. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri
diizeylerinin ve bu 6grencilerin okudugunu anlama beceri diizeylerine iligkin
ogretmen goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Calisma, 6gretmenlerin
birlestirilmis ve miistakil siniflarin yararlari, sinirhiliklari bu sinifta 6grenim géren
ogrencilerin basarilar1 vb. goriisler acisindan derinlemesine incelendiginden

dolay1 aracsal durum calismasi olarak tanimlanabilir.
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni; 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Agri il merkezi ve
kdylerinde MEB’ e bagh 150 ilkokulda 6grenim goren toplam 3501 adet birinci
sinif 6grencisinden olusmaktadir. Bu okullarin 61° i birlestirilmis siif, 89’ u ise
miistakil siniflardan olugsmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini belirlemek icin de bu
okullardan tesadiifi (random) 6rnekleme yontemiyle 36 adet birlestirilmis sinifli,
14 adet miistakil sinifli olmak iizere toplam 50 okul secilmistir. Bu segilen
okullarin birlegtirilmis siniflarindan 185, miistakil siniflarindan 185 olmak iizere

toplamada 370 adet 1. sinif 68rencisi calismaya dahil edilmistir.

Arastirmada 6gretmenleri belirlemek icin ise amaclh 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Ogretmenleri belirlemede
kullanilan 6lciit, birlestirilmis siniflarda ve miistakil siniflarda gorev yapmis olan
ogretmenler olarak arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Arastirmaya 20 adet simif

ogretmeni katilmistir.
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2.2.1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilim

Arastirmaya katilan égrencilerin cinsiyetlerine gére dagilimina ait veriler

Tablo 2’ de goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlart

Kiz Erkek Toplam
Simiflar f % f f %
Birlestirilmis Simif 69 18.65 116 31.35 185 50.00
Miistakil Simif 88 23.78 97 26.22 185 50.00
Toplam 157 42.43 213 57.57 370 100.00

Tablo 2 incelendigi zaman arastirmaya katilan 370 6grencinin cinsiyetlere

gore dagilimlarinin %57.57’ sinin erkek, %42.43’ iiniin kiz 6grencilerden olustugu

goriilmektedir.

2.2.2. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilim

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kideme goére dagilimlarina ait

veriler Tablo 3’ te goriilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin mesleki kidem dagilimi

Mesleki kidem f %

1-4 yil 6 30
5-10 y1l 5 25
11-15 yil 4 20
16 yil ve {istli 5 25
Toplam 20 100

Tablo 3 incelendigi zaman arastirmaya katilan 20 6gretmenin mesleki

kidem degiskenine gore dagilimlarinin % 30’ unun 1-4 yil, % 25’ inin 5-10 y1l,

%20’ sinin 11-15 y1l, % 25’ inin ise 16 y1l ve iistiinde gorev yapmis

ogretmenlerden olustugu goriilmektedir.
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2.2.3. Ogretmenlerin su anda é6grenim verdikleri siif tiiriine gore
dagilimi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin su anda 6grenim verdikleri sinif tiiriine

gore dagilimlarina ait veriler Tablo 4’ te goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretmenlerin su anda 6grenim verdikleri sinif tiirtine gére
dagilimi

Ogrenim verdikleri simf tiirii f %
Birlestirilmig sinif 5 25
Miistakil sinif 15

75
Toplam 20 100

Tablo 4 incelendigi zaman arastirmaya katilan 20 6gretmenin su anda
ogrenim verdikleri sinif tiirtine iliskin dagilimlarinin %25’ inin birlegtirilmis
siniflarda, % 75’ inin miistakil siniflarda gérev yapan 6gretmenlerden olustugu

gorilmektedir.

2.2.4. Ogretmenlerin birlestirilmis siifta kag yil gérev yaptigina iliskin

dagilim

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin birlestirilmis sinifta kag y1l gorev

yaptigina iliskin dagilimlarina ait veriler Tablo 5’ te gériilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin birlestirilmis siniftaki mesleki kidemine iligkin
dagilimi

Birlestirilmis siniftaki mesleki kidemi f %
1-4 yil 17 85
5-10 y1l 2 10
11-15 yil 1 5
16 yil ve {istli 0 0

Toplam 20 100
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Tablo 5 incelendigi zaman arastirmaya katilan 6gretmenlerin birlestirilmis
siniftaki mesleki kidemine iliskin dagilimlarinin % 85’ inin 1-4 y1l, % 10’ unun 5-
10 y1l, %5’ inin 11-15 yil birlestirilmis sinifta gérev yaptig1 goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 20 6gretmenden hig biri 16 yil ve iistiinde birlestirilmis sinifta

gorev yapmamistir.

2.2.5. Ogretmenlerin miistakil simfta kag y1l gorev yaptigina iliskin

dagilim

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin miistakil siniftaki mesleki kidemine

iliskin dagilimlarina ait veriler Tablo 6’ da goriilmektedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin miistakil siniftaki mesleki kidemine iliskin dagilimi

Miistakil siniftaki mesleki kidemi f %
1-4 y1l 9 45
5-10 yil 4 20
11-15 yil 3 15
16 y1l ve istii 4 20
Toplam 20 100

Tablo 6 incelendigi zaman arastirmaya katilan 6gretmenlerin miistakil
siniftaki mesleki kidemine iligkin dagilimlarinin % 45’ inin 1-4 yil, % 20’ sinin 5-
10 y1l, % 15’ inin 11-15 y1l, % 20’ sinin 16 y1l ve {istiinde miistakil sinifta gérev
yaptig1 goriilmektedir.

2.3.Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda 6grencilerin OAB diizeylerini belirlemek amaciyla
Bayat (2012) tarafindan gelistirilen ‘Okudugunu Anlama Becerisi Testi’
uygulanmgtir. Ogretmen gériislerini belirlemek icin de arastirma kapsaminda
aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis ‘Ogretmen Gériisme Formu’
kullanilmigtir. Bu béliimde aragtirma kapsaminda kullanilan veri toplama

araclarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.3.1. Okudugunu Anlama Becerisi Testi
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‘Okudugunu Anlama Becerisi Testi’ her biri {i¢ secenekten olusan 25
maddeden meydana gelmektedir. Bayat (2012) tarafindan gelistirilen Okudugunu
Anlama Becerisi testinin giivenirligi KR-20 formiilii ile hesaplanarak KR-20=
0.900 olarak hesaplanmis ve arastirmaci bunun yani sira testin madde giicliik ve
madde ayirt edicilik analizlerini yaparak madde giicliik degerlerinin .47 ile .78
arasinda degismekte oldugunu hesaplamis madde ayirt edicilik degerlerinin ise .40
ile .85 arasinda degismekte oldugunu hesaplayarak maddelerin teste
alinabilecegini belirlemistir. Bu ¢alismada da arastirmaci tarafindan Okudugunu
Anlama Becerisi testinin giivenirligi KR-20 formiilii ile hesaplanarak KR-20=

0.890 olarak hesaplanmustir.

Bu maddeler 68rencilerin okudugunu anlamalarina iligskin 10 beceriyi
olcmektedir. Bu becerilere ait veriler Tablo 7’ de gosterilmistir (Bayat, 2012, s.
189).

Tablo 7. Okudugunu Anlama Becerileri, Soru Sayilari ve Soru Numaralari

Okudugunu Anlama Becerileri Sor Soru No
Sayisi

1. Okudugu metne baglik bulma 2 11, 14

2. Okudugu metni 6zetleme 2 23,24

3. Okudugu metnin konusunu belirleme 2 10, 16

4. Okudugu metinde ilgili sorularini cevaplama 1,2, 3,4,
° 5,6

5. Okudugu metinde sebep-sonug iligkisini belirleme 3 7,8,9

6. Okudugu metindeki kisilerin 6zelliklerini sdyleme 2 25,15

7. Okudugu metin ile ilgili duygu ve diisiinceleri ifade 21, 17

etme

8. Yarim birakilan bir okuma metnini tahmin etme 2 19, 20

9. Verilen bashga/gorsele gore metnin icerigini tahmin

etme 12,13

10. Okudugu metinlerden hareketle bilmedigi s6zciiklerin

anlamin tahmin etme ’ 16, 22

Toplam 25

OAB testinde dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 puan ile

degerlendirilmistir. Testten alinacak en diisiik puan ‘0’ en yiiksek puan ise ‘10’
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olarak belirlenmis ve uzman goriislerine de bagvurularak OAB testinden alinan

puanlara karsilik gelen diizeyler su sekilde diizenlenmistir;

0 — 4. 4 puan aras1 = Yetersiz
4. 5- 7. 4 puan aras1 = Kismen yeterli

7. 5- 10 puan aras1 = Yeterli
2.3.2. Ogretmen Gériisme Formu

Ogretmen goriigleri arastirmaci tarafindan hazirlanan yar yapilandirilmig
bir goriisme formu ile toplanmistir. Goriisme formu hazirlanirken; éncelikle
konuyla ilgili literatiir incelenmis, {i¢ egitim uzmaninin (program gelistirme
uzmani, Tiirkce dil egitim uzmani ve 6l¢cme degerlendirme uzmani) goriis ve
onerileri dogrultusunda formda gerekli diizenlemeler yapilmistir. iki bliimden
olusan goriisme formunda birinci boliimde 6gretmenlere iligkin kisisel bilgiler yer
almakta; ikinci boliimde ise birlestirilmis ve miistakil siniflarda 6grenim goren
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine iliskin goriislerini ortaya koymaya

yonelik 4 acik uglu soru yer almaktadir.

2.3.3. Olgme Araglarinin Gegerlik-Giivenirlik Calismasi

‘Okudugunu Anlama Becerisi Testi’ her biri {i¢ secenekten olusan 25
maddeden meydana gelmektedir. Bayat (2012) tarafindan gelistirilen Okudugunu
Anlama Becerisi testinin giivenirligi KR-20 formiilii ile hesaplanarak KR-20=
0.900 olarak hesaplanmis ve arastirmaci bunun yani sira testin madde giicliik ve
madde ayirt edicilik analizlerini yaparak madde giicliik degerlerinin .47 ile .78
arasinda degismekte oldugunu hesaplamis madde ayirt edicilik degerlerinin ise .40
ile .85 arasinda degismekte oldugunu hesaplayarak maddelerin teste
alinabilecegini belirlemistir. Bu ¢alismada da arastirmaci tarafindan Okudugunu
Anlama Becerisi testinin giivenirligi KR-20 formiilii ile hesaplanarak KR-20=

0.890 olarak hesaplanmustir.

Bunun yani sira gériisme veri analizinin giivenirligini saglamak icin
arastirmaci disinda; veriler bir bagka egitim uzman tarafindan da kodlanmstir.
Her iki arastirmacinin yaptigl kodlamalar tizerinde Giivenirlik = Goriis Birligi /

Gortis Birligi + Goriis Ayrilig1 X 100 formiilii (Miles & Huberman, 1994; Akt.



35

Merriam, 2009) uygulanmistir. Yapilan iki kodlamanin uyusum yiizdesi %74
olarak hesaplanmistir. Uyusum yiizdesinin %70 veya iizerinde olmasi veri

analizinin giivenirligi acisindan yeterli goriilmektedir.
2.4.Veri Toplama Siireci
Okudugunu anlama becerisi testinin uygulanmasi:

Arastirmada kullanilan ‘Okudugunu Anlama Becerisi Testi’ ni Agn il
merkezi ve kdylerindeki ilkokullarda uygulayabilmek icin gerekli makamlara izin
talebinde bulunulmus ve onay alindiktan sonra belirlenen ilkokullarda test
uygulanmaya baslanmuistir. Testler 2015-2016 egitim- 6gretim yilinin 2.
déneminde, 6gretmenler ve okul yoneticilerinin uygun gordiigii saatlerde
uygulanmistir. Okudugunu anlama becerisi testleri uygulanirken 6ncelikle
ogrencilere gerekli aciklamalar arastirmaci tarafindan yapilmis ve test kagitlar
ogrencilere dagitilarak sessiz bir ortamda sorular1 cevaplamalar saglanmistir. 36’
s1 birlestirilmis simfli ve 14’ ii miistakil simifl1 olmak {izere toplam 50 okulda
testler bizzat aragtirmaci tarafindan uygulanarak 370 test degerlendirilmeye

alinmistir.
Ogretmen gériisme formunun uygulanmasi:

Ogretmenler icin hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda;
ogretmenlerin formu nasil dolduracaklariyla ilgili gerekli yonergeler aciklanmistir.
Birlestirilmis siniflarda gérev yapan 5 simif 6gretmeni ve miistakil siniflarda gérev
yapan 15 sinif 6gretmenine goriisme formlar: ulastirilmig, formlarin doldurulmasi

asamasinda o6gretmenlerle siirekli iletisim i¢inde bulunulmustur.

2.5.Verilerin Analizi

Arastirmada nicel veriler, ‘Okudugunu Anlama Becerisi Testi’ nin 2015-
2016 egitim- 6gretim yilinin 2. déneminde ilkokul 1. Simif 6grencilerine
uygulanmasiyla elde edilmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel ¢dziimlemeleri
icin SPSS 21 veri analizi programi kullanilmistir. Verilerin analizinin ilk
asamasinda dgrencilerin OAB puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart

sapmalar1 hesaplanmistir.

Nicel verilerin analizinin ikinci asamasinda bagiml degiskenden elde

edilen puanlarin normal dagilim 6zelligi gosterip gostermedigi Shapiro Wilk (SW)
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testi ile analiz edilmis ve puanlarin normallige uygun olmadig ortaya ¢ikmistir

(SW= 0. 00). Veriler; normallik varsayiminin saglanmadigi durumlarda kullanilan
non- parametrik bir test olan, iki kategorili siireksiz bagimsiz degiskenlere ait sira
ortalamalar arasindaki farkliliklari saptamaya ve ikili gruplarin karsilagtirmasina

imkan veren Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir.

Arastirmada 6gretmen goriisme formundan elde edilen nitel verilerin
coziimlenmesinde ise bir durum analizi yontemi olan kategorisel analiz yontemi
kullanilmistir. Kategorisel analiz yonteminde; veriler arasindaki iliskileri ortaya
cikarmak amaciyla yazili veya sozlii ifadelerden elde edilen veriler kodlanir ve
sistematik bir sekilde siniflandirilir (Marvasti, 2004). Bu baglamda yazili olarak
elde edilen veriler kodlanarak, anlam benzerliklerine gore alt temalar altinda
birlestirilmis, olusturulan alt temalar ana temalarin altinda toplanmistir. Nitel
verilerin analizinin son asamasinda verilere gore olusturulan temalar arasindaki

anlamsal iligkiler tespit edilerek aciklanmaya calisilmistir.



BOLUM 3

BULGULAR VE YORUM

3.1. Bulgular
3.1.1. OAB Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin OAB diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan beceri
testinden elde edilen verilerin birlestirilmis simif ve miistakil sinif tiiriine gére

aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin OAB diizeylerine iliskin veriler

Simif Tiirii N X SS
1- Birlestirilmis simif 185 6.61 2.40
2- Miistakil simf 185 6.88 2.22

Tabloda goriildiigii iizere birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 1. simf

ogrencilerin OAB testinden aldig1 puanlarin ortalamasi X =661
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iken, miistakil siniflarda okuyan 1. sinif 6@rencilerin puan ortalamasi X -6.88
oldugu belirlenmistir. Bu durum birlestirilmis siniflarda 6grenim goren
ogrencilerle miistakil siniflarda 6grenim goren 6grencilerin OAB diizeylerinin
birbirine yakin degerlerde oldugunu gostermektedir. Ayrica her iki gruptaki
ogrencilerin testten aldiklar1 puan ortalamalar degerlendirildiginde okudugunu

anlama becerisinin kismen yeterli oldugu goriilmektedir.

3.1.2. . Ogrencilerin Testten Aldig1 Puanlarin Farkhlasma Diizeyine

fliskin Bulgular

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi testinden aldig1 puanlarin simf
tiirlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan Mann-Whitney U Testi sonuclarina ait veriler Tablo 9’ da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin OAB Diizeylerinin Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Sira Sira
Simf Tiird N U p
Ortalamasi  Toplami
Birlestirilmig sinif 185 179.63 33232.00  16027.00 .290
Miistakil sinif 185 191.37 35403.00

Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren ve miistakil siniflarda 6grenim géren
1. simif 6grencilerinin OAB testinden aldiklar1 puanlar arasinda 6grenim gordiigii
sinif tiirtine gore anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann-
Whitney U Testi yapilmistir. Tabloda goriildiigii tizere yapilan analiz sonucunda
ogrencilerin OAB diizeyleri arasinda 6grenim gordiikleri sinif tiiriine gére anlaml
bir farklilik olmadig1 saptanmistir (U= 16027. 0, p>. 05). Bu durumda ilkokul 1.
sinif 6grencilerinin OAB diizeylerinin birlestirilmis sinifta ya da miistakil sinifta

ogrenim goérmesine bagh olarak 6nemli bir degisiklik gostermedigi sdylenebilir.
3.1.3. Ogretmen goriislerine iliskin bulgular

Ogretmen goriislerine iliskin bulgular alt problemlerin sirasina gére sunulmustur.
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a) Birlestirilmis siniflarda 6grenim goéren 1. Simif 6grencilerine OAB

kazandirilirken karsilasilan giicliiklere iliskin 6gretmen gortsleri

Ogretmen goriigleri ana temalar ve alt temalar esliginde sirasiyla

sunulmaktadir.

Ogretmenlerin birlestirilmis simflarda 1. simf 6grencilere OAB
kazandirirken hangi sorunlarla karsilastiklar: ve ne gibi giicliikler yasadiklariyla

ilgili gorislerine iligkin veriler Tablo 10’ da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin Birlestirilmis Siniflarda Ogrencilere OAB
Kazandirmada Yasadigi Giicliiklere Iliskin Goriisleri

Ana tema Alt Temalar

Ogrencilerin dikkatinin dagilmas:
Zamanin yeterli olmamasi

Birlestirilmis  Birebir egitimin yapilamamasi

Smiflarda )

Ogrencilerin kavramlar: anlayamamasi
Karsilasilan
Giigliikler Ogrencilerin hazir bulunuslugunun yeterli diizeyde

olmamasi

Ogrencilerin okuma becerilerini ge¢ kazanmasi

Fazla giicliikle karsilagilmamasi

Tablo 10’ da goriildiigii iizere 68retmenlerin cogu (n= 9) birlestirilmis
siniflarda 6grencilere okuma becerisi kazandirmadaki sorunun 6grencilerin
dikkatinin dagilmasi oldugunu ve bu durumun da genelde farkh gruptaki
ogrencilerin bir arada olmasindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu gortisteki

ogretmenlerin bazilarinin ifadesi soyledir;

‘Birlestirilmis siniflar dncelikle en biiylik sikintiy1 birinci siniflarda

yasamakta. Clinkii  birinci siniflarin zaten okula uyum konusunda pek ¢ok
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sorunu oluyor bir de bunun ltizerine dgrencilerin okuma yazma égretirken diger
ogrencilerin onlar sozlii ve fiili rahatsiz etmesi égrencilerin dikkatini dagitiyor’

(O4).

‘Birlestirilmis sinifta dgrenim goren 1. sinif 6grencileri 1, 2, 3 sinif bir
arada oldugu igin dikkati dagilma ve diger 2, 3. siniflarin neler yaptigini merak
etme gibi sorunlarla karst karsiya geliyor. Dolayisiyla dikkatleri toparlamak bir

hayli zor oluyor’ (018).

Ayrica sekiz 6@retmen birlestirilmis siniflarda 6grencilere mevcut becerileri
kazandirmada zamanin yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu gortisle ilgili bazi

ifadeler soyledir;

‘Okulda daha ¢ok zaman ayrilamadigi i¢in ve daha ¢ok okuma
yapilamadigi i¢in 6grencilerin okuma hizlari da beklenen diizeye gelememekte ya

da ge¢ gelmektedir’ (02)

‘Birlestirilmis sinifta karsilasilan en biiyiik sorunlardan birisidir
okudugunu anlamamak. Biitiin siniflarla ilgilenmek gerektigi i¢in kazanimlara

yeteri kadar zaman ayirmakta giicliik yasaniyor’ (O3).

Ogretmenlerin yedisi de birlestirilmis simifta birebir egitimin

yapilamadigin ifade etmistir. Bu ifadelerden bazilar1 da soyledir;

‘Sinif basina diisen zaman yetersizligi, birebir egitimin ¢ok gii¢c olmasi ve

édevlendirmede zamani verimli gecirememeleri’ (O5).

‘Kendi baglarina okuma ¢alismasi yapmak icin gérevlendirildiklerinde
ilgileri ¢cabuk dagiliyor ders onlarla ilgili olmasa bile égretmeni ve sinifi
izliyorlar. Bu durum daha ¢ok baslarda karsilasilabilen bir problem, daha sonra

kendi kendilerine ¢alismaya aligtyorlar’ (O8).

Sonug olarak égretmenlerin birlestirilmis siniflarda 1. Simif 6grencilerine
okudugunu anlama becerisini kazandirmada karsilastiklar giicliiklere iliskin
gortigleri; 6grencilerin dikkatinin daginik olmasi, zamanin yetersiz olmasi ve
ogrencilerle birebir egitimin yapilamamasi yoniinde agirhikli oldugu
gorilmektedir. Bunun yani sira dort 6gretmen okullarin bulundugu
sosyoekonomik cevredeki ailelerin sosyokiiltiirel durumlarindan dolay1

ogrencilerin kavramlari anlayamadigini, iki 6gretmen 6grencilerin hazir
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bulunusluk diizeylerinin yetersiz oldugunu, égrencilerin okuma becerilerinin geg
kazandigini ifade etmistir. Ayrica iki 6gretmende 6grencilere okudugunu anlama

becerisi kazandirirken fazla bir sorun yasamadigini belirtmistir.

b) BS tiiriiniin 1. Sinif 6grencilerine OAB kazandirilmasinda MS

tiiriine gore tstiin yanlarina iliskin 6gretmen gortsleri

Ogretmenlere birlestirilmis simfin okuma becerisi kazandirmada miistakil

sinifa gore {istiin yonlerine iligkin goriislerine ait veriler Tablo 11’ de sunulmustur.

Tablo 11. BS Tiiriiniin 1. Stnif Ogrencilerine OAB Kazandirilmasinda MS
Tiiriine Gore Ustiin Yanlarina Iliskin Goriigler

Ana tema Alt Temalar

Birlestirilmis simiflarin iistiin bir yan: yoktur.

Birlestirilmig Ust simf 6grencilerin yardimci olmasi
simiflarin distiin Gizil 6grenmelerin gerceklesmesi
yanlari Akran egitiminden yararlanma

Sinif mevcudunun daha az olmasi

Bireysel ders ¢calisma sorumlulugunun kazanilmasi

Tabloda goriildiigii tizere 6gretmenlerin altis1 birlestirilmig siniflarda okuma
becerisinin kazandirilmasina iliskin miistakil siniflara gore {istiin bir yaninin
olmadig gériisiindedir (n= 6). Ogretmenlerden bazilar1 bu gériisleri soyle ifade

etmistir;

‘Birlestirilmis sinifta okudugunu anlama konusunda miistakil sinifa gore
iistiin yanlart oldugunu pek diisiinmemekteyim. Ogrencilerle ilgilenme agisindan
¢ok fark oldugunu diistinmekteyim. Fakat akran egitimi konusunda fayda
saglayabilecegini soyleyebilirim. Birlestirilmis sinifta 1. Sinif dgrencisi tist

siniftaki 6grencilerden faydalanarak kendini gelistirebilir’ (O17).

‘Birlegtirilmis siniflarin 1. Sinif 6grencileri, miistakil siniflara gore listiin

yani vardir ya da yoktur demek yanlig olur. Bunu séylemek icin Birlestirilmig
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sinifin mevcudu, fiziksel durumu, aile, yasanti vb. gibi dinamiklerin rolii biiytiktiir.

Genel olarak yorumlayacak olursak iistiin yani yoktur’ (020).

Ayrica 6gretmenlerin altis1 birlestirilmis siniflarin {istiin yani olarak iist
sinif 6grencilerinin birinci sinif 6grencilerine yardimci olmasi oldugunu

belirtmistir. Bununla ilgili 6gretmen goriislerinin bazilar soyledir:

‘Birlestirilmis sinifta okudugunu anlama becerisinin kazandirilirken
miistakil sinifa gore avantaj tist sinif 6grencilerin 1. Sinif 6grencilerine yardimci

olmasidir. Bunun da fark yaratacak kadar etki yaptigini diigiinmiiyorum’ (O3).

‘Birlestirilmis siniflarda, iist siniflarda okuyan 6grenciler 1. siniflara

yardimeti olduklarindan anlama konusunda daha iyi olabilir’ (O7).

Sonug olarak 6gretmenlerin cogunlugu birlestirilmis siniflarda 6grencilere
okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda iistiin yaninin oldugu
goriisiindedir (n= 13). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin altisi tist sinif
ogrencilerin birinci siniflara okudugunu anlama konusunda yardimci olmasi
acisindan birlestirilmis siniflarin daha elverigli ve avantajli oldugunu
diistinmektedir. Bu goriisii birlestirilmis simiflarda gizil 6grenmelerin
gerceklesmesi (n= 4), akran egitiminden yararlanma (n= 3), sinif mevcudunun
daha az olmasi (n= 1) ve bireysel ders calisma sorumlulugun kazanilmasi (n=1)

gorisleri izlemektedir.

¢) Birinci smif 6grencilerinin OAB durumlar arasindaki farka iliskin

6gretmen gortsleri

Ogretmenlere birlestirilmis simflar ile miistakil simiflarda 6grenim goren
birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri arasinda fark olup
olmadig1 sorulmugtur. Ogretmenlerin bu konuya iliskin goriiglerine ait veriler

Tablo 12’ de sunulmustur.

Tablo 12. Birinci Sinif Ogrencilerinin OAB Arasindaki Farka Iliskin Goriisleri

Ana tema Alt Temalar N
Okudugunu Miistakil sinif daha basarili 15
Anlama

Bagarilar arasinda fark yok 3

Basarilari
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Arasindaki

Kararsizim
Fark 2

Tabloda goriildiigii izere 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (n= 15)
miistakil siniflardaki birinci sinif 6grencilerin okudugunu anlama becerisi
konusunda daha basarili oldugunu diisiinmektedir. Miistakil sinifta 6grenim goéren
ogrencilerin okudugunu anlama beceri basarisinin daha iyi oldugunu belirten
sekiz 6gretmen, birlestirilmis siniflarda birinci sinif 6grencilerine yeterli zaman
ayrilamadigi, alti 68retmen siniflarda farkh gruplarin bir arada ders islemesi
gerektigi, lic 6gretmen de 6grencilere yeterli ilgi gosterilemedigi icin bu
ogrencilerin miistakil sinif 6grencilerinden daha diisiik diizeyde basar1
gosterdikleri goriisiindedir. Ogretmenlerin bazilar bu konuyla ilgili su goriisleri

belirtmislerdir;

‘Miistakil sinif her zaman birlestirilmis sinifa gbre daha avantajlidir. Daha
fazla zaman harcanan bir egitim ayni metotlarla uygulandiginda daha verimli
olur. Bu yiizden miistakil siniflarin okudugunu anlama diizeylerinin birlestirilmig

siniflara gére daha iist diizeyde olacagini diisiiniiyorum’ (O1).

‘Okudugunu anlama durumlarinda fark oluyor. Birlestirilmis siniflarda
birebir ilgilenme stiresi daha az oldugu i¢in algilama stiresi uzuyor. Miistakil
siniflarda birebir ilgilenme ve ayni konu islendiginden dolayi kavrama olay: daha

cabuk gerceklesiyor’ (016).

‘Miistakil siniflar daha bagarilidir. Ayni konular, ayni etkinliklerle beraber
oldugu igin basari artmaktadir. Birlestirilmis sinifta okuyan égrenciler bu konuda

oldukga sanssiz’ (017).

Okudugunu anlama basaris1 acisindan miistakil sinif ve birlestirilmis sinif
ogrencileri arasinda fark olmadigina yonelik goriis bildiren baz1 6gretmelerin

ifadeleri de soyledir;

‘Fark gérmiiyorum, ikisinde de gdérev yapan biri olarak. Birlestirilmis
sinifta égretmenin biraz daha planlama yiikii fazla oluyor. Iyi planlanmig bir

egitim ortaminda birlestirilmis sinif daha yararh bile olabiliyor’ (O8).
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‘Fark gormtiyorum. Her ikisinde de ayni zamanlarda okuma —yazmaya
geciliyor. Birlestirilmis sinifta biraz daha yogun program oldugundan égretmen

daha fazla yoruluyor’ (06).

Sonug olarak égretmenlerin ¢ogu zaman, ilgi ve ders islenisi agisindan
miistakil simif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin birlestirilmig

siniftaki 6grencilerden daha iyi diizeyde oldugu yoniinde goriis bildirmistir.
d) Hangi simif tiiriinde okuma becerisini kazandirmada daha ¢ok

giicliik cektiklerine iliskin 6@retmen goriisleri

Ogretmenlerin hangi simf tiirinde okuma becerisini kazandirirken daha ¢ok
giicliik cektiklerine iliskin gériisleri sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya iliskin

cevaplarina ait veriler Tablo 13’ de sunulmustur.

Tablo 13. Hangi sinif tiiriinde okuma becerisini kazandirmada daha ¢ok
glicliik cektiklerine iliskin gortisler

Ana tema Alt Temalar N
Hangi simif Birlestirilmis sinifta giigliik cektim 12
tiiriinde

Her ikisinde de giicliik cekmedim 7
giiclikk
cektikleri Miistakil sinifta giicliik cektim 1

Tabloda goriildiigii izere 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (n= 12)
birlestirilmis simiflarda okuma becerisini kazandirmada daha ¢ok giicliik
cekildigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin bazilar1 bu konuyla ilgili su goriisleri

belirtmislerdir;

‘Birlestirilmis sinifta okuma becerilerini gelistirme daha zordu.
Ogrencilere evde yardimc olunmuyordu, ¢ocuklara ayirdigimiz siire kisitliydr’
(O5).

‘Birlestirilmis siniflarda bu zorlugu daha ¢ok ¢ektiGim séylenebilir. Bunu

da zamana baglayabiliriz’ (O7).

Okuma becerisini kazandirirken her iki sinif tiiriinde de giicliik

cekmediklerine yonelik goriis bildiren baz1 6gretmelerin ifadeleri de soyledir;
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“Veli isbirligi ¢ok iyi oldugundan dolay ikisinde de her hangi bir gligliik
cekmedim’(018)

‘Her iki sinifta da okuma becerileri kazandirirken giicliikle karsilasmadim’

(©14).

Okuma becerisi kazandirirken miistakil sinif tiiriinde daha ¢ok giicliik

cektigine yonelik goriis bildiren 6gretmenin ifadeleri de soyledir;

‘Miistakil sinifta sinif mevcudunun fazla olmasindan ve evde ¢ocuklarin
odev kontroliintin olmamasindan dolayr daha ¢ok giicliik ¢ektigim soylenebilir’
(010).

Sonuc olarak 6gretmenler 1. Sinif 6grencilerine okuma becerisini
kazandirirken miistakil sinifta daha az giicliik cekmelerine ragmen birlestirilmis

sinifta daha ¢ok giicliik cektikleri yoniinde goriis bildirmistir.

3.2. Yorum:

Bu aragtirmanin amaci, miistakil ve birlestirilmis siniflarda 6grenim goéren
1.Simif 6grencilerin okudugunu anlama becerisi diizeyleri arasinda fark olup
olmadigini ve bu konudaki 6gretmen goriislerini incelemektir. Her iki simif
tiirtindeki 6grencilerin testten aldiklar1 puanlarin ortalamasinin birbirine yakin
degerlerde oldugu saptanmis ve 6grencilerin okudugunu anlama becerisi agisindan

kismen yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenler; birlestirilmis simflarda iist siuf égrencilerinin alt simf
ogrencilerine yardimci olmasi, ders siirecinde gizil 6grenmelerin gerceklesmesi ve
akran egitiminden yararlanma acisindan da miistakil sinifa gore okudugunu
anlama becerisi kazanmada iistiin yonlerinin oldugunu belirtmistir. Bazi
ogretmenler 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin kazanilmasi acisindan
birlestirilmis sinifin hicbir tistiin yaninin olmadig diisiincesindedir. Ancak yapilan
arastirmada her iki sinif tiirtinde de birbirleri iizerinde iistiin yanlarinin olmadigi

ortaya cikmistir.

Ogretmenler birlestirilmis simiflarda 1. Simf 6grencilerine okudugunu
anlama becerisi kazandirirken en ¢ok farklh kademelerdeki 6grencilerin ayni

derslikte olmasindan kaynaklanan dikkat daginikligi, dersin islenisinde ve
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etkinliklerinin planlandig gibi yiiriitiilmesinde zamanin yetersiz olmasi, birebir
egitimin gerceklestirilememesi gibi birtakim giicliiklerle kars1 karsiya olduklarini

belirtmislerdir.



BOLUM 4

DEGERLENDIRME VE SONUC
4.1. Sonuclar:

Bu béliimde arastirmanin amaci dogrultusunda ulasilan sonugclara,
tartismalara ve bu sonuclara dayal olarak hem uygulamaya hem de yapilacak

aragtirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.
4.1.1. OAB Diizeylerine iliskin Sonuclar

Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 1. Simif 6grencilerin okudugunu
anlama becerisi testinden aldig1 puanlarin ortalamasi X =661’ ken, miistakil

siniflarda okuyan 1. Sinif 6grencilerin puan ortalamasi X -¢6.88 oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu durum birlestirilmis simiflarda 6grenim goren
ogrencilerle miistakil siniflarda 6grenim goren 6grencilerin okudugunu anlama
becerisi diizeylerinin birbirine yakin degerlerde oldugunu gostermektedir. Ayrica
her iki gruptaki 6grencilerin testten aldiklar1 puan ortalamalar
degerlendirildiginde okudugunu anlama becerilerinin kismen yeterli oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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4.1.2. Ogrencilerin Testten Aldig1 Puanlarin Farkhilasma Diizeyine

fliskin Sonuclar

Birlestirilmig siniflarda ve miistakil siniflarda 6grenim goren 1. simif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi testinden aldiklari puanlar arasinda
ogrenim gordiigii sinif tiiriine gore anlaml fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla Mann- Whitney U Testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda 6grenim gordiikleri sinif
tiiriine gore anlamh bir farklilik olmadig: saptanmistir (U= 16027.0, p>. 05). Bu
durumda ilkokul 1. simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi diizeylerinin
birlestirilmis sinifta ya da miistakil sinifta 6grenim gérmesine bagh olarak énemli

bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

4.1.3. Birlestirilmis simiflarda 6grenim goren 1. Sinif 6grencilerine OAB

kazandirilirken karsilasilan giicliiklere iliskin sonuclar

Ogretmenlerin birlestirilmis simflarda 1. simf 6grencilerine okudugunu
anlama becerisini kazandirmada karsilastiklan giicliikler; 6grencilerin dikkatinin
daginik olmasi (f= 9), zamanin yetersiz olmasi (f= 8) ve 6grencilerle birebir
egitimin yapilamamasi (f=7) yoniinde agirlikli oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bunun yani sira okullarin bulundugu sosyo ekonomik cevredeki ailelerin sosyo
kiiltiirel durumlarindan dolay1 6grencilerin kavramlar1 anlayamadigi (f= 4),
ogrencilerin hazir bulunugluk diizeylerinin yetersiz oldugu (f= 2), 6grencilerin

okuma becerisini ge¢ kazandig1 (f= 2) sonucuna ulagilmstir.

4.1.4. BS tiiriiniin 1. Siif 6grencilerine OAB kazandirilmasinda MS

tiiriine gore tstiin yanlarina iliskin sonuclar

Ogretmenlerin ¢ogunlugu birlestirilmis siniflarda dgrencilere okudugunu
anlama becerisinin kazandirilmasinda iistiin yaninin oldugunu belirtmistir (f= 13).
Ust simf 6grencilerin birinci simiflara okudugunu anlama konusunda yardimci
olmasi agisindan birlestirilmis siniflarin daha elverisli ve avantajli oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu sonucu birlestirilmis siniflarda gizil 6grenmelerin

gerceklesmesi (f= 4), akran egitiminden yararlanma (f= 3), sinif mevcudunun
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daha az olmasi (f= 1) ve bireysel ders ¢alisma sorumlulugun kazanilmasi (f= 1)

gibi sonuclar izlemektedir.

4.1.5. Birinci simif é6grencilerinin OAB durumlar arasindaki farka

iliskin sonuclar

Zaman, ilgi ve ders islenisi acisindan miistakil sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilarinin birlestirilmis siniftaki 6grencilerden daha iyi

diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

4.1.6. Ogretmenlerin hangi simf tiiriinde okuma becerisini

kazandirmada daha cok giicliik cektiklerine iliskin sonuclar

Ogretmenlerin 1. Sif dgrencilerine okuma becerisini kazandirirken
miistakil sinifta daha az giicliik cekmelerine ragmen birlestirilmis sinifta daha ¢ok

giicliik cektikleri yoniinde sonug elde edilmistir.

4.2. Tartisma

Pratt (1986) “Birlestirilmis Siniflarin Yararlar1 Uzerine” isimli calismasinda
1948 ile 1983 yillar arasinda ABD ve Kanada’da yapilan toplam 30 tane deneysel
calismanin sonuglarini incelemistir. Arastirmadaki bagar1 degiskenleri standart
testlerden elde edilmis okuma ve matematik puanlarindan, sosyal/duygusal
degiskenleri ise benlik kavrami ve okula kars1 tutumlarim 6lcen anketlerden elde
edilmistir. Aragtirma sonucunda birlestirilmis siniflarin akademik basar {izerinde

olumlu veya olumsuz bir etkisine rastlanmamuistir.

Berry (2001) “Turks ve Caicos Adalarindaki Bagimsiz ve Birlestirilmig
Simfl ilkégretim Okullarinin Basariya Etkileri” adli calismasinda birlestirilmis ve
bagimsiz sinif 6grencilerinin okumadaki ilerlemelerini karsilagtirmistir. Arastirma
Karayipler’ deki kiiciik bir adada, yedisi bagimsiz, {icii birlestirilmis olmak tizere
toplam on okulda yiiriitiilmiistiir. Veriler, okuma basarisini belirlemeye yonelik
olan gozlemsel bir calismadan elde edilmis olup, 1993-1996 yillar arasinda ii¢ yil
gibi uzun bir siirede toplanmistir. Rastgele secimle deney ve kontrol grubuna
yerlesen 6grenciler, baslangicta bir okuma 6n-testine alinarak; diisiik, orta ve
yliksek basari seviyeleri olugturulmustur. Arastirma sonucunda 6zellikle

birlestirilmis simftaki diisiik basaril 6grencilerin bagimsiz siniftaki 6grencilerden
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okumada tiim yillarda daha iyi ilerledigi sonucuna ulasirken, orta ve yiiksek basar1
diizeyindeki 8-9 yas grubu cocuklarin basarilari arasinda bir fark bulunamamustir.
Bagimsiz siniftaki 9-10 yas arasi orta ve yiiksek basari seviyesindeki ¢cocuklar
birlestirilmis simiftakilere gore daha iyi okuma basarisi elde etmistir. 8-10 yas
aras1 grupta orta seviyedeki ¢ocuklar arasinda bir fark yokken, yiiksek basar1
seviyesindeki ¢ocuklarda birlestirilmis sinif lehine anlaml sonuclar bulunmustur.
Aragtirmada 6zellikle cocuklarin diisiik okuma diizeyini gelistirmede birlestirilmis
siniflarin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan arastirma 1. siniflarda
ogrenim goren cocuklar tizerine oldugundan dolay1 sonuglar bu arastirmay1

desteklemektedir.

Kadivar, Nejad ve Emamzade (2005) yapilan ‘Birlestirilmis Siniflarin
Verimliligi’ (Basarida Anahtar Unsur Olarak Isbirligine Dayali Ogrenme) adl
calismada birlegtirilmis siniflarda okuyan 6grencilerle miistakil siniflarda okuyan
ogrenciler arasinda kisisel 6zgiiven, sosyallesme becerileri ve matematik alaninda
akademik basarilar1 bakimindan anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmeyi
amagclamiglardir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda birlestirilmis siniflarda
okuyan 6grenciler ile miistakil siniflarda okuyan 6grenciler arasinda matematik
becerisi alaninda dikkate deger farkliliklar gozlemlenmistir. Yapilan arastirmada
da her iki sinif tiiriinde okuma becerileri acisindan dikkate deger farkliliklar

bulunmadigindan dolay1 bu arastirmay1 desteklemektedir.

Karaman’ 1n (2006) “Birlestirilmis Siniflarda Matematik Dersindeki Basar1
Diizeyi ile Normal Siniflardaki Basar1 Diizeyinin Karsilastirilmasi” adl
calismasinda ise anlama diizeyleri ve seviyeleri birbirine yakin olan birlestirilmig
sinif ve normal siniflardan secilen birer sinif (4. Sinif) {izerinde arastirma
yapilmistir. Aragtirmada normal siniflarda 6grenim goren 6grencilerin
birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 6grencilerden matematiksel islemler
becerisi ve problem ¢ézme yetenekleri basar diizeyinin daha yiiksek oldugu
ortaya ¢cikmistir. Ayrica matematik basarisinin etki diizeyinin belirlenmesi
amaciyla 6gretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina gore, 6gretmenlerin %
97.37’ si birlestirilmis siniflarda matematik dersindeki basar1 diizeyinin normal
siniflardan daha diisiik oldugunu belirtmistir. Ancak bu arastirmada her iki sinif

tiiriindeki 68rencilerin testten aldiklar1 puanlarin ortalamasinin birbirine yakin
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degerlerde oldugu saptanmistir. Dolayisiyla yapilan arastirma bu aragtirmayi

desteklememektedir.

Arastirma sonugclar miistakil sinif ve birlestirilmis sinif 6grencileri arasinda
okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli bir farkliligin olmadigim
gostermistir. Ancak d6gretmenlerin cogunlugu okudugunu anlama becerisi
acisindan miistakil simiflarin birlestirilmis siniflara gore daha basarili oldugu
goriisiindedir. Ogretmenlerin birlestirilmis simflarda ders siirecinde daha fazla
problemle karsilasmasi goriislerinin bu yonde agirlik kazanmasina neden oldugu
sOylenebilir. Ciinkii aragtirmanin bir bagka bulgusu da 6gretmenlerin cogunun

birlestirilmis siniflarda daha fazla giicliik cekmesidir.

Cinar (2003) tarafindan yapilan ‘Birlestirilmis Simfli Ilkégretim
Okullarinda Karsilasilan Giicliikler’ adli ¢calismada birlestirilmis sinifli
ilkokullarda ilk okuma yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlari belirlemek amag
edinmistir. Arastirma 240 6gretmen grubu {izerinde gerceklestirilmistir. Toplanan
veriler istatistiksel tekniklerle ¢6ziimlenmis ve bazi bulgulara ulagilmistir. Bu
bulgular: Birlestirilmis sinifli okullarda égretmenler her sinifa gerektigi kadar
zaman aylramamaktadir. Okullarda materyal eksikliginin bulundugu, velilerin
yeteri kadar ilgili olmadiklari, birlestirilmis simiflarda 6grenim veren
ogretmenlerin 6zliik haklari, sosyal ve ekonomik olarak 6zendirici olmadigi
seklindedir. Bir bagka arastirmada Dursun (2006), ‘Birlestirilmis Siniflarda Egitim
Sorunlar ve Coziim Onerileri’ adli caligmasinda birlestirilmis siniflarda egitimin;
etkilesim, yardimlasma ve kaynasma, akran 6égretimi vb. acilardan yararh
oldugunu belirtmistir. Ancak zamanin yetersizligi, velilerin egitime olumsuz bakis
acisl, materyal eksikligi, kdylerde saglik, ulasim ve iletisim gibi problemlerin

yasanmasl gibi pek cok problemin devam ettigi de goriilmektedir.

Bayar (2009), ‘Simf Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dali 4. Siuf
Ogrencilerinin Birlestirilmis Simf Hakkindaki Géoriisleri’ adli calismasinda
‘6gretmenlerin bir sinifla ilgilenirken diger 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasi
gibi sorunlar yagamalar1, miistakil siniflara gore sinif yonetiminde daha ¢ok
sorunla karsilagilmasi, 6gretmenlerin zaman sikintisi yasamalari, 6gretmenlerin
materyal eksigi yasamalar1’ gibi durumlarin egitim 6gretimi sinirlandirdigini

gostermistir.
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4.3. Oneriler

Birlestirilmis siniflarda 6grenim goéren 1. Simif 6grencilerin OAB testinden
aldig1 puan ortalamalar degerlendirildiginde okudugunu anlama becerisinin
kismen yeterli oldugu sonucu elde edilmistir. Okudugunu anlama becerisinin

neden yeterli diizeyde olmadigini arastiracak ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin 1. Sif dgrencilerine okuma becerisini kazandirirken
miistakil sinifta daha az giicliik cekmelerine ragmen birlestirilmis sinifta daha ¢ok
giicliik cektikleri yoniinde sonug elde edilmistir. Ogretmen goriislerine gore

basariy1 arttirmak icin sunlara dikkat edilmelidir;

Birlestirilmis siniflarda en 6nemli sorunlardan birisi de zamanin kullanimidir. Bu
nedenle programda onerilen siire birlestirilmis sinif sartlar1 g6z oniine alinarak

daha esnek olmalidir.

Birlestirilmis siniflarla ilgili yapilan calismalar arttirilabilir. Bdylece birlestirilmis
siniflarin niteliklerinin gelistirilmesi, ¢6ziim Onerilerine ulasilmasi konusunda

imkan saglanabilir.

Birlestirilmis siniflarda 6grencilerin 6devli saatlerinde ekstradan ¢alisabilecekleri

ve tekrar yapabilecekleri kitaplar hazirlanabilir.

Yapilan arastirma sonucunda birlestirilmis siniflar ve miistakil siniflarda
Ogrenim goren dgrenciler arasinda okudugunu anlama beceri diizeyleri arasinda
anlamh farklilik olmadig1 ancak iki sinif tiirtinde de 6grencilerin okuma
becerilerinin kismen yeterli seviyede oldugu ortaya ¢ikmistir. Birlestirilmis
siniflarda ve miistakil siniflarda 6grenim goren 6grencilerin bagarilarinin

karsilastirilacagi daha kapsamli arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK- 1: Okudugunu Anlama Testi

BILGIN

Bilgin, siirekli acikgozliiliigii ile éviinen bir cocuktu. Sinemada bilet
alirken, otobiis, dolmus beklerken, siraya girmekten hi¢ hoglanmazdu.
Hemen, bekleyenlerin arasina dalardi. Ne yapar eder, 6ne ge¢cmenin,
isini tezden bitirmenin yolunu bulurdu. Onun kiigiikliigiinden beri
“Acikgoz” olmaya 6zendiren ailesi de ogullarinin bu 6zelligiyle 6viiniir
dururlardi. Bilgin, o yil besinci sinifa geciyordu. Okulunun
kapanmasina az bir siire vardi. Bir giin, sinifca trene binip Florya’ya
gittiler. Oradaki piknik yerine yayildilar. Nese icinde kostular,
oynadilar. Sonra ¢ikanlar1 acgtilar. Giile oynaya yemeklerini yemege

basladilar.
Giilten Dayioglu




Asagidaki 6 adet soruyu metne gore cevaplayiniz.

1. Bilgin ne ile 6viiniirdi?

a) acikgozliliigi ile b) caliskanhig ile c) fedakarligi ile
2. Bilgin ne yapmaktan hoslanmazdi?

a) Kitap okumaktan b) Piknige gitmekten c) Siraya girmekten
3. Bilgin’i “ acikg6z” olmaya 6zendiren kimdi?

a) 6gretmeni b) arkadasi c) ailesi

4. Bilgin nereye geziye gitti?

a) Ankara’ya b) Florya’ya c) Istanbul’a

5. Bilgin geziye kimlerle gitti?

a) Sinif arkadaglari ile b) Ailesi ile c) Akrabalari ile

6. Geziye ne zaman gittiler?

a) Okulun kapanmasina az bir siire kala

b) Yaz tatilinde

¢) Okulun acildig ilk giinlerde

Can o gece ge¢ yatmisti. Sabah hala uyukluyordu.
Okula gitmek i¢in evden ¢ikti. Karsidan karsiya
gecerken dikkatsiz davrandi. Karsidan gelen otobiis

Can’a carpti. Can’1in bacag kirildi ve alciya alindi.

Asagidaki 7. 8. 9. ve 10. sorular1 yukaridaki metne gore cevaplaymmz.
7. Can neden trafik kazasi gecirdi?

a) Yesil 1s1kta karsiya gecmeye calistigi icin

b) Karsidan karsiya gecerken dikkatsiz davrandigi icin.

¢) Sofdr arabayr hizli kullandigi icin

8. Can karsidan karsiya gecerken neden dikkatsiz davrandi?
a) Can hep dikkatsiz davranan bir ¢cocuktu.

b) Can o giin okulda kétii bir glin gecirmisti.

¢) Can uykusuz kalmisgt.

9. Can’in gecirdigi kaza sonucunda neoldu?

a) Can’in bacag kirldi ve algiya alindi.

b) Can kazay1 yara almadan atlatti.

¢) Can’1n yiizii yaralandi.

10. Yukarnidaki metnin konusu nedir?

a) Can’in okul heyecanm anlatilmaktadir.

b) Can’in hasta olusu anlatilmaktadir.

¢) Can’in gecirdigi trafik kazas anlatilmaktadir.

Cok sevimli bir hayvandir. Fare yakalamay1 sever. Sobanin yaninda uyumaya

bayilir. Top ve ip yumaklariyla oynaktan hoglanir.

11. Yukaridaki metnin bashg1 ne olabilir?
a) Sevimli Kedi b) Kis Mevsimi c) Giizel Okulum
12. “SINEMA” baglikl1 bir metinin konusu ne olabilir?




a) Atatiirk’{in hayati

b) Cumhuriyet Bayrami etkinlikleri

¢) Sinemaya giden iki cocugun yasadiklar1

13. Yandaki gorseli anlatan bir hikayenin baslig1 ne olabilir?
a) Mutlu Aile

b) Kiiciik Coban

) Agustos Bocegi Ile Karinca
Sy .

Irem ve ailesi kdyde yasiyordu. irem hayvanlan ¢ok seven
bir ¢cocuktu. Evlerinin bahgesinde kdpek besliyordu. Ayrica
evinde hem kus, hem de balik besliyordu.

Asagidaki 14. 15. ve 16. sorular1 yukaridaki metne gore cevaplayimiz.
14. Yukaridaki metnin baglig1 ne olabilir?

a) Deniz Yolculugu

b) Sanli Prenses

¢) Hayvan Sevgisi

15. irem nasil bir ¢ocuktu?

a) hayvan sever b) sinirli c) bencil

16. Yukaridaki metnin konusu nedir?

a) Irem’in nerede ve nasil yasadig anlatilmaktadr.

b) Okul kurallar1 anlatilmaktadir.

¢) Cocuk bayraminin sevinci anlatilmaktadir.

17. “Atatiirk ¢ocuklar1 ¢ok ....... ” ctimlesinde bosbirakilan yere asagidaki

kelimelerden hangisi gelebilir?

a) bagirrdr b) severdi c) kizardi

18. “En sevdigim renk.....dir.” ciimlesi hangi kelime ile tamamlanmalidir?
a) erik b) yesil c) gomlek

Ayse sabah uyandiktan sonra elini yiiziinii yikadi. Giyinip

mutfaga gitti. Annesi mutfakta kahvalti1 hazirliyordu.
e anne, dedi.

19. Yukaridaki metne gore Ayse annesine ne soylemis olabilir?



a) giinaydin b) iyi aksamlar c) hosca kal
200 o Etraftaki agaclar yesermeye baslamisti. Cicekler

tomurcuk agmigsti. Babam piknige gitmeyi onerdi.Yukaridaki metinde ilk ciimle ne

olabilir?

a) Bir ilkbahar giiniiydii.
b) O giin kar yagiyordu.
¢) Bakkala gidelim mi?

AY DEDE

Ak sakall1 ay dede,
Saclarini yay yere

Ne giizelsin dogarken,
Karanlig1 bogarken.

Asagidaki 21. soruyu yukaridaki siire gore cevaplayiniz.

21. Sair’in “Ay Dede” hakkindaki duygular icin ne s6ylenebilir?

a) Ay dedeyi seviyor.

b) Ay dedenin oldugu gecelerden hoslanmiyor.

¢) Ay dedeyi gormekten bikmis.

22. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir hayvan ad1 ge¢gmektedir?

a) Diinya Giines etrafinda doner.

b) Kuslar kis gelince sicak yerlere go¢ eder.

¢) Cilek en sevdigim meyvedir.

23. “Babam ekmek aldi. Babam siit ald1.”

Yukaridaki iki ciimleyi tek bir climlede nasil sdyleriz?

a) Babam elma aldi. b) Babam siit aldi. ¢) Babam ekmek ve siit aldi.
24.“ Okul koridorlarinda kosmamaliy1z. Okul koridorlarinda yiiksek sesle

konusmamaliy1z.”

Yukaridaki iki ciimleyi tek bir ciimlede nasil sdyleriz?

a) Okulda konusulmaz.

b) Okul koridorlarinda kosmamali ve yiiksek sesle konusmamaliyiz.

c) Okul koridorlarinda kosulmaz.

25. “Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler” masalindaki kralice icin asagidakilerden

hangisi soylenebilir?
a) lyi kalplidir b)Yardimseverdir c) Kiskangtir
EK- 2: Ogretmen Gériisme Formu

Sayin Meslektagim;
Bu arastirmanin amaci, 1. sinif 6grencilerinin 6grenim gordiikleri sinif

tiiriine gore okuma becerisi basar1 diizeylerini karsilastirmaktir. Bu aragtirma
kapsaminda, 6gretmen goriislerine gore birlestirilmis siniflarda 6grenim goéren 1.

simif 6grencileri ile miistakil simiflarda 6grenim goren 1. sinif 6grencilerinin

okuma becerileri basar1 diizeylerini karsilastirmak ve yasanan giigliikleri




belirlemek arastirmanin bir alt problemidir.

Vereceginiz cevaplar sadece bu arastirmada kullanilacak ve kimliginiz
aciklanmayacaktir. Size sunulan acik uclu sorular1 érnekler vererek, nedenleri ile
aciklamamz beklenmektedir.

Arastirmaya yaptiginiz katkidan dolay1 tesekkiir eder, saygilar sunarim.
Mehmet COSKUN

Ordu Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

KiSISEL BILGILER

Liitfen asagidaki seceneklerden durumunuza uygun olani (X) isareti ile belirtiniz.

1) Kag yildir 6gretmensiniz?
()1-4 ()5-10 ()11-15 () 16 ve iistii

2) Su an 6grenim verdiginiz sinif tiirli hangisidir?
() Birlestirilmig simif () Miistakil sinif

3) Birlestirilmis sinifta kac y1l gérev yaptimz?
()1-4 ()5-10 ()11-15 () 16 ve iistii

4) Miistakil sinifta kag yil gérev yaptiniz?
()1-4 ()5-10 ()11-15 () 16 ve iistii
SORULAR:
1-Birlestirilmis simiflarda 6grenim goéren 1. Simif 6grencilerine okudugunu anlama

becerilerini kazandirirken karsilastigimz giigliikler nelerdir?
2-Birlestirilmis simf tiirtiniin 1. Sinif 6grencilerine okudugunu anlama becerisinin

kazandirilmasinda miistakil simf tiiriine gore {istiin yanlar1 var midir? Liitfen
aciklaymniz.

3-Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 1. Sinif 6grencileri ile miistakil siniflarda
ogrenim goren 1. Simf 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 durumlari

arasinda fark oldugunu diisiiniiyor musunuz? Liitfen agiklayimz.
4-Hangi sinif tiirtinde okuma becerilerini kazandirmada daha cok giicliik ¢ektiniz?

Liitfen nedenleri ile aciklayiniz.
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