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OZET

PLICKERS UYGULAMASININ 7. SINIF OGRENCILERINiN FEN
BIiLIMLERI DERSi AKADEMIK BASARILARINA VE DERSE YONELIK
TUTUMLARINA ETKIiSi
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YUKSEK LISANS TEZI, 99 SAYFA
(TEZ DANISMANI: PROF. DR. CENGIiZ OZYUREK)

Bu ¢alismanin amaci, “Isigin Madde ile Etkilesimi” linitesinde yer alan “Isigin
Sogurulmasi ve Aynalar” konularinda kullanilan Plickers uygulamasinm 7. smif
ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina
etkisini incelemektir. Calisma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Ordu ilinde yer alan
iki devlet ortaokulunda 6grenim goren 7. smif 34 6grenci (deney grubunda 17, kontrol
grubunda 17) ile gerceklestirilmistir. Calisma “Isigin Sogurulmasi1” konusu i¢in 2 hafta
ve “Aynalar’ konusu igin 2 hafta olmak tizere toplam 4 haftada (16 ders saati)
gerceklestirilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig:
bu c¢alismada, veriler “Aynalarda Yansima ve Isigm Sogurulmasi Basar1i Testi
(AYISBT)” ve Balim ve ark. (2009) tarafindan gelistirilen ve Pinarkaya (2017)
tarafindan uyarlanan “Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi (FBYTO) nden elde
edilmistir. Calismada elde edilen verilerin analizinde Mann-Whitney U ve Wilcoxon
Isaretli Swralar Testi kullanilmistir. Calismada elde edilen bulgulara gére; Plickers
uygulamasi kullanilarak yiiriitiilen deney grubu Ogrencilerinin basari puanlarinda
kontrol grubu o6grencilerine gore istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Ayrica bu uygulamanin 6grencilerin tutum puanlarmin artirmada anlaml
bir fark olusturmamasina ragmen, deney grubu 6grencilerinin tutum 6l¢egi puanlarmin
nispeten yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica arastirmadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda, fen bilimleri 6gretiminde Plickers uygulamasina iliskin arastirmacilara
ve uygulayicilara yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, Bigimlendirici degerlendirme, Fen egitimi,
Plickers, Tutum, Web 2.0 teknoloji.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF PLICKERS APPLICATION ON THE ACADEMIC
ACHIEVEMENTS OF THE SEVENTH GRADE STUDENTS IN THE
SCIENCE COURSE AND THEIR ATTITUDES TOWARDS THE COURSE

SERAP AKKAYA

ORDU UNIVERSITY INSTITUTE OF NATURAL AND APPLIED
SCIENCES

MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
SCIENCE TEACHER EDUCATION
MASTER THESIS, 99 PAGES
(SUPERVISOR: PROF. DR. CENGIZ OZYUREK)

The aim of this study is to investigate the effect of Plickers application, which is used
in the ‘'Light Absorption and Mirrors' in the ““Interaction of Light with Matter” unit, on
the academic achievements and attitudes towards the course of 7th grade students. The
study was carried out with 34 7th grade students (17 in the experimental group and 17
in the control group) studying in two public secondary school in Ordu in the 2019-
2020 academic year. The study was carried out in 4 weeks (16 course hours) for the
subject of 'Absorption of Light' and 2 weeks for the subject of ‘Mirrors'. In this study,
which a semi-experimental pattern with pretest-posttest control group was used, the
data were obtained from “Reflection in Mirrors and Light Absorption Success Test
(AYISBT)” and “Attitude Scale towards Science (FBYTO)” which developed by
Balim et al. (2009) and adapted by Pimarkaya (2017). In the anaylsis of the data
obtained in the study Mann-Whitney U and Wilcoxon Signed Ranks Test were used.
According to the findings obtained in the study; It has been determined that there is a
statistically significant difference in the achievement scores of the experimental group
students conducted using the Plickers application compared to the control group
students. In addition, although this application did not make a significant difference in
increasing the attitude scores of the students, it was concluded that the attitude scale
scores of the experimental group students were relatively high. In addition, in line with
the results obtained from the research, suggestions were made for researchers and
practitioners regarding the application of Plickers in science education.

Key Words: Academic achievement, Attitude, Formative evaluation, Science
education, Plickers, Web 2.0 technology.
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1. GIRIS
1.1 Problem Durumu
Gliniimiizde egitim sistemimizin temel amaci, Ogrenciye bilgiye nasil

ulagilmas1 gerektigini kazandirmaktir. Fen bilimleri dersleri bu 6zelliklerin

kazandirilmasini gergeklestiren derslerin baginda gelmektedir (Kaptan, 1999).

Fen Bilimleri igerisinde birgok alani barindiran pozitif bir bilim olmakla
birlikte somut ve soyut kavramlara da daha ¢ok fen bilimlerinde rastlanir. Hayatimizda
meydana gelen doga olaylari, canlilarin yapisi, maddenin Gzellikleri gibi ¢ogu
konudaki bilgiye fen bilimleri sayesinde elde ederiz. Bu bilgilere ulasmanin yolu
egitim ve Ogretimden gegmektedir. Egitim- 6gretim siireci belirli plan ve program
dahilinde alaninda uzman kisi ya da kisiler tarafindan bireylerde istendik davraniglar
meydana getirme siirecini kapsamaktadir. Ogrencilerin (bireylerin) 6zellikleri,
ihtiyaclari,, O6gretmenin akademik bilgisi, kullanilan yontem-teknikler, egitimin
yapildig: yerin fiziksel kosullar1 (sicaklik, 1g1k, materyal, teknolojik alt yap1, vb.) veli

tutumlari da bu siirecte 6nemli yer tutmaktadir.

Cagimizda artik bilgiye ulasmanin yolu bilgisayar teknolojileri sayesinde daha
kolaylasmustir. Bilgisayar teknolojileri beraberinde bilgisayar destekli 6gretimi
getirmistir. Bilgisayar destekli 6gretim bireylerin bilgiyi yapilandirmasini saglayarak,
anlamli  6grenmeye katkida bulunmaktadir. Giliniimiizde bilgiyi {retebilen,
yapilandiran nesillerin yetistirilmesi i¢in bu teknolojilerin kullannmmim 6nemi
iizerinde durulmaktadir. Bu teknolojilere 6gretim siirecinde yer verilmesi, 6gretimde
verimliligi artirarak bilgilerin kalici olmasmna katkida bulunmaktadir (Arici ve
Dalkilig,2006). Bu baglamda okullarda FATIH projesi kapsamimnda artik kara
tahtalarmm yerini etkilesimli tahtalara birakmistir. Teknolojiyle i¢c ige yetisen
ogrencilerin; ihtiyaclarma gore 6gretimi planlamak, derse olan ilgiyi ve tutumu olumlu
anlamda artrmak ve motivasyonu canli tutmak 6gretimi daha etkili ve kalic1 hale
getirmektedir. Bu da 6grenci basarisini artirmaktadir. Ozellikle fen bilimleri gibi soyut
kavramlarin yer aldigi derslerde diiz anlatim yeterli olmayip teknolojilerinden
yararlanmay1 zorunlu kilmistir. Ayrica teknolojiyi derslere entegre ederek zamandan

da tasarruf saglanabilmektedir.



Derslerde teknolojinin kullanimi egitim teknolojisi kapsaminda yer almaktadir.
Egitim teknolojisiyle iiretilen bilimsel bilgi uygulamaya doniistiiriilerek islevsel hale
gelmektedir (Alkan, 1997). Bilimsel bilginin uygulanabilir haline gelmesi son yillarda
iizerinde Onemle durulan konularin arasinda yer almaktadir. Gelisen ve degisen

teknolojiye bagl olarak teknoloji artik egitimin bir pargasi olmustur.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde Pamuk (2018), egitim teknolojisini ders
icerisinde daha c¢ok yontem- teknik asamasinda kullanildigi goriilmektedir.
Teknolojinin ilerlemesine bagli olarak yenilik¢i egitim kapsaminda artik 6lgme ve
degerlendirme kisimlarinda da teknolojinin kullanilmasi durumu séz konusudur.
Olgme ve degerlendirme egitimde onemli bir yere sahip olup, kazanimlarin ne
kadarmin hangi 6grenci diizeyinde gerceklestigiyle ilgili bilgi vermektedir. Teknoloji
egitimde 6lgme ve degerlendirme kismini da etkilemistir. Eskiden kullanilan kagat-
kalem testlerini yerine dijital degerlendirmeler almaya baglamistir. Dijital
degerlendirmeler her 6grenciye soz hakki tanimasi Ozellikleriyle derse olan aktif
katilimi artrmaktadir. Zamandan tasarruf saglayan bu degerlendirmeler bicimlendirici
degerlendirme olarak derslerde kullanimi egitimin kalitesini artirmaktadir. Yeni
egitim-0gretim programlarinda artik yapilandirmaci yaklasima gore 6zellikle sonugtan
ziyade siire¢ odakli degerlendirmelerin 6nemi vurgulanmaktadir. Ogretim sonunda
yapilan degerlendirmelerin yaninda artik 6gretim sirasinda yapilan degerlendirmelerin
Onemi artmaktadir. Fakat 6gretim sirasinda bigimlendirici degerlendirmeler zaman
aldig1 icin ¢ok fazla kullanilmamaktadir. Dijital degerlendirmeler sayesinde
bicimlendirici degerlendirmelere daha fazla yer vererek ¢ok ge¢gmeden 6grencilerin
konuyla ilgili eksiklerini, yanlis 6grenmeleri zamaninda tespit edilerek gerekli doniit

ve diizeltmeler yapilmaktadir. Bu durumda da 6grenci basarisini artirmaktadir.

Dijital bigimlendirici degerlendirmeler denildiginde daha ¢ok karsimiza web
teknolojileri ¢ikmaktadir. Web teknolojilerinin igerisinde yer alan web 2.0 araglar1
icerisinde egitimde kullanabilecegimiz bir¢ok uygulamayi icermektedir. Bu
uygulamalardan bir de Plickers’ tir. Plickers: dijital bicimlendirici degerlendirme, kare
kod teknolojisini aynt zamanda da soru yanitlama sistemlerini kapsayan bir
uygulamadir. Mobil teknolojine indirilen karekod teknolojileri Plickers gibi web
tabanli yazilimlarm uygulanmasini saglamaktadir. Plickers uygulamasi Plickers

kartlar1 kullanilarak 6grencilere uygulanmaktadir. Bu kartlar birbirinden farkl kare
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kodlardan olusmaktadir. Karekodlarin egitimde yer almasi hem zamandan tasarruf
saglamakta hem de kagit, kalem gibi araglara gerek kalmadan ara degerlendirmelerin
yapilmasina imkan vermektedir. Teknolojinin egitime entegre edilmesiyle teknoloji
okur-yazari bireylerin yetistirilmesine imkan verip, ayn1 zamanda bu uygulamalarla
okuma-yazma becerisi zayif olan &grencilerin bireysel olarak degerlendirilmesine
firsat vermektedir. Bu uygulamayla kisa siirede bicimlendirici degerlendirmelere yer
verilip her o6grencinin konuyla ilgili eksiklikleri, yanhs Ogrenmeleri ve kavram
yanilgilar1 tespit edilip 6grencilere gerekli doniitler verilip, diizeltmeler yapilmaktadir.
Ogretimde basary1 artirmak ve dgrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmeleri
icin teknoloji ve bigimlendirici degerlendirmelere mutlaka yer verilmelidir. Biitiin
bunlar1 yapisinda barindiran teknolojilerden biri ise Plickers’tir. Plickers,
bicimlendirici degerlendirme olarak dgretim siirecinde fen bilimleri alanindaki biitiin

konularda uygulanabilir bir web 2.0 teknolojisidir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, Plickers Uygulamasmin 7. smif 6grencilerinin fen
bilimleri dersi akademik basarilarma ve derse yonelik tutumlarina etkisini

incelemektir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Bilim ve teknolojideki siirekli gelisim ve degisim egitimde de etkisini
gostermis olup 6grenci merkezli egitim anlayis1 egitim programlarinda yerini almistir.
Ogrenci merkezli egitim anlayis1; dgrencinin bilgiyi yapilandirdigi, yaparak yasayarak
ogrendigi, elestirel diistinme becerisini gelistirdigi, arastirmaya ve sorgulamaya dayali
yaklasimlarin 6n planda oldugu, is birlik¢i 6grenmenin dikkate alindigi, 6grencilerin
bireysel farkliliklarma dikkat ederek yontem ve tekniklerin kullanildigi, teknolojinin

egitime entegre edildigi 6grenme ortamlarinin olmasini gerektirmektedir.

Egitim teknolojisi, egitimde eskiden materyal kullanimi olarak ifade edilirken,
artik iki binli yillardan itibaren bu tanimi geride birakarak yerine; performans
teknolojileri ve sanal egitime kadar birgok konunun igerisinde yer aldigi bir kavram

haline gelmistir (Berk ve ark., 2009).

Giliniimiizde gelisen teknolojiye ayak uydurmak sadece giinliik hayatimizda

degil egitim gibi bircok alanda da kendini gdstermistir. Fen bilimlerinin ana dersler



icerisinde yer almasi, fen okuryazarliginin iilkelerin gelisimi i¢cin 6nemli etken olmas1
fen bilimlerine verilmesi gereken deger ve 6nemin nedenleri arasindadir. Bunun i¢in
de fen egitimindeki akademik basar1 seviyesi Onemlidir. Akademik basariyz,
Ogrencinin derse olan tutumu ve ilgisi de etkilemektedir. Literatiir incelendiginde
teknoloji entegrasyonu yapilarak Ogrencilerin fen bilimleri dersine olan tutumun
genelde degistigi ve akademik basarisinda artma oldugu tespit edilmistir. Fakat yapilan
calismalarda teknolojinin genelde yontem ve teknik igerisinde yer aldigi goriilmiis,
Olgme ve degerlendirme kismina teknolojinin entegre edildigi sinirl sayida ¢aligsmaya
ulagilmis ve 6zellikle web 2.0 teknolojisinde yer alan caligmalarin ¢ogunda nitel veri

analizine yer verildigi tespit edilmistir.

Yapilan ¢calismayla web 2.0 teknolojisi igerisinde yer alan Plickers uygulamasi
smif igerisinde soru yanitlama sistemiyle oyunlastirarak bi¢imlendirici dijital
degerlendirme olarak kullanilmasi bundan sonraki yapilacak ¢alismalara 151k tutacagi

ve literatiire katkida bulunacag diisiiniilmektedir.

1.4 Arastirmanin Problem Ciimlesi

Plickers uygulamasinin 7. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi nedir?

1.5 Alt Problemler

1. Plickers uygulamasiyla yiiriitilen deney grubu ve mevcut uygulamalarla
yiriitiilen kontrol grubu 6grencilerinin AYISBT ontest

2. Mevcut uygulamalarla yiiriitiilen kontrol grubu 6grencilerinin AYISBT ontest-
sontest

3. Plickers uygulamasiyla yiiriitiilen deney grubu 6grencilerinin AYISBT ontest-
sontest

4. Plickers uygulamasiyla yiiriitilen deney grubu ve mevcut uygulamalarla
yiiriitiilen kontrol grubu 6grencilerinin AYISBT sontest

5. Plickers uygulamasiyla yiiriitiilen deney grubu ve mevcut uygulamalarla
yiiriitiilen kontrol grubu dgrencilerinin FBYTO 6ntest

6. Mevcut uygulamalarla yiiriitiilen kontrol grubu égrencilerinin FBYTO 6ntest-
sontest

7. Plickers uygulamasiyla yiiriitiilen deney grubu 6grencilerinin FBYTO 6ntest-

sontest



8. Plickers uygulamasiyla yiiriitilen deney grubu ve mevcut uygulamalarla

yiiriitiilen kontrol grubu 6grencilerinin FBYTO sontest

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

1.6 Sayiltilar

1.

Arastirma siirecinde arastirma gruplarindaki 6grencilerin 6lgme araglarini

objektif bir bicimde cevaplandirdiklar1 kabul edilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, aragtirmanin sonucunu etkileyecek

bir etkilesimde olmadiklar1 varsayilmistir.
Arastirmaci, ¢aligmanin uygulanmasi siirecinde, yansiz davranmistir.

Arastirma silirecinde 6grencilere 6lgme araglarmmi1 cevaplayabilmeleri igin

verilen stire yeterlidir.

Arastirmada kullanilan istatiksel ¢oziimleme yontemleri aragtirmanin amacina

uygundur.

Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklilik sadece 6gretim sirasinda yapilan

Plickers uygulamasidir.

1.7 Smirhhklar

1.

2.

Calisma 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar doneminde yapilmistir.

Calisma Ordu ilinin Camas il¢esindeki 100. Y1l Sehit Mustafa Nehir Ortaokulu
ve Edirli Kocaman Ortaokulundaki 7. Sinifa devam etmekte olan toplamda 34

ogrenciyle gerceklesmistir.

Aragtirma siiresi, “15181n sogurulmasi” ve “aynalar” konular1 i¢in programda

ayrilan siire ile simirhdir.

Kontrol grubuna fen bilimleri 6gretim programinda var alan uygulamalarla ders

islenirken, deney grubunda Plickers uygulamasiyla dersler yapilmistir.

Arastirma nicel asamada veri toplama arac1 olarak kullanilan basar: testi ve fen

bilimlerine yonelik tutum 6lgegiyle sinirlidir.

1.8 Tanimlar

Bicimlendirici degerlendirme: Ogrencilere yiizeysel olmayan ve nitelikli bir

Ogrenme firsat1 sunan, &gretimi sekillendiren, 0gretmenlerin 6gretimsel Kkararlar
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almasini saglayan ve igerik hakkinda karar verme siirecidir edilmektedir (National

Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).

Plickers: Birbirinden farkli karekod Kkartlarinin &grencilere dagitilarak
kullanicilarm mobil telefonun kamerasi ile Plickers karekod kartlarimin tarandigi,
Ogretmenlere kisa siirede bilgi vererek anlik doniitlerin alinmasmi saglayan dijital

bi¢imlemdirici degerlendirme uygulamasidir (Colorado-Resa ve ark., 2017).

Web 2.0: Internet kullanicilar1 tarafindan igerigin degistirilebildigi teknolojiye
verilen addir (Bozkurt, 2013).

Ogrenci Yamtlama Sistemi: Teknolojinin egitimde degerlendirme siirecine
entegre edildigi, Ogretmenlere Ogrenme siirecinde karar verme ve Ogrencilerin
ogrenmesine katki saglayan smif i¢i etkinliklerde bilgisayarm kullanildigi

teknolojilerdir (Morphew, 2012).



2. GENEL BIiLGILER

2.1 Kavramsal Cerceve
2.1.1Web 2.0

Internetin ortaya ¢ikmasi internet teknolojisini beraberinde getirmis ve
yasantimizda Onemli bir alana yayilmiglardir. Word Wide Web (www) internet
iizerindeki servisler arasmdadir. i1k kez 1991 yilinda kullanilmis olup siirekli gelisme
gostermistir. Web bu gelisimiyle yeni 6zelliklere sahip teknolojilerin olugmasina
vesile olmustur. Bu teknolojiler, sundugu hizmetler ve 6zellikler bakimindan 4 temel

evreye ayrilmaktadir. Web 2.0 bu evreler arasinda yer almaktadir (Cekinmez, 2009).

Giliniimiizde egitimde, Web 1.0 teknolojisi yerini Web 2.0 olarak adlandirilan
teknolojiye birakmis ve bu teknoloji Dale Dougherty tarafindan 2004 yilinda literatiire
gecirilmis olup ilk defa bir konferansta dile getirilmistir (Boyd ve Ellison, 2007).

Gilintimiizde internetle beraber web teknolojilerinin sundugu tiim avantaj ve
imkanlar kullanilmaktadir. Bilgiye ulasmada hizli ve kolay olmasi bizlere sagladigi en

onemli yeniliktir.

Bilgiye erisimin hizlanmasiyla web {izerinden gerceklestirilen bilginin yetersiz
kalmasma sebep olmustur. Bunun sonucunda bireyleri de bilgi tiretimi i¢ine alan,
duragan olmayan bir web yapisina ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir. Web 2.0 kavramiyla
bu ihtiyaclar giderilmistir. Kullanicilarin daha aktif olmasi, bilgi {iretiminde ve
paylasimida kullanictya imkanlar vermesi, her seyin kullanici temelli olmasi,
etkilesimli ve kolay kullanimli olmasi, sosyal platformlar olusturmasi, statik olan her
yapty1 dinamik hale getirmesi Web 2.0 ‘mn Ozellikleri arasinda yer almaktadir

(Cekinmez, 2009).

Web 2.0 kavramini meydana getiren fikirler bir aragla kullanilamayacak kadar
cok ve karmasiktir. Web 2.0’ m i¢inde bulundurdugu uygulamalari bu araglar
sayesinde gerceklestirmektedir. Bu araclar sosyal yazilimlar olarak da
adlandirilmaktadir. Bu araglar sayesinde web okurlugu yerini web okuryazarligina
birakmustir. Internet sadece bilginin hazir bir sekilde iletildigi ya da var olan bilginin
kullanildig1 bir yap1 olmasindan ziyade, bilginin bireylerle beraber olusturuldugu,
paylasimin gerceklestigi bir araya getirildigi ve transfer edildigi bir yap1 haline

gelmistir. Web 2.0 *1n icerisinde bulunan uygulamalarin temel amaci, bireylerin teknik
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sikintilarla karsilagsmadan bilgi paylasmalarint ve beraberinde internetin sosyal
etkilesim ve igbirligi 6zelliklerinden yararlanmasimi saglamak olmustur (Horzum,
2010). Web 2.0 igerik okuryazarligi kavramlarinin 6gretilmesi i¢in en kullanish
teknolojidir (Godwin, 2009).

Web 2.0, kullanan bireylere ¢evrim-i¢i isbirligi ve paylasma olanagi saglamasi
bireyler arasinda iletisim olanaklarmi en iist seviyeye ¢ikarmistir. Web 2.0 birey
merkezli, kullanicilarin igerige katkida bulunduklari, kullanicilara hareket 6zglrliigii
tantyan, kullanimda kolaylik saglayan, c¢agdas ve sosyal bir yap1 olarak
tanimlanmaktadir (Geng, 2010).

2.1.2 Web 2.0 Teknolojisi

Bilisim teknolojilerindeki son yillardaki hizli gelisim ve degisimle beraber
iletisim, etkilesim ve bilgilerin paylasimmda farkliliklar meydana gelmektedir.
Gilinlimiizde meydana gelen bu farkliliklar sayesinde; bilgilerin daha hizli paylagimi
gerceklesmekte olup bu paylasim sirasinda zaman problemi yasanmamaktadir. Zaman
sorununun ortadan kalkmasiyla bireylere isbirligi igerisinde c¢alisma imkani
vermektedir. Egitsel agidan bakildiginda ise; yeni nesil teknolojiler birey merkezli
olmas1 nedeniyle 6grencilerin istedikleri hiz ve zamanda ¢alisma yapmalari konusunda
esneklik saglamaktadir. Bu durum da Ogrencilere kendi olanaklariyla kendilerini
gelistirebilme firsat1 sunmaktadir. Web tabanlh araclarin 6zellikleri incelendiginde
Web 2.0 teknolojisinin egitime entegre edilmesi egitimdeki verimi artirmak agisindan

kullanicilara biiyiik imkanlar saglamaktadir (Mart ve Ozerbas, 2017).

Web 2.0 araglarina yapilan lyelikler her gecen giin hizli bir sekilde arttigi
goriilmektedir. Bu durum bu teknolojileri toplumu olusturan bireyler tarafindan kisa
siirede benimsenip kullanildigin1 gdstermektedir. Ozellikle sosyal medya araglarinin
giin gectikce kullanici sayilarindaki artis da Web 2.0 araclarinin daha fazla tercih
edilmesine katkida bulunmustur (Cift¢i, 2016).

Web 2.0’1n hayatimiza girmesiyle bu teknoloji egitimde de yerini almistir.
Egitimde kullanilmasiyla alternatif O0grenme ortamlarinin olugmasmi imkan

saglamigtir (Agir, 2013).

Web teknolojileri sayesinde Ogrenciler egitimde kendi ihtiyaglarimi

karsilayabilir duruma gelmislerdir. Web teknolojisi sayesinde bu ihtiyaclar
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kargilanmis ve 6grenme ortamlar1 eglenceli ve giidiileyici olmustur. Teknolojiyle
zenginlestirilmis O6grenme ortamlar1 O6grencilerin 6grenmeye daha iyi motive

olmalarmi ve bilginin daha kalic1 olmasini saglamaktadir (Batibay, 2019).

Web 2.0 teknolojileri; ¢esitli sosyal medya araglari ve etkilesimli web
uygulamalartyla kullanicilarin  igerik olusturabildigi, paylasabildigi, isbirligi
yapabildigi teknolojilerdir (Franklin ve Harmelen, 2007). Web 2.0 teknolojilerinin
sundugu bu imkanlar sayesinde internette mevcut olan bilginin 6zelligini statikten

dinamige ¢evirmistir (Soomro ve ark., 2015).

Web 2.0 teknolojileri herkesin kullanimma agik, kullanimi kolay ve etkili
iletisim ve 1is birligini destekleyen teknolojiler olmasi bilginin olusturulmasi stirecinde
kullanicilara yeni bir yol sunmus ve 6grenme 6gretme siireclerinde de degisikliklere

yol agmustir (Sawant, 2012).

2.1.3 Web 2.0 Araclan
Teknolojinin ilerlemesiyle kullanicilarn Web 1.0 doneminden Web 2.0
donemine gec¢is yapmasiyla bireylerin rollerinde degisim, Web 2.0 araglariyla

gerceklesmistir (Ajjan ve Hartshorne, 2008).

Belirli bir seviyedeki bilgisayar okuryazarlhigi bilgisi olan kullanicilarm igerik
iiretip paylasabildikleri herhangi bir bilgisayar isaretleme dillerini bilme zorunlulugu

gerektirmeyen ¢evrimi¢i uygulamalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Batibay, 2019).

2.1.3.1 Web 2.0 Araclarinin Genel Ozellikleri

Kullanim kolayhgi: Kullanicilarin temel bilgisayar okuryazarligina sahip tiim
bireyler Web 2.0 araglarini kolaylikla kullanabilmektedir. Bu araglarin sade bir sekilde
tasarlanmas1 kullanicilar tarafindan kolay bir sekilde igerik iiretebilmelerini ve

paylagmalarmi saglamaktadir.

Sosyal etkilesim: Bu araclarin icerisinde; haberlesme, igerik paylasma gibi
amaglarla cogu kisinin bir araya gelmesi kisiler arasinda sosyal etkilesimi

gerceklestirmektedir.

Hizh iletisim: Sosyal medya yazilimlar1 sayesinde hizli bir sekilde mesaj
gonderimleri gerceklesmektedir. Bu yazilimlar Web 2.0 araglarimin kullanimini

artirmig ve insanlar arasinda iletisim kurmada 6nemli rol oynamaistir.



Icerik iiretme ve paylasma: Web 2.0 araglariyla kullanicilar yazili, gorsel,
isitsel  igeriklerini  iretebilmekte ve bunlar1 hedef kitlesine kolaylikla

ulastirabilmektedir.

Zamandan kazandirmasi: Web teknolojisi sayesinde gelisen elektronik
cihazlar sayesinde her tiirlii yapilacak olan islemlerin daha kisa siirede gergeklesmesini

olanak saglamaktadir

Uriin Pazarlama: Web 2.0 araglariyla sanal magaza ortamlari olusturularak

iirlin pazarlamada kolaylik saglanmaktadir.

Ozgiin Habercilik: Web 2.0 uygulamalarmin kullanima girmesiyle standart
basin faaliyetlerini dijital basin ileriye gotiirmiistiir. Dijital basmin ekonomik agidan
tasarruflu olmasi, anlik haber almada kolaylik saglamasi basin sektoriinde farkli bir
donem baglamasina neden olmustur. Farkli bakis acilariyla haberlerin iiretilmesine

katkida bulunmustur.

Esneklik: Gelisen teknolojiye bagli olarak Web 2.0 araglar1 da degisim
gostermektedir. Uygulamalardaki hatalarin ve eksiklerin kullanici goriislerinden
faydalanarak daha iyi hale getirilmesi ve giincellenmesi bu araglarm esneklik

ozelligine sahip oldugunu gostermektedir.

Is birligi saglama: Benzer amaca sahip bireyler ortak projeler iiretmede bir
araya getirmek icin Web 2.0 araglar1 kolayliklar saglamaktadir. Kolektif ¢calismalarin

yiiriitiilmesi Web 2.0 araclarmin is birlik¢i 6zelliginin olmasiyla miimkiin olmaktadir.

Bulut teknolojisi: Web 2.0 araglar1 sayesinde ¢esitli 6zelliklere sahip bilgiler

dijital depolarda uzun siireli olarak saklanabilmektedir.

Egitim faaliyetlerine destek: Web 2.0 araglar1 igerisinde yer alan birgok
egitim uygulamalar1 6grencilerin egitim faaliyetlerinde onlara yardimci olmakta ve
coklu ortam saglayabilmektedir. Bu gelismeler sayesinde bilgi elde etme, 6grenme,
paylagsma, katilim, degerlendirme gibi O0grenimin niteliginin artmasi1 saglanarak

egitimde 6nemli bir yere gelmistir.

Web ortamlarindaki igeriklere istenilen yer ve zamanda erisilebilme 6zellikleri
bu ortamlarin giiniimiizde 6nemli yere sahip bir 6grenme platformu haline getirmistir

(Karalar ve Korucu, 2017).
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2.1.4 Plickers

4 Anket
Web 2.0 Araclar1 sssm Plickers Uygulamasi Karekod

Oyun ile 6grenme

Sinav ve degerlendirme

Sekil 2.1 Plickers Uygulamasimin Semayla Gosterimi
Plickers uygulamasi, yukaridaki Sekil 2.1°de gdsterilen araglar icerisinde yer

alan ve egitimde ¢cok amagh kullanabilecegimiz bir uygulamadir

Plickers uygulamasi; soru ¢6ziimiinii kolay ve eglenceli hale getiren ayni
zamanda diislindiiren, 6g8rencileri stresten uzaklastirip, ¢ok kisa slirede geri doniit
veren uygulamasi oldukga kolay bir sekilde olan yukaridaki Sekil-1 de verilen araglar
icerisinde yer alan bir uygulamadir. Klasik yontemlerle yapilan 6grenciler igin
zamanla sikic1 hale gelen degerlendirmelerin yerini, 6grencilerin motive eden, her
ogrencinin katilimini saglayan, basariy1 artiric1 ve eglenceli degerlendirmeler Plickers
uygulamasi ile gerceklestirilmektedir. Bu uygulamayla 6zellikle ders ilgisi azalmis ve
dersi dinlemeyen 6grencilerin derse katilimi saglanmaktadir (Tung-Karayilan ve ark.,

2018).

Plickers uygulamasi igin her biri birbirinden farkli 6zeliklere sahip karekod
kartlarmin 6grencilere dagitilarak 6gretmenin mobil telefonunun kamerasi ile bu kare
kodlarm taranmasiyla gerceklesmektedir. Karekodlarmm taranmasiyla aninda
O0gretmene Ogrencilerin basar1 durumlarmi gosteren gorsel grafikler sunmasi
bigimlendirici degerlendirmenin yapilmasina olanak saglamaktadir (Colorado-Resa ve
ark., 2017).

2.1.4.1 Plickers Uygulamasini Egitimde Nasil Kullamiriz?

v" Konuyu anlatmadan dnce 6grencilerin konuyla ilgili hazir bulunusluluklarinin
ne seviyede oldugunu tespit etmek ve dersteki dikkatlerini artirmak i¢in
kullanilabilir. Eglenceli olmasi ve kullaninmmm zor olmamasi zamandan

tasarruf yapilir.

11



v" Ogretim sonrasinda dgrencilerin konuyu 6grenip 6grenmedigini, konuyla ilgili
varsa eksiklerini tespit etmek i¢in kullanilir. Uygulamayla tiim &grenciler
sorulara cevap verdigi i¢in biitiin 6grencilerden doniit alinabilir.

v Sinif iginde anket yapilabilir.

2.1.4.2 Plickers Uygulamasi Nasil Cahsir?

Plickers uygulamasi tamamen iicretsizdir. Ogrencilere sistem iizerinden her
biri farkli koda sahip Plickers kartlar1 verilir. Ogrencilerin bunun disinda baska bir
aract kullanmasma gerek yoktur. Hazirlik asamasinda; Kullanicilar sisteme girip
sorular1 olusturup, Ogrencileri eklemesi yeterlidir. Ogrencilerinize otomotik
olusturulan Plickers kartlarinin ¢iktis1 alinip 6grencilere dagitilir. Plickers uygulamasi
kullanilirken soruyu tahtaya yansitip 6grencilerin cevap kagitlarni havaya kaldirmalar1
istenir. Plickers mobil uygulamanizla karekodlarm taranmasiyla biitiin siniftaki
ogrencilerin cevaplarint bir dakika bile siirmeden sisteme kaydetmis olursunuz.
Raporlar kisminda hangi 6grencinin hangi soruyu yapamadigi, soruyla ilgili kisi ve

smif bagarist goriliir.

2.1.5 Bicimlendirici Degerlendirme
Ogretim: Belirli amaclara gore 6grenmenin gerceklesebilmesi igin, planlanan
etkinliklerin  uygulanmasmn1  ve degerlendirilmesini  kapsayan faaliyetlerdir

(Senemoglu, 2000).

Degerlendirmenin 6n kosulu 6lgmedir. Egitimde degerlendirmenin, 6grenme
ve Ogretme siireglerinde Onemli bir yer tutmasmin sebebi Ogretim faaliyetleri
sonucunda 6grencilerin 6gretilen igerigin ne kadarmi ne sekilde 6grendigini tespit
etmesini saglamasindandir. Ogretmenlere verilen doniit 6lgme ve degerlendirme
sayesinde gerceklesmektedir. Ogrencilerin davraniglarinda amaglanan hedeflere
ulagma seviyesini, gereksinimlerinin belirlenmesi amaciyla 6lgme ve degerlendirmeye

ihtiyag vardir(Birinci-Konur ve Konur, 2011).

Olgme; bireylerin, ¢evrelerini gézlemleyip bu gézlem neticesinde elde ettigi
verileri nicel bir sekilde ifade edilmesidir (Kutlu, 2003). Degerlendirme ise 6grencinin
sahip oldugu bilgilerin toplanmasi, iglenmesi, analiz edilmesi ve kullanilmasi

siireglerini kapsayan bir kavramdir (Broadfoot ve ark., 1992).
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Egitim 6gretim faaliyetlerinde genel olarak iki ¢esit degerlendirme vardir.
Bunlar; “diizey belirleyici degerlendirme” ve “bi¢imlendirici degerlendirme” dir

(Woolfolk ve ark. 2008 ).

Bigimlendirici degerlendirme 0grenme icin yapilan degerlendirme olup, 6gretimle
kaynasik bir degerlendirmedir. Ogretimde ilk olarak yapilmasi gereken dgrencilerin

sahip oldugu bilgi ve deneyimleri ortaya ¢ikarmak olmalidir (Black ve William, 2004).

Degerlendirmede amag, bireylerin eksiklerini, hatalarn1 ve kavram
yanilgilarini belirleyerek bunlara nicel ve nitel ¢oziimlemeler tiretmektir. Not vermek
degerlendirmenin sadece kiiciik bir parcasi olup; degerlendirmenin kompleks yapisini,

hedefini ve basamaklarimi basite indirgemektedir (Atkin ve Coffey, 2005)

Ogretmenler dgrencileri belirli amaglar dogrultusunda degerlendirmektedirler.
Bu amaglarin igerisindeki en temel ama¢ Ogrencinin 6grenmesine katkisini tespit
etmek i¢in yapilan degerlendirmedir. Bunun i¢in de Ogretim faaliyetleri igerinde

bi¢imlendirici degerlendirmeye yer verilmesi gerekmektedir.

Bi¢imlendirici degerlendirmede, 6grenen bireyin 6grenme esnasinda bilgilerini
yapilandirmasi i¢in gerekli doniitler (geri bildirim) yapilir. Bu degerlendirmede

herhangi puanlama amaci bulunmamaktadir (Irons, 2007).

Ogrencilerin  dgrenmelerine 151k tutmak, kavramalarmi artirmak ve
performanslarimi degerlendirmek i¢in bi¢imlendirici degerlendirmeye ogretimde
mutlaka yer verilmektedir (Tunstall ve Gipps, 1996). Bu siire¢ igerisinde 6gretmen;
O0grencinin bilgi seviyesinin artmasma ve becerisinin gelisimine katkida bulunarak

ogrenmeye yardimci olmaktadir (Sadler, 1989).

Ogrencilerin dgrenme seviyesini gosteren bigimlendirici degerlendirme ayn1
zamanda Ogretim aktiviteleriyle ilgili bilgi sahibi olmamizi saglayan bir kavramdir. Bu
slirecte Ogretmenler sonraki asamalarla ilgili doniitler vermektedir. Bu doniitler
sayesinde 0grenci bilgisiyle 6grenme amaclar1 arasindaki fark tespit edilmektedir.
Meydana gelen bu fark dgrencide var olan 6grenme eksiklikleridir. Ogrenciler bu
degerlendirmeyle eksiklikler yoniinde kendilerini gelistirmektedir. Ayrica siireg
icerisinde herhangi bir yanlis 6grenme ya da kavram yanilgis1 olusmussa yeni bir

O0grenmeye gegmeden bunlar diizeltilir.
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Bi¢cimlendirici  degerlendirme uygulamalarina bireysel davraniglarin
incelenmesinde Ogretimde mutlaka yer verilmelidir. Bu uygulamalar giliniimiiz
teknolojisiyle harmanlandiginda 6grenci basarisi iizerinde katkist oldugu yapilan

arastirmalarda mevcuttur.

Okullarda daha once genellikle geleneksel 6lgme degerlendirme araglari
kullanilmakta olup bu araglar 6grencinin tam anlamiyla degerlendirilmesi i¢in yeterli
olmamaktaydi. Olgme ve degerlendirmenin sadece &grenciye not verme seklinde
olmas1 6grencinin siireg icerisindeki 6grenme eksikliklerini tespit etmede yetersizdir.
Bunun i¢in bigimlendirici degerlendirme araglarindan yararlanilmasi gerekmektedir

(Darling, 1994).

Amerika’da son yillarda okullarda fen Ggretiminde bigimlendirici
degerlendirmenin yer almasi i¢in yogun calismalar yapilmaya baslanmis olup 6nemle
tizerinde durulmustur (National Research Council [NRC], 2001, 2007, 2011).
Amerika’da bir¢cok okulda bi¢cimlendirici degerlendirme 6gretim yaklasimi olarak

literatiirde yer almaktadir (Cizek, 2010).

2.1.6 Simif Yanitlama Sistemi

Olgme ve degerlendirme egitim-6gretimin énemli dinamik unsurlarindandir.
Ogrenme kazanimlarinin ne diizeyde ve ne kadarmin gergeklestigini belirlemek dlgme
ve degerlendirme sayesinde ger¢ceklesmektedir. Toplumsal ihtiyagtaki degismeler ve
teknolojinin ilerlemesiyle  6lgme  degerlendirme  siirecinde artik  dijital
degerlendirmeler egitim- gretim siirecinde yer almaya baslamistir. Ogretmenler
egitimde teknolojiyi degerlendirme faaliyetlerinde az yer verdikleri literatiirde ifade
edilmistir (Ervin-Kassab, 2014). Teknolojinin egitimde degerlendirme siirecine
entegre edilmesi, Ogretmenlere Ogretim etkinliklerinde katki sagladigi ifade

edilmektedir (Morphew, 2012).

Teknolojinin gelismesine bagli olarak siniflarda dgrenci yanitlama sistemleri
daha etkili ve hizh bir sekilde uygulanabilir duruma gelmistir. Ogrenci yamitlama
sistemleri dijital degerlendirme yoluyla bigimlendirici degerlendirme etkinliklerinde
yerini almistir. Mobil teknolojilerin web teknolojilerine entegre edilmesiyle
degerlendirme faaliyetlerinin kisa bir siire i¢inde egitimde daha faydali kullanilmasma

yardimc1 olmaktadir (Bolat ve ark, 2017).
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Ogrenci yanitlama sistemlerinin uygum 6gretim tasarimlariyla egitime entegre
edildiginde derslere 6grencilerin aktif katilimin1 artirdig: literatiirde mevcuttur. Ayrica
kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada 6gretime katkida bulundugu egitimde tespit

edilmistir (DeBourgh, 2008) .

Ogretim siirecinde ¢cogu 6gretmenlerin sikint1 ¢ektigi zamanlama konusunda
ogrenci yanitlama sistemleri dgretmenlere yardimci olmaktadir. Ogrenci yamtlama
sistemlerinde degerlendirme siirecinin hizli bir sekilde gerceklesmesi 6gretmene ders

stirecini daha verimli olarak planlamasini saglamaktadir (Bruff, 2009).

2.1.7 Egitimde Karekod Kullanim

Karekodlar gesitli materyallerde bulunup, mobil araglar sayesinde istedigimiz
yapiya ulasmamizi saglayan teknolojilerdir (Acartiirk, 2012). Karekodlar egitimde
daha cok basili materyallerin i¢inde ve yiiz ylize egitimde aninda geri bildirim
amactyla kullanilmaktadir. Karekodlar egitimde kullanilarak kullanicilara biiytik
kolaylik saglamaktadir. Ogretim siirecinde karekod kullanim1 zaman kaybini azaltarak
verimliligin artmasini saglamaktadir. Ogrencilere verilen karekodlar sayesinde
ogrenciler konuyla ilgili daha ¢ok bilgiye ulasirlar ve ayni1 zamanda kagit israfinin da

Oniine gecilmis olunur (Aktas ve Cayci, 2013).

Ulkemizde internet alt yapilarinin iyilestirilmesiyle gelismeler devam
etmektedir. Bu baglamda karekodlarm egitim ortamima girmesiyle egitim daha etkili
olmaktadir (Akin, 2014). Karekodlar bazi web 2.0 araglarinin igerisinde de yer
almaktadir. Karekodlar 6gretim siirecinde Ogrencilerin derse olan ilgisini ve

motivasyonunu da artirmaktadir.

2.1.8 Fen Egitimi

Fen, yasamimizin bir par¢asi olmakla beraber, insanlar hayatiin her evresinde
icerisinde bulunduklar1 evreni daha iyi anlamlandirabilmek i¢in temel fen prensiplerini
ogrenmek isterler. Ozellikle insanlarda daha ¢ok soru isareti birakan ve diisiindiiren
konular genellikle fen alaninda mevcuttur (Gtirdal, 1992). Bir tabiat bilimi olan fen;
insanlarin hayatlarmi stirdiirdiikleri habitat1 anlamalarini, 6ziimsemelerini ve
cevresinde karmasik olaylar1 diizene koyma diisiincelerini tetikleyen bilgi ve becerileri
kapsar. Fen egitimi sayesinde bireyler yaratici diisinme becerisine Sahip olurlar.

Baslangicta ¢evresini tanimasina, sevmesine ve c¢evresiyle etkili iletisim kurmasina
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yardime1 olarak iletisim becerisini artirir. Cevresiyle olan iletisimin artmasi giinliik
yasamdaki problemlerini ¢6zmelerini kolaylastirir bu da kendi 6grenme iizerinde
kontrol kurmalarmi1 kolaylastirir. Bireylerin fen becerilerinin gelismesi pratik
hayattaki becerilerinin de gelismesine katki saglar. Boylece 6grenciler “6grenmeyi”

fen egitimi sayesinde dgrenirler (Hanger ve ark., 2003).

Ogrencilerimizin grenmeleri gereken bilgilerin daha kalici bir sekilde bireyde
var olmasini istiyorsak mevcut bilgiye ulagsma becerisini 6grencilere kazandirilmalidir.
Ezberden ¢ok anlayarak ve kavrayarak 6grenme, problem ¢6zebilme, bilimsel yontem
stire¢ becerileri kazanma gibi 6zellikler e§itim sistemimizin temel amaglarindandir.
Biitiin bu 6zelliklerin kazandirilmasida fen dersleri ve fen egitimi biiyiik bir oneme
sahiptir. Bireylerin ¢evreye uyum saglamalar1 i¢in; ¢evrelerini iyi gdzlemlemesine ve
olaylar arasinda sebep- sonug iliskisi kurmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle bireyler fen
bilimleri dersinde bilimsel metodlar1 inceleyerek olay ve durumlar karsisinda nesnel
diisiinme ve isabetli kararlar verme aligkanlig1 kazanmalar1 gerekmektedir. Bunun

sonucunda da bireyler ¢evrelerine daha yararli olmaktadir (Kaptan, 1999).

2.1.9 Fen Egitimi ve Teknoloji

Giinitimiizde bilim ve teknoloji siirekli gelisim ve degisim gostermektedir. Bu
gelisim ve degisimin egitimde de yerini almasiyla geleneksel 6gretim yontemlerle
bilginin aktarilmasi yerini miifredat programlarinda gerekli degisimlerin
gerceklesmesiyle; Ozgiin diislinebilen, yaratici, sorgulayan, ¢6ziim {retebilen,
sorunlarin farkina varabilen, karar verebilen ve 6z giiveni yiliksek Ogrenciler
yetistirilmesi amag edinilmistir. Bilisim ve iletisim teknolojisinin gelismesiyle tiim
diinyada egitim bilimlerinde de farkli arayislar i¢ine girilmistir. Biitiin bunlara bagh
olarak birey merkezli egitim tercih edilerek dgrencilere 6zgiir bir 6grenme ortami

saglanmalidir (Coskun ve Yavuz, 2008).

Teknolojinin ilerlemesine bagli olarak egitimciler egitim ortamlarini
olustururken  Ogrencilerin  biligsel, duyussal ve psikomotor ihtiyaclarini
karsilayabilmeli; dgrencinin derse ait olumlu tutum kazandirabilmeli ve 6grencinin
biligsel anlamda akademik basarisina katki saglamalarmi amaglamalidirlar. Bu gibi
amagclar dogrultusunda yapilan egitim-6gretim 6grencide bilimsel siire¢ becerilerinin

olugmasini saglamakla birlikte 6zgiliveni yiliksek, sorgulayan, arastiran bireyler yetisir.
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Bu 6zelliklere sahip bireyler teknolojiyi kullanarak bilimsel arastirmalar yapabilir ve
teknolojiyi daha da gelistirebilirler. Bu dongiiyii verimli bir sekilde kesintisiz olarak
devam ettirebilmek konusunda egitimcilere biiylik gorev diismektedir. Teknoloji
kullanimi tek basina diisiiniilemez beraberinde mutlaka bilim- fen olmalidir. Bilimsel
veriler kullanilarak teknoloji geligebilir ayn1 zamanda da gelisen teknolojiye bagl

olarak bilim anlaminda yeni bilgiler edinilebilir.

Giiven ve Silin (2012) ozellikle fen bilimleri 6gretiminde giiniimiiz
teknolojisini takip etmek ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle fen bilimleri
egitiminde bilgisayar destekli caligmalar takip edilmeli ve eksiklikler giderilerek
teknoloji derslere entegre edilmelidir. Bununla birlikte 6gretmenler yetistirdikleri
bireyleri bilgi toplumunun bekledigi sekilde yetistirebilmeli, bireylerin daha etkili
ogrenmelerini saglamali ve kendilerini yenileyerek mutlaka teknolojik olanaklardan

yararlanmalidirlar (Oztan, 2012).

Teknolojideki siiregelen degisim, hayatin har alaninda yerini almis ve giinliik
hayatla biitiinlesmistir. Bu biitiinlesmenin olmasiyla toplumda dijital kavrami
bireylerin hayatinda yerlerini almistir. Bir iilkenin egitim politikalarindan biri de bilim
ve teknolojinin biitiinlesmesiyle olmaktadir. Bu biitiinlesmeyle bireyler vatandaslik
hizmetlerinden daha etkin bir bi¢imde yararlanir, bireyler daha tiretken hale gelir ve
toplum i¢inde ortaklasa hareket etmeleri saglanmaktadir. Bu baglamda yukarida ifade
edilen durumlarin dikkate alinmasiyla iilkelerin bilim ve teknolojiye gerekli 6nem
vermesi ve ¢agin gerektirdigi teknoloji alanlarinda s6z sahibi olmasi kaginilmaz hale

gelmistir (Akgiin ve ark., 2011).

Egitim-6gretim faaliyetlerinde teknolojinin kullanilmasi ve derslere entegre
edilmesi dgrencilerin konular1 algilama kapasitesini artirir; 6grencinin bilgiye erisim
diizeyini yiikseltir; Ogrencilerin basarilarmin lgiilmesinde objektif bir degerlendirme
saglar; Ogrencinin O6grenmesinde bireysel oOzelliklerine uygun imkanlar verir;
ogrencilerin 6grendiklerini unutma oranini azaltarak bilginin kalic1 olmasini saglar;
Ogrenciyi giidiiler ve 68renciye yasam boyu egitim gorme olanagi saglar (Alpar ve
ark., 2007).

Sirin (2016), bilim ve teknolojideki gelismelerin genel anlamda egitim ortam

ve iceriklerini de etkiledigini ifade etmistir.
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2.2 Tlgili Calismalar
2.2.1 Yurt Iginde Yapilan Cahsmalar

Bars ve ark. (2017) ¢alismada, matematik 6gretmen adaylarinin matematik
Ogretimi swrasinda bigimlendirici degerlendirme siirecinde bu uygulamalarin yer
almasindaki goriislerini tespit etmislerdir. Bu arastirmada 15 matematik 0gretmeni
aday1 yer almaktadir. Arastirma nitel aragtirma deseni kullanarak gerceklestirilmistir.
Calisma dort hafta stirmiistiir. Matematik derslerinde 6gretim sirasinda Kahoot! ve
Plickers bigimlendirici degerlendirme boliimiinde derslere entegre edilmistir. Veriler
acik uclu sorulardan meydana gelen goriisme formundan elde edilmistir. Verilerin
analizi sonucunda; bu uygulamalarn kolay bir sekilde uygulanabilir olmasi,
degerlendirmeyi kolaylastirmasi, detayli ve anlik sonuglar vererek zamandan tasarruf
imkani saglamasi, degerlendirme boliimiinde oyunlagtirmaya yer verilebilmesi gibi
olumlu katkilarindan dolay1r 6gretmen adaylarmin olumlu tutum gelistirmelerine
katkida bulunacagmi ifade etmektedir. Ayrica bu yazilimlarin 6grencilerin derse
katilimini ve motivasyonunu olumlu anlamda artiracagini ve teknoloji entegrasyonu

yeterliligi kazanmalarimi saglayabilmektedir.

Yilmaz (2017) ¢alismasinda, iki farkli okulda durum g¢alismasi yapilmistir.
Dijital degerlendirme araglariin 6grencilerin derse bagliliklarina etkisi incelenmistir.
Calisma sosyoekonomik diizeyleri farkli olan iki ayr1 okulda 65 altinci smif
ogrencisiyle gergeklesmistir. Veriler ‘Derse Katilim Envanteri’ ile elde edilmistir.
Verilerin analizi sonucunda Okul-1’deki ogrencilerin davranissal ve bilissel
boyutlarda ortalamalarmin anlamlhi fark olustugu; Okul-2’de ise sadece duyussal
boyutta anlamh farkin meydana geldigi tespit edilmistir. Degerlendirme araci olarak

Plickers kullanilmistir

Tung-Karayilan ve ark. (2018) arastirmada, oyunlastirma etkinligine
degerlendirme siirecinde yer vererek 6grencilerin fen bilimleri dersindeki basarilarina
etkisi incelenmistir. Caligma 6. Sinifta 6grenimine devam eden 63 Ogrenci ile
yapilmistir. Kontrol grubunda 33, deney grubunda 30 6grenci mevcuttur. Calisma bes
hafta ile smirhidir. Kontrol grubuna coktan se¢meli 6n ve sontest Basari testi
uygulanmigtir. Deney grubunda ise aymi testler Plickers uygulamasiyla
gergceklesmistir.  Arastirma  verilerinin  sonuglarma gore deney grubundaki

ogrencilerinin basarilarinda anlaml farkin oldugu goriilmiistiir.
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Simsek ve Tuncer (2019) g¢alismasinda, Plickers uygulamasinin ortaokul
besinci sinif 6grencilerinin matematik kaygisina ve basarilarma etkisine bakilmistir.
Calismada yar1 deneysel desenden faydalanilmustir. Ug farkli besinci smifta 6grenim
goren 72 dgrenci aragtirmanin ¢aligma grubunu meydana getirmektedir. Arastirma
grubu, bir deney iki kontrol grubundan meydana gelmis olup deney grubuna 3 haftalik
Plickers uygulamasi1 yapilmistir. Arastirmada Bindak (2005)’in matematik kaygi
Olgegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilan
matematik basar1 testi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda Plickers uygulamasinin
matematik kaygisini etkilemedigini fakat akademik basariy1 artirdigi tespit edilmistir.
Ayrica test dncesi ve sonrasinda deney grubunun diisiik diizeyde bir kayg: yasadig:

belirlenmistir.

Erdogmus ve ark. (2019) c¢alismada, Plickers uygulamasi kullanilarak
gergeklestirilen 6lgme ve degerlendirmenin siav kaygisi ve akademik basarisi lizerine
etkisi incelenmistir. Arastirmada agirlik olarak nicel verilerden yararlanilmig ve bu
veriler nitel verilerle desteklenmistir (karma yontem). 2018-2019 6gretim yilinda
O0grenimlerine 8. sinifta devam eden 69 Ogrenci arastirmada yer almaktadir.
Arastirmada verilerin elde edilmesinde; Aydin ve Bulgan (2017) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan 3 boyut, 30 maddeden olusan “Cocuklarda Smav Kaygis1 Olcegi” ,16
maddeden olusan Ingilizce dersine yonelik akademik basar1 testi ve goriisme formu
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda Plickers uygulamasmin smav kaygisi
iizerinde anlamli bir fark olusturmadigini fakat akademik basarida anlamli fark
olusturdugu tespit edilmis olup, klasik sinavlara gore 6grencilerin kaygilarinin daha az
oldugu goriilmiistiir.

2.2.2 Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

O’Neil ve ark. (2017) ¢alismasinda, 6gretmenlerin beden egitimi ortamlarinda
K-12'den yiiksekdgretime kadar 6grenci 6grenmesinin degerlendirmesini gelistirmek
icin kullanabilecegi gercek zamanli bi¢cimlendirici bir degerlendirme araci olarak

Plickers ele alinmustir.

Buachoom ve ark. (2017) calismada Plickers stratejisini kullanarak
ogrencilerin ig ve enerji konusundaki kavramsal anlayislar1 lizerinde durulmaktadir.

Bu calisma igin drneklem, Tayland'daki Ubon Ratchathani Universitesi'ndeki farkli
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akademik yillardan alinmistir. 2016 akademik yilinda giris fizik dersine kayitli 50
birinci smif kimya 6grencisi ve 2017 akademik yilinda giris fizik dersine kayitl 119
birinci smif mithendislik 6grencisi bulunmaktadir. Verilerin elde edilmesinde
ogrencilere Momentum Kavramlarini igeren basari testi uygulanmistir. Verilerin
analizi sonucunda her iki 6grenci grubu da Plickers yazilimi sayesinde fizik 6gretme

ve 6grenme konusunda olumlu bir tutum gelistirdigi goriilmektedir.

McCargo (2017) calismada, ii¢ farkli lisede Ogrenim goéren ogrencilerin
Plickers uygulamasi sonucunda akademik katilim davranislar1 iizerine etkileri
incelenmistir. Ogrencilerin  Plickers uygulamas1 sonucunda yikict  dgrenci

davranislari azaltma anlaminda etkili oldugu tespit edilmistir.

Chng ve Gurvitch (2018) ¢alismasinda, saglik ve beden egitimi 6gretmenleri,
ogrencilerin 0grenme ¢iktilarmi ne kadar iyi karsiladiklarmi tam olarak
anlayabilmeleri i¢in bunlar1 derecelendirmelidir. Zorluk, 6gretmenlerin bir §gretim
birimi sirasinda ve birimin sonuna dogru 6grencilerinin performansini degerlendirmek
icin daha kolay, uygun maliyetli ve zaman agisindan etkili bir yol bulmalarina

yardimc1 olmaktir. Bu nedenle, bu makalenin amaci Plickers kullanimini tanitmaktir.

Brown ve ark. (2018) calismada, Plickers teknolojisinin, profesor asistaninin
teknolojiyi uygulama deneyimlerini ve Plickers 6grenme deneyimleri algis1 lizerinde

durulmaktadir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

3.1 Yontem

Bu kisimda arastirmada tercih edilen model, arastirmanin evren ve
orneklemine yer verilmistir. Ayrica aragtirmanin uygulama planina, veri toplama

araglarina ve verilerin analizine deginilmistir.

3.1.1 Arastirmanin Modeli

Bir arastirmada, degiskenlerin belirli kurallar ve sartlar altinda Olgtimiinii
yapabilmek ve bu degiskenler arasindaki neden-netice iligkilerini anlamlandirabilmek
icin ¢ogu zaman deneysel yontem tercih edilmektedir. Cogu arastirmacinin da amaci
deneysel calismalarda degiskenler arasindaki bu iliskiyi tespit etmeye ve bulgular:
etkileyen durumlar1 belirlemeye ¢aligmaktir. Deneysel yontemin planlama asamasi
kolay olup vyiiriitiilmesi zordur. Literatiir tarandiginda egitim bilimlerine y6nelik
calismalarin ¢ogunda ozellikle nicel verilerin toplanmasi i¢in deneysel yontemin
kullanildig1 goriilmektedir. Deneysel calismanin bir diger zor olmayan tarafi

Olgiilebilir 6zelliklerle ilgilenmesidir (Stimbiiloglu, 1988).

Fraenkel ve Wallen (2006), deneysel yontemlerin temel 6zelliklerini su sekilde
ifade etmislerdir: Birincisi, etkileri karsilastirilan ve tanimlayan en az iki farkli islemin
olmasi; ikincisi bagimsiz degiskenin arastirmaci tarafindan manipiile edilmesidir. Bu
yontem bir degiskenin etkilerini gozlemleyebildigimiz tek yontemdir. Ayrica uygun
bir sekilde kullanildiginda sebep sonug iligkisini test eden en gegerli ve giivenilir tek

yoldur.

Deneysel yontemin birgok ¢esidi vardir. Plickers uygulamasinin 7. siif
ogrencilerinde fen bilimleri dersi akademik basar1 ve tutumuna etkisi olup olmadigini
belirlemek i¢in bu caliymada deneysel yontemlerden yar1 deneysel yOontem
kullanilmugtir. Ozellikle iilkemizde oldugu gibi smiflarin arastirmaci tarafindan
olusturulmayip daha 6nceden yoneticiler tarafindan olusturulan siniflar belli bir kurala
bagli olmadan deney ve kontrol grubu olarak belirlenmektedir. Bu nedenle gogunlukla
nicel verilerin elde edilmesinde yar1 deneysel yontemin kullanildigr karsimiza

cikmaktadir.

Yar1 deneysel yontemin yer aldigi ¢aligmalarda genellikle kontrol ve deney

gruplar1 olarak adlandirilan 6zdes gruplarin se¢imi yapilir. Calismada uygulama
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oncesinde gruplara Ontestler uygulanir. Uygulama esnasinda ise; deney grubuna,
kontrol grubundan farkli olarak etkisini Olgecegimiz ydntem, teknik Vvb.
uygulanmaktadir. Uygulama sonrasinda ise her iki gruba sontestler yapilmaktadir.
Boylece uygulanan sontestler neticesinde kullanilan yontem ya da teknigin deney

grubu tlizerindeki etkililigi arastirilmaktadir (Cepni, 2018).

Cizelge 3.1 Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar Uygulama Oncesi Uygulamalar Uygulama Sonrasi
Plickers Uygulamast
AYISBT . . AYISBT
Deney . ve Mevcut Ogretim .
FBYTO FBYTO
Programi
AYISBT Mevcut Ogretim AYISBT
Kontrol i )
FBYTO Program FBYTO

Bu arastirma, fen bilimleri dersinin 6gretiminde, Plickers uygulamasi ve
mevcut 6gretim programiyla yapilan deney grubu ile fen bilimleri 6gretim programiyla
yiiriitiilen kontrol grubundaki, 6grencilerin fen dersindeki basar1 ve fen dersine yonelik
tutumlar1 arasindaki farkliliklar1 tespit etmek i¢in yapilmustir. Plickers uygulamasi
icerisindeki sorular arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. 7. sinif 6grencilerine 15181n
sogurulmasi ve aynalar konulariyla ilgili basari testi ve fen bilimlerine yonelik tutum
Olcegi deneysel uygulamaya baslamadan Once (Ontest) ve deneysel uygulama

sonrasinda (sontest) olacak sekilde ayni gruplara uygulanmistir.

3.1.2 Arastirmanin Degiskenleri

Degiskenler sebep-sonug iliskisine gore; bagimli ve bagimsiz olarak
smiflandirilmaktadir. Arastirmacinin bagimli degiskendeki etkisinin incelendigi
degisken, bagimsiz degiskendir. Bagimli degisken ise etkisinin incelendigi degiskene
bagli olarak farklilik gosteren degiskendir. Bagimsiz degisken var olan sebep, bagimli
degisken ise elde edilen neticedir (Biiyiikoztiirk, 2018). Arastirmada deney grubuna
uygulanan Plickers uygulamasi bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin  “IsiZin
Sogurulmasi ve Aynalar” konularindaki basarist ve fen bilimlerine yonelik tutumu

bagimli degisken olarak belirlenmistir.
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3.1.3 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini 2019-2020 egitim- 6gretim yilinda Ordu ilinin Camas
ilcesinde bulunan ortaokullarda 6grenimlerine devam eden 7. Smif O6grencileri
meydana getirmektedir. Bu evrenin belirlenmesinin sebebi arastirma sonuglarinin
genelleyecegi grupta gegerli sonuglar vermesi ve ulasilabilir olmasindan

kaynaklanmaktadir (Biiytikoztiirk, 2018).

Arastirmanin orneklemi, kolay uygulama yapabilecegi birimlerden secildigi
icin uygun Ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Uygun 6rnekleme yonteminde
ithtiya¢ duyulan biiyiikliikkteki bir gruba ulasabilmek i¢in 6rneklem olusturulmaya
baslanir veya bu siliregte arastirmaci tasarruf saglayacagi bir grup ilizerinde caligir
(Cohen ve Manion, 1998; Ravid,1994). Arastirmanin 6rneklemini 2019-2020 6gretim
yilinda gerekli kurum ve kuruluslardan izin alinarak belirlenen Ordu ili Camas
ilgesindeki iki devlet ortaokulunda 6grenim goren 34 (deney grubunda n=17, kontrol
grubunda n=17) 7. smf O6grencisinden olusmaktadir. Segilen bu iki 7. Smif
subesindeki 0grenci sayilarinin ve Ogrencilerin basari1 seviyelerinin birbirine denk
olmasina dikkat edilmistir. Arastirma siirecinde deney ve kontrol gruplarinda, ayni

ogretmen gorev yapmustir.

3.1.4 Arastirmada izlenen Yol
Bu ¢aligmada aragtirmanin planli bir sekilde gergeklesip ilerlemesi i¢cin asagidaki

basamaklar izlenmistir:
1. Alanyazin taramasi yapilmstir.

2. Konuyla ilgili yapilmis ¢alismalar rehberliginde kullanilacak materyaller ve
Oleme araglar1 gelistirilmis ve 6lgme araclariyla ilgili gerekli izinler

alinmistir. Bunlar:
v’ Bagar1 testi ve tutum Olgegi igin gerekli izinler alinmustr.
v" Plickers uygulamasiyla ilgili sorular ve materyaller hazirlanmustir.

3. 1ki 7. smif subelerine, calisma oOncesinde Olcekler uygulanmistir. Sube
Ogrencilerinin Ontest puanlar1 karsilastirilmig ve ¢ok bir farkliligin olmadigi
tespit edilmistir. Sonrasinda ise bu subeler deney ve kontrol grubu olarak

smiflandirilmstir.
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4. Uygulama Fen Bilimleri Ogretim Programinda belirlenen ders saati siirecinde

gergeklestirilmistir.

5. Dersler, deney grubuna mevcut Ogretim programi ile birlikte Plickers
uygulamasiyla islenmistir. Kontrol grubunda ise derslere mevcut 6gretim

programiyla devam edilmistir.
6. Calisma sonunda ayni 6lgekler gruplara tekrar uygulanmigtir.

7. Gruplara uygulanan olgme araglarindan elde edilen verilerin analizleri

yapilmistir.
8. Elde edilen analiz sonuglar dogrultusunda bilgiler raporlastirilmistir.

3.1.5 Veri Toplama Araglan
3.1.5.1 Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi Basar Testi (AYISBT)
Aragtirmada 6grencilerin “Isigin Sogurulmasi” ve “Aynalar” konularindaki
bagarilarmi tespit etmek amaciyla Pmarkaya (2017) tarafindan gelistirilen “Aynalarda
Yansima ve Isigm Sogrulmasi Basar1 Testi (AYISBT)” kullanilmistir (Ek 1). Toplam
23 ¢oktan segmeli maddeden olusan testin Cronbach a giivenirlik katsayis1 0.79 olarak
tespit edilmistir. Mevcut Ogretim programinda yer alan kazanimlarin ve bu
kazanimlara ayrilan siirenin degismemesi nedeniyle basari testinde bir degisiklik
yapilmamistir. Basari testinin kullanimi i¢in Fen Bilgisi Egitimi alaninda uzman iki
Ogretim iiyesinin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlar basar1 testinin kullanilabilecegi
konusunda olumlu doniit vermislerdir. Gelistiren yazardan gerekli iznin alinmasiyla
basar1 testi 6grencilere uygulanmistir. AYISBT puanlar1 6grencilerin verdigi dogru

yanit sayisia gore hesaplanmistir.

3.1.5.2 Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olcegi (FBYTO)

Ogrencilere uygulama sonrasinda tutumlarinm ne diizeyde degistigini 6lgmek
amaciyla arastirmanin basinda ve sonunda Fen Bilimlerine Yoénelik Tutum Olgegi
(FBYTO) kullanilmustir (EK 2). Bu dlgek, Balim ve ark. (2009) tarafindan gelistirilip
yenilenen Ogretim programiyla Pinarkaya (2017) tarafindan revize edilmistir. Fen
bilgisi egitimi alaninda uzman kisiler tarafindan tutum o6lgegi incelenmis ve bu
aragtirmada kullaniminin uygunluguna karar verilmistir. Likert yapisina sahip dlgek
maddelerine katilim durumu 1’den 4’e dogru puanlanmaktadir (1: Hi¢ Katilmiyorum,

2: Katilmiyorum, 3: Katiiyorum ve 4: Kesinlikle Katiliyorum). FBOYT ten
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alinabilecek minimum puan: 0, maksimum puan ise 176°dir. FBYTO toplam 3 boyut
ve 44 maddeden olusan FBYTO’ nin Cronbach o giivenirlik katsayis1 0.94 olarak tespit
edilmigstir. Alt boyutlar agisindan Cronbach a giivenirlik katsayist “Hoslanmama
(Olumsuz Duygular)” boyutu i¢in 0.91, “Olumlu Duygular” boyutu i¢in 0.91 ve “Fen
ve Teknolojiye Yonelik Ilgisi” boyutu icin 0.74 olmak hesaplanmustir (Aydin, 2011).
Pinarkaya (2017) tarafindan revize edilen 6lgcegin Cronbach a gilivenirlik katsayisi ise
0.93 olarak bulunmustur. FBYTO’den en az 0 en fazla 44 puan alinmaktadir. Olgegin

kullanimiyla ilgili gerekli izinler alinmigtir.

Ayrica biitiin veri toplama araglarmi 6grencilere uygulamak icin gerekli izin

Ordu 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden almmustir (Ek 3).

3.1.6 Verilerin Analizi

Arastirmada AYISBT ve FBYTO’den elde edilen verilerin analizi SPSS 21.0
paket programiyla yapilmistir. Veriler normal dagilim sartlarmi saglamadigi icin
analizlerde nonparametrik testler kullanilmistir. SPSS, dagilimin normalligine gore iki
test yapar. Grup biiylkligi 50’den kiiciik oldugu icin puanlarin normalliinin
incelenmesinde Shapiro-Wilks testi yapilmistir. Verilerde eger p>0.05 ise test
puanlarmin dagilimimin normal oldugunu gostermektedir (Can, 2019).

Cizelge 3.2 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin AYISBT Puanlarna Iliskin
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar1

Shapiro-Wilk
Istatistik sd p

. Kontrol Grubu 0.96 17 0.67
Ontest .

Deney Grubu 0.94 17 0.32

AYISBT

Kontrol Grubu 0.81 17 0.00
Sontest .

Deney Grubu 0.92 17 0.20

“: p>0.05

Cizelge 3.2°de sunulan Shapiro-Wilk normallik testi degerleri incelendiginde,
deney grubunda yer alan 6grencilerin AYISBT Ontest ve sontest puanlarinin normal
dagilim gosterdigi (p>0.05), kontrol grubundaki 6grencilerin ontest puanlart normal
dagilim gosterirken, sontest puanlarmin normal dagilim gostermedigi (p<0.05)

gortilmektedir.
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Cizelge 3.3 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin FBYTO Puanlarma
fliskin Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar1

Shapiro-Wilk
Istatistik sd p

. Kontrol Grubu 0.96 17 0.66"
Ontest .

. Deney Grubu 0.87 17 0.26

FBYTO
Kontrol Grubu 0.93 17 0.27*
Sontest
Deney Grubu 0.78 17 0.00
“: p>0.05

Cizelge 3.3’te sunulan Shapiro-Wilk normallik testi degerleri incelendiginde,
Shapiro-Wilk normallik testi degerleri incelendiginde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlarmin normal dagilim gosterdigi (p>0.05), deney
grubu Ogrencilerinin de sontest puanlarinin normal dagilim gostermedigi (p<0.05)

goriilmektedir.

Sonug olarak Shapiro-Wilk normallik testi degerleri ile gruplarin biyiikligi
(n=17) go6z o6niinde bulunduruldugunda, analiz teknigi olarak parametrik olmayan
testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Mann-Whitney U testi, iki iliskisiz
orneklemdeki puanlarin anlamhi farklihgi olup olmadigini tespit etmemizi
saglamaktadir. Wilcoxon igaretli siralar testi ise anlamli farkliligm yani sira puanlarin
miktarlarmni da dikkate almaktadir (Biiyiikoztiirk,2019). Arastirmanin 1, 4, 5. ve 8. alt
problemlere ait verilerin analizi i¢in Mann-Whitney U Testi; 2, 3, 6. ve 7. alt
problemlere ait verilerin analizi i¢in ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.

Ayrica arastirmada anlamlilik diizeyi (p) 0.05 olarak benimsenmistir.

3.2 Materyal
Bu boliimde Plickers uygulamasmin tanitimi ve arastirmada nasil kullanildigi

ile ilgili siirecler hakkinda bilgiler hakkinda agiklamalar bulunmaktadir.

1. Plickers uygulamasini kullanabilmek igin ilk Oncelikle uygulamaya giris

yapilir.
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Sekil 3.1 Plickers Uygulamasina Giris
2. Sisteme giris gerceklestikten sonra siniflar bolimiinden smif olusturulur. Bu
kisimda uygulama deney grubu Ogrencilerine yaptirildigr i¢in smiftaki

ogrencilerin isimleri OD1, OD2, ... OD17 olacak sekilde olusturulmustur.

7/ A'va éﬁrenci Ekleme iptal etmek

isimleri Girin Ggrenci Kadrosu Onizlemesi
Asagidaki kutuya dgrenci adlarini yazin. Ayrica, bir e-tablodaki satirlan ve
situnlar kopyalayip yapistirabilirsiniz. Her dgrencinin yeni bir cizgide

oldugundan emin olun. isim Soyadi

oD1
oD2
603
od4
OD5
ODs
oD7
(e)ol:}
oD9
06D1
OD1
oD1
6013
oD 14
OD15

Sekil 3.2 Plickers Uygulamasinda Smif Olusturulmasi

3. Smnif olusturduktan sonra sistem tarafindan her bir 6grenciye sistem tarafindan
birbirinden farkli Plickers kart numaralar1 atanir (Sekil 3.3). Her bir 6grenciye
atanan Plickers kartlar1 birbirinden farkli karekodlardan meydana gelmektedir
(Ek 4).
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AKKAYA

7/ A

OD1 1 OD15 15 OD5 5
OD10 10 OD16 16 ODé6 6
OD11 11 OD17 17 OD7 7
OD12 12 oD2 2 OoDS8 8
OD13 13 OD3 3 OD9 9
OD 14 14 od4 4

Sekil 3.3 Plickers Uygulamasida Ogrencilere Plickers Kartlarini Atanmasi
4. Ogrencilere sorulacak olan sorular kiitiiphaneniz kisminda klasorler seklinde
boliimler halinde olusturulmustur (Sekil 3.4). Her bir bolim bes sorudan
meydana gelmektedir. Bu sorular (Ek 5) her konunun sonunda etkilesimli tahta
ile 6grencilere yansitilacaktir. Ogrenciler kagit-kalem kullanmadan sorulara
aragtirmaci tarafindan verilen Plickers kartlariyla cevap verecektir.
Ogrencilerin Plickers kagitlariyla verdigi cevaplar arastirmaci tarafindan akilli
telefonunda yer alan Plickers uygulamasi aktif hale getirilerek okutturulacak
ve boylece biitiin 6grencilerin cevaplar1 raporlar kisminda goriinecektir.
Plickers uygulamasi i¢in hazirlanan sorularin kapsam gegerliliginin saglanmasi1
icin belirtke tablosu olusturulmustur (EK 6). Bu sorular alaninda uzman
egitimciler tarafindan incelenmis ve sorularm uygulanabilir oldugu tespit

edilmistir.
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Sekil 3.4 Plickers Uygulamasinda Soru Klasorlerinin Olusturulmasi

B sikkinin oldugu yon

A sikkinin oldugu yon C sikkinin oldugu y&n

1.siradaki Ogrenciye ait
kart oldugunu belirtir.

D sikkinin oldugu yén

Sekil 3.5 Plickers Kart1

Plickers uygulamasinda yer alan sorular Ogrencilere her konunun sonunda
bi¢cimlendirici degerlendirme yapmak amaciyla soru-yanit sistemiyle Plickers
kartlarmi (karekod) kullanarak 6grencilerin cevaplamalar1 saglanmistir. Ogrencilerin

cevaplarini, basar1 yiizdelerini bu uygulama sayesinde ¢ok kisa siirede tespit

edilebilmektedir.

7.5.1.1 kazanimina ait sorulan sorulardaki 6grenci basarilarini inceledigimizde
deney grubu 6grencilerinin sorulara ait ortalama basari ortalamalarmm %88 oldugu
goriilmekte olup, smiftaki 6grencilerin sorularla ait basar yiizdeleri de sirasiyla: %94,
%82, %100, %71 ve %94 oldugu goriilmistiir (Ek 7).

7.5.1.1 kazanimiyla ilgili; sorulara ait dgrenci basar1 raporlar1 verilmistir (Ek8).
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1. sorunun raporu incelendiginde, sadece 1 6grencinin (OD13) soruyu yanlis

cevaplandirdigi diger 6grencilerin soruya dogru cevaplandirdigi goriilmistiir.

2. sorunun raporu incelendiginde; toplamda 3 &grencinin soruyu yanlis
cevaplandirdigi (OD7, OD11 ve ODI13), 14 grencinin ise dogru cevaplandirdig

gorilmiistir.

3. sorunun raporu incelendiginde; smiftaki tiim Ogrencilerin soruyu dogru

cevaplandirdig1 goriilmiistiir.

4. sorunun raporu incelendiginde; toplamda 5 Ggrencinin soruyu yanlis
cevaplandirdigi (OD3, OD5, OD6, OD16 ve OD17), 12 6grencinin ise dogru

cevaplandirdig1 goriilmiistiir.

5. sorunun raporu incelendiginde; incelendiginde soruyu 1 6grencinin yanlis
(OD16), diger dgrencilerin dogru cevaplandirdigi goriilmiistiir.

7.5.1.2 ve 7.5.1.3 kazaniminlarna ait sorulan sorulardaki 6grenci basarilarini
inceledigimizde deney grubu Ogrencilerinin sorulara ait basar1 ortalamalarinin %84

oldugu goriilmekte olup, siiftaki 6grencilerin sorularla ait basar1 ylizdeleri de sirasiyla

%100, %88, %94, %59 Ve %76 oldugu goriilmiistiir (EK 9).

7.5.1.2 ve 7.5.1.3 kazanimlariyla ilgili; sorulara ait 6grenci basar1 raporlari

verilmistir (Ek 10).

6. sorunun raporu incelendiginde; siniftaki tiim 6grencilerin soruyu dogru

cevaplandirdig1 goriilmiistiir.

7. sorunun raporu incelendiginde; 2 6grencinin (OD9 ve OD16) soruyu yanlis,

diger 6grencilerin dogru cevaplandirdig: goriilmiistiir.

8. sorunun raporu incelendiginde; 1 égrencinin (OD14) soruyu yanlis, diger

ogrencilerin dogru cevaplandirdig1 goriilmiistiir.

9. sorunun raporu incelendiginde; 7 &grencinin soruyu yanhs (OD7, OD9,
OD10, OD11, ODI14, OD15 ve OD17), 10 dgrencinin ise dogru cevaplandirdig

gorilmiistiir.

10. sorunun raporu incelendiginde; 4 dgrencinin soruyu yanhs (OD7, ODI10,

OD13 ve OD15), diger 6grencilerin ise soruyu dogru cevaplandirdig1 goriilmiistiir.
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7.5.1.4 ve 7.5.1.5 kazanimimlarma ait sorulan sorulardaki 6grenci basarilarini
inceledigimizde deney grubu Ogrencilerinin sorulara ait basar1 ortalamalarinin %88
oldugu goriilmekte olup dgrencilerin bu kazinama ait basar1 yiizdeleri de sirasiyla

%100, %88, %94, %76 ve %82 oldugu gorilmistiir (EK 11).

7.5.1.4 ve 7.5.1.5 kazanimlariyla ilgili; sorulara ait 6grenci basar1 raporlari
verilmistir (Ek 12).

11. sorunun raporu incelendiginde; smiftaki tiim 6grencilerin soruyu dogru

cevaplandirdig1 goriilmiistiir.

12. sorunun raporu incelendiginde; 2 grencinin (OD4 ve OD15) soruyu yanls,

diger 6grencilerin dogru cevaplandirdigi goriilmiistiir.

13. sorunun raporu incelendiginde; 1 dgrencinin (OD8) soruyu yanls, diger

ogrencilerin dogru cevaplandirdigi goriilmiistiir.

14. sorunun raporu incelendiginde; 4 8grencinin (OD4, OD7, OD11 ve OD13)

soruyu yanlis, diger 6grencilerin dogru cevaplandirdigi goriilmiistiir.

15. sorunun raporu incelendiginde; 3 dgrencinin (OD13, OD14 ve OD16),

soruyu yanlis, diger 6grencilerin dogru cevaplandirdigi goriilmiistiir.

7.5.2.1 ve 7.5.2.2 kazaniminlarma ait (diiz ayna) sorulan sorulardaki 6grenci
basarilarin1 inceledigimizde deney grubu Ogrencilerinin sorulara ait basar1
ortalamalarinin %91 oldugu goriilmekte olup 6grencilerin bu kazinama ait basari

ylizdeleri de sirastyla %71, %100, %100, %82 ve %100 oldugu goriilmistiir (EK 13).

7.5.2.1 ve 7.5.2.2 kazanimlariyla ilgili sorulara ait 68renci basar1 raporlari

verilmistir (Ek 14).

16. sorunun raporu incelendiginde; 5 6grencinin (OD2, OD10, OD11, OD12

ve OD14), soruyu yanlis, diger 6grencilerin soruyu dogru cevaplandirdig: goriilmiistiir

17. sorunun raporu incelendiginde; siniftaki tiim 6grencilerin soruyu dogru

cevaplandirdigi goriilmiistiir.

18. sorunun raporu incelendiginde; siniftaki tiim 6grencilerin soruyu dogru

cevaplandirdigi goriilmiistiir.
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19. sorunun raporu incelendiginde; ii¢ dgrencinin soruyu (OD9, ODI10 ve

OD14) yanlss, diger 6grencilerin dogru cevaplandirdig1 goriilmiistiir.

20. sorunun raporu incelendiginde; smiftaki tiim 6grencilerin soruyu dogru

cevaplandirdigi gorilmiistiir.

7.5.2.1 ve 7.5.2.2 kazaniminlarina ait (gukur ayna) sorulan sorulardaki 6grenci
basarilarin1 inceledigimizde deney grubu Ogrencilerinin sorulara ait basari
ortalamalarinin % 95 oldugu goriilmekte olup dgrencilerin bu kazimmama ait basari

yiizdeleri de sirasiyla %88, %94, %94, %100 ve %100 oldugu gorilmistiir (Ek 15).
7.5.2.1 ve 7.5.2.2 kazanimlariyla ilgili sorulara ait 6grenci basar1 raporlari
verilmistir (EK 16).
21. sorunun raporu incelendiginde; 2 grencinin (OD9 ve OD15) soruyu yanlis,

diger 6grencilerin ise soruyu dogru cevaplandirdigi goriilmiistiir.

22. sorunun raporu incelendiginde; 1 dgrencinin (OD14) soruyu yanhs, diger

ogrencilerin ise soruyu dogru cevaplandirdigi gorilmiistiir.

23. sorunun raporu incelendignde; 1 6grencinin (OD14) soruyu yanls, diger

ogrencilerin ise soruyu dogru cevaplandirdigi goriilmiistiir.

24. sorunun raporu incelendiginde; smiftaki tiim 6grencilerin soruyu dogru

cevaplandirdig1 goriilmiistiir.

25. sorunun raporu incelendiginde; smiftaki tiim 6grencilerin soruyu dogru

cevaplandirdig1 goriilmiistiir.

7.5.2.1 ve 7.5.2.2 kazaniminlarma ait (tlimsek ayna) sorulan sorulardaki
Ogrenci basarilarmi inceledigimizde deney grubu Ogrencilerinin sorulara ait basari
ortalamalarinn %91 oldugu goriilmekte olup 6grencilerin bu kazmama ait basari

ylizdeleri de sirasiyla %94, %100, %88, %88 ve %82 oldugu goriilmiistiir (Ek 17).

7.5.2.1 ve 7.5.2.2 kazanimlariyla ilgili; sorulara ait 6grenci basar1 raporlari

verilmistir (EK 18).

26. sorunun raporu incelendiginde; 1 dgrencinin (OD17) soruyu yanhs, diger

ogrencilerin soruyu dogru cevaplandirdigi goriilmiistiir.
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27. sorunun raporu incelendiginde; simiftaki tim 6grencilerin soruyu dogru

cevaplandirdig goriilmiistiir.

28. sorunun raporu incelendiginde; 2 grencinin (OD11 ve OD12) soruyu

yanlis, diger 6grencilerin soruyu dogru cevaplandirdigr goriilmiistiir.

29. sorunun raporu incelendiginde; 2 égrencinin (OD2 ve OD15) soruyu yanls,

diger 6grencilerin soruyu dogru cevaplandirdigi goriilmiistiir.

30. sorunun raporu incelendiginde; 3 dgrencinin (OD4, ODI11 ve ODI15)

soruyu yanlis, diger 6grencilerin soruyu dogru cevaplandirdigi goriilmiistiir.

Ogretim siireci boyunca deney grubu 6grencilerine her bir kazanim sonrasida
plickers uygulamasiyla bicimlendirici degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme
sonucunda alinan raporlar dikkate alinarak yanlis yapilan sorularla ilgili 6grencilere

gerekli diizeltmeler verilerek konuyla ilgili hatalarin giderilmesi saglanmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

4.1 Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarilar ile Tlgili Bulgular

Aragtirmanm birinci alt problemi “Plickers uygulamasiyla yiiriitiilen deney
grubu ve mevcut uygulamalarla yiiriitiilen kontrol grubu 6grencilerinin AYISBT
Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?” olarak ifade
edilmistir. Bunun igin elde edilen veriler Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmis ve
bulgular Cizelge 4.1’de sunulmustur.

Cizelge 4.1 Gruplarm AYISBT Ontest Puanlarmi Karsilastirmak Icin Yapilan
Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanm ) p
Kontrol 17 15.06 256.00
103.00 0.15
Deney 17 19.94 339.00

Cizelge 4.1 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin ontest
puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (U=103.00, p>0.05)

goriilmektedir.

Aragtirmanim ikinci alt problemi “Mevcut uygulamalarla yiiriitiilen kontrol
grubu Ogrencilerinin AYISBT Ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” olarak ifade edilmistir. Bunun ic¢in elde edilen veriler
Wilcoxon Isaretli Swralar Testi ile analiz edilmis ve bulgular Cizelge 4.2°de

sunulmustur.

Cizelge 4.2 Kontrol Grubunun AYISBT Ontest-Sontest Puanlarmi Karsilastirmak I¢in
Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 1 1.00 1.00 -3.48 0.001"
Pozitif Sira 15 9.00 135.00

Esit 1
*: p<0.05

Cizelge 4.2 incelendiginde, kontrol grubunun AYISBT Ontest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu (Z=-3.48, p<0.05)

goriilmektedir.
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Aragtirmanin {igiincii alt problemi “Plickers uygulamasiyla yiiriitilen deney
grubu o6grencilerinin AYISBT Ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” olarak ifade edilmistir. Bunun i¢in elde edilen veriler
Wilcoxon Isaretli Swralar Testi ile analiz edilmis ve bulgular Cizelge 4.3’te

sunulmustur.

Cizelge 4.3 Deney Grubunun AYISBT Ontest-Sontest Puanlarmi Karsilagtirmak
I¢in Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplamu z p
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.63 0.00"
Pozitif Sira 17 9.00 153.00

Esit 0
" p<0.05

Cizelge 4.3 incelendiginde, deney grubunun AYISBT Ontest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu (Z=-3.63, p<0.05)

goriilmektedir.

Aragtirmanimn dordiincii alt problemi “Plickers uygulamasiyla yiiriitiilen deney
grubu ve mevcut uygulamalarla yiiriitiilen kontrol grubu 6grencilerinin AYISBT
sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?” olarak ifade
edilmistir. Bunun igin elde edilen veriler Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmis ve

bulgular Cizelge 4.4’te sunulmustur.

Cizelge 4.4 Gruplarm AYISBT Sontest Puanlarmi Karsilastirmak I¢in Yapilan
Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanm U p
Kontrol 17 9.37 169.50 X
16.50 0.00
Deney 17 25.03 425.50
“: p<0.05

Cizelge 4.4 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin ontest
puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu
(U=16.50, p<0.05) tespit edilmistir.

4.2 Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlan fle Ilgili Bulgular
Aragtirmanin beginci alt problemi “Plickers uygulamasiyla yiiriitiilen deney

grubu ve mevcut uygulamalarla yiiriitiilen kontrol grubu 6grencilerinin FBYTO &ntest
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puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudwr?” olarak ifade
edilmistir. Bunun i¢in elde edilen veriler Mann-Whitney U Testi analiz edilmis ve
bulgular Cizelge 4.5’te sunulmustur.

Cizelge 4.5 Gruplarm FBYTO Ontest Puanlarmi Karsilastrmak I¢in Yapilan
Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Grup N Ortalama Toplam U p
Kontrol 17 16.25 292.50
121.50 0.29
Deney 17 19.85 337.50

Cizelge 4.5 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki FBYTO ontest
puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark olmadigi (U=121.50, p>0.05)

goriilmektedir.

Aragtirmanim altmei alt problemi “Mevcut uygulamalarla yiiriitiilen kontrol
grubu ogrencilerinin FBYTO ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” olarak ifade edilmistir. Bunun ic¢in elde edilen veriler
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmis ve bulgular Cizelge 4.6’da

sunulmustur.

Cizelge 4.6 Kontrol Grubunun FBYTO Ontest-Sontest Puanlarini Karsilastirmak Igin
YapilanWilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplamm z p
Negatif Sira 9 11.22 101.00 -1.163 0.245
Pozitif Sira 8 6.5 52.00

Esit 0

Cizelge 4.6 incelendiginde, kontrol grubunun FBYTO oOntest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlaml bir fark olmadig1 (Z=-1.163, p>0.05)

goriilmektedir.

Arastirmanin yedinci alt problemi “Plickers uygulamasiyla yiiriitiilen deney
grubu ogrencilerinin FBYTO Ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark var midir?” olarak ifade edilmistir. Bunun i¢in elde edilen veriler
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmis ve bulgular Cizelge 4.7’de

sunulmustur.
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Cizelge 4.7 Deney Grubunun FBYTO Ontest-Sontest Puanlarini1 Karsilastirmak I¢in
Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 11 8.64 95.00 -0.876 0.361
Pozitif Sira 6 9.67 58.00

Esit 0

Cizelge 4.7 incelendiginde, deney grubunun FBYTO o&ntest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 (Z=-0.876, p>0.05)

goriilmektedir.

Aragtirmanim sekizinci alt problemi “Plickers uygulamasiyla yiiriitiilen deney
grubu ve mevcut uygulamalarla vyiiriitiilen kontrol grubu ogrencilerinin FBYTO
sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?” olarak ifade
edilmistir. Bunun i¢in elde edilen veriler Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmis ve

bulgular Cizelge 4.8’de sunulmustur.

Cizelge 4.8 Gruplarin FBYTO Sontest Puanlarmi Karsilastirmak I¢in Yapilan Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Ortalama Toplam U p
Kontrol 17 15.31 275.50
104.500 0.109
Deney 17 20.85 354.50

Cizelge 4.8 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki FBYTO sontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 (U=104.5, p>0.05),

gorilmiistiir.
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5. TARTISMA ve SONUC

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Egitim, gecmisten giiniimiize kadar insanlarin {izerinde diisiindiigii en 6nemli
konulardan biridir. Biitiin toplumlarin en 6nemli amacglarindan biri cagin gerektirdigi
bilgi, beceri, tutum ve davraniglar1 kazanabilmis donanimli bireyler yetistirmektir.
Bunun yolu da egitimden ge¢mektedir. Bunun i¢in de egitimde; siirekli degisim ve
gelisen teknolojiye bagl olarak iyilestirmeye gidilmistir. Bu iyilestirme kapsaminda
iilkeler yeni egitim sistemi modelleri ortaya koymaya ve yeni 6gretim programlari
tasarlamiglardir. Yeni 6gretim programlari ¢agin ve bireylerin gereksinimlerine cevap
verecek sekilde teknolojiyle harmanlanmig bir sekilde hazirlanmakta ve
uygulanmaktadir. Derslerin teknolojiye entegre edilmesiyle dgrencilerin derse karsi

ilgisi ve motivasyonu artmis bu da beraberinde basariy1 getirmistir (Tatli, 2019).

Teknolojinin ¢ikis kaynaginda ve beslenmesinde bilim 6nemli yere sahiptir.
Bilim ve teknolojide ilerleyen toplumlarin ¢agdas uygarlik seviyesinde olduklari ve
yasam kalitelerinin daha yiiksek oldugu yapilan arastirmalarda mevcuttur. Bu nedenle
bilimin gelismesi i¢in de teknolojinin tizerinde durulmasi kaginilmazdir. Bilimin
gelismesi ve bilgi liretimi de egitime 6zellikle de fen egitimine baghdir. Toplum olarak
ilerleyebilmek icin fen egitimine gerekli dnem verilmeli ve bu egitim siireci bireylerde

istendik davranig degisikligi olusturacak sekilde yapilmalidir.

Son yillarda egitimde teknoloji kullanimi deyince karsimiza web 2.0
teknolojisi ¢ikmaktadir. Web 2.0 teknolojisi; oyunlastirma, karekod uygulamalari,
smif yanitlama sistemleri ve degerlendirme gibi bir¢ok faaliyetleri kapsamaktadir. Bu
faaliyetlerin teknolojiyle yiiriitiilmesi egitimde farkindalik ve etkililik saglamaktadir.
Ozellikle yapamadigimiz birgok faaliyetler bu araglar sayesinde yapilabilmektedir.
Zamandan tasarruf saglayan bu araclar 6gretime cesitlilik katmaktadir. Icerisinde
teknolojiyi barindirmasi1 da Ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte ve motivasyonunu

artirmaktadir.

Ogretimin daha gok yontem ve teknikler kisminda yer verilen bu teknolojik
araglar1 artik 6gretimin degerlendirme kisminda da gorebilmekteyiz. Degerlendirme
ogretimde; bireydeki eksikleri, 6gretim faaliyetlerinin 6grencideki etkisini gormemizi

saglayan kisimdir. Yenilenen gretim programlarinda artik sonu¢ odaklidan ziyade
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stire¢ odakli degerlendirmeler 6nem kazanmistir. Siire¢ odakli degerlendirmeler
bicimlendirici  degerlendirmeler igerisinde yer almaktadir. Bi¢imlendirici
degerlendirmeler her konunun sonunda yapilarak 6grencideki bilgi eksikligi ve olusan
kavram yanilgilari ¢ok gecmeden tespit edilebilmektedir. Fakat bigimlendirici
degerlendirmelerin her konu sonunda yapilmasi ve tek tek 6grencilerin eksiklerinin
tespit edilmesi zaman gerektirdigi i¢cin tam anlamiyla O6gretimde bigimlendiricCi
degerlendirmelere uygulama alaninda fazla rastlanmamaktadir. Plickers uygulamasi
bir web 2.0 bigimlendirici degerlendirme aracidir. Bu uygulamayla bireyde ¢ok kisa
stire i¢cinde bi¢cimlendirici degerlendirmeler yapilabilmekte bu da her 6grencinin siire¢
icerisindeki durumunu analiz etmemizi saglamaktadir. Dijital yolla yapilan bu
degerlendirme ayni1 zamanda 68retimi eglenceli hale getirerek tiim 6grencilerin derse
katilimmi saglamaktadir. Yapilan bu c¢alismayla da Plickers uygulamasmin
ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basaris1 ve derse yonelik tutumlarina etkisi

arastirilmstir.

Ogrencilerin akademik basarilariyla ilgili olarak dgrencilere AYISBT ontest ve
sontest olarak uygulanmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore 6grencilerin basari testi
Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p<0.05). Bu durumda
uygulama 6ncesinde gruplarin denk oldugu séylenebilir. Yapilan uygulama sonrasinda
her iki grubun da basarisinda anlamli bir artisin oldugu tespit edilmistir. Gruplarin
sontest puanlarmin karsilastirilmasi sonrasinda, deney grubu 6grencilerin lehine
anlamli bir fark oldugu gortilmiistiir. Bu sonuca gore yapilan uygulamanin 6grencilerin
basarilarini artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Literatiir incelendiginde bu sonucu
destekleyen calismalarin (Erdogmus ve ark., 2019; Simsek ve Tuncer, 2019; Tung-
Karayilan ve ark., 2018) oldugu goriilmektedir.

Tutum; nesneler, insanlar ya da olaylar hakkindaki ne hissettigimizi ifade eden
durumlardir (Robbins, 1994). Tutumun bilissel ve etkileyici boyutlar1 6gretim siireci
acisindan baktigimizda 6grenmenin belirleyicisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
baglamda fen bilimlerindeki konularin 6grenilmesinde tutumun da bir etken oldugu
tespit edilmistir (White, 1993). Tutumun 6grenme siiregleriyle ilgili boyutlarindan biri
de 0grencinin basarisidir. Tutumun Ogrenci basarisini etkiledigine dair son yillarda
yapilmig bir¢cok arastirma mevcuttur. Derse ydnelik olumlu tutum gelistiren

ogrencilerin akademik anlamda da daha basarili oldugu goriilmektedir. Tutum sadece
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ogrenme sonucunu degil ayni zamanda 6gretim siirecini de etkilemektedir. Bu nedenle
caligmada Ogretim siirecinde kullanilan uygulamalarin 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik tutumuna etkisi incelenmistir. Uygulama Oncesinde gruplarin ontest tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir. Gruplarin uygulama oncesinde fen
bilimlerine yonelik tutumlarmin denk oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasinda
deney grubu 6grencilerinin tutum puanlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Tutum ile
davranis1 6lgme arasinda gecen zamani artirdigimizda gruplarin sontest puanlari

arasinda anlamli bir farkin olabilecegi diisiintilmektedir (Kirmiz1,2009).

Literatiir incelendiginde, bu ¢alismanin tutuma yonelik sonuglarini destekleyen

caligmanin oldugu goriilmektedir (Buachoom ve ark., 2017).

5.2 Oneriler

Bu arastirmada web 2.0 araglar1 igerisinde yer alan Plickers uygulamasina
ogretim siirecinde dijital yolla bi¢gimlendirici degerlendirme olarak kullanimma yer
verilmistir. Bu arastirmadan yola ¢ikarak web 2.0 araglarinin 6gretimde degerlendirme
kisminda yer alabilecegi goriilmiistiir. Farkli web 2.0 araglarina yer verilerek farkl

arastirmalar yapilabilecegine drnek olabilir.

Arastirma bir aylik siireci kapsamaktadir. Daha uzun bir siiregte caligma

yapilarak Plickers uygulamasinin kullaniminda 6grencilerde kalicihigi arastirilabilir.

Bu arastirmadan yola ¢ikarak sadece bir smif seviyesinde degil, farkli sinif

seviyelerinde Plickers uygulamasmnin durum ¢alismasi yapilabilir.

Bu arastirma 7. smifa devam etmekte olan 34 6grenciyle gerceklestirilmistir.

Daha biiyiik gruplar iizerindeki etkisine yonelik ¢calismalar yapilabilir.

Bu aragtirmadan yola ¢ikarak Plickers uygulamasinin kullaniminin kavram
yanilgisi tespitine dair ¢alsma yapilabilir (Tas ve Cetinkaya,2018).

Bu aragtirmadan faydalanilarak farkli konularda da bu uygulamaya yer

verilebilir.

Yaptigimiz caligma siirecinde Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik
ilgilerinin arttig1 goriilmiisiir. Ozellikle 8gretim siirecinde degerlendirmelerin cazip
hale geldigi goriilmiistiir. Ders basaris1 diisiik olan Ogrencilerin bu uygulamayla

kendilerine olan giivenin arttig1, 6grencinin derste basarisma olumlu katki sagladigi
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goriilmiistiir. Bundan yola ¢ikarak 6zellikle ders basarisi diisiik olan siniflarda bu

uygulamaya yer verilerek ¢aligma yapilabilir.

Seminer, konferans, hizmet ic¢i egitimlerle Ogretmenlerimize web 2.0
araclariyla 1ilgili egitimler verilerek derslerde teknolojinin entegre edilmesi
saglanabilir. Ayrica egitim fakiiltelerinde de derslerde Plickers uygulamasi gibi

uygulamalara yer verilerek farkindalik olusturulabilir.

Bu ¢alismada Plickers uygulamasinin 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi
akademik basaris1 ve tutumlari; basar1 testi ve tutum 6lgegi ile l¢iilmiistiir. Literatiirde
boyle bir arastirmaya rastlanamamais olup, farkl konularda benzer nitelikte ¢caligmalar

yapilabilir.
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EK 1: Isigin Sogurulmasi ve Aynalar Basan Testi

1.
[AyNALAR
N
Duz Ayna
J’ kullanalsr
J——
@ Arag farlarmnda
I II
A) Evierde Cukur Ayna
B) Perniskopta Elps Ayna
C) El fenerlerinde Duzlem Ayna
D) Magazalarda Cukur Ayna
2.
3.

Yukanda verilen aynalarla ilgili ;

3 numarah
& 4 |kutudaki ayna
=={ {timsek aynad,

-

1 numarah
kutadaki ayvna
diizlem aynadr.

@
A

Cem

£
<
3

2 pumarah
kutudaki ayna
cukur aynadr.

a=h

Cihan
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[ Tuamsek A}'na]

111
Dikiz aynalarnnda
Kavsaklarda
Makyaj aynalarmnda
Terzilerde

n sorusunun dogru cevabi

asagidakilerden hangisidir?

A) Timsek ayna  B) Cukur ayna
C) Diiz ayna D) Elips ayna
Ogrencilerin  ifadelerinden  dogru
olan “¥”, yanlis olan “X%”
seklinde
degerlendirildiginde
asagidakilerden hangisi
dogru olur?
Sevim Cem Cihan
A) v X
B) x v *
0 v v v
D) x v v



4. Zehra goziine giren tozu ¢ikarabilmek i¢in goriintiisiinii biliylik gosteren ayna kullanmak
istiyor. Buna gore Zehra agagidakilerden hangisini kullanmalidir?

A) Banyo aynasi B) Kepgenin dis yiizeyi C) Dikiz aynas1 D) Dis¢i aynasi

5.
l. Cisimleri oldugundan daha biiylik gosterir.
Il. Cisimleri oldugundan daha kiiciik gosterir.
1. Cisimleri oldugu biiyiikliikte gosterir.

Yukarida bazi ayna cesitlerine ait goriintii 6zellikleri verilmistir. Buna gére bu aynalar
asagidakilerden hangisindeki gibi olabilir?

A) Cukur ayna Tlumsek ayna Diiz ayna

B) Tiimsek ayna Cukur ayna Diiz ayna

C) Diiz ayna Tiimsek ayna Cukur ayna
D) Cukur ayna Diiz ayna Tiimsek ayna
6.

Yukarida T harfinin ii¢ aynadaki goriintiisii verilmistir. Bu aynalarla ilgili asagidaki
ifadelerden hangisi yanhstir?

A) 1. Ayna diiz aynadir.
B) 2. Ayna diiz aynadir.
C) 1. Aynada cismin boyu goriintiiniin boyuna esittir.

D) 3. Ayna c¢ukur aynadir.
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Layma
I. ve II. Aynalar oniinde duran
“FEN” yazisinin
F E N aynalardaki  goriintiileri,
asagidakilerden
hangisindeki gibi olur?
ILayma
L.LAvna II.Avna

g T
NN
L L
|

M T
M

NN Z N

RERER

g

N
[Tl
/
N

A B

Diiz aynanin 6niindeki A noktasindaki cismin goriintiisii B noktasinda olusmaktadir.
Cisim diiz aynaya yaklastirilirsa, cismin diiz aynadaki goriintiisii ile ilgili
olarak asagidaki ifadelerden hangisi dogru olur?

A) Goriintiiniin boyu uzar. B) Goriintii aynadan uzaklasir.

C) Goriintii cisme gore ters olur. D) Goriintii aynaya yaklagir.
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9. Asagidaki sekilde gosterildigi gibi bir optik kutuya paralel iginlar gonderilecektir.

Optik kutu

T 1

‘hwﬂ”ﬂ oo, .#M-

Tiimselk avna Diiiz ayna Cukur ayna

Buna gore, kutu igine yukaridaki aynalar konuldugunda, 1sinlar1 yansimasi asagidakilerden
hangisindeki gibi olur?

Timselr ayma A ajxma S ulsur ajrma

TN XA
e g
TS Y A X
P I P

10.

A B . Sekildeki A, B ve C aynalarinda,
boyu 40 cm olan masanin
gOriintlisii  inceleniyor.
Masanin  goriintiisi. A
aynasinda diiz ve 30 cm,
B aynasinda ters ve 50
cm, C aynasinda ise diiz

A B C ve 40 cm olarak
.. , Ol¢iiliiyor. Buna gore A,
A) Timsek Duz Culur B ve C aynalarinin
B) Cukur TiimsekDiiz cesitleri hakkinda ne
C) Timsek Cukur Diiz soylenebilir?
D) Diiz Tiimsek Cukur
11.

Kenan, beyaz renk olan arabasini giines alan bir yere park ediyor.
Hakan, beyaz renk olan arabasim iistii kapal bir yere park ediyor.
Volkan, siyah renk olan arabasini garaja koyuyor.

Sinan, siyah renk olan arabasini giines olan bir yere park ediyor.
Buna gore kimin arabasi bir siire sonra daha sicak olur?

A) Kenan B) Hakan C) Volkan D) Sinan

51



12.

Asagidakilerden hangisinde, sirasi ile 15181 en ¢ok yansitan ve en ¢ok yutan yiizey renkleri
birlikte verilmistir?

A) Mor — Siyah B) Beyaz — Siyah C) Mavi — Beyaz D) Siyah — Beyaz
13.
Uzerine 151k diisen her cisim Bir cismin lizerine 15181n
- az ya da cok 1simir. diisme siiresiyle cismin =
u':{'{i 1Isinmasi arasinda bir ?"’L’-‘.‘g
= iliski yoktur. e
by s
o Ak
Cihan
Arzu Bir cisim Gzerine diisen Koyu renkli yiizeyler
11k siddeti ile cismin agik renkli yiizeylere kuﬁ
1Isinmasi arasinda bir gore 15181 daha iyi sogurur. § & = 4]

iliski vardir.

Sevim

Yukarida 1gikla ilgili diisiincelerini sdyleyen 6grencilerden hangilerinin ifadeleri dogru bilgi
icermez?

A) Arzu, Cem B) Cem C) Sevim ve Cem D) Cihan

14.

Ozdes beherlere esit miktarda ve aym sicakhikta su dolduruluyor. Sonra iglerine birer
termometre daldiriliyor. Beherlerin ikisinin agzi seffaf naylon ile kaplaniyor. Daha
sonra beherler ayn1 oranda Giines gorecek sekilde esit biiyiikliikkteki 6zdes siyah ve
beyaz bezlerin iizerine konuyor. Termometrelerdeki su sicakliklari belli bir siire sonra

Olciiliiyor.
Seffaf
- - 5 naylon 1
1 K H L H M kapak H N
Siyah bez Beyaz bez Siyah bez Beyaz bez

Buna gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) K beherindeki sicaklik L beherindeki sicakliktan yiiksektir.
B) En yiiksek sicaklik M beherindedir

C) K beherindeki sicaklik M beherindeki sicakliktan diistiktiir.
D) L beherindeki sicaklik N beherindeki sicakliktan yiiksektir.
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15.

Yandaki sekilde kirmizi, mavi ve yesil
1518 kesismesi ile olusan
renklerden X ile gdsterilen kisim
‘ ‘ hangi renkte goriiliir?
Mavi B) Sar1
| Beyaz D) Turuncu
16.
Gokkusagi ile ilgili diisiincelerini sdyleyen asagidaki kisilerden hangisinin ifadesi, yanhs bilgi

icermektedir?

Gokkusagi olayt, beyaz 1sigin, farkls
renlerdeki 1siklarin kanisimindan
eydana geldigini gdsterir.

Her yagmuryagdiginda
gokkusag goriintir.

Cihan

Gokkusagindakd renkleri beyaz 15131
prizmadan gecirdigimizde de

Gokkusagi 1s13in kirilmasi ve
yansimast ile meydana gelen

bir olaydir.

gorebiliriz.

C)

Sevim Cem

17.

1. Beyaz 1s1k altindaki kirmizi cisim

II. Yesil 1s1k altindaki kirmizi cisim

III. Kirmizi 151k altindaki beyaz cisim

Yukarida verilen cisimlerden hangileri kirmizi renkli goriiliir?

A)lvell B)lIvelll C)llvelll  D)I, Hvelll

18.

Eda katilacag bir parti i¢in kirmizi bir elbise satin almistir. Ancak elbisesi ile ayn1 renk bir
cantaya sahip degildir. Parti salonunun kirmizi 1gikla aydinlatilacagini 6grenen Eda,
nasil bir ¢anta kullanirsa elbisesi ile cantasinin ayni renk goériinmesini saglayabilir?

A) Mavi B) Yesil C) Siyah D) Beyaz
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19.

Yesil 1sik

© @® OO

Mawi Kirmzi Beyaz Yesil

Sekildeki gibi renkli toplara bakan bir gozlemcinin gordigii top renkleriyle ilgili
asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Iki tane yesil, iki tane siyah top goriir.
B) Dort tane siyah top goriir.
C) Ug tane yesil bir tane siyah top goriir.

D) iki tane yesil, bir tane kirmizi, bir tane mavi top goriir.
20.

Sekildeki kirmizi 1sikla aydinlatilan kitaba bakan gézlemci kitap kapagmi kirmuzi renkte
algiliyor. Kitap mavi 1s1kla aydinlatilirsa hangi renkte algilanabilir?

Kirmizi Isik Gozlemeci
ah
- /az
‘mizt
sil
KITAP
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21.

Giines enerjisinden yvararlanarak
sicak su elde etmek istivorum.

Tenekevi hangi renge bovamalyim? @ Glnes
O

Tenske
=}

Cem’in sorusuna verilebilecek en dogru cevap asagidakilerden hangisidir?

A) Yesil B) Kirmizi C) Siyah D) Mavi
22.
Asagidaki araglardan hangisi giines enerjisini hareket enerjisine doniistiiriir?

A) B) C) D)

Giines paneli Giines firim Radyometre Giines Kolektorii

23.

Yandaki ¢icegin hangi yapragindaki ara¢ giines
enerjisinin teknoloji araglarda uygulanmasina
ornek degildir?

2
Periskop

Radvometre A) 1 B) 2
C)3 D) 4

firimu
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EK 2: Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Olcegi

Fen Bilimlerine Y&nelik Tutum Olgegi

Sevgili dgrenciler,

Bu 0lgek sizin Fen Bilimleri ’ne yonelik tutumlarmizi belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastrma amaciyla
kullamlacak ve sonuglar tiim grubun yanitlar1 géz oniine alinarak degerlendirilecektir.
Bu arastirmanin gegerliligi i¢in gergek diisiincelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem
tagimaktadir. Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri igin tek yanit veriniz.

Maddeleri yanitlarken sizden bdyle bir yol izlemeniz istenmektedir:
1. Liitfen her bir maddeyi dikkatlice okuyunuz.

2. Okudugunuz maddenin sizin i¢in ne kadar uygun oldugunu (ya da olmadigini)
kararlastirmiz.

3. Yamt vermek i¢in su segeneklerden birini isaretleyiniz.
Kesinlikle Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum Hi¢ Katilmiyorum

Bilimsel bir calismaya yaptiginiz katkilardan dolayi tesekkiir ederim.

Serap AKKAYA
ODU Yiiksek Lisans Ogrencisi
Adi
Soyadi
Smuf
Yas
Cinsiyet
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Kesinlikle Katiliyorum

Katihyorum

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

. Fen Bilimleri dersi zevklidir.

. Fen Bilimleri konulartyla ilgili kitaplar okumay severim.

. Fen Bilimleri dersi beni korkutur.

. Fen Bilimleri derslerinde zaman ¢abuk gecer.

. Fen Bilimleri dersine ¢alisirken canim sikilir.

. Fen Bilimleri dersi olmasa 6grencilik zevkli olur.

. Fen Bilimleri dersini severim.

. Fen Bilimleri dersi eglenceli bir derstir.

. Fen Bilimleri haftalik ders saati azaltilirsa mutlu olurum.

10.

Fen Bilimleri dersini dinlemeyi severim.

11.

Fen Bilimleri dersi sikici bir derstir.

12.

Fen Bilimleri dersine girmek istemiyorum.

13.

Doga olaylarinin nasil ger¢eklestigini merak ederim.

14.

Fen Bilimleri dersinde deney yapmak hosuma gider.

15.

Fen Bilimleri dersinde zaman gegmek bilmiyor.

16.

Fen Bilimleri dersinde konular azaltilirsa mutlu olurum.

17.

Fen Bilimleri alaninda yapilan yeni buluslar dikkatimi ¢eker.

18.

Bilim ve teknoloji alanindaki yeni gelismeleri 6grenmek hosuma
gider.

19.

Fen Bilimleri dersine girerken biiyiik sikint1 duyarim.

20.

Fen Bilimleri dersinde deney yapmaktan nefret ederim.
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21.

Fen Bilimleri dersinde 6grendigim konulari giinliik hayatimda
uygulamak hosuma gider.

22.

Ders diginda Fen Bilimleri konulariyla ilgili konusmaktan
hoglanirim.

23.

Fen Bilimleri dersinden nefret ederim.

24,

Fen Bilimleri dersinde sikildigim igin ders dis1 seyler diisiiniirim.

25.

Fen Bilimleri dersinde deney yapmak derse olan ilgimi artirir.

26.

Bilim ve teknolojiyle ilgili kitap ve dergileri okumaktan
hoslanirim.

27.

fleride Fen Bilimleri alaninda ¢alismak isterim.

28.

Fen Bilimleri derslerinde tahtaya kalkmak istemem.

29.

Fen Bilimleri derslerinde dikkatimi toplamakta zorlanirim.

30.

Fen Bilimleri 6gretmeni olmak isterim.

3L

Fen Bilimleri benim ig¢in ilgi ¢ekicidir.

32.

Bana yetki verseler okuldaki biitin Fen Bilimleri derslerini
kaldiririm.

33.

Fen Bilimleri ile ilgili her sey dikkatimi ¢eker.

34.

Fen Bilimleri dersinde zilin ¢almasmi dort gézle beklerim.

35.

Fen Bilimleri dersinde uykum gelir.

36.

Fen Bilimleri ile ilgili bir problemle ugragsmak bana zevk verir.

37.

Fen Bilimleri dersi segcmeli olsaydi, yine Fen Bilimleri dersini
segerdim

38.

Yillarca Fen Bilimleri okusam yine de bikmam.

39.

Diger derslere gore Fen Bilimleri dersine ¢aligsmaktan daha ¢ok
hoslanirim.

40.

Fen Bilimleri dersini sadece sinif gegcmek i¢in ¢aligirim.

41.

Fen Bilimleri sinavlar1 beni korkutur.

42.

Fen Bilimleri dersinde dikkatim dagilir.

43.

Fen Bilimleri derslerinde kendimi rahat hissederim.

44,

Fen Bilimleri dersinde 6gretmenim konuyu anlatirken kendimi

huzursuz hissederim.
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Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Olgegi Madde Puan Tablosu

Olcek ifadeleri

Olumlu Madde Puam

Olumsuz Madde Puam

4 1
Kesinlikle Katiliyorum
3 2
Katiliyorum
2 3
Katilmiyorum
1 4

Hig¢ Katilmiyorum
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EK 3: Ordu ili Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

TC.
ORDU VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudirlugi
Say1 :18802389-44-E.224167 03.01.2020
Konu : Arastirma izni
(Serap AKKAYA)

ORDU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Fen Bilimleri Enstitiist Mudurlugu

Ilgi : a) Milli Egitim Bakanlig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miudiirliigiiniin
22.08.2017 tarihli ve 12607291 sayili yazisi (Genelge 2017/25
b) 26.11.2019 tarih ve 438046 say1l1 yaziniz.
¢)27.12.2019 tarihli ve 25941297 sayil1 olur.

Iigi (b) yazimz ekinde yer alan aragtrma ilgi (a) genelge hikiimleri
dogrultusunda incelenmis ve s6z konusu ¢aligmanmn egitim OZretim faaliyetlerini
aksatmamak, uygulamalarda olur ekinde yer alan miihirlii formun kullanilmasi, elde edilen
verilerin ve kigisel bilgilerin herhangi bir haber, resmi 6zel web sayfalari, yerel ve ulusal
basinda paylagilmamasi kaydiyla ilgi (¢) olur'la uygun goriilmustir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Kutlu Tekin BAS
11 Milli Egitim Muduri

Ek : lgi(c) olur ve Mithiirlii
Arastirma Formu (13 sayfa)

Bilgi : Camas Kaymakamligina
(Ilge Milli Egitim Mudurligii)

Adres: Saray Mah. Ulu Konak Cad. No:5 52089 Altinordw/ORDU Bilgi igin: Mustafa KURUL VHKI (Strateji Gelistirme $ub.Mud.)
Dahili : 1431

Elektronik Ag: ordu.meb.gov.tr

e-posta: stratejigelistirme52@meb.gov.tr

Tel: 0(452)2231629
Faks: 0(452) 22501 44

Bu evrak gitvenli elek ik imza ile i . https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 090a-b93d-3a89-bcif-ebbd koduile teyit edilebilir.
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T.C.
ORDU VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirlagi

Say1 :18802389-44-E.25941297 27.12.2019
Konu : Arastirma izni
(Serap AKKAYA)
VALILIK MAKAMINA

Iigi :a) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirligiiniin
22.08.2017 tarihli ve 12607291 sayili yazisi (Genelge 2017/25)
b) Ordu Universitesi Rektorliigiiniin 26.11.2019 tarihli ve 438046 sayih yazisi.

Ordu Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi
Egitimi Bilim Dal1 tezli yiiksek lisans 18521200001 numarali 68rencisi Serap AKKAYA'nin
"Plickers Uygulamasinin 7. siif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Akademik Bagarilarina
ve Derse Yonelik Tutumlanna Etkisi" adh g¢alismas: Mudurligiimiiz Aragtirma
Degerlendirme Komisyonu tarafindan ilgi (a) genelge hiikkiimleri dogrultusunda incelenmis
olup uygulanmasinda sakinca goriilmemistir.

S6z konusu g¢alijmamin Ordu Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali tezli yiiksek lisans 18521200001 numarali
ogrencisi Serap AKKAYA tarafindan; egitim ogretim faaliyetlerini aksatmamak,
uygulamalarda olur ekinde yer alan muhirlit formun kullanmilmasi, Ogrencilere ait
caligmalarin veli izni dogrultusunda ve elde edilen verilerin herhangi bir haber, resmi 6zel
web sayfalari, yerel ve ulusal basinda paylasiimamas: kaydiyla, ilimiz, Camas Ilgesi 100.Y1l
Sehit Mustafa Nehir ve Edirli Kocaman Ortaokulunda 2019 - 2020 Egitim Ogretim Yili
icerisinde okul ve kurum midirlaginin sorumlulugunda gonullilik esasma gore
uygulanmasi Mudurligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde Olur 'lariniza arz ederim.

Mustafa OZTURK
Mudir a.
Sube Mudiirii

Ek : Anket Formu (12 sayfa)

OLUR

27.12.2019
Kutlu Tekin BAS
Vali a.
11 Milli Egitim Mudura
Adres: Saray Mah. Ulu Konak Cad. No:5 52089 Altinordw/ORDU Bilgi igin: Mustafa KURUL VHKI (Strateji Gelistirme Sub.Mud.)
Dahili : 1431
Elektronik Ag: ordu.meb.gov.tr Tel: 0(452)2231629
e-posta: stratejigelistirme52(@meb.gov.tr Faks: 0 (452) 22501 44
Bu evrak giivenli elektronik imza ile i . https: | .meb.gov.tr adresinden C42€-7a46-335a-b1¢8-02CC kodu ile teyit edilebilir.
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EK 4: Plickers Kartlan
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EK 5: Plickers Sorulan

1-) Isikla ilgili;
1.Koyu renkler {izerine diisen beyaz 15181 sogurur.
2.Is181 soguran cisimler 1sinir.
3.Renkli cisimlerin hepsi 15181 ayn1 oranda sogurur.
ifadelerinden hangileri dogrudur?
a)l ve 2 b)1 ve 3 c)2ve3 d)1,2ve3
2-)Asagidaki bilgilerden hangisi yanligtir?
a) Isik bir enerji tiirtidiir.
b) Isik maddeler tarafindan tutulur.
c) Isik madde tarafindan tutuldugunda maddenin sicakligi artar.

d) Isigin maddeler tarafindan tutulmasina 1s1gin yansimasi denir.

3-)Sevgi pencerenin Oniine siyah ve beyaz iki adet bardakta su koymustur.10 dakika
sonra Siyah bardaktaki suyun sicaklig1 15 santigrat derece ise beyaz bardaktaki suyun
sicaklig1 asagidaki verilenlerden hangisi olamaz?

a) 17 b) 12 )10 d)8

4-)Asagidakilerden hangisi 151¢in cisimler tarafindan sogurulmasmin bir sonucu
degildir?

a) Ilaglarm bozulmasi
b) Koyu renkli kiyafetlerin renklerinin degismesi
c) Cisimlerin renkli goriilmesi
d) Besinlerin tadinin degismesi
5-)Asagidaki renklerden hangisi 15181 digerlerine gore daha fazla yansitir?
a) Sar1 b)Beyaz c)Turuncu d)Mavi
6-)Asagida verilen renklerden hangileri birlesirse beyaz olusur?
a) kirmizi, mavi ¢) kirmizi,mavi,yasil

b) yesil, sar1 d) turuncu, sar1, mavi
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7-)Beyaz 151k altinda mavi goriinen bir cisim yesil 151k altinda hangi renkte goriiniir?

a) Sar1 b)yesil c)mavi d)siyah

8-)

1.Beyaz 151k altinda yesil cisim

2.Yesil 151k altinda kirmizi cisim

3.Yesil 151k altinda beyaz cisim

Yukarida verilen cisimlerden hangileri yesil renkli gortiliir?

a) lve2 b)lve3 c)2ve3 d)1,2ve3

9-)Kirmiz1 151k altinda renkli bir cisme bakan bir kisi cismi siyah goriiyor. Buna gore
cismin rengi asagidakilerden hangisi gibi algilanamaz?

a) Yesil b)mavi c)kirmizi d) siyah

10-)Cisimlerin siyah goriinmesinin nedeni......... verilen ifade asagidakilerden hangisi
ile tamamlanir?

a) tzerine gonderilen tiim 1smlar1 yansitmasi
b) {lizerine gonderilen koyu renkli 1gmlar1 sogurmasi
C) tzerine gonderilen agik renkli 1ginlar1 yansitmasi
d) tizerine gonderilen tiim 1smlar1 sogurmasi

11-)Asagidaki araclardan hangisinde giines enerjisinden yararlanilmaz?

a) Giines kollektori ¢) Giines ocag1
b) Giines pili d) Riizgar giilii
12-)

1.Hareket enerjisi elde etmede

2.Elektrik enerjisi elde etmede

3.Sicak su elde etmede

verilen alanlardan hangilerinde giines 151gindan yararlanilabilir?

a) lve? b)1ve3 c)2ved d1,2ve3
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13-)Gines 151g1ndan bir¢ok alanda yararlanilir. Buna gore asagidakilerden hangisinde
Glines 15181ndan yararlanilmamustir?

a) hesap makinesi ¢) Giines kollektorii
b) radyometre d) Firm
14-)

-Sicak su elde etmede

-elektrik tiretmede

-seracilikta

-hareket enerjisi elde etmede

Glines enerjisi yukarida verilen alanlardan kag tanesinde kullanilabilir?
a) 1 b)2 )3 d)4

15-)Asagidaki araclardan hangisi giines enerjisini hareket enerjisine doniistiiriir?
a) Giines paneli c) Radyometre

b) Giines firini d) Giines Kollektori

16-)Diiz aynalar asagida verilen durumlardan hangisinde kullanilmaz?
a) evlerde ve magazalarda
b) 1s1 yalitimi saglamak i¢in binalarin dis cephelerinde
c) periskoplarda ve projeksiyonlarda
d) giines firinlarinda
17-)
1.Goriintii simetriktir.
2.Goriintii cisimle ayni1 boydadir.
3.Cisim aynaya yaklastik¢a goriintli de yaklasir. Verilen ifadeler hangi aynaya aittir?
a) cukur ayna b)tiimsek ayna ¢) diizlem ayna d) i¢ blikey ayna

18-)Diizlem aynada cismin goriintiisii nasildir?

a) diiz, simetrik  b) ters, biiyiik ¢) diiz, biiyiik d) diiz, kiigiik
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19) Bir cismin diizlem aynaya uzaklig1 10 cm dir. Buna gore cismin goriintiiye uzaklig1
ka¢ cm dir?

a) 5 b)10 )15 d)20

20) Bir cismin diizlem aynaya uzakligi 15 cm dir.Buna gore goriintiiniin aynaya
uzaklig1 kag cm dir?

a)15 b20 )30 d)45

21) Teleskop, mikroskop gibi araglarda ¢ukur ayna kullanilmasmin nedeni nedir?
a) gOriintiiyli biiyiitmesi
b) goriintiiyii kiigiiltmesi
¢)gorilintiiyli net gostermesi
d) cisimle esit boyda goriintii elde edilmesi
22) Asagidaki araglarin hangisinde ¢cukur ayna kullanilmaz?
a) Gilines ocagi ¢) Boy aynasi
b) Makyaj aynasi d) Teleskop
23) Cukur aynada goriintii 6zellikleriyle ilgili olarak;
1.Goriintii hep terstir.
2.Biiyiik gorintii elde edilebilir.
3.Kiigiik goriintii elde edilebilir.
verilen ifadelerden hangileri dogrudur?
a) 1ve2 b) 1ve3 c)2ve3 d1,2ve3
24)
1.Tiimsek ayna
2.Diiz ayna
3.Cukur ayna
verilen aynalardan hangilerinde biiyiik goriintii elde edilebilir?

a) yalniz 3 b) 1ve?2 c)lve3 d) 2ve3
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25)

1.Uzerine diisen 15181 yansitirlar.
2.Daima diiz goriintii olustururlar.
3.Diizgiin yansima gozlenir.

Yukarida verilenlerden hangileri biitiin aynalar i¢in ortaktir?

a) lve2 c)lve3d

b) 2ve3 d1,2ve3
26) Asagidaki araglardan hangisinde tiimsek ayna kullanilmaz?
a) Kavsak aynasi c) Periskop
b) Araba dikiz aynasi d) Giivenlik aynasi

27) Marketlerde ve magazalarda giivenlik amacli timsek ayna kullanilmasinin nedeni
nedir?

a) Daha dar alanlar1 gorebilmeyi saglar.
b) Cisimlerin daha biiyiik goriintiisii elde etmeyi saglar.
c¢) Daha genis alanlar1 gérebilmeyi saglar.

d) Cisimlerin gorintiilerini uzaklastirdigi igin.

28) Asagida verilen ayna gesitlerinin hangisinde daima diiz goriintii elde edilir?
1.Diizlem ayna 2.Cukur ayna 3. Tiimsek ayna

a)lve3 b) 1ve?2 c)2ve3 d)1,2 ve3

29) Tiimsek ayna ile ilgili olarak;

1.Ters goriintii olusabilir.

2 Kiigiik goriintii olusabilir.

3.Cisimle ayn1 boyda goriintii olusabilir. ifadelerinden hangileri yanlistir?
a) Yalniz 2 b) 1ve?2 c)lve3 d) 2ve3

30) 15 cm uzunlugundaki bir kalemin tiimsek aynadaki goriintiisiiniin uzunlugu
hangisi olamaz?

a)7 b) 10 c) 12 d) 20
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EK 6: Plickers Sorularn Belirtke Tablosu

iligsel Alan/ < =
< S s >
Kazanimlar § <§E 5 5 5 % é‘l
KAZANIMLAR 212 1312 &2 2
¥ | X | |F&
Konular - N
7.5.1.1. Isigin madde ile
etkilesimi sonucunda madde 2 1
tarafindan sogurulabilecegini 4 5
kesfeder. 3
5
7.5.1.2. Beyaz 15181 tiim 151k
renklerinin bilesiminden 6 1
_ olustugu sonucunu ¢ikarir
7
é 7.5.1.3.Go6zlemleri
51 sonucunda cisimlerin, siyah, 7
% beyaz ve renkli goriinmesinin 8 10 4
'®) nedenini, 15181n yansimasi ve 9
8 sogurulmasiyla iliskilendirir
)(Ep 7.5.1.4. Glines enerjisinin
fz% giinliik yasam ve
teknolojideki yenilik¢i 11 50
uygulamalarina ornekler 12
verir.
7.5.1.5. Gilines enerjisinden 13 >
gelecekte nasil 14
yararlanilacagina iliskin
irettigi fikirleri tartigir. 15
7.5.2.1. Ayna g¢esitlerini 16
gozlemleyerek kullanim 22 27 4
alanlarma o6rnekler verir. 26
2
i 7.5.2.2. Diiz, ¢ukur ve tiimsek 17
<ZE aynalarda olusan goriintiileri 18 24 19
2 karsilastirir. 23 20 21 11 50
25
29 30
28
Toplam Soru Sayis1 3 16 8 3 30 100
Yiizde 10 53 27 10 100 100
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EK 7: 7.5.1.1 Kazanmimina ait Sorulan Sorulardaki Simif Basar1 Ortalamalari

Isigin Sogurulmas1 1 * * % 88

®7/A
Oynadigi Cuma 21 Subat 07:58

AZ YUKSEK DUSUK

OGGRENCiI GENEL BAKIS
b 100
b 100
b6 100

OD1 oD 14 oD3 oDs8

oD10 6D15 od4

OD11 OD16 OD5
OD6

oD7

oD17
oD2

OD12
oD13

EEERE

Isigin Sogurulmasi 1 *

SORULAR

el gl o,

2l soduran cisimier .
= Fleril clsimierin hepsi e ayn ceand saburue.

adaleringen hangilor] dufruder?

Al1wz
5l 1ws
clzwms
BlL2wa

Asagidakilerden hangisi isigin m

cisimler tarafindan
sogurulmasimin bir sonucu
degildir?

A Bagtane bozuimas
| Koyu renkl kiyatetieria renkissinin degismesi
¢ | Cisimlesin residl pledimesi
& Besinkesin tadiun doismess

Asagidaki bilgilerden hangisi

yanhstir?

A ak bir enerf trodDr.
| bk maddekr tarafindaa tutubs.

€ Bk madde Tararesn MHO NI aasesn
scaklil artar.

O Ein maSauer Taratedsn SUnHmasng SRn
vansimas denir.

Asagidaki renklerden hangisi |

digerlerine gore daha fazla
yansitir?

A zan
& Bova:
| Turuncu
o Mavt
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* % 88

HERSEY YANITLANAN

Sevel pencerenin Gndne siyah ve beyaz §
adet bardakta su koymustur. 10 dakika % 1m
Siyah bardaktaki suyen sicaklizi 15 santigrat

devece ise beyaz bardaktaki suyun sicakligi
asaidaki verilenlerden hangisi olamaz?

7

a
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EK 8: 1, 2, 3, 4 ve 5. Sorulara Ait f)grenci Basar1 Raporlan

Soru 1:
< Isikla ilgili; 1.Koyu renkler Gizerine - % 94
diisen beyvaz isik sogurur. 2.Isigl...
- T /SA
Cuma 21 Subat O7:58
[bir] 1wve=2 16
OD1 oD 14 oDz ODs
OD1o OD1s OD3 OD7
OD11 OD1s od4 SDa
OD12 OD17 ODs ODe
1wve 3 (8]
2ve 3 1
oDp13
1, 2ve 3 (0]
Soru 2:

< Bilgilerin bilgileri hangisi yanhstir? % 82

® 7/A

Cuma 21 Subat 08:00

Isik bir enerji kullanarak. 1
—
6D7
Isik maddeler tarafindan tutulur. 0
Isik madde tarafindan tutulmasi gereken sicakhk artar. 2
©D11
©D13
|E| Isigin maddeleri tarafindan tutulmasina 1IsIgIn yansimasi 14
denir.
6D1 6D15 oD3 loln:]
GD10 GD16 od4 lolnl-]
GD12 6D17 ODs
oD 14 oDz ODé
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Soru 3:

bir

Soru 4:

Sevgi pencerenin édnidne siyvyah ve .2
beyaz iki adet Bardakta su... 100
- T SA

Cuma 21 Subat 08:02

17 17

12 o)

10 O

8 o
Asagidakilerden hangisi 1s1gin . %71
cisimler tarafindan sogurulmasini...

® 7/A

Cuma 21 Subat 08:04

llaclarin bozulmasi 1
—

OD17

Koyu renkli kiyafetlerin renklerinin degismesi 0
Cisimlerin renkli gbrillmesi 12
OD1 OD12 aD15 OD7

OD10 OD13 oDz oDe

OD11 oD 14 od4 oD9

Besinlerin tadinin degismesi 4
D16 ODs

OD3 ODé
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Soru 5:

< Altinda renklerden hangisi 1s181 . % 94
digerlerine goére daha fazla yansitar?

® 7/A

Cuma 21 Subat 08:06

Sari 0

Beyaz 16

OD1 GD13 oDz ODs
OD10 oD 14 oD3 OD7
OD11 OD15 odd alnl:]
OD12 AGD17 ODs OD9
Turuncu o

@ Mawi 1

OD16
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EK 9: 7.5.1.2 ve 7.5.1.3 Kazanimlarina Ait Sorulan Sorulardaki Sinif Basari
Ortalamalan

BEYAZ ISIK . %84

®7/A

Oynandi Sali 03 Mart 14:16

OGRENCI GENEL BAKIS AZ YUKSEK DUSUK
0D1 (T oD14 EX3) ob3 % 100§ o0 :] % 100
oD10 Er&] oObp1s 56,60 JENT % 100[e !0}
0p11 [ Opis EXIl ops % 100
OD12 % 1000 e )03 V) 5680 I % 100}
OD13 EI op2 % 1000 e bY; % 601

BEYAZ ISIK ° % 84

SORULAR HERSEY YANITLANAN

Asagida verilen renklerden % 100 Beyaz 1sik altinda mavi giin'.in 1.Beyaz 15k altinda yesil cisim

hangileri birlesirse beyaz olusur® bir cisim yesil 1sik altinda hang g:esl: l$l: E::mja :;H'm‘z‘ cisim
PP | Yesil isik altinda beyaz cisim

(KAVRAMA) renkte gorlindr?(UYGULAMA) Yukanda verilen cisimlerden hangileri

yesil renkli goriilir?}{KAVRAMA)

A rmzumavi A san DECE

& yegilsan & il Bl 1w

€| larmaimaviyesil €| mavi clawms

O wruncusan.mavi b siyah b 12wed

Kirmizi igik altinda renkli bir cismem Cisimlerin siyah gﬁrﬁnmesininm
bakan bir kisi cismi siyah

o smistyat . Nedeni...... verilen ifade
gérifyar.Bunz gare cismin reng| asagidakilerden hangisi ile

agagidakilerden hangisi gibi ”
algilanamaz?(UYGULAMA) tamamlanir?( ANALIZ)

A el | Ezesing giadeilen tom i5inlan yansitmas

& mavi | Gaerine gledesiien ki renkll gandan sogurmisi
| lormay | Ezerine ginderilen agh reskll sinkn yansimas:
o] dyah | Ezesine gindirilen tom tinlan sogurmas
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EK 10: 6, 7, 8, 9 ve 10. Sorulara Ait (")grenci Basar1 Raporlan

Soru 6:

[

Soru 7:

Asagida verilen renklerden
hangileri birlesirse beyaz olusur?...

® 7 /A

Sahh 03 Mart 14:16

kirmmizi, mavwi

yesil, sar

kirmazi, mavwi, yesil,

Q

Q

17

OD1 oD 14 OD3
OD10 OD1s odd

OD11 OD16 ODs
oDz oDa7 OD6
OD13 oD2 OD7

turuncu, sari, mawvi

oDa
GD9

(@]

Beyaz i1sik altinda mavi kullanilabilir
bir cisim yesil 1sik altitnda hangi...

® 7/A

Sal 03 Mart 14:19

sari

yesil

OD1s

mavi
—

fe]nl}

sivah

15

OD1 GD13 oD2
OD10 oD 14 OD3
OD11 GD1s od4
oD12 &D17 &Ds

SDs&
oD7
SDse

80

® 2%
100

= % 88



Soru 8:

[bir]

Soru 9:

[bir]

1.Beyaz isik altinda yesil cisim 2.Yesil
i1sik altinda kirmizi cisim 3.Yesil 1sik...

® 7/ A

Sali 03 Mart 14:21

1ve 2 1

oD 14

1ve 3 16

OD1 GD13 oDz SDe
OD10 GD1s GD3 SD7
OD11 GD1s od4 [o] st}
OD12 GD17 GDs SD9

2ve 3 o)

1,2ve 3 o)

Kirmizi i1sik altinda renkli bir cisme
bakanhg bir kisi cismi siyah...

- 7 /SA

Sali 03 Mart 14:22

yesil 5
SD10 &Das SD7

oD 14 &Da7

mawi o]
kirmizs 10
OD1 SD1s od4 [=7T

OD12 oD2 ODs SDs

SD13 SD3

siyah 2
OD11

[lnl=)

81

® 9% 94

= 26 59



Soru 10:

< Cisimlerin siyah gorinmesinin nedeni - %76
<eee..... Verilen ifade nedenlerinden...

® T7/A

Sali 03 Mart 14:24

tzerine gonderilen tiim 1sinlan yansitmasi 0
| B | iGzerine géonderilen koyu renkli isinlari sogurmasi 4

OD10 OD1s

oD13 SD7

tzerine gonderilen acik renkli isinlarn yansitmasi 0
|D| Gzerine génderilen tiim isinlar sogurmasi 13

oD1 OD16 od4 SD8

OD11 SDa7 oDs oD

oDi12 oD2 oDs

oD 14 oD3

82



EK 11: 7.5.1.4 ve 7.5.1.5 Kazanimlarina Ait Sorulan Sorulardaki Simif Basar
Ortalamalan

GUNES ENERJISI * %88

e 7/A

Oynandi Sali 10 Mart 14:08

OGRENCI GENEL BAKIS AZ YUKSEK DUSUK
6D1 T oD14 % 6D3 % 100J e}l

OD10 % OD15 % od4 % 60 I es}) % 100

BHEAA
HEBEBAB

6D11 6D16 % 6D5 % 100)
OD12 T 0OD17 T ODé6 % 100
6D13 oD2 T oD7
SORULAR HERSEY YANITLANAN

Asagidaki araclardan hangisind 1.Hareket enerjisi elde etmede Gilines isifindan bircok alanda . % 94

ii jisind 2.Elektrik enerjisi elde etmede Buna géire
Varartanimaz”(KAVRAMA) 3Sicakc su lde emede hangisinde Gins sgndn
: wverilen alanlardan hangilerinde glines yararlamniimamistir?[KAVRAMA)

igigindan yararlamlabilir {KAVRAMA)

& Gilnes kollekided A 1wz A hesap makinesi
& Gines pill 5 1w3 e rdyamet

© Gineg sadi € w3 © Glngs koliekded
O Rizge g0 b 12ves o Periskap

-Sicak su elde etmede m Asagidaki araglardan hangisi m

-elekirlk iretmede gines enerjisini hareket

-seracilkta . P
-hareket enerisi elde etmede enerjisine dondstirlr?
Giines enerjisi yukanda verilen alanlardan (KAVRAMA)

kag tanesinde kullandabilir? (KAVRAMA)

AL A Gilnes paneli
B 1_ 5 Eﬂﬂﬁfmﬁ
€1 © Ragyamatre
o

4 O Giines kolektsr

83



EK 12: 11, 12, 13, 14 ve 15. Sorulara Ait f)grenci Basan Raporlan

Soru 11:

< Kullanabilir araclardan hangisinde . %
gilines enerjisinden yararlanilmaz?... 19
® 7 /SA
Sah 10 Mart 14:08
Gilines kollektori 0
Giines pili 0
Gilines ocag 8]

|E| Riizgar giilG 17
OD1 oD 14 oD3 oDs
oD10 oD1s od4 oDy
OD11 OD1s ODs
oDp12 QD17 oDé
©D13 oD2 OD7

Soru 12:

1.Hareket enerjisi elde etmede = % 88
2.Elektrik enerjisi elde etmede...
w» T SA
Sal 10 Mart 14:10
1ve 2 (0]
1ve 3 (8]

|§| 2ve 3 2
OD15
od4

[D] 1.2ves 15
OD1 OD13 oD2 D7
SOD10 oD 14 SD3 (a]nl:]
OD11 OD16 ODs oD
OD12 OD17 ODe&

84



Soru 13:

Soru 14:

(KAVRAMA) Giines 1sigindan

* % 94

yvararlanmak alanda kullanilabilir....

® 7/A

Sah 10 Mart 14:13

hesap makinesi

——
oDs

radyometre

Giines kollektori

periskop

D1 OD13 OD17 ODs
oD10o oD 14 oD2 ODé
OD11 OD15 GD3 OD7
oDb12 OD16 od4 oD

-Kicak su elde etmede -elektrik
uretmede -seracilikta -hareket...

® 7/A

Salh 10 Mart 14:146

1

——

oD11

2

3

oD13 oD7

od4

4

oD1 OD15 oOD3 oDs
oD1o OD16 ODs5 OD9
oD12 OD17 ODé&

oD 14 oDz

85

16

% 76

13



Soru 15:

Q

°©

Gilunes enerjisini hareket enerjisine

donustariar? (KAVRAMA)

® 7 /A

Salh 10 Mart 14:18

Gilnes paneli

oD13

Gilines firim

oD 14

radyometre

oDl ODi1s od4

oD10 OD17 ODSs
oD11 oDz oD6&
D12 OD3 SD7

Gilunes kolektdra

oD1ée

86

1
1
14
oDs
OD?
1

% 82



EK 13: 7.5.1.2 ve 7.5.2.2 Kazanimlarina Ait Sorulan Sorulardaki Simif Basar
Ortalamalan (Diiz Ayna)

diizlem ayna ° %91

07/A
Oynandi Cuma 13 Mart 08:09

OGRENCi GENEL BAKIS AZ YUKSEK DUSUK

6D1 L op14 6D3 % 100[ oo % 100
6D10 6D15 3% 100[E % 100[ el 0"
6p11 OD16 % 100} e/ L} % 100)
0D12 6p17 % 100[ o)1 % 100)
6D13 I op2 6D7 % 100

diizlem ayna * %91

SORULAR

Diiz aynalar asagida verilen m

HERSEY YANITLANAN

Diizlem aynada cismin gﬁrﬁnlijs

1.Goriintil simetrikir.
2 Goriintil cisimle ayni boydadir.

durumlardan hangisinde
kullanilmaz?(KAVRAMA)

A evkende ve magazalanda

& isi yalitimi saglamak iin binalann dig cephelerinde

¢ periskoplarda ve projeisyonlinda
O glnes tinelsrinda

Bir cismin diizlem aynaya
uzakligi 10 cm dir. Buna gire

cismin goriintiiye uzakhg kag cm
dir?(UYGULAMA)

A'S
OECI
€15

o 20

3.Cisim aynaya yaklagtikga gbrinti de
yaklaser. Verllen fadeler hangl aynaya aittir?
[KAVRAMA]

A qukurayna
& timsekayma
© | dizkmayna
D i bakey #na

Bir cismin diizlem aynaya
uzakligi 15 cm dir.Buna gire
goriintiiniin aynaya uzakhg kag
cm dir? (UYGULAMA)

Al15
B 20
£ 30
045

87

nasildir?(BILGI)

A dizsimetrik
B terskéylk
€ dizbiyik
0 i kigik




EK 14: 16, 17, 18, 19 ve 20. Sorulara Ait f)grenci Basan Raporlan

Soru 16:

Duiz aynalar altinda verilen
durumlardan hangisinde...

®7/A

Cuma 13 Mart 08:09

evlerde ve magazalarda

1s1 yalitir saglamak icin binalarin dis cephelerinde

OD10 OD1z

OD11 oD 14

oDz

periskoplarda ve projeksiyonlarda

gunes finnlannda

OD1 aD16
OD13 oD17
QD15 oDz

Soru 17:

od4
oDs
ODé&

oD7
oDs
oDe

1.Goriuntid simetriktir. 2.Gorunti
cisimle ayni boydadir. 3.Cisim...

®7/A

Cuma 13 Mart 08:13

cukur ayna

timsek ayna

dizlem ayna

D1 oD 14
oD10 oD1s
oD11 oD1é6
oD12 oD17
oD13 oDz

ic bukey ayna

oD3
od4

oDs
ODé
oD7

88

oDa
oDy

12

17

% 71

® %
100



Soru 18:

Soru 19:

Duiuzlem aynada cismin gorintiasu * %
nasildir? (BILGI) 100
e 7/A

Cuma 13 Mart 08:13

diiz Uzerinde, Simetrik 17

OD1 oD 14 OD3 oDs

OD10 SD15 od4 SD9

ODb11 OD16 oDs

OD12 OD17 ODé

©D13 oD2 SD7

ters, biyik 0

diiz Uzerinde, biiyiik 0

diiz Uzerinde, kiicilik 0

Bir cismin dizlem aynaya uzakhgi - % 82
10 cm dir. Buna gore cismin...

® 7/A

Cuma 13 Mart 08:14

5 0

10 3

OD10 [ela 1]

oD 14

15 0

20 14

OD1 OD15 oD3 oD7

OD11 OD1s6 od4 oDs

OD12 OD17 ODs

OD13 oDz ODé

89



Soru 20:

< Bir cismin diizlem aynaya uzakhgi . %
15 cm dir.Buna gére odaklamanin... 1%
® 7/A

Cuma 13 Mart 08:17

|bir] 15 17
OD1 oD 14 GD3 oDs
OD10 OD15 od4 OD?
oD11 OD16 QD5
OD12 GD17 GDé
©D13 oD2 &D7
20 (o]
30 (0]
45 0

90



Ortalamalar (Cukur Ayna)

cukur ayna

07/A
QOynand Carsamba 08 Nisan 13:10

OGRENCI GENEL BAKIS

oD1 @l opi4
0D10 % 100N
op11 3 1000 o031
0D12 % 100Dy
0013 % 1008 ¢'»]
SORULAR

Teleskop,mikroskop gibi

araglarda cukur ayna
kullanilmasinin nedeni nedir?
[AMNALIZ)

A gl bilyltmesi

5 | ety kiOEmesi

[3 u_wmw:.mwmwl

L} @mml:mgwnm e edimesi

1 Timsek ayna

2.0z ayna

3.Cukur ayna

wverilen aynakardan hangilerinde bdyiik
gordnti elde edibebilir [KAVRAMA]

A yalnz 3
Blivwel
€ 13

0 2w3

% 60 JOX!
1] od4
5 10000013
B 0Ds
% 10000 vy

Asagidaki araclann hangisinde

¢ukur ayna kullanilmaz?
(KAVRAMA)

A | Gl ocadi
B ;k\-ilﬂ\lil
€| Boyaynas

D Telskon

1 (lzerine dilyen tgn yansstirkar.
2.Daima diiz goriintii clugtururiar.
3.Ddzgin yansima gBzlenir.

Wukanda verilenlerden hangileri bitin
aynalar igin ortaktir? [KAVRAMA]

% 100

AllwZ
B|2Iw3
c/iw3

0i1,2w3

91

EK 15: 7.5.2.1 ve 7.5.2.2 Kazanimlarina Ait Sorulan Sorulardaki Simif Basar

* %95

AZ YOKSEK DOSUK

5 100 @0’ % 100}
% 100Je
b6 100
% 100
% 100

HERSEY YANITLANAN

%94

Cukur aprasda garintd Goellileriyle igl clarak
1.Garanty hap baratr.

r.
warien dacularden hangilen degrudur {BILGT)

AllwZ
Bllw3
c|2w3

D1 2w3



EK 16: 21, 22, 23, 24 ve 25. Sorulara Ait f)grenci Basan Raporlan

Soru 21:

[bir]

Soru 22:

Teleskop, mikroskop gibi araclarda > % 88
cukur ayna kullanilmasinin nedeni...

® 7/A

Carsamba 08 Nisan 13:10

modunda tiy buylttmesi 15
GD1 OD13 oDz ODs

SD10 oD 14 lo]nk] OD7

OD11 OD1s od4 o]’}

OD12 OD17 ODs

modunda tiy kiiclltmesi 1
—

oDy

o

goruntiileme tly net gbstermesi

cisimle esit boyda gérinti elde edilmesi 1
—

OD15

Kullanin araclarin hangisinde cukur = %94
ayna kullanilmaz? (KAVRAMA)

® 7 /A

Carsamba 08 MNisan 13:11

Giines ocagi 1
A
oD 14

Makyaj aynasi

Q

Cocuk aynasi 16
OD1 OD13 oD2 OD6
OD10 OD15 oD3 aD7
oD11 GD1s od4 lelnl:}
GD12 SD17 GDs lalnl-}
Teleskop (0]

92



Soru 23:

Cukur aynada gorinti ozellikleriyle <« %94

ilgili olarak; 1.Goriintlu hep terstir....
e 7 /A

Carsamba 08 Nisan 13:12

1ve 2 1

-—
oD 14

lve3 0

2ve 3 16

OD1 OD13 oD2 ODé6

oD10 0OD15 oD3 OD7

OD11 OD16 od4 ODs8

oOD12 ODa17 ODs oDe

1,2ve 3 0
Soru 24:

< 1.Tumsek ayna 2.Dilz ayna 3.Cukur %

ayna verilen aynalardan... 100
e 7/ A

Carsamba 08 Nisan 13:13

yalmz 3 17

6D1 oD 14 D3 ODa

6D10 6D15 od4 OD9

AD11 OD16 D5

D12 OD17 OD6

D13 oDz SD7

1ve 2 0
1ve3 0
2ve 3 0

93



Soru 25:

<

1.Uzerine diisen 1s181 yansitirlar. . %
2.Daima diiz gériintii olustururlar.... 199
® 7 /SA

Carsamba 08 Misan 13:14

1ve 2 (0]
2ve 3 0
1ve 3 17
OD1 oD 14 D3 Ops

OD10 ©D15 odd oD

OD11 OD16 &Ds

OD12 ©D17 ODé&

OD13 oD2 D7

1,2ve 3 8]

94



EK 17: 7.5.2.1 ve 7.5.2.2 Kazanimlarina Ait Sorulan Sorilardaki Simif Basar
Ortalamalan (Tiimsek Ayna)

timsek ayna ° %91

®7/A

Ovynandi Carsamba 08 Nisan 13:01

OGRENCI GENEL BAKIS AZ YOUKSEK DOSUK
oD1 EFL oD14 56 1000 o!vx] 3 100f {01} % 100
oD10 % 1000 ¢]s5 £ EIZ]  ods % 80 e /o1 % 100
OD11 EX) oOpis 56 100J 0! % 100]

0OD12 I op17 56,80 [ e]» ] 36 100}

6D13 EE  op2 5680 [ e!vY] 3 100}

SORULAR HERSEY YAMITLAMNAN

Asafidaki ara¢lardan hangisinde Marketlerde ve magazalarda w Asagida verilen ayna cesitlerinin

tlimsek ayna kullamilmaz? giivenlik amach tiimsek ayna hag‘l_gijsinde daima diiz gariintii elde
(KAVRAMA) kullaniimasinin nedeni nedir? edilir?
[ANALIZ) 1.Diizlem ayna 2.Cukur ayna

3. Tumnsek ayna (kavrama)

| Daa dar akanian gireimey! sapiar.

ik i 1we 3

A o s & | Cisimberin daha bilyDk irOntisd cide etmeyd L
salar.

5| Araba dkiz aynas 51wz
€] Periskop € | Diha genig alandan ghebime ! sl €|2w3
| Glvenik aymas | Cisimberin ghelneherin wxakiastrai fin. 01,2 w3

Tamsek ayna ile ilgili olarak: 15 em uzunlugundaki bir kalcm[n
;H:ff:;’,';‘,ﬂ";ﬂ:ﬂ,i, tumsek aynadaki gérintiisintin

3.Cisimle aym boyda garinti olugabilir. uzunlugu hangisi olamaz?

liadelesinden hangileri yanhstir?(BILGI (UYGULAMA)

A Yaino 2 AT

51w 3 &) 10

[3 l_\mZ c 12

B/2we3 o220

95



EK 18: 26, 27, 28, 29 ve 30. Sorulara Ait f)grenci Basan Raporlan

Soru 26 :

Kullanin araclardan hangisinde . % 94
tumsek ayna kullanilmaz?...

® 7 /A

Carsamba 08 Nisan 13:01

Kavsak aynasi (o]
Araba dikiz aynasi (8]
|§| periskop 16
oD1 oD13 oDz oDé&
D10 oD 14 oD3 oDy
©D11 OD15 od4 lalnl:]
©D1z2 OD16 ODs lelni-}
[E] Gilivenlik aynasi 1
oD17
Soru 27:
< Marketlerde ve magazalarda * %
.n . . 100
giivenlik amach timsek ayna...
® 7 /A
Carsamba 08 Nisan 13:02
Daha dar alanlarda gorebilmeyi saglar. 0
Cisimlerin daha bluyilik goriintiist elde etmeyi saglar. 0
|§| Daha genis alanlarda gérebilmeyi saglar. 17
OD1 oD 14 o3 la]nl:]
6D10 OD15 odd oDy
OD11 OD16 ODs
6D12 OD17 ODé
©D13 oD2 D7
Cisimlerin goruntulerini cikardig icin. 0

96



Soru 28:

Fotograflar verilen ayna cesitlerinin =« %88

hangisinde daima diuz goriantu eld...
® 7/A

Carsamba 08 MNisan 13:04

|bir] 1ve3 15
OD1 OD15 D3 OD7
D10 OD1s odd o]ni:]
©D13 AD17 SDs5 OD%
oD 14 oD2 SDs
1ve 2 o

2ve 3 2

OD11
OD12

1,2ve 3 o

Soru 29:

< Tumsek ayna ile ilgili olarak; 1. * %88
goriunti goriunti. 2.Kiiclik gorunt...

® 7/A

Carsamba 08 Nisan 13:06

Yalriz 2 1

—
OD15

[B] 1ves 15

OD1 OD13 oD3 oD7
oD10 oD 14 od4 oln:]
oD11 OD16 oDs oD9
oD12 QD17 aDs&

1ve 2 1

oD2

2ve 3 0

97



Soru 30:

15 cm uzunlugundaki bir kalemin

tumsek aynadaki...

® 7/A

Carsamba 08 Nisan 13:07

—
QD15

10

oD11
odd

12

20

OD1 oD 14 oD3
D10 OD16 ODs
D12 OD17 ODé
D13 oD2 OD7

98

lo]nl:]
OD9

14

* % 82
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