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TESEKKUR
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OZET

ZiHIN HARITASI YONTEMININ iLKOKUL 3. SINIF
OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA VE OZETLEME
BECERILERINE ETKISi

AKSOY, Sumeyye
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali, Sinif Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Stileyman Erkam SULAK
Ocak,2022

Bu arastirmanin amaci, okudugunu anlama yontemi olarak Kkullanilan
zihin haritast yonteminin ilkokul 3. smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve
Ozetleme becerileri Uzerindeki etkisini incelemektir. Zihin haritas1 yaraticilik,
hafizada tutmayi arttirma, etkili 6grenmeyi kolaylastirma ve onceki bilgilerinin
giin yiizline c¢ikmasmma katki saglama gibi Ozellikleriyle ©ne c¢ikan
duzenleyicilerdir. Bilgileri go6rsel olarak goriintilemeye yardimci olur.
Gorsellestirilmeye ek olarak bilgiler arasindaki baglantilar1 algilamalarma
yardimci olarak okurlarin okudugunu anlama becerisini gelistirmektedir. Okunan
metinlerin anahtar kelimeler ve resimler kullanilarak verimli bir &zet
olusturulmasini destekler. Bu yoniiyle 6zetleme becerisi zihin haritas1 yontemiyle
yakindan iligkilidir. Arastirmada nitel ve nicel yaklagimlarin birlestirildigi karma
yontem deseni kullanilmistir. Arastirmanin nicel bolumu tek grup 6n test son test
yar1 deneysel modelde gerceklestirilmistir. Nitel bolimiinde ise durum g¢aligmasi
deseni kullanilmistir. Arastrmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim
yilinda Antalya ilindeki bir 6zel ilkokulda O6grenim goren 18 &grenci
olugturmaktadir. Yar1 deneysel c¢alisma toplamda 10 hafta slirmiis, bu siire
zarfinda ¢alisma grubunda bulunan 6grencilere zihin haritas1 yontemi tanitilmis
daha sonra 6grencilerin metinler iizerinde bireysel zihin haritalar1 olusturmalarina
yonelik etkinlikler gerceklestirilmistir.

Veri toplama araci olarak Ozet Degerlendirme Formu, Okudugunu
Anlama Testi ve Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilmustir. Verilerin
analizinde, nicel verilerin analizini yapan yazilim programi Kullanilmis, bagimli
orneklemler t-testi ve Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Betimsel
istatistikte frekans, yiizde ve aritmetik ortalama kullanilmistir. Nitel boyutta ise
betimsel analiz gerceklestirilmistir. Arastirmanin  sonucunda zihin haritasi
yonteminin ¢aligma grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama ve Ozetleme
becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Uygulama siireci sonucunda arastirmaya
katilan 6grencilerin goriisleri incelendiginde; 6grenciler okuduklar1 metni daha iyi
anladiklarini, bir metni 6zetlemenin artik sikict bir gérev olmaktan ¢iktigini
sOylemektedirler.

Anahtar Kelimeler: Tlkokul, zihin haritas1 yontemi, okudugunu anlama, 6zetleme
becerisi



ABSTRACT

THE EFFECT OF MIND MAP METHOD ON 3rd GRADE
STUDENTS’ READING UNDERSTANDING AND SUMMARY SKILLS

AKSOY, Stmeyye

Master’s Thesis, Department of Basic Education, Department of
Classroom Education

Thesis Advisor: Assoc. Dr. Siileyman Erkam SULAK
January,2022

The purpose of this research is to examine the effect of the mind mapping
method, which is used as a reading comprehension method, on primary school 3rd
grade students' reading comprehension and summarization skills. Mind maps are
organizers that stand out with their features such as creativity, increasing memory
retention, facilitating effective learning and contributing to the emergence of
previous knowledge. It helps to visually display information. In addition to being
visualized, it improves readers' reading comprehension skills by helping them
perceive connections between information. It supports the creation of an efficient
summary of the read texts using keywords and images. In this respect, the ability
to summarize is closely related to the mind map method. Mixed method design,
combining qualitative and quantitative approaches, was used in the research. The
quantitative part of the research was carried out in a single group pre-test post-test
quasi-experimental model. In the qualitative part, the case study pattern was used.
The study group of the research consists of 18 students studying in a private
primary school in Antalya in the 2020-2021 academic year. The quasi-
experimental study lasted for 10 weeks in total, during which the mind map
method was introduced to the students in the study group, and then activities were
carried out for the students to create individual mind maps on the texts.

Summary Evaluation Form, Reading Comprehension Test and Semi-
Structured Interview Form were used as data collection tools. In the analysis of
the data, the SPSS 22.0 package program was used in the quantitative dimension,
dependent samples t-test and Wilcoxon signed-rank test were performed.
Frequency, percentage and arithmetic mean were used in descriptive statistics. In
the qualitative dimension, descriptive analysis was carried out. As a result of the
research, it was determined that the mind map method improved the reading
comprehension and summarization skills of the students in the study group. As a
result of the application process, when the opinions of the students who
participated in the research were examined; students say that they understand the
text they read better and that summarizing a text is no longer a boring task.

Keyword: Primary school, mind map method, reading comprehension,
summarizing ability
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BOLUM I
GIRIS

Aragtirmanin bu bélimiinde, problem durumu, arastirmanin amaci, alt

problemler, Gnemi, varsayimlari, simirliliklar: ve ilgili tanimlar agiklanmustir.
1.1 Problem Durumu

Okuma becerisi bireylerin daha sonraki O6grenmeleri igin 6n kosul
olusturan Onemli bir dil becerisidir. Bunun nedeni ise okuma becerisinin
ogrencilerin hayatlar1t boyunca devam eden bir siire¢ olmasidir. Okumanin
amacina ulasabilmesi i¢in en az okunan metin kadar metinde verilen bilgilerin
anlasilmas1 da oOnemlidir (Gel032).  Okumanin asil amaci okunan metni
anlamaktir (Bulut, 2013). Okuma eylemi sonunda metinde verilmek istenenler
okur tarafindan kavranmamis ise okuma eylemi gergeklesmis sayilmaz (Karatay,

2009).

Okuma siirecinde okuyucularin istemli ya da istemsiz olarak kullandiklar1
anlam kurma yollar1 vardir. Bu anlam kurma yollarmi bireyin ¢alistigi konuyu
anlayabilmesi okudugunu anlama stratejilerini kullanmas1 gerekmektedir. Okuma
oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi kullanilan bu stratejiler (Karatay, 2007)
okurun, anlam kurma siirecine yardimci olmaktadir (Kirmizi, 2006). Alanda
yapilan ¢alismalar incelendiginde okudugunu anlama becerisinin farkli yaklasim
ve stratejilerle gelistirilmeye c¢alisildigr goriilmektedir (Belet & Yasar, 2007,
Gelen, 2003; Giildenoglu, 2008; Kahveci, 2004, Kanmaz, 2012; Maltepe &
Gultekin, 2017; Sidekli & Yangin, 2005; S6nmez, 2017).

Ogrencilere metni  dzetlemelerini  6gretmek  metni  anlamalarmi
gelistirmenin bir yoludur. Bu yoniyle 6zetleme becerisi metni anlama becerisi ile
dogrudan iligkilidir. Uygulamas1 oldukga zor olan bu becerinin 6nce 6grenilmesi
sonra uygulama ¢aligmalar1 yapilmas: gerekmektedir (Duke & Pearson, 2002).
Bunun sebebi Ozetleme becerisinin 6n bilgilerle, okuma aligkanliklariyla ve
okudugunu anlama becerileriyle iliskili zihinsel becerilere dayali olmasidir. Bu
nedenle Ozetleme becerisinin ilk kademeden itibaren &grencilere Ogretmenler
tarafindan dgretilmesi gerekmektedir (Okur & Karatay, 2012). Ozetleme becerisi

1



ile yapilan bir ¢alismada 6gretmenlerin 6zetlemenin 6nemini bildikleri fakat
gerektigi gibi kullanmadiklary, programdaki yerini bilmedikleri ve Ozetleme
becerileri 6gretimi yapmadiklar1 sonucuna ulasilmistir (Bulut, 2013). Bir baska
caligmada ise Ogrencilerin 6zetleme yapmada hata yaptiklari ve nasil 6zetleme
yapacaklarint bilmedikleri sonucuna ulagilmistir (Akkaya & Kirmizi, 2011).
Ozetleme sirasinda dgrencilerin kullandiklar: stratejilerin incelendigi ¢alismada
ise 6grencilerin dogrudan alint1 yaptig1 tespit edilmistir (Cikrik¢1, 2004). Literatlr
incelendiginde 6zetleme becerisini gelistirmek amaciyla birgok ¢alisma yapildigi
gorilmektedir (Aslan, 2006; Cikrik¢1, 2004; Deneme & Demirel, 2012; Duran &
Ozdil, 2019; Uzun & Karatay, 2019). Yapilan ¢alismalar sonucunda 6zetleme
becerisinin; PQRST teknigi ile (Duran & Ozdil, 2019) segici dinleme stratejisi ile
(Uzun & Karatay, 2019 ) Window Teknigi ile (Ozdil, 2019), grafik dizenleyiciler
ile (Tavsanli, 2014), hikaye haritalarmi kullanarak (Sahin, 2012) gelistirilebildigi
gorilmektedir. Ozetleme becerisini gelistirmede kullanilacak ydntemlerden birisi
de okudugunu anlama stratejisi olarak da ele alman zihin haritasi yontemidir

(Aslan, 2006; Trevino, 2005).

Gorsellerden faydalanarak not alma olarak da tanimlanabilen zihin haritasi
insanlik tarihi boyunca var olmustur. ilkel insanlarin magara duvarlarina yaptig
cizimler, Misir hiyeroglifleri, Michelangelo ve Leonardo da Vinci, Edison ve daha
bircok dahinin bu yontemi kullanmasi bize zihin haritalarinin ge¢misin kokli
oldugunu gostermektedir (Mento, 1999). Anlamay: arttirma, kaliciligi saglama,
hatirlama tizerinde ¢alisan Tony Buzan (Tucker, Armstrong, & Massad, 2010)
yaptig1 ¢calismalar sonucu zihin haritasini bir yontem olarak gelistirmistir (Mento,
1999). Zihin haritas1 yaraticilik, akilda tutmayi arttirma, etkili 6grenmeyi saglama
ve O0grencilerin 6n bilgilerinin ortaya ¢ikmasina yardimei olma gibi 6zellikleriyle
on plana ¢ikan gorsel araclardir (Balim & Evrekli, 2010, s. 78). Ogretmenlerin
ogrencilerinden zihin haritast kullanarak not almalarmi istemeleri, Onceki
bilgilerin yeni bir ortam sayesinde ortaya koyulmasini saglar ve ist diizey
diigiinmeye yardimci olur (Long & Carlson, 2011). Yapilan ¢aligmalarda zihin
haritasinin farkli derslerde akademik basari, kalicilik ve tutum etkisi (Akinci,
2015; Baydik, 2016; Fidan, 2012; Cengiz, 2020), dinledigini anlamaya etkisi
(Aydin, 2010), okudugunu anlamaya etkisi (Kahveci, 2004) ve yazma



becerilerine etkisi (Maltepe & Giiltekin, 2017; Taga, 2013; Uysal , 2018)

incelenmistir.

Arastirmalara bakildiginda okudugunu anlama ve Ozetleme becerisi farkli
yontem kullanilarak gelistirilmeye c¢alisilmistir. Mecvut arastirmada onceki
bilgiler ile yeni bilgileri iliskilendirmesini, hatirlanmasini, bilgiyi yeniden
yapilandirmasint ve anlamli Ggrenmeyi saglayan zihin haritas1 yonteminin
okudugunu anlama ve 6zetleme becerisine etkisinin ortaya konulmasinin 6zgiin

bir ¢aligma olacagi ve alana katk1 getirecegi diisiiniilmektedir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci, zihin haritast yonteminin ilkokul 3. Simf
ogrencilerinin okudugunu anlama ve 6zetleme becerilerine etkisini incelemektir.
Okudugunu anlama ve Ozetleme Onemli beceriler arasindadir. Bu becerilerin
gelistirilmesinde farkli strateji, yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu noktada
zihin haritasinin etkisinin ortaya konulmasi gereklilik arz etmektedir. Bu

dogrultuda arastirmanin alt amaclar1 asagidaki gibi belirlenmistir.
Alt Amaclar

1. Zihin haritas1 yonteminin bilgilendirici metinden elde edilen
okudugunu anlama 6n test ve son test puanlar1 arasmnda anlamli farklilik var

mudir?

2. Zihin haritas1 yonteminin bilgilendirici metinden elde edilen zetleme

becerisi 6n test ve son test puanlar1 arasindan anlamli farklilik var midir?

3. Zihin haritas1 yonteminin hikaye edici metinden elde edilen
okudugunu anlama 6n test ve son test puanlari arasinda anlamh farklilik var

mudir?

4. Zihin haritas1 yonteminin hikaye edici metinden elde edilen 6zetleme

becerisi On test ve son test puanlar1 arasindan anlamli farklilik var midir?



5. Zihin haritast yOntemine iliskin ¢aligma grubundaki Ogrencilerin

goriisleri nelerdir?
1.3 Onem

Zihin haritalar1 beynin hem sol hem sag kisminin aktiflesmesini saglar.
Boylece insan beynine ait hususlarin biiyiik oranda kullanmasina yardimci olur.
Klasik not tutma yontemlerinden ayr1 olarak yontem, yeni bilgiyi anlamay1 ve

hatirlamayi kolaylastirir (Sulak & Siigtimlii, 2019).

Zihin haritas1 yontemi kisinin diisiince akigini kagida dokmesine yardimci
olmas1 sayesinde ders ve konularm yapilandirmaci yaklasima uyarlanmasinda
yardimc1 olur. Kullanilis ve yapilis itibari ile kisiye 6zel bir yontem olmasi
sebebiyle birey temellidir. Bir¢ok farkli alanda kullanilan zihin haritasi
okudugunu anlamak i¢in bagvurulan yOntemlerden birisidir (Beare, 2019).
Bilgileri gorsel olarak goriintiilemeye yardimct olur. Gorsellestirilmeye ek olarak
bilgiler arasindaki baglantilar1 algilamalarma yardimci olarak okurlarin

okudugunu anlama becerisini gelistirmektedir (Brandner, 2015).

Yogun ve uzun metinlerin anahtar kelimeler ve resimler sayesinde verimli
bir ozet olusturulmasmi destekler (Brandner, 2019). Ozetleme becerisi
kullanilirken metinde gecen dnemli yerler, anahtar kelimelere gére not edilir. Bu
yOniiyle 6zetleme becerisi zihin haritas1 yontemiyle yakindan iliskilidir (Lesoin,
2021). Yapilan arastirmalara bakildiginda okudugunu anlama ve 6zetleme becerisi
farkli kisimlardan incelenmis olup bu becerilerin gelistirilmesine yonelik farkli
yontem ve Oneriler gosterilmistir (Belet & Yasar, 2007; Cikrik¢1, 2004; Deneme
& Demirel, 2012; Duran & Ozdil, 2019; Gelen, 2003; Kahveci, 2004; Kanmaz,
2012; Maltepe & Giltekin, 2017; Sidekli & Yangin, 2005; S6nmez, 2017; Uzun
& Karatay, 2019).

Mevcut caligmada ise zihin haritas1 yonteminin, 6zetleme ve okudugunu
anlama Uzerindeki etkisinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu aragtirma alanda
calisan paydaslara ve alan yazma kuramsal ve uygulama bazinda katki

saglayacaktir. Ayrica yOntemin tanitilmasi, diger ders ve konu alanlarma



uyarlanmasi, Onceden yapimis calismalar1 desteklemesi ve ileride yapilacak

caligmalara yol gostermesi agisindan dnemlidir.
1.4 Varsayimlar
Ogrencilerin veri toplama araglarin1 ictenlikle cevapladiklar:

Smif i¢i yapilan calismalarin okudugunu anlama ve Ozetleme becerilerini

etkiledigi varsayilmistir.
1.5 Simirhliklar

Bu arastirmada bulunan sinirliliklar sunlardir:
e Aragtirma, 2020-2021 egitim 6gretim yil1 ile
e Arastirma ilkokul 3.sinif 6grencileri ile
e Arastirma Antalya ili Alanya ilgesinde yer alan bir ilkokul ile
e Zihin haritas1 yontemi ile

e Hikaye edici ve bilgilendirici metinler ile smirlidir.
1.6 Tamimlar

Zihin Haritasi: Yaraticilik, hafizada tutmay1 arttirma, etkili 6grenmeyi
kolaylastirma ve Onceki bilgilerinin giin yiiziine ¢ikmasina katki saglama gibi

ozellikleriyle 6ne ¢ikan diizenleyicilerdir (Balim & Evrekli, 2010, s. 78).

Okudugunu Anlama: Okurun zihnindeki bilgileri ile metinden

anladiklarini kiyaslayip yeni fikirler olusturmasidir (Akyol, 2005).

Ozetleme: Okurun, okuma sonrasinda ise yaramayan bilgileri ¢ikarmast,
metnin genel yapisina bagli kalarak kendi cimleleri ile metni kisaltmasidir (Bulut,
2013).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Okuma

Okuma, duyu organlarini kullanarak, metni anlamlandirmak igin yapilan
zihinsel bir surectir (Aytas, 2005). Gerek duyussal gerek zihinsel aktivitelerin es
zamanl kullanilmasmi gerektirir (Karatay, 2009). Sadece harflerin ve sézcuklerin
seslendirildigi bir stire¢ degildir. Ses, kelime ve gorsellerin algilanmasi, eski
bilgilerle bag kurarak taninmasi, anlanmasi ve yorumlanmasini igerir. Okur
kelimelerin ifade ettigi bilgileri, duygulariyla amaglarma uygun olacak sekilde
sekillendirir. Metinde gecen kelimeler, yazar, okur, duygu ve diisiincelerin siirekli
etkilesim igerisinde bulunur (Sidekli & Yangin, 2005). Bu etkilesim siireci

sonunda 6grenciler anlam kurarlar (Wixson, Peters, Weber, & Roeber, 1987).

Okumanin temel amaci, yazarin vermek istedigi mesajin okur tarafindan
alinmasidir (Ahmadi & Gilakjani, 2012). Anlama becerisi i¢in okumak gerekir ve
okumak i¢in de okurlarin amaglar1 olmalidir. Okuma eyleminin amaglari; anlama
ve okuma aligkanligi gelistirmektir. Kelime dagarcigini gelistirip 6grencinin yeni
kabiliyetler edinmelerini saglamaktir. Akademik bilimsel arastirmalar1 okuyarak
ise farkli konularda donanimli olmalarina yardimci olmaktir. Son olarak okumaya
kars1 pozitif tutum gostermelerini saglamak ve okumaya karsi hazzi ve keyfi

arttirmaktir (Aytas, 2003).

Okuma eylemi sonunda metinde verilmek istenenler okur tarafindan
kavranmamis ise okuma eylemi ger¢eklesmemis demektir (Karatay, 2009) Okuma
eylemi tamamlandiginda asagida listelenen oOzelliklerin saglanmis olmasi

gerekmektedir (Epcacan, 2008).

e Sozciiklerin taninip, anlamlandirilmasi
e S0z varhiginin gelistirilmesi

¢ Okunan metnin anlamlandirilmasi

e Okunan metni degerlendirebilmesi

o Elestirel bir bakis agis1 gelistirilmesi



e Okuma sayesinde farkli bakis acilarmi gorebilecek diisiince yapisi
gelistirmesi

e Okuma eylemini hayat boyu devam ettirecegi bir aligkanlik haline
getirmesi

e Okudugu metinlerde yaptig1 gibi diger olaylari, nesneleri ve varliklar1 da
elestirel bir gézle okuma becerisini gelistirmesi

e Okudugu metinlerden elde ettigi bilgi birikimi ile toplumsal sorunlar1 fark

edebilme ve bu sorunlara ¢6ziim bulma becerisini elde etmesidir.
2.2 Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, okurun zihninde yer alan bilgileri kullanarak yazarin
vermek istedigi mesaj1 fark etmek ve anlamlandirmaktir. Okurlar metinde yer alan
sOzclikleri okurken yazili olan sifreleri ¢ézer ve sonra sozclikleri zihninde
anlamlandirir.  Metinde verilmek istenenler ile zihninde yer alan bilgileri
birlestirir. Metinde yer alan sdzciiklerin anlamlarindan tiimcelerin anlamina sonra

paragraflarin anlamina en son asamada da metnin anlamma ulasir (Yilmaz, 2008).

Okudugunu anlama, okurun zihnindeki bilgiler ile metinden anladiklarini
kiyaslayip yeni fikirler olusturmasidir (Akyol, 2005). Sonug olarak okudugunu
anlama okuma ve anlama olmak iizere birbiriyle neden sonu¢ yoniiyle baglantili
oldugunu sodyleyebiliriz. Anlama ulagsmada okurlarm kullandig1 birtakim stratejiler

vardir.
2.3 Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma Ogrencilerin hayatlar1 boyunca devam eden bir siiregtir. Okunan
metnin tiirli ve igerigi kadar metinde yer alan bilgilerin anlasiliyor olmasi da
elzemdir. Ogrencilerin derse ilgi gdstermesi, derse katimalari ve daha iyi
okuyucu olmalar1 i¢in rehberlik yapan bu stratejiler, 6grencinin performansini
arttrmaktadir. Ayni zamanda oOgrencilerde okuma istegide uyandirmakta ve

okuma verimini arttrmaktadir (Gelen, 2003).

Ogrencilerin verimli okuma yapmalari, etkin bir okur olmalar1 okudugunu

anlama stratejilerinin dgretilmesi ile miimkiindiir. Okudugunu anlama stratejileri



okurun, 6grenme siirecini takip etmesine izin veren stratejilerdir (Kirmizi, 2006).
Okudugunu anlama stratejileri eski bilgiler ile yeni bilgilerin iliskilendirilmesi,
yeni kelimelerin tanmmasmi ve Ogrencilere okuma i¢in amag¢ belirlemede
yardimct olur (Tankersley, 2003). Okurun beyninde unutulmus noktalara

ulagilmasint amaglar (Stahl, 2004).

Bilingli ya da bilingsiz sekilde okur tarafindan kullanilan stratejiler
ozellikle okuma eyleminin basladigi ilkokulda Ogretmenler tarafindan Uzerinde
durulmas: gereken becerilerin basinda gelmektedir (Epgacan, 2008). Ogretmenler
tarafindan Ogrencilere Ogretilebilecek bu stratejiler ile okudugunu anlama
becerisinde basar1 ve gelismeler saglanabilir. Bunun nedeni ise okudugunu anlama
stratejileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif iliski bulunmasidir

(Brookbank, Grover, Kullberg, & Strawser, 1999).

Zayif okuyucularin iyi okuyuculara gore farkli metinleri benzer sekilde
okuduklar1 ve okudugunu anlama stratejilerini kullanmadiklar1 goriilmiistiir
(Golinkoff, 1975). Ogrencilerin fakl1 stratejiler kullandiklarinda okudugunu
anlama becerilerinin gelistigi goriilmektedir (Ahmadi & Gilakjani, 2012;
Gilakjani & Sabouri , 2016). Bu sebeple okudugunu anlama stratejileri

gelistirilmistir. Bu stratejilerin amaclart:

¢ Bilginin daha iyi anlagilmasini Ve organize olmasini saglamak
e Okuma sirasinda dikkat, motivasyon ve okumaya karsi ilgiyi arttirmak
e Okumay1 aktif bir slire¢ haline getirmek

e Elestirel diisiinmeyi ve okudugunu degerlendirmeyi diistinmek (Gelen,

2003, s. 33).

Duke & Pearson (2002), okuma eyleminde kullanilan okudugunu

anlama stratejileri su sekilde belirtilmistir:

Ongoriide Bulunma

Bu strateji 6grencilerin metni okumadan 6nce zihninde olan bilgi ve tecriibelerini
kullanmaya tesvik eden bir stratejidir. Tahmin etme stratejisinde amacg eski
bilgilerle yeni bilgi arasinda koprii kurularak yeni Ogrenilen kavrami anlamay1
kolaylastirmaktir.



Sesli Diisiinme

Sesli diisiinme stratejisi adindan da anlagilacagi lizere 6grencinin okuma sirasinda
diisiincelerini dinleyiciler ile paylagmasidir. Ogretmenler bu stratejiyi kullanarak
Ogrencilere gostermesi, teknigin nasil kullanilacagi, 6grencinin nasil diigiinecegine
yonelik iyi bir model olacagi diisiiniilmektedir.

Metin Yapisi

Ele alinan yontemde 6grencilere metin yapisini kullanmayi 6gretmenin okudugunu
anlama, hatirlama ve bilgileri organize etmelerine yardimci olmasi amaglanir.
Ogrencilere icerik hakkinda bilgilendirme yapmak yerine hikaye edici ve
bilgilendirici metinlerin metin yapilarma ait bilgi verilmesi Ogrencilerde
okudugunu anlama becerisini gelistirecegi beklenmektedir.

Metnin Gorsel Temsilleri

Metnin gorsel temsilleri stratejisi, metinlerle alakali olan gorsellerin, metinde
gecen kelimelerden daha fazla sey hatirlatip Ggretebilecegini soyler. Metinler
sozeldir, soyuttur ve fazlasiyla unutulmaya miisaitken, gorseller somut ve daha
fazla akilda kalicidir.

Soru Sorma/ Sorgulama

Ele alinan strateji okuma eyleminin her asamasinda kullanilabilen etkili bir
stratejidir. Ogrencinin metni anlamasini, hatirlamasimi kolaylastirmay1 amaglar.
Metinle ilgili sorularla karsilasan dgrenciler metindeki bilgiler ile kendi bilgilerini
iligkilendirmeleri daha kolay olacaktir.

Ozetleme

Ogrencilere metni 6zetlemelerini 6gretmek metni anlamalarmi gelistirmenin bir
baska yoludur. Uygulamasi olduk¢a zor olan bu stratejinin 6nce dgrenilmesi sonra
uygulama ¢aligmalar1 yapilmasi gerekmektedir.

2.3.1 Okudugunu Anlama Stratejileri Siniflandirmalar

Kisinin metni veya 6grenmek istedigi konunun farkinda olmasi ve bunun
icin okuma edimini baslamadan planlamasi, okuma esnasinda nasil okudugunu,
metinden neler ¢ikardigini her zaman kontrol etmesi ve okuma edimi
tamamlandiktan sonra ise konuyla alakali hedeflere varilip varilmadigi ele

alinmalidir (Karatay, 2007, s. 39-43).

Okuma stratejileri smiflandirilmasinda arastirmacilar tarafindan farkli
yontemler kullanarak farkli sekillerde simiflandirirlar. Oxford (1990), okuma
stratejilerini dolaysiz ve dolayli olarak siniflandirir. Dolayli stratejiler bilis Otesi,
duyussal ve sosyal stratejiler olarak kendi iginde ayrilirken dolaysiz stratejilerde

bellek, bilissel ve tamamlama stratejileri olarak ayrilir.



Dolayl Stratejiler:

Bilisotesi Stratejiler: Ogrencilerin 6z degerlendirme yapmasi, diizenleme,
belirlenen hedefler dogrultusunda Ogrendiklerini planlama, tertipleme ve
irdelemeyi kapsar.

Duyussal Stratejiler: Okuma esnasinda kullanilan duyussal stratejiler okuma
siirecini tamamlamak ve 6grenmeyi 6zendirmek i¢in kullanilir.

Sosyal Stratejiler: Ogrencilerin yasitlar ile isbirligi yapma, soru sorma, diizeltme
ve geribildirimdir.

Dolaysiz Stratejiler:

Bellek Stratejileri: Gruplama ve bag kurma yoluyla zihinsel goriintuler olusturma,
anlam haritas1 olusturma, anahtar kelimeler kullanma, kelimeler arasi baglari
kullanma ve metne yeni kelimeler eklemektir.

Bilissel Stratejiler: Not tutma, 0zet yapma, agiklama, 6ngéride bulunma, kesif ve
ipuclarmi kullanmay igerir.

Tamamlama Stratejileri: Yargida bulunma, okurken 6n goride bulunma ya da
s0zlik ve benzer geregleri kullanmayi1 kapsar(Oxford,1990: Akt. Birincioglu, 2006,
s. 39-40).

Okudugunu anlama stratejileri okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma
sonrasi olarak da yaygin bir sekilde smiflandirilmaktadir (Epgacan, 2009; Kirmizi,
2006; Gungor, 2005; Karatay, 2007). Karatay’mn smiflandirilmasi asagida

verilmistir.

Okuma Oncesi Stratejiler: Planlama stratejileri olarak da geger. Okuma eyleminin
en kayda deger kismidir. Okuma 6ncesinde 6grenci, metinle alakali hedeflerini
kararlastirir.

Okuma Sirast Stratejiler: Okuma hedeflerine ulagsmay1 saglamak adina okuma
sirasinda kisinin kendini denetlemesini gerektirir. Okuma baslamadan 6nce
belirlenen hedef ve alt hedeflere ulasma durumunun tespit edilmesi, gerekirse ise
kosulan stratejilerin degistirilmesini igerir. Okuma sirasinda kavrama
eksikliklerinin ve yanliglarinin telafisi, okumanin yeniden gézden gegirilerek
gerekirse tekrar planlanmasini saglar.

Okuma Sonrast Stratejiler: Degerlendirme stratejileridir. Okuma eylemi devam
ederken de kullanilabilen bu siireclerin amaci daha ¢ok okuma sonrasinda okunan
metnin tamamin dogru ve biitiin sekilde anlasilip anlagilmadigini, okuma
hedeflerine ulasilip ulasiimadigini, metinle ilgili dngdru ve fikirlerin dogru olup
olmadiginin incelenmesiyle alakalidir (Karatay, 2007, s. 39-43).

Bunun yani sira okuma siras1 kullanilan bazi stratejiler okuma oncesi veya
okuma sonrasinda da kullanilabilir. Bir strateji kullanmak yerine birden fazla
stratejiden destek almak gerekebilir. Burada dikkat edilmesi gereken, 6grencinin
bildigi ve kendisi i¢in uygun olan strateji/stratejileri segmesidir (Paris, 2010).
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Tablol. Okuma Stratejilerinin Siniflandirilmasi

Okuma eylemi Okuma eylemi Okuma eylemi
oncesinde esnasinda tamamlaninca
Ise baslama, giidiilenme | Amaca odaklanma Ozetleme
Amag belirleme Eski ve yeni bilgiler | Soru cevaplama

arasinda koprii kurma

Metni g6z ucuyla tarama | Not alma Sentez yapma
Ongoriide bulunma Goziinde canlandirma Resim, harita yapma
Beyin firtinasi Tahmin yapma

(Gling6r, 2005).

Okudugunu anlama becerisinin sadece Tiirk¢ce derslerin de degil diger
derslerde de sagladigi basar1 ve katkilara bakilacak olursa okudugunu anlama
becerisini gelistirmek en nihai hedeflerimiz arasinda olmalidir. Anlamanin
gerceklesmedigi bir okuma etkili bir sekilde sonuglanmaz. Okuma eylemi sonucta
anlama ortaya ¢ikarsa ger¢eklesmis olur (Kanmaz, 2012). Okunan metnin daha iyi
anlasilmasmi1 ve hatrrlanmasint saglayan becerilerden birisi de 0zetleme
becerisidir (Epcgacan, 2009). Metni 6zetleme becerisi metni anlama becerisi ile
yakindan ilgilidir (Duke & Pearson, 2002).

2.4 Ozetleme Becerisi

Okudugunu anlamanin gostergelerinden biriside 6zetleme becerisidir.
Ogrencinin okudugu metni anladigin1 belli eder. Metinde yer alan yeni bilgileri
edindigini gosterirken ayni zamanda Ogrencinin okudugunu anlama seviyesi

hakkinda bilgi sahibi olmamizi da saglar (Okur & Karatay, 2012).

Ozet metnin 6nemli kisimlarinimn kisaltilarak yazilmis haline denmektedir.
Ozetleme ise okurun okudugu metinden gikardigi anlamlari kendi kelimeleri ile
ifade etmesidir (Deneme & Demirel, 2012). Okuma tamamlandiktan sonra okurun
metnin genel yapisma baglh kalarak ise yaramayan bilgilerin silmesi ve kendi
kelimeleriyle metni kisaltmasidir (Bulut, 2013). Ogretmenler 6grencilerin
Ozetleme becerilerini gelistirerek okudugunu anlama becerilerini gelistirecegini ve
hatirlamay1 kolaylastiracag: diisiiniilmektedir. Ozetleme becerisinde izlenmesi

gereken bazi 6nemli adimlar vardir. Bu adimlar;
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e Gereksiz verileri ¢ikarma

e Gereksiz bilgileri eleme

e Metinde gegen Ogeler icin genel bir kelime olusturma

¢ Bir eylemin boliimlerini degistirmek i¢in bir kelime olusturma

e Konu ciimlesi se¢me

e Yeterli gelmez ise ikinci bir konu ciimlesi tretme (Duke & Pearson,
2002).

Ozetleme okunan metindeki gerekli ve gereksiz bilgilerin ayirt edilmesine
dayanan bir beceridir. Bu sayede Gzetleme stratejisi okura metinin 6zlnu yani
anlami verir (Belet & Yasar, 2007). Ogrenciler bir metni 6zetlerken metni bir
biitiin halinde ifade ederler. Bu ifade edis metnin ve igerisinde yer alan bilgilerin
zihne yerlesmesi ve hatirlamay1 kolaylastirict bir etkide bulunur (Glngor, 2005).
Bir kaynak metni 6zetleyip 0zet metne cevirirken yararlanabilecek stratejiler su

sekilde siralanmustir.

Tablo 2. Ozetleme Edimindeki Stratejiler
Ilgili Eylemin Adi Eylemin Ag¢iklanmasi
Dogrudan Alint1 Metinde verilen diisiincenin herhangi

bir degisiklige ugramadan direkt

almmasidir.

Almt1 Metinde yer alan fikrin temeli
korunarak gereksiz kelimelerin
silinmesi, yeni kelimelerin

eklenmesidir.

Onerme ya da  Onermelerin | Metinde ki 6nermelerin temel yapisi

Genellenmesi degisirilmeden genellenmesidir.

Yan Onermelerin Silinmesi Agiklama, 6rnek gibi 6nermelerin
silinmesidir.

Onermenin Bolinmesi Metindeki énermeyi iki parcaya

ayrrarak farkli 6nermeler elde

etmektir.

Diistincelerin Doniistiiriilmesi Metindeki 6nermenin zihinsel slrecler

ile yeniden olusturulmasidir.

L (Devam ediyor)
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Soyutlama,  Ozetleme
Kavramsallastirma ile

Olusturma

ya da

Yeniden

Metinde yer alan diisiinceler arasinda
bag kurma, birlestirme ve yeniden

sekillendirmedir.

Baglantili Birlestirme

Metinde yer alan iki  fikrin

birlestirilmesidir.

Bagintisiz Onerme

Anlambilimsel  acidan  baglantis1

olmayan dnermelerdir.

Metin Yapisindan Sapma

Metnin iceriginden sapmadir.

Ozetleme Metnin biitiiniine bagh kalarak yapilan
Ozettir.
Neden Sonug lliskisi Metnin genel yapismna dayanarak

neden- sonug iliskisiinn kurulmasidir.

Bagintisiz Degistirim

Metindeki  Onermenin  baglantisiz

degistirilmesidir.
Bagintili Degistirim Metinde bulunan sadece bir dnermeye
dayanarak baglantili degistirimdir.
Ekleme Metinde ki 6nermeye Onek vererek,

aciklayarak yeni onerme eklenmesidir.

(Cikrikg, 2004, s. 81)

Ozetleme becerisi okunan metnin anlanmasi ve hatirlanmasi i¢in dnemli

becerilerin basinda gelmektedir (Aslan, 2006). Okuma sonrasinda kullanilarak

okudugunu anlama becerisini arttirmaya yardimei olur (Bulut, 2013). Bircok

farkli yontem ile 6zetleme becerisi gelistirilebilir(Aslan, 2006; Cikrik¢i, 2004;
Deneme & Demirel, 2012; Duran & Ozdil, 2019; Uzun & Karatay, 2019).

Ozetleme becerisi okunan bir metni kisaltilmadir (Bulut, 2013). Zihin

haritalar1 da bir not alma yontemi olarak metni kisaltmaya yardimei olur (Lesoin,

2021).

2.5 Zihin Haritasi

Zihin haritas1 daha guclu bir bicimde 6grenmenin saglanabilmesi i¢in 1970

yilinda psikoloji yazar1 Tony Buzan’in (Tucker, Armstrong, & Massad, 2010)

13




O0grenme ve hatirlama T{zerine yaptig1 arastirmalardan sonra gelistirilmistir

(Mento, 1999).

Yaraticilik, hafizada tutmay1 arttirma, etkili 6grenmeyi kolaylastirma ve
onceki bilgilerinin giin yiiziine ¢ikmasina katki saglama gibi 6zellikleriyle 6ne
cikan dizenleyicilerdir (Balim & Evrekli, 2010, s. 78). Ek olarak bir hatirlama
araci olarak da kullanilir (Aydin, 2010 ).

Zihin haritas1 orta kistmda bulunan anahtar kelimenin cevresinde 6zgur
dallarin olusturdugu ama diizenli ve tutarli sekilde ayrilan dallar sayesinde
olusturulur. Her dal iizerine anahtar kelime ya da kavrami vurgulayan kelime ya
da resim yerlestirilir (Budd, 2004). Anahtar sozciiklerden, sekillerden, resimlerden
faydalanarak o©nceki bilgileri diizenleme, swraya koyma ve akilda tutmaya
yardime1 olan bir duzenleyicidir (Baydik, 2016). Olusturulma sekli sebebiyle agag
dallarma ve beyindeki hiicre sistemiyle bagdastirilan zihin haritalari; zihnin
diistince ve calisma tertibiyle alakali olmasi nedeniyle etkisi yiksek bir arac
olarak gorulmektedir (Sen, 2012).

Buzan’a gore zihin haritalar1 6grencilerin disiincelerini  gelistirmek,
arttirmak, not almak ve bellek seviyelerini arttirmak i¢in basvurulabilir
(Beydogan, 2011, s. 4). Zihin haritalarinda 6gelerin bir birlik i¢inde olmalari,
beynin zihinsel sureclerine kabiliyeti ve calisma sekliyle ahenk igerisinde olmasi
sebebiyle faydali bir diisinme aracidir (Sen, 2012). Insanlar diisiincelerini zihin
haritasma aktarirken beyinlerinin sol kisimlarini, resimleri aktarirken ise sag
kisimlarmi ise kosarlar. Boylece zihin haritalar1 beynin her ki kismindan da faal
olarak yararlanmasma imkan sagladigi gibi bilginin temelli hale gelmesine de
yardime1 olmaktadir (Balim & Evrekli, 2010). Bu sayede Ogrencilerin yeni
diisiinceleri bulmasina katki saglamaktadir (Aydin, 2009). Ogrencilere umulmadik
baglar olusturma, fikirlerine ispat ve c¢atigmalarmi kavrayabilme ve bunlari
¢ozliime ulagtirmada faydali olabilecek bir siirectir (Daghistan, 2016). Bilginin
ezberlenmesini degil yapilandirmasmi tesvik eder (Aydin, 2010 ). Ogrencinin
kendisinin olusturdugu bir haritayr animsamasi ezberlemis oldugu bir bilgiyi

animsamasindan daha basittir (Davies, 2011).
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2.5.1 Zihin Haritalarinin Olusturulmasi

Tony Buzan tarafindan tasarlanan zihin haritasinin olusturulmasinda
belirlenmis adimlarin takip edilmesi ve yapilmasi gereken hususlar vardir. Bu
konuda yazarlarin genel olarak ortak goriisleri bulunmaktadir (Gelb, 2002; Buzan,
2001).

Zihin haritas1 olusturmanin alt unsur ve basamaklari bir arastirmaci tarafindan

asagidaki gibi adimlandirilmistir:

1. Zihin haritasina sayfanin merkezine ¢izilen bir sembol veya resimle
baslayin.

Anahtar kelimeler secin.

Anahtar kelimeleri, merkez seklinizden ¢ikan gizgilerle birlestirin.

Anahtar kelimelerinize dikkat cekin.

o & DN

[liskilendirmeyi giiclendirmek icin renkler, gérseller ve ipuglarmdan

faydalanin. (Gelb, 2002, s. 96-97).

Zihin haritasinin olusturulmasi ise Buzan (2001) tarafindan asagida sira

numaralari ile siralanmistir.

1.illk adimda dikkat edilmesi gereken kagidin yatay tutulmasi ve
olabildigince dallarin serbestce olusturulacak alanin saglanmasidir.

2. Kagidin merkez noktasia zihin haritasi i¢in bir simge veya anahtar
kelimenin yer almas1 gerekmektedir.

3.Merkez noktasina konulan simgeler veya kelimeler i¢in renkli kalem
kullanilmast hem hatirlamay1 kolaylastiracak hem de kolay iliski kurulmasini
saglayacaktir.

4 Merkez noktasinda yer alan simge ve ifadelere yardimci simge ve
ifadeler merkez ile bagli olmali. Tipk1 agacin gdvde, yaprak ve dallar1 arasinda ki
iliski gibi yap1 bir arada fakat ayrmtilandirilmig bulunmali.

5.Merkez simge ve ifadeleri yardimci simge ve ifadelerimize baglarken
kurdugumuz baglant: dallarint sert ve diiz ¢izgiler yerine dalgali ve kivriml
olusturarak eglenceli hale getirilmelidir.

6.Daha hizli hatirlamay:1 saglamak ve hatirlamay1 kalici hale getirmek
icin Ozet gibi uzun climleler yerine kisa ve 6z ifadeler kullanip sembol kullanima
daha fazla yer verilmelidir.

15



Zihin haritalar1 yapilirken se¢ilen sozciiklerle beynin sol kismi, gorsellerle
ise sag kisminin aktiflesmesini saglar. Boylece insan beynine ait hususlarm biiyiik
oranda kullanmasma yardimci olur. Klasik not tutma yontemlerinden ayr1 olarak
yontem yeni bilgiyi anlamayi ve hatirlamay1 kolaylastirmasidir (Sulak &
Stgiimld, 2019). Zihin haritalarinin tanmirhgmi bu konuya odaklanan blog,
makale, kitap sayilariyla ortaya konmaktadir (Tucker, Armstrong, & Massad,
2010).

2.5.2 Bilgisayar Destekli (Dijital) Zihin Haritalar1 Olusturulmasi

Zihin haritalar1 artik giiniimiiz teknolojisi sayesinde bilgisayar destekli
ortamlarda  da  olusturulabilmektedir.  Ogrenciler  dijital  ortamlardaki
programlardan faydalanarak okudugunu anlama ve Ozetleme c¢alismalari

yapabilirler. Ayrica yapilan zihin haritalar1 giincellenebilir, saklanabilir.

Ogrenciler es zamanl zihin haritalarinda galisabilirler. Ogrencilerin yas,
seviyesi, ara yiiz kullanim becerisi, iicretli veya licretsiz bircok ozellige gore
program tercihi yapilabilir. Asagidaki tabloda zihin haritast olusturma

programlarindan birkagina ait 6zellikleri detayli sekilde verilmistir.

Tablo 3: Bilgisayar Destekli ( Dijital) Zihin Haritas1 Olusturma Programlar1

SpiderScribe Oriimcek ag1 sistemini kullanarak bilgilerinizi organize
edebileceginiz yazilimi dili Ingilizce ve iicretsizdir.

Bubbl.us Kullanim1 kolay ve kismen ficretsiz bir yazilimdir.
Ogrenciler bu progranu kullanarak zihin haritalar1
olusturabilir ve bunu birbirleri ile paylasabilirler.

Wise Mapping Tamami icretsiz olan programda zihin haritasi
dallarma link ve kisa notlar ekleyebilirsiniz. Ayrica
program ortak zihin haritas1 yapimi konusunda
yardimc1 olmaktadir.

Mind42 Program kolay uygulanabilir ve licretsizdir. Es zamanh
takim calismasina, bagka zihin haritasi programlarina
aktarma yapmaya olanak saglar.

Popplet Hem 6grenme hem de sunum yapmak i¢in kolaylikla
kullanilabilecek bir uygulamadir. Ucretli ve iicretsiz
modelleri bulunmaktadir.
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Gliffy Bubble.us uygulamasia benzeyen bir aracidir. Kisa
stirede zihin haritalar1 olugturmaniza yardimci olur.

Mindmeister Zihin haritaniza linkler, notlar, resimler
ekleyebileceginiz bir uygulama. Ek olarak zihin
haritalar1 tizerinde ortak ¢aligmalarada olanak saglayan
program uygulama i¢i satin alimlar mevcut.

2.5.3 Zihin Haritasinin Ogrencilere Sagladigx Katkilar

Zihin haritas1 hem 6grencilere hem de 6gretmenlere birgok agidan fayda
saglamaktadir. Bir not alma yontemi olarak diger not alma yontemlerine gore pek
cok tistiin tarafi bulunmaktadir. Klasik yaklagimlardan farkli olarak zihin haritas:
olusturmay1 segen 6grenciler anlamli 6grenme gergeklestirirler (Long & Carlson,
2011). Kisa siirede kayda deger noktalar uUzerinde dikkati vermeyi saglar. Ana
temalar hakkinda dikkati arttirir. Zihni ve yaraticihk yoniinii canlandirir.
Animsama diizeyini artirir (Buzan, The Mind Map Book, 1996). Anahtar
kelimelerin basit yolla fark edilmesine yardimci olur. Anahtar kelimeler
siralanmastyla yaraticilik ve hatirlama gelistirilmis olur. Zamandan tasarruf saglar

(Byrnes, 2010).

Zihin igin, fazla renkli ve boyutlu, resim ve sekil tarafindan uyarici etkide
bulunan zihin haritalari, tek renkli klasik yazilardan daha dikkat cekicidir. Bu
sayede zihin her zaman yeni irdelemelerin ve farkindaliklarin kiyisindadir. Bitmek
bilmez fikir akisin1 daima tesvik eder. Bu sayede zihnin olagan yapisiyla ahenkli
sekilde calisir (Frey, 2017).Ogrenciler zihin haritas1 olustururken, haritanin temele
aldig1 konuya ait bilgi birikiminin olup olmadigini fark ederler; ifadeler arasindaki
baglarin {izerinde diisiiniirler; konular1 nasil 6grendiklerini diisiiniirler ve konuyu

ogrenmeye yonelik tasarilar olustururlar (Butlner, 2006, s. 20).
2.5.4 Zihin Haritasimin Ogretmenlere Sagladigi Katkilar

Zihin haritalar1 6grencilere oldugu kadar 6greticilere de yararli olmaktadir.
Bunun sebebi zihin haritasinin diisiincelerin ve ifadelerin aralarinda ki iliskileri
ortaya ¢ikarmasidir. Olagan diisiinceleri kapsayan grafik dizenleyicilerin tersine

zihin haritalar1 6grencilerin diisiinme seriivenlerini kdgida aktarmalarina yardimci
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olur. Ek olarak zihin haritas1 yaraticilik seviyeleri, edinilmis tecriibeleri ve zeka
tiirleri acisindan fikir vermektedir (Giir & Blitiiner, 2006, s. 64). Ogretmenlerin
ogrencilerinden zihin haritas1 kullanarak not tutmalarini istemeleri, eski
birikimlerin ¢ikarilmasini ve Ust diizey diisiinmeye katki saglar. Ogrencilere kendi
diislinceleriyle alakali fikir verirken 6gretmene de &grencisiyle ilgili fikir verir
(Long & Carlson, 2011). Dolayli olarak yapilandirmaci egitim anlayisinin
okullarda kullanilmasima yardimci olur (Goodnough & Woods, 2002).

Ogretmenler, zihin haritalarmi1 bu konulardan farkhi olarak, dgrencilerin
o0grenme seviyelerini yiikseltmek ve yeni islenecek dersler i¢in temel hazirlamak
amaciyla Kullanabilecegi gibi, zihin haritas1 olusturma ¢alismalariyla 6grencilerin
derslere aktif olarak katilmalarmi gerceklestirebilir. Ogrencilerin belirlenen bir
konunun anlasilip anlagilmadigini tespit etmek i¢in kullanilabilir. (Beydogan,
2011). Zihin haritas1 6grencilerin fikirlerini gorsellestirmesini saglar (Long &
Carlson, 2011). Diisiincelerin sekillendirilmesi, bir konuyu biitiinsel anlamaya ve

bilissel esneklige katki saglar (Mento, 1999).

Zihin haritasi, diger diizenleyicilere kiyasla beyinde diizensiz durumda
olan bilgilerin dizenlenip temelli ve manidar olmasini saglamaktadir (Fidan,
2012, s. 34). Geleneksel yontemlerden farkli olarak sekillerin, resimlerin ve
renklerin fazlaca yer alarak hatirlamaya yardimci olmasidir (Budd, 2004). Bunun
sebebi onlarca sozciik ile ifade edilebilecek kavramin bir resim ile aymi etki ve
anlatim giiciinii yogunlastirmasidir (GUr & Butiner, 2008). Bir baska muhim
detay ise renklere yer verilmesidir. Bunun nedeni ise renk kullanmanin yaratici
diisiinmeyi, dikkati ve ilgiyi odaklamaya katki saglar. (Glr & Butiner, 2006, s.
63). Zihin haritasinin avantajli olmayan durumu ise dizayn bakimindan sahsi
olmasmin baska biri tarafindan okunmasini ve anlamasini zorlayict duruma

getirmesidir (Davies, 2011).

Asagida cesitli zihin haritalarina yer verilmistir.
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Gorsel 3: Zihin Haritalar1 Y6ntemi (Seyman, 2017).
2.6 Yapilan Cahsmalar

Arastirmanin bu kisminda, mevcut tezde temel teskil eden zihin haritas1 yontemi

ile yurt ici ve yurt disinda yapilmis ¢aligmalara yer verilmistir.
2.6.1 Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Az goren G6grencilerle yapilan calismada zihin haritasi yontemi 6grenip
metinler iizerinde ¢alisan ¢ocuklarin okudugunu anlama puanlar1 iizerinde yiiksek

seviyede etkili oldugu sonucu elde edilmistir (Kahveci, 2004).

Bilgilendirici metinleri anlama, 6zetleme ve hatirlama becerileri tizerinde
zihin haritas1 etkisini deneysel bir g¢alisma ile ortaya koymustur. Caligma
stirecinde deney grubu ile zihin haritalama yontemini kullanarak ders islerken
kontrol grubu geleneksel yontemle miifredat egitime devam etmistir. Caligma
sonucunda zihin haritast yonteminin kullanildigi ¢aligma grubunun incelenen
anlama, oOzetleme ve hatirlama becerilerinin kontrol grubundaki O6grencilere

kiyasla anlamli sekilde farkli oldugu tespit edilmistir (Aslan, 2006).
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Tiirkce Ogretmenligi okuyan iiniversite Ogrencileriyle gerceklestirilen
calismada amag¢ zihin haritasi kullanarak not almanin anlama ve hatirlama
becerilerine katkist olup olmadigini incelemektir. Yapilan deneysel g¢aligma
sonucunda elde edilen verilere gore zihin haritasi ile ¢alisan grup diger gruba gore

anlama ve hatirlama basarilar1 artmistir (Aydin, 2010).

[Ikogretim 7. Smif Tiirkce Dersinde zihin haritas1 yontemi kullanarak
ogrencilerin yazma becerilerine etkisini incelemistir. Yapilan ¢alisma sonucunda
ogrencilerin programda yer alan yazma yontemlerine kiyasla zihin haritasi
yontemiyle calismalar1 yazma becerilerini olumlu etkilemistir. Ogrenciler ile
yapilan goriismeler sonucunda ise 6grenciler zihin haritasi ile yapilan ¢alismalara

iligkin olumlu goriislere sahip olduklar1 gozlemlenmistir (Taga, 2013).

Zihin haritas1 yontemin okudugunu anlama ve yazma becerilerine etkisi
incelendigi calismanin amaci, zihin haritalarinin - ortaokul 6grencilerinin
okudugunu anlama ve yazma becerilerine etkisini saptamaktir. Arastirma sonunda
zihin haritas1 yonteminin, 6grencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerini

pozitif sekilde etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Maltepe & Gultekin, 2017) .

Zihin haritas1 yontemiyle Ogrencilerin  hikaye yazma becerilerini
gelistirmeyi amaclanan yiksek lisans tezinde ilkokul dordlnci sinif 6grencileriyle
yuriitilmiistir. Calisma siirdiiriilen 10 haftalik deneysel uygulama sonunda
ogrencilerin hikaye yazma becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir (Uysal ,

2018).

Zihin haritas1 yontemi Tiirkce dersi disinda farkli derslerde de 6grenci
basarisini arttirmak i¢in kullanilan etkili bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ingilizce, matematik, fen ve sosyal bilgiler gibi derslerde de kullanilan zihin

haritasi ¢esitli aragtirmalar bulunmaktadir. Bu caligmalar asagida 6zetlenmistir.

4. smf Ogrencileriyle yapilan calismada zihin haritasi yonteminin fen
bilgisi dersine olan etkisinin incelemesi hedeflemistir. Calisma sonunda toplanan
veriler analiz edildiginde ¢aliyma grubunun basaris1 kontrol grubu 6grencilerinin

akademik basarisindan anlamli derecede farkli oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu
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calisma bize zihin haritasit yonteminin ilkokul 4. Smif 6grencileri ve fen bilgisi

dersi basarisinda etkili oldugunu gostermektedir (Engin Kidik, 2005).

Yedinci smif Ogrencileriyle matematik dersinde zihin haritasi ve vee
diyagrami kullanarak acilar ve tiiggenler konusunun Ogretimini ele almigtir.
Calisma sonucunda da Ogrencilerin tutum ve goriigleri belirlenmistir. Deneysel
calismalar sonucunda elde edilen verilerde zihin haritasi ve vee diyagraminin

Klasik 6gretime gore daha etkili oldugu tespitinde bulunmustur (Butiner, 2006).

Fen dersinde zihin haritasi ve kavram karikatiirii ¢alismalarmin
katilimcilarin basarilara ve 6grenme becerileri algilarina etkisini ortaya koymay1
amacglanmistir. Deneysel desenle gerceklestirilen ¢alismadan elde edilen verilere
bakildiginda akademik basarinin arttig1 fakat sorgulayict 6grenme becerilerindeki
algida kontrol gruba gore anlaml bir fark olugsmadigi tespit edilmistir. Arastirma
yorumlandiginda zihin haritas1 ve kavram Kkarikatiirlerini fen dersinde
kullanmanin hem basariya hem de sorgulayici 6§renme beceri algilarina yararh

olacag1 goriisii ortaya konulmustur (Evrekli, 2010).

Zihin haritas1 kullanimma gére yapilan Ingilizce derslerinin dgrencilerde
egitsel basari, tutum ve kaliciliga olan etkisini incelemistir. Yapilan ¢aligmalar
sonucunda derse katilan dgrencilerin goriisleri almmustir. Ogrencilerin basar1 ve
kalicilik puanlarinda kontrol grubuna gore anlamli farklilik bulunmustur.
Ogrencilerin yabanci dil olan Ingilizceye olumlu tutum gelistirdikleri yapilan

caligma sonucunda gozlemlenmistir (Yetkiner, 2011).

Fen dersinde bilgisayar destekli zihin haritas1 olusturmanin katilimcilarin
basari, tutum ve kaliciliklarina etkisinin olup olmadigini incelemistir. Yiiriitiilen
calisma sonucunda elde edilen nitel ve nicel verilere gére 6grencilerin basar1 ve

tutum puanlarinda kontrol grubuna gore anlamli fark goriilmistiir (Fidan, 2012).

Sosyal bilgiler dersinde bireysel ve grupla zihin haritast olusturmanin
ogrencinin basarisina, kaliciliga etkisini incelemistir. Elde ettigi sonuglara gore
deney grubunda basar1 ve tutum puanlar1 anlamh farklilik gosterirken, kalicilik

puanlarinda anlamli bir fark tespit edilememistir (Kan, 2012).
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Fen bilimleri dersinde kullanilan kaavram ve zihin haritalariin etkileri
incelenmistir. Ilkokul dérdiincii smnif dgrencileriyle yapilan ¢alisma sonucunda
akil ve zihin haritalarinin fen bilimleri dersinde basariy1 arttirdigi, derse olan
tutum puanlarmi yiikselttigi ve kalicilik sagladigi sonuglarma ulagilmistir Aktas

(2012).

Zihin haritasinin akademik basari, kalicilik ve fen dersine ait tutuma
etkisini incelemistir. Kalicilikk ve basar1 puanlarina deneysel grupta zihin

haritasinin etkili oldugu gézlenmistir (Akinci, 2015).

Onuncu smif 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada zihin haritas1 yonteminin
matematik dersinde uygulanmasma yonelik gériisleri almmustir. Ogrenciler
cogunlukla tekrar yapmay1 ve kolay 6grenmeyi sagladigmi ifade etmislerdir.
Ogrenciler daha 6zgiir ve yaratici olduklarini ve eglendiklerini belirtmislerdir.
Fakat zihin haritasiyla ¢alisan bazi 6grencilerin yontemin sdzel dersler igin daha
kullaniglt oldugu, teknigin uzun siirdiigii ve zahmetli bulduklar1 sonuglar1 ortaya

cikmistir (Ozdemir, Alabeyoglu, & Balbal, 2017 ).

Deneysel modelle gergeklestirilen ¢alismada zihin haritas1 yonteminin
akademik basar1 ve kaliciliga etkisini incelemistir. Altinc1 siif 6grencileriyle
sosyal bilgiler dersinde yapilan deneysel c¢alisma sonucunda Ggrencilerin
akademik bagar1 ve kalicilik son test puanlari kontrol gurubuna goére anlamli

derecede farklilik gostermistir (Esmekaya, 2019).

8. Smif 6grencileriyle sosyal bilgiler dersinde zihin haritasi kullanilarak
caligma yiriitiilmiistiir. Yedi haftalik deneysel ¢alisma sonucunda zihin haritasi ile
calisan deney grubu 6grencilerinin akademik basari ve tutum puanlar: istatiksel

acidan kontrol grubuna gére manidar degisiklik gostermistir (Cengiz, 2020).

[lkokul 4. Siif Sgrencileriyle fen bilimleri dersinde zihin haritasiyla
calismanin Ogrencilerin kalicilik, akademik basar1 testi, tutum puanlarinda
istatiksel olarak bir fark bulunamazken bilimsel stire¢ becerileri ve biligsel yiik
puanlarinda deney grubu 6grencilerinde anlamli farklilik goriildiigii sonucuna

ulagilmistir (Kelepge, 2021).
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2.6.2 Yurt Disinda Yapilmis Cahsmalar

15 Ogrenci ve bir Ogretmenden olusan grup ile yapilan caligmada
Ogrencilerin ve Ogretmenin zihin haritasina yonelik algilarin1 ortaya koymaya
amaglamiglardir. Arastirma Ornek olay incelemesi seklinde ylriitiilmistiir.
Calisma sirasinda 6grencilerin zihin haritast yontemine dair goriisleri alinmig ve
g0zlemlenmistir. Analiz edilen verilere gore dgrenciler zihin haritasini ilging ve
eglenceli bulduklarini, Ogrenmelerine katki sagladigi sonucuna ulasilirken
Ogretmen ise zihin haritas1  yonteminin  6grencilerin  derse  yonelik

motivasyonlarini arttirdigini belirtmistir (Goodnough & Woods, 2002).

Bahsedilen calisma iki gruba ayrilmis 50 kisi ile yiiriitiilmistiir.
Arastirmada gruplardan kontrol grubu serbest birakilirken deney grubundan daha
once calismis olduklar1 zihin haritasini1 kullanarak basari testini tamamlamalari
istenmistir. Arastirma sonunda elde edilen veriler incelendiginde akademik olarak
basarinin kontrol gruba gore yiliksek fakat motivasyonun zihin haritasi grubunda
diisiik oldugu gozlenmistir. Calisma zihin haritalarinin etkili bir caligma yontemi
oldugunu fakat motivasyon degiskeninin kontrol altina alinmasi neticesine

varmistir (Farrand, Hussam, & Hennesy, 2002).

Matematik egitiminde etkili olarak kullanilan zihin ve kavram haritalarini
ele almistir. Bu iki yontemin gucli yonleri ve siirliliklar, derslerde ve konularda
nasil uyarlanacagindan bahsedilmistir. Sonug¢ olarak iki yonteminde matematik
icin son derece kullanish ve etkili yontemler oldugu neticesine varilmistir

(Brinkmann, 2003).

Universite dgrencileriyle yapilan arastirmada zihin haritas1 kullanarak
Ogrencilerin ¢alisma ve planlama becerilerini gelistirmeyi hedeflemislerdir.
Ogrencilere zihin haritas1 yontemini daha iyi 6grenebilmeleri igin bir yazilim
programi kurulmustur. Program {izerinde ¢alisan cocuklara arastirma sirasi ve
sonrasinda anket yardimiyla goriisleri alinmustir. Elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin kullandiklar1 yazilim programui sayesinde zihin haritasi tasarlamay1
ogrendikleri, zihin haritasin1 bundan sonra hayatlarinda yer vereceklerini ve
islerini planlayip diizenlemede kullanacaklarini belirtmislerdir (Holland, Holland,
& Davies, 2004).
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Doktora c¢aligmasinda yedinci smif Ogrencileriyle zihin haritasi ve
Ozetleme yOontemlerini karsilastirmistir. Bu karsilagtirma i¢in 6grencileri kontrol
grubu, 6zetleme yapan grup ve zihin haritasiyla ¢alisan grup olarak {ige ayirmistir.
Basar1 testlerinden elde edilen sonuglara gére hem zihin haritasi grubu hem de
Ozetleme yapan grup kontrol grubuna gore daha basarili sonuglar vermistir fakat
calismanin asil merkezinde bulunan iki yontem kiyaslandiginda 6zetleme yapan
grubun basar1 puanlari zihin haritasi kullanan gruptan 6nemli 6l¢iide daha basaril
sonuglar ortaya koymuslardir. Caligma sonunda zihin haritasiyla calisan grup

egledigini ve giizel vakit ge¢irdigini bildirmistir (Trevino, 2005).

Bu c¢alismada 14 Universite Ogrencisine Once zihin haritast hakkinda
bilgilendirici ve egitici siire¢ler saglamistir. Caligmanin asil amaci zihin haritast
egitimi alan grup akademik basar1 puanlar1 zihin haritas: egitimi almayan kontrol
grubun basar1 puanlari arasinda manidar bir fark olup olmadigini ortaya
koymaktir. Elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda kontrol grubu ve zihin
haritas1 egitimi alan grubun basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir (Pollard, 2010).

Zihin haritasin1 uzaktan egitim siirecine gore ele alan ¢alismada kendi 6z
degerlendirmesini yapamayan Ogrenciler i¢in etkili bir yontem oldugu ifade
edilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda uzaktan egitimde zihin haritasinin

etkilerinin olumlu oldugu, 6grenmeyi kolaylastirdigi sonucuna varilmistir (Ziyan,

2010).
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BOLUM 11

YONTEM

Arastirmanin bu kisminda c¢aligmanin temel aldigi arastirma modeli,
calisma grubu, calisma plani, veri toplama araglarinin tanitimi, uygulama siireci

ve verilerin analizi yer almaktadir.
3. 1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel ve nicel yaklasimlarin birlestirildigi karma yontem
deseni kullanilmigtir. Arastirma siireci islenirken nitel ve nicel yaklagimlarin sirali
olarak kullanildig1 agiklayici-sirali karma desen esas almmustir (Creswell,
Klassen, Clark, & Smith, 2011). Tek yontemle elde edilebilecek verilerden daha
fazlasin1 hedefleyen bu desen de nicel kismin devaminda nitel kisim kullanilir. Bu
sayede nicel ve nitel yontemlerin birbirini destekleyerek daha givenilir ve gecerli
veriler elde edilir (Barnes, 2019). Arastirmanin nicel kisminda deneysel
desenlerden tek gruplu yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Deneysel
arastirmalar, degiskenler arasinda kurulan neden sonug iliskisini tespit etmeye
iliskin arastirmalardir (Biiyilikoztiirk, 2018). Covid-19 salgmi nedeniyle uzaktan
egitim siirecinde kontrol grubu olusturma zorlugu arastrmanin tek gruplu yari
deneysel model kullanilmasinda etkili olmustur. Yar1 deneysel desen egitim
calismalarinda segkisizlik saglanamadiginda siklikla kullanilmaktadir. Kontrol
gruplu deneysel calismalarda arastirmacilar deney gruplarina etkisini inceledigi
manipiilasyonu uygularken kontrol grubu olagan ydntemle egitimine devam eder.
Boyle durumlarda kontrol grubuna olaganda olsa bir 6gretim yontemi uygulanmis
olur. Sonug olarak deney grubuna uygulanan manipiilasyon yonteminin etkililigini
sarsar (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2006). Kontrol grubu olmamasi bireylerin
farklilagsmasidan Otiirii ortaya ¢ikabilecek hata ihtimali en aza indirir. Bir diger
etki ise On test ve son testler sayesinde uygulanan yontemin etkililigi daha rahat
bir sekilde gozlenmesidir (Gribbons & Herman, 1996).
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Calismanin nicel kisma ait tablo asagida sunulmustur.

Tablo 4. Arastirmanin Nicel Kismina Ait Gosterim

Grup On Test Uygulama 50N Test
Deney TI I
Grubu T2 2

T3 Zihin Haritasi Teknigiyle Ogretimi T3

T4 T4

T1: Bilgilendiri Metin Okudugunu Anlama Testi
12: Hikaye Edici Metin Okudugunu Anlama Testi
T3:Bilgilendiri Metin Ozet Degerlendirme Formu
T4: Hikaye Edici Metin Ozet Degerlendirme Formu

Arastirmanimn nitel kismi durum c¢alismasi deseninde gergeklestirilmistir.
Durum caligmalar1 gézlem, goriisme gibi veri toplama araglarini kullanarak
durumlar1 derinlemesine inceledigi nitel bir arastrma yaklasimidir. Durum
calismasmin nihai hedefi ele alman durumun oldugu gibi ortaya koymak ve
betimlemeler yapmaktir (Creswell, 2017). Ele alman durumu resmederken
sonugla degil siirece odaklanir. Durum ¢alismasinin sagladig1 avantajlardan birisi
de incelenen olay1 tiim siirecleri ile birlikte gozler 6niine sermesidir (Merriam,
1998). Durum ¢alismasi birgok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde
simiflandirilmistir (Davey, 1991; Merriam, 1998; Yin, 1998). (Davey, 1991)

durum ¢aligmasini alt1 basamak altinda toplamistir. Bunlar:

1- Aciklayict durum g¢alismast

2- Kesfedici durum galismasi

3- Kritik durum galigmasi

4- Program Uygulama Durum Caligmas1
5- Program Etkileri Durum Caligmasi

6- Kiimiilatif Durum Calismasi
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Aciklayict durum caligmasi bir duruma iliskin 6rnekler verilerek durumun
betimlenmesidir. Az miktarda bilginin oldugu durumlarda tercih edilir. Kesfedici
durum c¢alismasi ise biiyiik Olgekli caligmalara baslamadan 6nce kullanilir. Bu
calisma belirsizlikleri ortadan kaldirma konusunda arastirmaciya yardimei olur.
Kritik durum c¢aligmasinda ise c¢ok nadir gerceklesen ya da tekrarlanmasi
mimkiin olmayan durumlarda kullanilmaktadir. Program uygulama durum
caligmasi ise gerceklestirilen uygulamanm uygunlugunu belirler. Program etkileri
durum calismas: ise uygulanan programm ne diizeyde etkili oldugunu
gostermektedir. Kiimiilatif durum g¢alismasi1 gecmis ve gelecek zamanlarda elde
edilen verileri bir araya getirerek inceleme yapmaya yardimei olur (Davey, 1991,
S. 2). Bu arastirmada uygulanan yonteme iliskin 6grenci goriisleri c¢alisma

sonrasinda alindig1 i¢in aciklayict durum ¢aligmasi kullanilmastir.
3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanm ¢alisma grubunu Antalya ilinde bulunan 2020-2021 egitim
ogretim yili bir ilkokulda Ogrenim gormekte olan seckisiz Ornekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay
ulagilabilir ~ 6rnekleme yOntemi arastrmacinin  Orneklemi  olustururken
ulasabilecegi en kolay gruba yodnelmesidir (Patton, 2005). Covid 19 pandemi
kosullar1 sebebiyle ¢alisma grubu arastirmacinin gorev yaptigi ilkokuldan 18
ticlincii siif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirma egitim-6gretim faaliyetlerine

mudahale edilmeden ders dis1 saatlerde goniillii 6grenciler ile yiirtitiilmistiir.

3.3 Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araglar1 dort kisimda smiflandiriimastir.
Kullanilan araglar asagidaki gibi siralanmis ve ayrintili agiklamalar sunulmustur.

Okuma Metinleri

Okudugunu Anlama Sorular1

Ozet Degerlendirme Formu

Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu

Howobdhe
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3.3.1 Nicel Veri Toplama Araclan
3.3.1.1 Okuma Metinlerinin Belirlenmesi

Arastirmada kullanilacak metinlerin se¢iminde Ogrenci seviyesine uygun
olmas1 amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2020-2021 egitim 6gretim
yilinda okutulmasma karar verilen ilkokul 3.smuf Tiirkce ders kitabndan
yararlanilmistir. Ders kitabinda bulunan metinler uzman goriislerinden (Turkge
Ogretimi alaninda ¢alisan 2 6gretmen, iki smif 6gretmeni, bir dogent) sonra 10
bilgilendirici metin ve 12 hikaye edici metinden bir bilgilendirici ve bir hikaye
edici metin secilmistir. Metinlerin belirlenmesi sireci sonunda “Cirit Oyunu”
bilgilendirici metin, “Kral ve Tohum” ise hikaye edici metin olarak

belirlenmistir. Belirlenen metinler 6n test ve son test olarak kullanilmistir.

[k uygulama ¢alismasinda dgrencilere metinler verilmis herhangi bir zihin
haritas1 6gretimi yapilmadan metni okuduktan sonra okudugunu anlama sorularini

yanitlamalar1 ve 6zet yazmalar1 istenmistir.
3.3.1.2 Okudugunu Anlama Sorularinin Olusturulmasi

Metinler belirlendikten sonra 6grencilerin seviyelerine uygun olan sorular
ilgili literatir incelenerek uzman goriisleri sonucunda arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Tilrkge 6gretimi alaninda ¢alisan 2 6gretmen, iki smif 6gretmeni,
bir dogentten uzman goriisi alinmustir. ik asamada Bilgilendirici Metin
Okudugunu Anlama Sorular1 toplamda 15 maddeden olusurken 4 soru pilot
uygulama siirecinde 1 soru ise uzman goriisiinden sonra ¢ikarilarak testin son hali
olugturulmustur. Agik u¢lu ve goktan se¢meli maddelerin bulundugu formda 10
madde (9 agik uglu 1 ¢oktan se¢gmeli) bulunmaktadir. A¢ik uglu maddelerin
puanlamasi yeterli(2), kismen yeterli(1) ve yetersiz(0), coktan segmeli sorular igin
puanlama yeterli(1), yetersiz(0) olarak puanlamaya sahiptir. Testlerden alinacak

en Ust puan 19, en diisiik puan 0°dur.

Hikaye Edici Metin Okudugunu Anlama Sorular1 igin arastirmact
tarafindan olusturulan 13 madde Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisan 2 6gretmen, iki

smif 6gretmeni, bir docentin uzman goriisiine sunulmustur. Uzman gorisi
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sonrasinda iki, pilot ¢calismadan sonra bir madde testten ¢ikarilmig ve test 10 soru
(9 agik uglu ve 1 ¢oktan se¢meli) ile nihai halini almistir. Agik uclu sorularin yer
aldig1 formda maddelerin puanlamasi yeterli(2), kismen yeterli(1) ve yetersiz(0),

seklindedir. Testlerden elde edilebilecek en Ust puan 19, en diisiik puan 0’dr.
3.3.1.3 Ozet Degerlendirme Formlar

Arastirmada hikaye edici metin okunduktan sonra yapilan Ozetleri
degerlendirebilmek i¢in (Bulut, 2013) tarafindan gelistirilen “Hikdye Edici
Metinler i¢in Ozet Degerlendirme Formu” uygulanmistir. Form 23 maddeden
olugmaktadir. Tiim maddenin degerlendirilmesinde yeterli(2), kismen yeterli(1),
yetersiz(0) olacak sekilde puanlama yapilmistir. Alinabilecek en iist puan 46, en

alt puan ise 0’dur.

Arastirmada bilgilendirici metine iliskin yapilan 0zet calismalarmi
degerlendirebilmek i¢in (Bulut, 2013) tarafindan gelistirilen “Bilgilendirici
Metinler I¢in Ozet Degerlendirme Formu” ndan yararlanilmistir. Form 20
maddeden olusmaktadir. Maddeler yeterli(2), kismen yeterli(1), yetersiz(0) olacak

sekilde bir puanlama yapilmastir.

Formlarm kapsam gegerliligini saglamak i¢in uzman goriisii alinmis ve her
madde icin Kapsam Gegerlilik Oran1 (KGO) hesaplanmistir. Hikaye Edici
Metinler I¢in Ozet Degerlendirme Formu’na ait KGO 0.93 iken, Bilgilendirici
Metinlere Ait Ozet Degerlendirme Formu KGO 0.90 olarak hesaplanmustir.
Glivenirlik i¢in ise hesaplanan korelasyon katsayisi (r= 0.82) olarak bulunmustur.

Bu durum bize formlarin glivenilir 6l¢ciim yaptigini géstermektedir.
3.3.2 Nitel Veri Toplama Araci

Arastirmanin nitel boyutunda kullanilan veri toplama aracindan calisma
grubu ile yapilan goriismeler de yararlanilmistir. “Yart Yapilandirilmis Goriisme
Formu” arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmig goriisme
formunun olusturulmasinda ilk adim olarak literatiirde yapilan calismalar
incelenmistir. Arastirmanin amacma uygun havuz olusturulmustur. Hazirlanan

madde havuzu galisma grubunun yasi, metin tiirii, 6lgiilen diger becerilere gore
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uygunlugunun kontrol edilmesi ve sadelestirilmesi i¢in alanda c¢alisan bir dogent,

iki Tiirkce 6gretmeni ve bir smif 6gretmeni ve dlgme degerlendirme uzmaninin

goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri sonucunda havuzdan 3 madde

elenerek 6 sorudan olusan form son halini almistir. Formun maddeleri asagida

siralanmistir.

misin?

misin?

1.Zihin haritasinin nasil olusturuldugunu agiklayabilir misin?

2. Zihin haritas1 ile ¢alisma yaparken neler hissettigini tarif edebilir

3. Zihin haritasinin okudugunu anlama becerine etkisi nelerdir? Agiklar

4.71hin haritasinin 6zetleme becerine etkisi nelerdir, aciklar misin?

5.Zihin haritas1 kullanirken yasadigin zorluklar nelerdir?

6. Zihin haritasin1 Tiirk¢e dersi disinda hangi derslerde veya konularda

kullanmak istersin? Agiklayniz.

3.4 Veri Toplama Sureci

Bu kisimda veri toplama araglar1 kullanarak elde edilen nitel ve nicel

verilen toplamasina ait islem basamaklar1 ve yapilan uygulamalar yer almaktadir.

3.4.1 Nicel Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin seviyelerine uygun metinlerin belirlenmesi

Metne, Olgiilen becerilere ve Ogrencilerin seviyelerine uygun veri
toplama araglarinin belirlenmesi

Uygulama izinlerinin alinmasi

Goniillii 6grencilerin belirlenmesi

-On testlerin uygulanmasi

Zihin haritas1 ydnteminin tanitiimasi
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e Zihin haritast kullanilarak bilgilendirici metinler iizerinde okudugunu
anlama ve 6zet ¢aligmalarinin yapilmasi

e Zihin haritast kullanilarak hikaye edici metinler iizerinde okudugunu
anlama ve 0zet caligmalarinin yapilmasi

e Son testlerin uygulanmasi

Tablo 5. Nicel Uygulama Sureci

Zaman Uygulama Sureci

1. Hafta Aragtirmacinin  zithin  haritas1  yontemi
hakkinda bilgilendirici seminer vermesi

2. Hafta Arastirmacinin zihin haritas1 olugturmasi ve
¢aligma grubunun izlemesi

Zihin haritas1 olustururken izlenilen adimlarin
konusulmasi

3. Hafta Ders kitabinda yer alan “Timur’un Filleri”
metni ile sadece zihin haritas1 c¢alismasinin
yapilmasi, 6grencilerin kendi zihin haritalarimi
olusturmalarina rehberlik edilmesi

Yapilan zihin haritalarinin incelenmesi ve
zihin haritalarinin  kisiye o6zgii farkliliklar
icereceginin lizerinde durulmasi

4. Hafta Ders kitabinda yer alan “Uzaya Ik Yolculuk”
metni ile sadece zihin haritasi ¢alismasmin
yapilmasi, 6grencilerin kendi zihin haritalarim
olusturmalarina rehberlik edilmesi

Yapilan zihin haritalarinin incelenmesi ve
zihin haritalarmin  kisiye 0zgii farklhiliklar
icereceginin lizerinde durulmasi

5. Hafta Arastirmacinin  devlet kitabinda yer alan
“Gezmeyi Seven Aga¢” hikaye edici metnini
okumasi, Ogrencilerin metni kendilerinin
okumasi, zihin  haritas1  ¢aligmalarinin
yapilmasi, ders kitabinda yer alan okudugunu
anlama c¢alismalarmin tamamlanmasi, metine
ait 6zetin yazilmasi

6. Hafta Aragtirmacinin  devlet kitabinda yer alan
“Isaret Dili” bilgilendirici metnini okumasi,
Ogrencilerin metni kendilerinin okumasi, zihin
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(Devam ediyor)

haritas1  ¢aligmalarinin  yapilmasi,  ders
kitabinda yer alan okudugunu anlama
caligmalarinin  tamamlanmasi, metine ait
Ozetin yazilmasi

7. Hafta Calisma grubunun “En lyi Bugday” hikaye
edici metnini okumasi, ders kitabinda bulunan
okudugunu anlama c¢alismalarinin yapilmasi
ve O0zet yazilmasi

8. Hafta Calisma grubunun “Buluslar” bilgilendirici
metnini okumasi, ders kitabinda bulunan
okudugunu anlama c¢aligmalarmin yapilmasi
ve Ozet yazilmasi

9. Hafta Calisma grubunun “Geceyi Sevmeyen Cocuk”
hikaye edici metnini okumasi, ders kitabinda
bulunan okudugunu anlama ¢alismalarinin
yapilmasi ve 6zet yazilmasi

10. Hafta Calisma grubunun “Izcilik”  bilgilendirici
metnini okumasi, ders kitabinda bulunan
okudugunu anlama c¢aligmalarmim yapilmasi
ve Ozet yazilmasi

3.4.2 Nitel Verilerinin Toplanmasi

Nitel verilerin toplanmasi uygulama stireci sonunda gercgeklestirilmistir.

e Uygulamaya iliskin goriislerin alinmas1 amaciyla Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formunun olusturulmasi

e (Calisma grubu formun igeriginde bulunan acik wuglu sorularin
ozelliklerine gore gorlismenin nasil gerceklestirilecegi konusunda
bilgilendirilmistir.

e Goniillii 6grenciler ile birlikte goriigme formu sorular1 yoneltilerek
gorligmelerin yapilmasi

e (Caligma grubunun verdigi yanitlarm veri analizi i¢in not alinmast

e (Calisma grubuna sagladiklar1 katkidan dolayr tesekkiir edilmesi ve

goriismenin sonlandirilmasi
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3.5 Verilerin Analizi

Aragtirmanimn bu kisminda veri toplama araclarindan elde edilen nicel ve
nitel veriler analiz siiregleri agiklanmaktadir. Her alt amag igin hangi veri analiz

yontemlerinin kullanildigina iligkin bilgiler yer almaktadir.
3.5.1 Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 22 paket programiyla analiz
edilmistir. Istatistiksel olarak bagimli 6rneklemler t-testi, Wilcoxon isaretli siralar
testi kullanilmistir. Verilerin analizinde verilerin normal dagilim gosterdigi
durumlarda parametrik testler, normal dagilim gostermedigi durumlarda ise
parametrik olmayan testler tercih edilir. Arastrmanin alt amaglarinda normal
dagilim gosteren verilerde bagimli 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Bagimli
orneklemler t testi iligkili 1ki 6l¢iim arasindaki farkin birbirinden anlamli sekilde
farkli olup olmadigini test eder (Blyukozturk, 2018, s. 267). . Arastrmanin alt
amagclarinda normal dagilim gostermeyen verilerde ise Wilcoxon israetli siralar
testi kullanilmistir. Wicoxon isaretli siralar testinde, iliskili iki 6l¢iim arasindaki
anlamh farkliliga bakilir. Verilerin normal dagilim gostermemesi durumunda,

orneklem sayisinin az oldugu zamanlarda tercih edilir (Cuzick, 1985).
3.5.2 Nitel Verilerinin Analizi

Zihin haritas1 yontemine iliskin ¢alisma grubundaki 6grencilerin goriisleri
nelerdir? Alt amacina cevap bulabilmek igin goériisme yontemi ile veriler
toplanmistir. Toplanan verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analiz amag¢ elde edilen bulgularin 6zetlenmis ve
yorumlanis halini sunmaktir (Dawson, 2009). Betimsel analizde, katilimcilarin
goriislerini ¢arpict bir bicimde gdsterebilmek i¢in dogrudan alintilara fazlasiyla
yer verilir. Bunlardan yola ¢ikarak sonuglar1 agiklamak gecerlik i¢in 6nemlidir
(Wolcott, 1990). Bu tir analizde yapilmasi gereken, bulgulari sade ve net bir
sekilde betimlemektir. Bulgular kisminda katilimcilarin dogrudan goriisleri

aktarilirken 6grenciler icin O1, 02, O3, O4 seklinde kisaltmalar kullanilmistir.

34



3.6 Gegerlik ve Giivenirlige Yonelik Ahnan Onlemler

Aragtirmada i¢ gecerligi saglamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goériigme
formunda bulunan sorulara ait uzman goriisleri alinmigtir. Nitel bulgular
sunulurken ogrencilerin verdikleri yanitlardan ifadelere yer verilerek, oOzetle
dogrudan alintilar yapilarak calismanin dis gecerligi saglanmaya c¢alisilmistir
(Barnes, 2019). Dogrudan alintilarda sik verilen yanitlar veya onemli gorilen
goriisler aktarilmustir. I¢ giivenirlik i¢in veriler alan uzmanindan incelenmesi

istenmis ve alan uzmani tarafindan onaylanmistur.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Arastirmanm bu kisminda analizler sonucu elde edilen nicel ve nitel

bulgular agiklanmistir.
4.1 Nicel Verilere Iliskin Bulgular

“Zihin haritast yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin
bilgilendirici metinden elde ettikleri okudugunu anlama 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farkhilik var mudir?” seklinde kurulan alt amaca ait

analiz sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 6.Bilgilendirici Metine Ait Okudugunu Anlama Puanlari Bagiml

Orneklemler t Testi

Olgtiim N X Ss sd T
p

On Test 18 13.11 2.19 17 -0.126
.000

Son Test 18 16.66 1.57

Ogrencilerin bilgilendirici metine ait on test ve son test okudugunu
anlama puanlar1 arasinda manidar bir farkin olup olmadigmi belirlemek i¢in
bagimli orneklemler t testi yapilmistir. Bagimli 6rneklemler t testi sonucglarina
gbre, son test puan ortalamalar1 (X= 16.66) ve On test puan ortalamalar1
(X=13.11) arasinda manidar bir farklilik bulunmustur. Veriler incelendiginde
zihin haritas1 yonteminin bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama puanlarinda

etkili oldugu goriilmektedir.

“Zihin haritas1 yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin
bilgilendirici metinden elde ettikleri 6zetleme becerisi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farklihik var mudir?” seklinde kurulan alt amaca ait analiz

sonuglar1 asagida verilmistir. Ogrencilerin 6n test son test puanlari arasinda
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manidar bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli gruplar t test yapilmak
istenmis ancak son test- On test fark puanlarinin normal dagilim gostermemesi

sebebiyle Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmustir.

Tablo 7. Bilgilendirici Metine Ait Ozetleme Beceri Puanlar1 Wilcoxon Isaretli
Siwralar Testi

Sontest — Ontest N Sira Ortalamasi Sira Toplami z
p

Negatif Siralar 18 7.50 7.50 -3.292°
.001
Pozitif Siralar 16° 9.09 145.50
Esit Siralar 1°

Ogrencilerin &n test son test puanlari arasinda son test puanlarmim
lehinde anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z:-3.292; p< .05). Bu analiz
sonuglarina gore Ogrencilerin  Ozetleme becerilerini  gelistirmeye yonelik

uygulanan zihin haritas1 yonteminin etkili oldugu ifade edilebilir.

“Zihin haritas1 yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin
hikaye edici metinden elde ettikleri okudugunu anlama 6n test ve son test puanlar1
arasinda anlamli farklilik var mudir?” seklinde kurulan alt amaca ait analiz

sonuclar1 asagida tablodaki gibidir.

Tablo 8. Hikaye Edici Metine Yonelik Okudugunu Anlama Puanlari Bagimh

Orneklemler t Testi

Olgiim N X SS sd T p
Ontest 18 14.05 2.18 17 -12.142 .000
Sontest 18 17.88 1.36 17
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Ogrencilerin 6n test ve son teste ait fark puanlarmin normal dagilim
gostermesiyle bagimli 6rneklemler t testi yapilmistir. Bagimli 6rneklemler t testi
sonuglarina gore son test puan ortalamasi (X= 17.88) Ontest puan ortalamasindan
(X=14.05) manidar olarak daha biiyiikk bulunmustur. Elde edilen veriler dahilinde
ogrencilere uygulanan zihin haritas1 yonteminin hikaye edici metinlerde

okudugunu anlama puanlarini gelistirdigi sdylenebilir (t39=-12.142, p< .05).

“Zihin haritast yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin
hikaye edici metinden elde ettikleri 6zetleme becerisi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farklilik var mudir?” seklinde kurulan alt amaca ait analiz
sonuglart yapilan normallik testlerine gdre verilerin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Bu sebeple parametrik testlerden bagimli gruplar t testi

uygulanmistir. Asagida uygulanan testin analiz sonuglarma deginilmistir.

Tablo 9: Hikaye Edici Metine Yonelik Ozetleme Beceri Puanlar1 Bagimli Orneklemler t

Testi

Olgim N X SS sd T P
Ontest 18 36,27 3,75 17 -14.654 .000
Sontest 18 42,88 2,29 17

Hikaye edici metine ait 6n test 6zetleme beceri puanlar1 (X=36.27) iken
son test 6zetleme puanlar1 (X= 42.88) olarak analiz edilmistir. Yapilan t testi
sonucuna gore hikaye edici metine ait 6zetleme becerileri 6n test ve son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli derecede fark bulunmustur. Dolayisiyla
ogrencilerin hikaye edici metine ait Ozetleme beceri puanlarini gelistirmeye

yonelik uygulanan program etkili olmustur(t17= -14.654; p< .05)
4.2 Nitel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanm nitel boyutunda ise uygulama siirecinde kullanilan zihin

haritas1 yontemine iliskin 6grenci goriisleri almmustir. Bu goriisler sonucunda
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yapilan betimsel analize ait bulgular alt amaglar swrasna gore asagida
sunulmaktadir.
Zihin Haritasinin Olusturulmasina Yonelik Nitel Bulgular

Zihin haritas1 tekniginin tanima yonlerini tespit etmek amaciyla sorulan *
Zihin haritasinin  nasil olusturuldugunu agiklayabilir misin?” sorusuna

ogrencilerin verdigi cevaplarin dagilimi asagidaki gibidir.

Tablo 10. Zihin Haritas1 Olusturma Ydntemlerine Ait Ogrenci Goriisleri

Frekans (f)
Renkli kalemler kullanma 6
Dallar olusturma 5
Resim ve sembol kullanma 4
Sayfa ortasina yazi/resim koyma 2
Sifre, ipucu veya anahtar kelime kullanma 1

Tablo 10 incelendiginde Ogrencilerin  zihin haritas1  olusturma
yontemlerinden kullandiklar1 en fazla “renkli kalemler kullanma” olurken , <
dallar olusturma” , “resim ve sembol kullanma”, “ sayfa ortasina yaziresim
koyma”, en az “sifre, ipucu ve anahtar kelime kullanma” oldugu goriilmektedir.
Verilen cevaplarda 6grencilerin zihin haritasmin olusturulmasinda bilgi sahibi

olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin goriislerine iliskin &rnekler asagida

sunulmustur:

02: “Once bos bir kagidi ve bir siirii renkli kalemi masaya koydum.
Hikayeyi okuduktan sonra bos kagidima renkli kalemlerle resimler c¢izdim,

boyama yaptim. Agag dallar: gibi yollar ¢izdim ve aklimda kalanlar yazdim.”
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O7: “ Kagidi yan tutarsaniz daha ¢ok seyi sigdirabilirsiniz. Bu yiizden
yan tuttum ve ortasina bashk yazdim. Sonra renkli dallar ¢ikarip okudugum

hikayeyi diigiindiim. Bazen resim yaptim bazen yazi yazdim. Cok eglendim.”

O11: “Renkli kalemler kullanarak aklimizda kalanlari resim cizdik.
Bazen de yazilar yazdik ama kisa olmasi gerekli yazilarin. Ipucu gibi diisiindiim

ben ve dallart doldurdum.”

06: “Sayfasimin orta kismina énemli seyi koyuyoruz. Ben resim ¢izdim
clinkii daha dikkat ¢eker diye diistindiim. Renkli kalemlerle de dallar olusturdum.

’

Zihin haritasi bu sekilde yapilir.”

Zihin Haritas1 Yaparken Hissedilenlere Ait Bulgular

Calisma grubunun “Zihin haritas1 ile calisma yaparken neler hissettigini
tarif eder misin ?” goriisme sorusuna verdikleri cevaplara ait dagilim asagidaki

gibidir.

Tablo 11. Zihin Haritas1 Ile Calisma Yaparken Neler Hissettiklerine Dair Ogrenci

Goriigleri

Frekans (f)
Sevme 9
Eglenme 7
Endise 1
Korku 1

Tablo 11 incelendiginde oOgrencilerin hissettikleri durumlar “sevme”,
“eglenme” , “endige” ve “korku” olarak siralanmistir. Frekansa baktigimiz da
ogrencilerin genel olarak zihin haritasi yontemine olumlu duygular gelistirdigi

goriilmektedir. Sadece iki Ogrencide gelisen korku ve endise duygusu zihin
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haritas1 ile ilk tanmistiklar1 zaman ortaya c¢ikan ve siire¢ icerisinde kaybolan
duygular olarak hem gozlenmis hem de goriismeden elde edilmistir. Ogrencilerde
gelisen bu iki olumsuz duygu zihin haritasim1 kotii ya da yanlis yapma
diistincelerine kapilmig olmalarindan kaynaklanmistir. Uygulamayr yOneten
aragtirmaci tarafindan saglanan destek ile 6grencilerin duygular1 olumlu duygulara

yonelmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

O1: “Az yazi yazma oldugu icin kolaydi. Bu yiizden sevdim. Yabanci

ogrenciler i¢in bu ¢ok iyi. Kisa yazi ve resim ¢izmek ¢ok eglenceli”

O11: “Resim c¢izilivor olmast ¢ok hosuma gitti. Resimler ile bir seyleri

2999

anlatabiliyor olmak bence harika. Zihin haritast igin eglenceli derim.

O17: “Zihin haritas: yaparken kendimi magara insanlari gibi hissettim
ve baya eglendim. Onlarda duvarlara resim yapmislar ve bir seyler anlatmiglar.

Biz de kagitlara yazdik, resim yaptik isaretler koyduk. Zevkli bir etkinlik.”

06: “Zihin haritasini ilk yapacagim zaman biraz korktum. Bogs bir sayfa

2

vardi ve ne yapacagimi bilmiyordum ama sonra gegti.

O5: “Ozetleme yapmay: ¢ok sevmiyordum ¢iinkii aklima yazacak seyler
gelmiyordu. Hikayemi okuduktan sonra yaptigim eglenceli ve komik harita
hikayeyi aklima getirdi ve ézetimi yazdim. Beni eglendirdigi i¢in mutluyum. Ozeti

de yazdirdig icin mutluyum.”

010: “... haritayr ilk égrendigimde kotii olur diye endiselenmistim ama

sonraki ¢calismalarda biraz daha kolay olmaya bagladi bende sevmeye basladim.”

Zihin Haritasimin Okudugunu Anlama Becerisine Ait Bulgular

Zihin haritast yonteminin okudugunu anlamada becerisi hakkinda
etkilerini bu etkilerin ne ydonde oldugunun soruldugu goriisme sonucunda

ogrencilerin verdigi yanitlar asagida siralanmigtir.

O8: Zihin haritasim ogrendikten sonra evde okudugum kitaplarda da

harita yapmaya basladim. Sonra zamanla kitaplarimi daha hizli bitirip zihin
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haritas1 yapmak istedigimi farkettim. Haritayr 6grenince daha ¢ok kitap okumaya

baslamak ailemi ¢cok mutlu etti.

012: Ben zihin haritasini anneme de égrettim simdi birlikte kitap okuyup
haritalarimiza bakiyoruz. Herkese haritayr 6gretecegim c¢iinkii eglenceli vakit

gecirtiyor..
O3: Tiirkge az bildigim icin kolay anliyorum hikayeleri.

O14: Uzun hikaye okudugumda hep bas kismimi unutuyordum. Zihin

haritasi agaci yaparken birden unuttugum aklima geliyor.

Zihin Haritasimin Ozetleme Becerisine Etkisine Ait Bulgular

Calisma grubu zihin haritasi ile ¢alistiktan sonra elde edilen goriisme
sorularina Ozetleme becerilerini gelistirdigi daha kolay 6zet ¢ikarabildiklerini ve

eski Ozetlerine gore daha giizel 6zet yazdiklarini ifade etmislerdir.

O1: “Tlrkee zor, 6zet zor ama mind map kolay. Testte ¢ok soru ¢ozdiim

’

ve fazla yazi yazdim.’

O5: “Ozetleme yaparken cizdigim haritadan aklima seyler geldi. Ozetime

hemen yazdim ve glzel bir 6zet oldu bence.”

03:” Bence ézet ve zihin haritasi ¢ok benzer ¢iinkii 6zet yazarken de
aklinda bir harita olmali. Bu benim goriisiim tabiki. Bence 6zet ¢alismasindan

once harita yapmak kolaylastird: .”

013: “Ozete gereksiz seyler yazilmaz ve zihin haritaya da gereksiz seyler
vapilmaz. Zihin haritasi ¢izerken gerekli seyleri diisiindiim ve aklimda kalanlar

ozete yazdim. Sonradan fark ettim artik daha kolay ozet yaziyorum.”

02: Ozet yazmayr sevmiyordum zihin haritas: yapinca haritaya bakarak
ozet yazmaya baglyorum ve kolayca yazdigim igin ozet yazmayt artik seviyorum.

Bana katkis1 bu oldu bence.
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Zihin Haritas1 Kullanirken Yasanilan Zorluklara Yonelik Bulgular
Ogrencilerin zihin haritas1 kullanirken yasadiklar1 zorluklara ait tablo ve

Ogrenci gorlisleri asagida listelenmistir.

Tablo 12. Zihin Haritas1 Kullanirken Yasanilan Zorluklara Yonelik Ogrenci
Goriisleri

Frekans (1)
Zorlanma durumu yok 7
Renkli kalemlerin silinmemesi 6
Kagidn kiiciik olmasi 2
Haritanin doldurulmamasi 2
Uzun slirmesi 1

Tablo 12’ye bakildiginda sikliga gore yasanilan zorluklar “zorlanma
durumu yok”, “renkli kalemlerin silinmemesi’, “kagidin kiiciik olmas1”,

“haritanin doldurulamamas1”, “uzun siirmesi” olarak siralanmustir. Ogrencilerin

ifadeleri asagida belirtilmistir:

O4: “Renkli kalemler evet ¢ok zevkliydi ama yanls yaptigim yerleri

dizeltemedim.”

016 : “Kagidi yan sekilde tuttum yine de istedigim gibi olmad.
Aklimdakileri sigdiramadim. Daha biiyiik bir kagit olsa iyi olurdu.”

O17: “Silinebilir kalemler olsayd: hatalar silerdik.””

O6:” Zihin haritasim ilk kullanirken zorlandim ¢iinkii ne yazacagimi ne

cizecegimi bilemedim.

Zihin Haritasim1 Diger Derslerde Kullanmaya Yo6nelik Bulgular

Zihin haritast tekniginin Tiirk¢e dersi disinda kalan derslerde ve
konularda kullanilabilirligi agisindan 6grenci goriisleri ve frekans tablosu asagida
verilmistir.
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Tablo 13. Zihin Haritasin1 Farkli Derslerde ve Konularda Kullanmaya Y 6nelik
Ogrenci Gériisleri

Frekans (f)
Fen Bilimleri 6
Hayat Bilgisi 5
Yabanci Dil 4
Matematik 2

O14: Bu yi gordiigiimiiz fen konulari bence ¢ok giizel olur. Bircok

pargasi var dallara yerlestirebiliriz.

O15: Matematik dersinde bence zor olur ama hayat bilgisi ve fen

bilimleri dersinde kullanilir diye diistintiyorum.

O18: Dogal afetler gibi konularla ¢calisma yapilsa bence dikkat cekici
olurdu. Sonra bunlari sergileyip kiiciik swiflara da zihin haritalarimizi

tanitabilirdik onlara da ogretirdik.

O7: Atatiirk hakkinda ogrendigimiz  bilgilerden olusan bir harita
vapabilirdik. Dallart yaptikca aklimiza yeni bir bilgi gelirdi ve kagidi doldururdu.
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BOLUM V
5. TARTISMA VE SONUC

Bu bolumde, zihin haritas1 yonteminin ilkokul 3. Smf 6grencilerinin
okudugunu anlama ve 6zetleme becerilerine etkisinin incelendigi arastirmada elde
edilen bulgulara dayanarak nicel sonuglar, nitel sonuglar ve bu sonuglara dayali

olarak ifade edilen Oneriler bulunmaktadir.

Okuma, okurun gerek dilsel gerek sosyal gerekse zihinsel becerilerini
gelistiren en onemli alanlardan birisidir (Giines, 2012). Ilkokulun ilk yillarinda
ogrencilere okuma yazma becerileri kazandirilmas: hedeflenmektedir. 1lk okuma
yazma Ogrenimi ile baslayan bu siire¢ okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesi ile devam etmektedir. Diger 6grenmeler icin ilk adim olan okuma,
en hayati becerilerdendir. Bunun sebebi ise okumanin insan hayatinda her zaman
var olacak olan bir siire¢ olmasidir. Okuma amaglar1 olan ve bu amaglara gore
yapilan bir eylemdir. Okumanin amaglarinin gergeklestirilebilmesi i¢in okunan
metin kadar metinde verilmek istenenlerin anlasilmasi da bir o kadar miithimdir
(Gel032). Burada devreye okudugunu anlama stratejileri girmektedir.
Ogretmenler tarafindan smiflarda kullanilmasi, 6gretiminin yapilmas: bu
stratejilerin daha kolay oOgrenip kullanilmaya baslanacagi diisiiniilmektedir.
Arastirmada ele alman zihin haritas1 yontemi bir okudugunu anlama stratejisidir.
Yapilan ¢alismalar sonunda ¢aligma grubuna ait 6zetleme becerileri ve okudugunu
anlama basar1 puanlar1 son olarak zihin haritas1 yontemine ait goriislerine ait

sonuclar asagida tartigilmis, konuya ait dneriler verilmistir.

Calisma grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda yapilan
okudugunu anlama basar1 testleri ve Ozetleme beceri puanlar1 incelendiginde
deneysel calisma sonucunda basar1 diizeylerinin artti§i1 sonucuna ulasilmistir.
Uygulama oOncesi ve sonrasi elde edilen bu basar1 puanlari katilimcilarin
uygulama Oncesi yapilan On test ve uygulama sonunda yapilan son test puan
ortalamalarinin istatiksel analizden ge¢mesi sonucu goézlenmektedir. Calisma
grubundaki 6grencilerin hem okudugunu anlama basar testleri hem de 0zetleme

beceri puanlari iki metin tiiriinde de son test lehine anlamli bulunmustur.

45



Zihin haritas1 yontemi merkeze alnarak yiiriitiilen arastrmanin bulgular1
incelendiginde; ¢aligma Oncesi uygulanan 6n test okudugunu anlama puanlar
bilgilendirici metin igin 13.11 iken hikaye edici metine ait puan ortalamasi
14.05tir. Zihin haritas1 teknigiyle yapilan uygulama sonrasi okudugunu anlama
son teste ait puan ortalamasi hikdye edici metin tirl icin 17.88, bilgilendirici
metin son test puan ortalamasi 16.66 seklindedir. Bu sonug, zihin haritas1 yontemi
kullanmanimn her iki metin tlrinde de okudugunu anlama becerisini gelistirdigini

gostermektedir.

Zihin haritas1 yontemi 6gretimi yapilmadan 6nce 6grencilerin hikaye edici
metin 0zet puan ortalamalar1 36,27, bilgilendirici metine ait 6zet puan ortalamalar1
7.50 seklindedir. Ogrencilere zihin haritasi ydntemi dgretilmis ve 9 hafta boyunca
yontem ile ¢aligmalar yapilmistir. Calismalar sonucu uygulanan son testler hikaye
edici metine iliskin 0zet son test puan ortalamalar1 42,88 iken, bilgilendirici
metine iliskin 6zet son test puan ortalamalar1 9.09 seklindedir. Bu sonug, zihin
haritas1 yontemi ile ¢aligmanin her iki metin tiirlinde de 6zetleme becerisini son

test lehine farklilastirdigini ortaya koymustur.

Az goéren 6grencilerle ylritilen arastirmada elde edilen sonuclar mevcut
arastirmanin sonucu i¢in anlamlidir. Zihin haritas1 kullanarak ozetleme yapan
ogrencilerin 0zetleme becerilerinin gelistigi ek olarak okudugunu anlama
becerisine de katkida bulundugu ortaya koyulmustur. Ilkokul 4. sinif dgrencileri
ile yapilan ¢aligmada zihin haritas1 yonteminin okudugunu anlama, 6zetleme ve
hatirlama iizerinde ki etkisi incelenmistir. Metin tiirlerinden bilgilendirici metni
secen arastirmacinin ¢alisma sonucunda son test lehine anlamli sonuclar elde
etmistir. Bu sonuglar ile eldeki mevcut ¢alismanm bilgilendirici metinlere ait
bulgular1 birbirini destekler niteliktedir (Aslan, 2006)

Yurt disinda yapilan bir ¢alisma da ise zihin haritas1 yonteminin ilk defa
kullanan 6grencilerde etkili oldugu, bireysel 6grenmeyi tesvik ettigi gdzlenmistir.
Calisma da yontemin bilgiyi kolay organize etmeye ve bu bilgileri dzetlemeye
yardimct olmasit yontemin Ogrenciler tarafindan ileri zamanlarda tercih
edeceklerini ifade etmislerdir (Wickramasinghe, Widanapathirana, Kuruppu, &

Liyanage, 2011). Arastirmaci tarafindan yapilan mevcut ¢alismada zihin
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haritasinin 6zetleme becerisi iizerinde ki etkisi ile literatiirde ki sonuglar paralellik

gostermektedir.

Aragtirmanin nitel verilerine bakildiginda ise nicel veriler ile paralellik
gosterdigi ve destekledigi goriilmektedir. Zihin haritasiyla yapilan g¢aligmaya

iligkin olarak

“Zihin haritasmin olusturulmasina yonelik 6grenci gortisleri”,

“Zihin haritas1 olustururken neler hissedildigine yonelik 6grenci goriisleri”,

“Zihin haritas1 yonteminin okudugunu anlama becerisine etkisine yonelik

ogrenci goriisleri”,
“Zihin haritasinin 6zetleme becerisine etkisine yonelik 6grenci goriisleri”,

“Zihin  haritas1 olustururken karsilasilan zorluklara yoOnelik Ggrenci

199 9

goriisleri”,

“Zihin haritasinin diger derslerde kullanilmasina iligkin 6grenci goriisleri”

seklinde temalar ortaya ¢ikmuistir.

Aciklayict sirali karma desenin nitel boyutunda deney grubu 6grencileriyle
yapilan goriismeler, hem arastirmanin nicel boyutunda gergeklestirilen deneysel
miidahalenin sonuglarin1 degerlendirmede hem de ulagilan bu sonuglarin daha
ayrintili bir sekilde ortaya konulmasinda énemli goriilmektedir. Genel olarak bir
degerlendirme yapildiginda yiiriitiilen goériismelerde deney grubunda yer alan
Ogrenciler arastirmanin nicel boyutunda hipotezleri test edilmek igin yapilan
istatistiksel analizleri dogrulayacak yonde goriis bildirmislerdir. Bu durum
arastirmadan elde edilen sonuglarin daha giivenilir olmasini saglamistir. Caligma
grubu 6grencilerinin tamami zihin haritas1 yontemine iliskin olumlu yonde goriis
bildirmiglerdir. Goriigmeye katilan Ogrenciler arastirma swrasinda 6grendikleri
zihinsel haritas1 yonteminin hem okudugunu anlamada hem de Ozetleme
becerisine faydali oldugunu ve arastrmada kullanilan zihin haritas1 yontemini
begendiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilar zihin haritast olusturmanin;

okuduklarm1 daha iyi anlamalarmi, hatirlamalarmi kolaylastirdigini, Gzet
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yapmanin daha kolay oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmanimn nicel boyutunda
zihin haritas1 yontemi Ogretimi alan ve uygulayan ¢aligma grubu oOgrencileri
hikaye edici metni anlama, bilgilendirici metni anlama Glgeklerinde son teste gére
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermislerdir. Goriismeye katilan
ogrenciler zihin haritast yonteminin okuduklarini daha iyi anlamaya yardimci
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler zihin haritas1 yontemini dgrendikten sonra
okuma sonrasinda zihin haritasin1 olustururken metni siirekli zihinlerinde
hatirladiklarint bdylece anlamalarinin daha kolay hale geldigini bildirmislerdir.
Bu durumla ilgili 6grencilerin goriisleri bizlere daha ayrmntili bilgiler sunmaktadir.
Ozetleme becerilere agisindan  bakildiginda, arastirmada  zihin haritas:
olusturduktan sonra yapilan 6zetleme calismalar1 hem hikaye edici metinde hem
de bilgilendirici metinde son teste gore anlamli derecede farklilik gostermistir.
Sonu¢ olarak okudugunu anlama becerisi gibi Ozetleme becerisinde de zihin
haritas1 yontemiyle ¢alisan 6grencilerin olumlu yonde bir gelisme gosterdikleri
ortaya c¢ikmistir. Bazi1 katilimcilar zihin haritasi yontemini 6grendikten sonra
okumay1 daha fazla sevdiklerini, zihin haritas1 yontemini ailelerine 6grettiklerini,
evde okuma saatleri yaptiklarini, ayn1 metinler tizerinde yapilan zihin haritalarmni
birbirlerine gostererek iizerinde konusmalar yaptiklarmi ifade etmiglerdir. Bu
goriislerden yola ¢ikarak zihin haritas1 yonteminin okudugunu anlamaya ve
ozetleme becerisine etkisi oldugu gorilmektedir. Ogrenciler okuma stratejileri

hakkinda bilgilendirilmeli, zihin haritas1 olusturmasinda destek olunmalidir.

Literatiirde zihin haritasi yonteminin nitel verilerine bakildiginda ise
katilimcilar tizerinde pozitif etkiler oldugu caligmalarda tespit edilmistir. (Kan,
2012) yapmis oldugu c¢alismada Ogrencilerin ilgi ile yontemi kullandiklari,
sevdikleri ve mutlu olduklar1 gozlenmistir. Bagka bir caliymada Tiirk¢e dersinde
yontemin etkisi arastirilmistir. Elde edilen sonuglara ek olarak zihin haritas
yonteminin dgrencilerin yontem sayesinde dersten daha fazla zevk aldiklari, derse
katilimin arttig1 tespit edilmistir (Aydin, 2010). Benzer sekilde (Yasar, 2006)
tarafindan yapilan ¢aligmada ise zihin haritas1 yontemini kullanan 6grencilerin
olumlu tutumlar gelistirdikleri ortaya konmustur. Yurt diginda yapilan bir ¢aligma
da ise zihin haritast yontemini ilk defa kullanan Ogrencilerde etkili oldugu,
bireysel 6grenmeyi tesvik ettigi gdzlenmistir (Wickramasinghe, Widanapathirana,

Kuruppu, & Liyanage, 2011)
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Aragtirmaci tarafindan gergeklestirilen uygulama sirasinda zihin haritasi
caligmalarinin Ogrenciler tarafindan hizli kavrandigi ve sevildigi gozlenmistir.
Renkli kalemler ve simgeler kullanip resimler yapabilmeleri &grencilerin
dikkatlerini yogunlastirmalarma ve daha yaratici haritalar ortaya koymalarina izin
vermistir. Zihin haritas1 tekniginin yapisi geregi bireye o6zgii olusu c¢aligma
grubunda ki Ogrencilerin daha 0zgiir davranmalarint saglamistir. Bu 06zgiir
diistinme 6grencilere farkli pencerelerden bakmayi kolaylastirirken metinleri daha
detayli inceleme ve hatirlama diizeylerini arttirma gibi avantajlarda yardimci

olmustur.

Sonug olarak zihin haritas1 yonteminin hem bilgilendirici metinlerde he de
hikaye edici metinlerde okudugunu anlama ve 6zetleme becerilerinin 0n teste gore
pozitif yonde farklhilik gosterdigini sdylemek miimkiindiir. Calisma siirecinde

toplanan veriler, bulgular ve sonuclar gére 6nerilerden su sekilde bahsedilebilir:

1. Zihin haritas1 yonteminin kullanilacagi c¢alismalarda arastirmanin
uygulama kismina gegmeden evvel katilimcilara yontemle alakali bilgiler
verilmeli, alistirma uygulamalar1 yapilmalidir.

2. Mevcut arastirma ¢evrimici egitim ortaminda gergeklestirilmistir. Bu
sebeple zihin haritas1 yontemi uzaktan egitim derslerinde de sikga
kullanilabilecek bir yontem olarak gorilmektedir. Arastirmacilar ve
O0gretmenler uzaktan egitim derslerinde yontemi kullanabilirler.

3. Zihin haritas1 yontemi ile metin {izerinde ¢alismalar yapmanin 6zetleme
becerisini gelistirdigi goriilmektedir. Sonug olarak zihin haritas1 yontemi
kullanilarak 6grencilerle 6zet calismalarinin yapilmasi dnerilmektedir.

4. Zihin haritas1 yontemi ile metin lizerinde calismalar yapmanin okudugunu
anlama becerisini  gelistirdigi goriilmektedir. Ogrencilerle yapilan
okudugunu anlama becerisini gelistirme calismalarinda zihin haritasi
yontemi kullanilmasi 6nerilmektedir.

5. Arastrmada kullanilan metinler Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
okutulmasma karar verilen ders kitabindan secilmistir. Yapilacak olan

diger aragtirmalarda ders kitab1 disinda farkli metinler tercih edilebilir.
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6. Mevcut aragtirmada 6grenciler zihin haritalarmi kagit ve renkli kalemler
kullanarak  olusturmuslardir. Zihin haritasmin bilgisayar destekli

programlar kullanarak olusturuldugu ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Cirit Oyunu Metni ve Okudugunu Anlama Sorular

Cirit, iki takimin at kosturup birbirine degnek atmasiyla oynanan bir
oyundur. Geleneksel spor dallarimizdan en heyecanlist olan cirit, eski canlilig1 ile
yasatilmaya caligilmaktadir. Orta Asya’dan geldigi sekli ile nesilden nesile
aktarilmistir. Bu ata yadigir1 sporumuz yabancilarin da biiylik 1lgisini
cekmektedir. Cengiz Han zamaninda Anadolu’ya geldigi tahmin edilen bu spor,
iilkemizin bir¢ok yoresinde oynanmaktadir. Cirit oyununda iki takim bulunur. Bu
takimlar yetmis ile yliz yirmi metre genisligindeki alanda karsilikli olarak
konumlanir. Takimlar alanin en gerisinde altisar, sekizer veya on ikiser kisi olarak
dizilir. Ciriti rakibine isabet ettiren cirit¢i, takimina bir say1 kazandirr. Eger
cirit¢i, attigi ciriti rakibine degil de ata isabet ettirmisse bir say1 kaybeder. Cirit¢i
kars1 taraf oyuncusundan kendisini sakinmak i¢in ¢esitli hareketler yapar. Atin
sagina, soluna, karnmin altina, boynuna yatar. Cirit oyununda, sopalarm uglar1
silindir seklinde kesilerek yuvarlak hale getirilir. Sopalari kabuklar1 yontulur.
Bu, isabet halinde yaralanmaya kars1 alinan bir 6nlemdir.

Cirit oyunu digiinlerde, Onemli giinlerde, Pazar yerlerinde ve
panayirlarda oynanir. Anadolu’nun ¢esitli bolgelerinde bu oyun hala
oynanmaktadir.

Dr. Ltfi SEZEN
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Cirit Oyunu Okudugunu Anlama Sorulan

1)Cirit oyunu Anadolu’ya nereden gelmistir?

U )
2)Cirit oyununda say1 kazanmak i¢in ne yapmak gereklidir?
U )

3)Cirit oyununda sopalarm uglarmim yontulmasinin sebebi nedir?

-~

n_/l

4)Cirit oyunu nerelerde oynanir?

-

.

\,_,J

5)lyi bir cirit oyuncusunda bulunmasi gereken ozellikler sizce hangi
ozelliklerdir?
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U )
6)Cirit oyununda say1 kaybettiren durum/durumlar nelerdir?
9, )

7) Cirit gibi ata sporlarinin giiniimiizde halen oynaniyor olmasmin sebebi
ne olabilir?

)
8)Asagidakilerden hangisi ata sporlarimizdan degildir?
A)At biniciligi
B)Giires
C) Futbol
D)Matrak

9) Cirit sporunun unutulmamasi gerektigini diistiniiyor musunuz? Neden?

-

10) Cirit oyununda kendinizi korumaniz i¢in bir arag¢ verilecek olsa hangi
araci secersiniz? Neden?




Ek 2. Kral ve Tohum Metni ve Okudugunu Anlama Sorular:

Bir zamanlar {ilkelerden birinde yash bir kral varmis. Bu kralin ¢ocugu
yokmus. Kral yaglandik¢a kendi yerini kime birakabilecegini diisiinmeye
baslanus. Tyiliksever, diiriist ve dogrulardan asla sapmayan biri kendisinden sonra
kral olsun istiyormus. Bunun i¢in sdyle bir yol izlemis. Adamlari {ilkedeki biitiin
erkek cocuklarina birer ¢igek tohumu dagitmis. Kral da bu tohumlardan ¢ikacak
cicekler arasinda en giizel hangisi olursa kendisinden sonra ¢icegi yetistirenin kral
olacagini ilan etmis.

Bu ¢ocuklardan biri de Jack’mis (Cek). Jack(Cek), kralin verdigi tohumu
saksiya dikmis; ama uzunca bir siire beklemesine ragmen saksida ¢igcek agmamias.
Annesi belki de yanlis bir saksiya diktigi i¢in ¢ikmayacagini sdyleyince de
tohumu yeni bir saksiya, bagka tiirlii bir topraga dikmis; ama nafile, yine hi¢bir
bitki yetismemis, ¢icek agmamis.

Sonunda kralin sdyledigi giin gelmis. Ulkenin biitiin cocuklar1 rengarenk,
birbirinden guzel ciceklerle kraliyet saraymin Oniinde siraya dizilmisler.
Ellerinden ¢icek olmayan yalnizca Jack(Cek) varmis. Jack(Cek), elinde bos saksi,
Oylece duruyormus. Kral ¢cocuklar1 tek tek dolagsmis ¢iceklerine bakmis kimini bir
iki sozle 6vmiis ama yoluna devam etmis. Jack’in (Cek) yanina gelince onun bos
saksisina bakip:

-Cocugum, senin saksinda ¢icek yok ki!
-Evet kralim, maalesef benim tohumum biiyiimedi!

Bu cevap lizerine yash kral kiiclik Jack’i(Cek) kucaklamis ve bundan
boyle kendisini evlat edinecegini, kendisinden sonra da onun kral olacagini
duyurmus. Meydandakiler bu ise bir anlam verememisler. “Bunca giizel ¢igcek
varken nasil olur da saksis1 bos olan bir cocuk veliaht ilan edilir!” diye birbirlerine
sormuslar. Ahalinin merakini kral su agiklamayla gidermis:

-Benim dagittigim c¢igek tohumlarmin hepsi daha once sicak sudan
gecirilmisti, yani higbirinden ¢igcek ¢ikma ihtimali yoktu ama sadece bu g¢ocuk
gercegi bana oldugu gibi anlatti; iste bu ylizden benden sonra o kral olacak.

Eric MADDERN-Poul HESS

Ceviren: Dilnaz Unal
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Kral ve Tohum Okudugunu Anlama Sorulari

1)Kral yerine gececek kisinin nasil birisi olmasin1 istiyormus?

(D
—/
2)Kral yerine gegecek kisiyi segmek i¢in nasil bir yol izliyor?
) 0
(D
IR LT T P L PP PP PP PP R R PPEPEPEREPRNLES J
T

4)Kral neden kendi yerine Jack’i (Cek) segmistir?

A) Jack (Cek) diiriist davranip agmayan ¢icek tohumu getirdigi i¢in
se¢mistir.

B) Jack’in (Cek) cicegi diger cocuklardan daha giizel oldugu i¢in
se¢mistir.

C)Jack (Cek) iyi bir cocuk oldugu i¢in se¢mistir.
D) Kral Jack’in (Cek) iyi bir kral olacagini diistinmiistiir.

5) Kral rengarenk ¢igeklerle gelen toplulugu gordiigiinde ne diistinmiis
olabilir?
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v,

6)Siz kral olsaydiniz yerinize gelecek kisiyi nasil belirlerdiniz?

-

)

7)Kral Jack( Cek) yerine baska bir cocuk se¢seydi, yeni kral nasil birisi
olurdu?

-

8) Metine yeni bir baslik verecek olsaniz bu baslik ne olurdu?

-

‘-._J

9) Okudugunuz metnin konusunu asagiya yaziniz.

'

U

10)Okudugunuz “Kral ve Tohum” adli metnin ana fikri yani bize vermek
istedigi mesaj nedir? Asagiya yaziniz.
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Ek 3. Hikaye Edici Metinler i¢in Ozet Degerlendirme Formu

Yeters Kismen Yete
iz(0) Yeterli(1) rli(2) uan
Iceri
k Boyutu
1.0zete uygun | *Yazilmamistir Konuyla kismen Konuyla
bir baslik *Evet, ancak iligkilidir. tamamen
yazilmugtir. konuyla iligkili iligkilidir.
degildir.
2.Ana fikir *Belirtilmemistir. | Konuyla iliskili ancak | Var, tam ve
belirtilmistir. *Evet, ancak tam olarak ifade dogru olarak
konuyla iligkili edilmemistir. ifade
degildir edilmistir.
3.Yardimci *Yer Bir kismina yer Tamamina yer
fikirlere yer verilmemistir verilmistir. verilmistir.
verilmistir. *Evet, ancak
konuyla iligkili
degildir.
4.0zet konunun | Konunun akisina | Konunun akisina Konunun
akigina uygun Uygun kismen uygun akigina
yazilmistir . yazilmamustir. yazilmustir. tamamen
uygun
yazilmustir.
5.Konuya bagli | Konuya bagh Konuya kismen bagli | Konuya
kalinmustir kalinmamustir. kalinmustir. tamamen bagl
kalinmugtir.
6.0zet Hicbir strateji 1 ila 3 strateji 3’ten fazla
yazarken kullanilmamistir | kullanilmustir. strateji
Ozetleme kullanilmustir.
stratejileri
kullanilmustir.
Bigcim Boyutu
7.0zet *Yapilmanustir | Dogru yerlerde Ozetin
yazarken *Evet, ancak yapilmis, ancak tamaminda ve
paragraf(lar) higbiri dogru Ozetin tamami i¢in dogru yerlerde
yapilmusgtir . yerde yapilmamustir. yapilmistir.
yapilmamustir.
8.Noktalama 10’dan ¢ok hata | 1-10 arasi hata vardir. | Hi¢ hata
isaretleri ve vardir. yapilmamistir
imla
kurallarina
dikkat
edilmistir
9.Ozet orijinal | 10.Sayfa diizeni Evet, 6nemli bilgiler | Evet, 6nemli
metinden estetik ve ve ana fikir ozette bilgiler ve ana
kisadir okumay1 kismen vardir. fikir Ozette
kolaylagtiracak vardir.
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sekilde

diizenlenmistir
10.Sayfa Kelimeler ve Kelimeler ve satirlar | Kelimeler ve
diizeni estetik satirlar arast arasi bogluklar, kenar | satirlar arasi
ve okumay1 bosluklar, kenar | bosluklar1 bosluklar,
kolaylastiracak | bosluklar1 ve ve paragraf girisleri kenar
sekilde paragraf girisleri | kismen iyi bosluklar
diizenlenmistir | yapilmamis ya da | ayarlanmustir. ve paragraf
tamami yanlh girisleri iyi
yerlerde ayarlanmugtir.
yapilmigtir
Dil ve Anlatim
Boyutu
11.Cimleler Uyum yoktur. Kismen vardir. Tamamen
arasinda kip vardir.
(zaman ve
sahis) uyumu
vardir
12.Giris Konuya uygun Konuya kismen Konuya
cumlesi uygun | degildir. uygundur. tamamen
olarak uygundur.
Diizenlenmistir
13.0zetin Anlatim agik Anlatim kismen Anlatim agiktir
anlami agiktir. | degildir. aciktir.(Bazi (Batan
s6zcukler uygun sozcukler
yerde ve anlamda uygun yerde ve
kullanilmig,noktalama | Anlamda
isaretleri kismen yerli | kullanilmus,
yerinde Noktalama
kullanilmustir). isaretleri yerli
yerinde
kullanilmustir).
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14.Ozetin anlatimi Anlatim yalin | Anlatim Anlatim yalindir
yalindir. degildir. kismen (Anlatim siisten
yalindir.(Baz1 | uzak ve
yerlerde dolambagsizdir).
dolambach
anlatim
yapilmistir)
15.0zetin anlatimi akicidir | Anlatim akici | Anlatim Anlatim akicidir
degildir. kismen (Higbir anlatim
akicidir(Evet bozuklugu ve
ancak bazi mantiksal
anlatim kopukluk yok)
bozukluklar1 ve
mantiksal
kopukluklar
var)

16.Genis zaman ifadeleri

Genis zaman

Ozet kismen

Ozetin tamami

kullanilarak yazilmisgtir. ifadeleri genis zaman genis zaman
kullanilarak ifadeleri ifadeleri
yazilmamustir. | kullanilarak kullanilarak
yazilmustir. yazilmustir.
Hikaye edici metin yapisi
Boyutu
17.Sahneye (yer, zaman, Sahne Sahne unsurlar1 | Sahne
fiziksel unsurlarinin kismen unsurlarinin
cevre) iliskin bilgiler hicbiri yoktur. | vardir. tamamu vardir.
Ozette yer
almaktadir.
18.Ana ve yardimci Hicbir karakter | Ana ve Ana ve yardimct
karakterler yer yardimc1 karakterlerin
Ozette yer almaktadir. almamaktadir. | karakterler tamamu yer
kismen yer almustir.
almugtir
19.Hikayenin nasil *Hay1r Kismen Tam olarak
basladig1 *Belirtilmis belirtilmistir. belirtilmistir.
Ozette belirtilmistir. ancak
dogru degildir.
20.Hikayedeki problem *Hay1r Var, ancak Agik ve dogru
Ozette *Var, ancak acikca ifade olarak
ortaya konmustur. dogru edilmemistir ifade edilmistir.
Degildir
21.Problemin nasil *Hay1r Bir kismu Bir kismi vardir.
¢ozildugi *Var, ancak vardir.
(cozme tesebbiisleri) 0zette | dogru
belirtilmisgtir. degildir.
22.Hikayenin sonug *Hay1r Var, ancak Agik ve dogru
bolumi *Var, ancak acikca ifade olarak
Ozette yer almaktadir. dogru edilmemistir. ifade edilmistir.
degildir.
23.Hikaye *Hay1r Var, ancak Agik ve dogru
karakterinin/karakterlerinin | *Var, ancak acikca ifade olarak ifade
tepkisi Ozette yer dogru edilmemistir. edilmistir.
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almaktadir.

degildir.

Toplam
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Ek 4. Bilgi Verici Metinler icin Ozet Degerlendirme Formu

Yeter Kis Yeter
siz(0) men li(2) uan
Yeterli(1)
ierik Boyutu
1.0zete uygun bir bashk * Konuyla Konuyla
yazilmugtir. Yazilmamistir. | kismen tamamen
*Evet ancak iliskilidir. iliskilidir
konuyla iligkili
degildir.
2. Ana fikir belirtilmistir. *Belirtilmemist | Konuyla Tam ve dogru
ir. iligkili ancak | olarak ifade
*Evet ancak tam olarak edilmistir.
konuyla iligkili | ifade
degildir. edilmemistir.
3.Yardimc: fikirlere yer *Yer Bir kismina | Tamamina yer
verilmistir. verilmemistir. yer verilmistir.
*Evet ancak verilmistir.
konuyla iligkili
degildir.
4.0Ozet konunun akisina Konunun Kismen Tamamen
uygun yazilmistir. akigina uygun uygun uygun
yazilmamistir. | yazilmustir. yazilmustir.
5.Konuya bagli kalinmustir. Konuya bagh Konuya Konuya
kalinmamistir. | kismen baglh | tamamen baglh
kalinmugtir. kalinmustir.
6.0zet yazarken 6zetleme Hicbir strateji lila3 3’ten fazla
stratejileri kullanilmigtir. kullanilmamist1 | strateji strateji
r. kullanmilmustir | kullanilmustir.
Bicim Boyutu
7.0zet yaparken paragraf(lar) | *Yapilmamustir | Dogru Ozetin
yapilmistir. : yerlerde tamaminda ve
*Evet ancak yapilmis, dogru yerlerde
higbiri dogru ancak 0zetin | yapilmugtir.
yerde tamamu igin
kullanilmamist1 | yapilmamigti
I r.
8.Noktalama isaretleri ve 10°dan ¢ok hata | 1-10 arasi Hic hata
imla kurallarina dikkat vardir. hata vardir. yoktur.
edilmistir.
9.0zet orijinal metinden *Kisa degildir. | Onemli Onemli bilgiler
kisadr. *Evet ancak bilgiler ve ve ana fikir
onemli bilgiler | ana fikir Ozette
ve ana fikir Ozette mevcuttur.
Ozette yotur. kismen
mevcuttur.
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10. Sayfa diizeni estetik ve Kelimeler ve Kelimeler ve | Kelimeler ve
okumay1 kolaylagtiracak satirlar arast satirlar aras1 | satirlar arasi
sekilde diizenlenmistir. bosluklar, kenar | bosluklar, bosluklar,
bosluklar ve kenar kenar
paragraf bosluklari ve | bosluklart ve
girigleri paragraf paragraf
yapilmamis ya | girisleri girigleri iyi
da yanlis kismen iyi ayarlanmugtir.
yerlerde ayarlanmugtir
yapilmis.
Dil ve Anlatim
Boyutu
11.Clmleler arasinda Uyum yoktur. Kismen Tamaminda
kip(zaman ve sahis) uyumu uyum vardir. | uyum vardir.
vardir.
12.Girig ciimlesi uygun Konuya uygun | Konuya Konuya
olarak diizenlenmistir. degildir. kismen tamamen
uygundur. uygundur.
13.0zetin anlatim1 agiktir. Anlatim agik Anlatim Anlatim
degildir. kismen aciktir.(Biitiin
aciktir.(Baz1 | sozcukler
sOzcukler uygun yerde ve
uygun yerde | anlamda
ve anlamda | kullamilmus,
kullamlmig, | noktalama
noktalam isaretleri yerli
isaretleri yerinde
kismen yerli | kullanilmustir).
yerinde
kullanilmagtir
).
14.Ozetin anlatin yalindir. Anlatim yalin Anlatim Anlatim
degildir. kismen yalindir.(Anlati
yalindir.(Baz | m susten uzak
1 yerlerde ve
dolambacl dolambacsizdir
anlatim )
yapilmistir.)
15.0Ozetin anlatin akicidir. Anlatim akic1 Anlatim Anlatim
degildir. kismen akicidir.(Higbir
akicidir.(Eve | anlatim
t ancak baz1 | bozuklugu ve
anlatim mantiksal
bozukluklar:1 | kopukluk
ve mantiksal | yoktur.)
kopukluklar
vardir.)
16. Genis zaman ifadeleri Genig zaman Ozet kismen | Ozetin tamam
kullamlarak yazilmistir. ifadeleri genis zaman | genis zaman
kullanilarak ifadeleri ifadeleri
yazilmistir. kullamilarak | kullanilarak
yazilmistir. yazilmistir.
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Bilgi Verici Metin
Yapici Boyutu

17.Metnin kim ya da ne *Belirtilmemist | Var ancak Var ve agikca

hakkinda oldugunu( metnin ir. acikca ifade | ifade

konusu) Ozette belirtilmigtir. | *Var, ancak edilmemigtir. | edilmistir.
yanlis ifade
edilmistir.

18.Metinle ilgili Yer Kismen yer | Tamamina yer

anahtar(6nemli) kelime ve verilmemistir. | verilmistir. verilmistir.

kavramlara Ozette yer

verilmistir.

19. Yazarin bilgiyi organize Yansitilmamist | Kismen Ozetin

etme sekli 6zete Ir. yansitilmistir | tamaminda ve

yansitilmistir(Tanimlama, dogru olarak

kronolojik,siralama,karsilastir yansitilmustir,

ma-kiyaslama,problem

¢cozme, sebep-sonug iligkisi.)

20.Yazarin amaci Gzette yer *Yer Var, dogru Var, dogru ve

almustir. almamaktadir. | ancak ackkca | a¢ikea ifade
*Var, ancak ifade edilmistir.
dogru degildir | edilmemistir

Toplam
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Ek 5. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

1.Zihin haritasinin nasil olusturuldugunu aciklayabilir misin?

2. Zihin haritas1 ile ¢alisma yaparken neler hissettigini tarif edebilir

misin?

3. Zihin haritasinin okudugunu anlama becerine etkisi nelerdir? Agiklar

misin?

4.Zihin haritasmin 6zetleme becerine etkisi nelerdir, agiklar misin?

5.Zihin haritas1 kullanirken yasadigin zorluklar nelerdir?

6. Zihin haritasmni Tiirk¢e dersi diginda hangi derslerde veya konularda

kullanmak istersin? Agiklayiniz.
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Ek 6. Olgek Kullanim izni

Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Temel Egjitim Balimi Sinf Ogretmenlifi Anabilimdanda yiksek lisans yapmaktayim. Or. Ogr Uyesi Sileyman Erkam Sulak’
tez dfrencisiyim. Yapacafim calismarnda sizin tarafinizdan gelistiilen " Hikdye edici metinler igin tzet dederlendime formu” ve "Bilgi verici metinler igin dzet dederlendin

farmu™ nu izniniz olursa kullanmak istiyorum. Uygulama yapabilmemn icin onayiniz olur ve dlgedi benimle paylagirsaniz cok sevinirim. Tegekkir ederim.
Saygilanmla.
Simeyye Aksoy.

PINAR BULUT <ptasdemir@gaziedu.tr- 2Nis 20191607 f7 4
Alici ben

Sayin AKSQOY,
Tez calismanizda dederlendirme formlann kullanabilirsiniz. Formlar ve gelistirime sirecine ait bilgilerin tamarmi tezde yer almaktadr.,
Calsmalarnizda kolaylik ve bagan dilerim.

Finar BULUT
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Ek 7. Ogrencilerin Zihin Haritalar1 Cahsmalarindan Ornekler
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Ek 8. OZ GECMIS

Adi .
Soyadi Sumeyye Aksoy
ORCID 0000-0002-6272-1255
Numarasi
Lisans Mezuniyet
Universite Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Fakulte Egitim Fakiiltesi
Bolumi Smif Ogretmenligi
Yuksek Lisans Mezuniyet
Universite Ordu Universitesi
Enstit Sosyal Bilimler Enstitlsi
Adi
Anabilim Temel Egitim Anabilim Dali
Dali
Programi Smif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans
Doktora Mezuniyet
Universite
Enstitl
Adi
Anabilim
Dali
Programi
Akademik Cahsmalari
Ilkokul Dérdiincii Smif Tiirkce Ders Kitabinda Bulunan
Metinlerin

Yap1 Unsurlarinin Incelenmesi

Smif Ogretmenlerinin Tartma Ve Sivilari Olgme Ogrenme
Alaninda

Pedagojik Alan Bilgilerinin Incelenmesi

Zihin Haritast Tekniginin Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama ve Ozetleme Becerilerine Etkisi
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