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OZET

ILKOKUL OGRENCILERININ YAZMA BECERILERINE
ILISKIN MAKALELERIN INCELENMESI: TEMATIK iCERIK ANALIZI

Bireyin akademik ve sosyal hayatinda 6nemli bir yere sahip olan yazma
becerisinin temeli ilkokulda atilmaktadir. Tlkokul 6grencilerinin yazma becerileri
iizerine yapilmis ¢aligmalarin incelenmesi; dgrencilerinin yazma beceri diizeyleri,
Ogretim programlariin degerlendirilmesi ve yazma 6gretiminde yeni yaklasimlarin
incelenmesi gibi konulara biitiinsel bir bakis agis1 getirilmesine katki saglar. Yazma
becerisine iliskin ¢caligmalari inceleyen ulusal ve uluslararasi alanda yapilmis birgok
calisma olmasina ragmen Tirkiye’de yalmizca ilkokul 6grencilerinin yazma
becerilerine iligkin makaleleri inceleyen bir tematik igerik analizi ¢aligmasina
rastlanmamistir. Bu aragtirmada, 2012-2020 yillar1 arasinda ilkokul 6grencilerinin
(1-4. siniflar) yazma becerilerine iliskin hazirlanmis makalelerin tematik icerik
analizine gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada 6lgiit ornekleme yontemi ile
2012-2020 yillar1 arasinda ilkokul ogrencilerinin yazma becerilerine iligskin
yapilmis 64 makaleye ulasilmistir. Makalelere, ULAKBIM TR dizinden ve
Tirkiye’de taranan SSCI dergilerinden ulasilmistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan tabloda 64 makalenin; yayim yillarina, amaglarma, yontemlerine,
orneklem duzeylerine, veri toplama araglarina, veri analiz yontemlerine,
sonuglarma ve Onerilerine olmak Ulzere 8 parametrede incelenmistir. Arastirma
sonucunda, incelenen makalelerin en ¢ok 2018 ve 2020 yillarinda yayimlandiklari,
daha cok ilkokul dordiincii smif Ogrencileri ile ¢alisildigl, nicel arastirma
yontemlerinden daha sik yararlanildigi tespit edilmistir. Ayrica bes kategoride
(yazma beceri dlzeyi, yazma becerisine etki eden faktorler, goriis, duyussal
ozellikler ve 6l¢ek) incelenen makalelerin amaglarina ve sonuglarina iliskin veriler
sunulmustur. Incelenen makalelerde arastirmacilara, MEB’e, ailelere, okullara,
uygulamalara ve tiniversitelere yonelik oneriler getirildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, Yazma becerisi, /lkokul égrencileri, Tematik

Icerik Analizi



ABSTRACT

EXAMINATION OF ARTICLES ON PRIMARY SCHOOL
STUDENTS' WRITING SKILLS: ANALYSIS OF THEMATIC CONTENT

The foundation of the writing skill, which has an important place in the
academic and social life of the individual, is laid in primary school. Examining the
studies on the writing skills of primary school students; It contributes to bringing a
holistic perspective to issues such as students' writing skill levels, evaluation of
curricula and examining new approaches in teaching writing. Although there are
many national and international studies examining studies on writing skills, no
thematic content analysis study examining only primary school students' writing
skills has been found in Turkey. In this study, it was aimed to examine the articles
prepared on the writing skills of primary school students (1-4. grades) between
2012-2020 according to thematic content analysis. In the research, 64 articles on
the writing skills of primary school students between the years 2012-2020 were
reached with the criterion sampling method. The articles were accessed from the
ULAKBIM TR index and SSCI journals scanned in Turkey. In the table created by
the researcher, 64 articles; It has been examined in 8 parameters including
publication years, aims, methods, sample levels, data collection tools, data analysis
methods, results and suggestions. As a result of the research, it was determined that
the examined articles were mostly published in 2018 and 2020, mostly with primary
school fourth grade students, and quantitative research methods were used more
frequently. In addition, data on the aims and results of the articles examined in five
categories (writing skill level, factors affecting writing skill, opinion, affective
characteristics and scale) are presented. In the articles examined, it was determined
that suggestions were made for researchers, MEB, families, schools, practices and
universities.

Key Words: Writing, Writing Skill, Primary School Students, Thematic
Content Analysis
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SEKILLER

Sekil 1. Makalelerin Tabloda Yerlestirilme Basliklari



1. GIRIS

Bu bolimde; problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin
O6nemine, arastirmanin problem ve alt problemlerine, arastirmanin siirliliklarina,

arastirmanin varsayimlaring, kisaltmalara ve tanimlara yer verilmistir.
1.1 Problem Durumu

Bireylerin birbirleri ile iletisim kurmalarinda dil becerileri 6zellikle yazma
becerisi olduk¢a 6nemlidir. Yazma becerilerinin kazanilmas: ya da gelistirilmesi
distiniildiigii kadar kolay olmayabilir. Okula yeni baslayan c¢ocuklarin 6grenim
hayatlarmin ilk yillarinda yazma becerilerini gelistirmede ve planlamada
zorlandiklar1 séylenebilir (Huizinga, Dolan ve Molen, 2006). Grabe ve Kaplan’in
(1996, s. 87) “Diinya niiffusunun yaklasik yarisi etkili yazi yazmayi bilmiyor.”
ifadesi Ogrencilerin yaz1 yazarken zorlandigini, bu sebeple etkili yazilar
olusturamadigint ve beceri gelisiminin kolay olmadigini destekler niteliktedir.
Hatta yetenekli yazarlarin bile zaman zaman yazi1 yazarken zorluk yasadiklari

gordlebilir.

Bilissel, duyussal ve devinissel olmak tizere li¢ boyuttan (Rosenblum, Weiss
ve Parush, 2003) olusan yazma becerisi karmasik bazi becerilerin edinilmesini
icermektedir. Biligssel ac¢idan yazma sireci; ses-harf eslesmesi yapmaktan
diistincelerin analizi ve diisiincelerin kdgida gegirilmesine kadar birtakim becerilere
sahip olmay1 gerektirir (Marrs ve ark., 2016). Ayrica planlama, hedef belirleme gibi
0z dizenleme becerilerini de gerektirir (Graham ve Harris, 2000). Flower ve
Hayes’a (1980) gore yazma siireci ii¢ asamay1 igermektedir: planlama, yazma ve
g0zden gecirmedir. Ayrica tiim bu biligsel siire¢ler zorlu hale geldiginde duygulari
dizenlemeyi gerektiren 6z diizenleme becerileri (Graham ve Harris, 2000), yazma
motivasyonu, 6z yeterlilik (Marrs ve ark., 2016) gibi duyussal faktorler de yazma
slirecinde yer almaktadir.

Yazma Ogretimi, bireylerin duygu ve diislincelerinin yazili olarak ifade
edilmesinde dilin kurallarma uyarak okunakli ve estetik yazma becerilerinin
kazandirildig1 siiregtir (Bayat, 2013, ss. 164-165). Ogrenim hayatlarinin ilk
yillarinda kazandirilmaya baslanan yazma becerisi egitimin diger kademelerini de
etkilemektedir (Sagirli, 2015, s. 4). Bu yuzden yazma becerilerinin gelistirilmesi
egitimin her kademesindeki temel amaglar arasinda yer alir (Coskun, 2003, s. 50).

Yazma Ogretimindeki yetkinlik akademik hayatta oldugu gibi sosyal hayatta da
1



onemli bir konuma sahiptir (Akyol ve Temur, 2008; Cemaloglu ve Y1ldirim, 2008).
Bireylerin  gorevlerinde  6nemli  pozisyonlara  gelmelerinde ve dil
Ogrenebilmelerinde gelismis yazma becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir
(Celenk, 2013). Bireyin akademik ve sosyal hayatinda 6nemli bir yere sahip olan
yazma becerisinin temeli ilkokulda atildigi i¢in ilkokul 6grencilerinin yazma
becerileri lizerine yapilmis ¢alismalarin incelenmesi; ilkokul 6grencilerinin yazma
beceri diizeyleri, 0grencilerin yazma becerisine etki eden faktorler, ogretim
programlarinin basarisi, yazma ogretimi konusunda yeni yaklagimlarin etkisi gibi
konularda biitiinsel bir bakis agis1 saglayabilir. Alanda yapilan arastirmalarin
incelenmesini saglayan yontemlerden biri de tematik igerik analizidir. Tematik
icerik analizi ¢aligmalarinda, arastirmacilarin ele aldigi konunun derinligi ve
yayginhgi ile ilgili genel bir gériiniim ortaya ¢ikarilir (Karadag, 2009). Calismalarin
egilimlerini  bilmek,  arastrmacilarm  akademik  ¢alismalarmna  katki

saglayabilmektedir.

Alanyazinda yazma becerisine iliskin yapilmis ¢alismalar1 inceleyen
birtakim g¢alismalar mevcuttur. Tavsanli ve Kaldirim (2019) yapmis olduklari
caligmalarinda, siire¢ temelli yazma yaklasimi ile nicel ve nitel yontemde yapilmis
calismalar1 incelemislerdir. Bolat ve Tekin (2018) ise yazma egitimi iizerine 2006-
2017 yillar1 arasinda yapilmis 25 6lgek gelistirme ¢alismasimi betimsel icerik analizi

yonteminden yararlanarak incelemislerdir.

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda ilkokul ogrencilerinin yazma
becerilerine iliskin makaleleri; yayim yillarina, amaglarina, yontemlerine, 6rneklem
diizeylerine, veri toplama araglarma, veri analiz yontemlerine, sonuc¢larma ve
Onerilerine gore inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu ¢alismada, ilkokul
Ogrencilerinin yazma becerilerine iliskin makaleler; yayim yillarina, amaglarina,
yontemlerine, oOrneklem diizeylerine, veri toplama araglarma, veri analiz
yontemlerine, sonuglarina ve Onerilerine gore dagilimlarin1 tematik igerik analizi
yonteminde incelemek amaglanmistir. Bu sebeple ¢alismanin 6zgin bir ¢alisma

oldugu ve alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Akademik alanda yapilmig ¢aligmalarin sayica artmasi arastirmacilarin bu
calismalara kisa siirede ulasabilmelerini zorlastirmaktadir (Temizkan ve Erdevir,
2020). Ozgakmak (2017) akademik alanda belli bir konu iizerinde hazirlanmig

2



caligmalarin bir araya getirilerek bir birikimi sundugunu ve 0 konu ile ilgili genel
bir gériniimi ortaya ¢ikardigini ifade etmistir. Boyaci ve Demirkol (2018) da belirli
bir konu ile ilgili bir araya getirilerek analizi yapilmis ¢alismalarin ilgili alanin
derinligi ve yaygmlig1 hakkinda bilgi verdiginden bahsetmektedir. Tematik icerik
analizi ¢aligmalari, ilgili alanda yapilmig ¢aligmalarin tamamina ulagsmada zorluk
yagayan arastirmacilara zengin bir icerik sunarak kolaylik saglamaktadir (Calik,
Avyas ve Ebenezer, 2005; Ultay ve Calik, 2012). Calik ve Sozbilir (2014) ise belirli
bir konunun farkli boyutlarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla var olan mevcut
caligmalarin benzer yonlerini sunan tematik icerik analizi ¢alismalarmin 6zellikle
aragtrmacilar ve Ogretmenler i¢in Onemli bir kaynak olabileceginden so6z
etmislerdir. Tematik icerik analizi yonteminde yapilan caligmalar, iizerinde
calisilan konunun genel Ozelliklerini bituncil olarak sunar (Au, 2007).
Aragtirmalardan elde edilen verilerin siniflandirilarak sunulmasi tematik icerik

analizi ¢aligmalarinmokunabilirlik boyutunu artirmustir (Bauer, 2003).

Bu diisiincelerden hareketle bu ¢alismada da bir¢ok aragtirmaya konu olan
ilkokul O6grencilerinin yazma becerilerini inceleyen makalelerin incelenmesi
amaclanmistir. Ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerine iliskin hazirlanmis
makalelerin; yayim yillarmi, amaglarmi, érneklem grubunu, yontemlerini, veri
toplama araglarini, veri analiz yontemlerini, sonuglarini, 6nerilerini bir bitin
halinde incelemenin bu alandaki bilgi birikimini sunacagi disiiniilmektedir.
Ogrencilerin yazma becerilerine iliskin hazirlanmis makalelerde hangi 6rneklem
gruplarinda ¢alismalarin daha az yapildigmin tespit edilmesi alandaki bosluklarin
tespit edilmesine katki saglayabilir. Calismalarin amaglarini bir biitiin halinde
gormek gelecekte hangi konularda arastrma yapilmasi gerektigi hakkinda
arastirmacilara yeni fikirler sunabilir. Yine ¢alismalarda kullanilan yontemlerin ve
veri toplama araglarinin incelenmesi alandaki eksikliklerin ortaya ¢ikarilmasini
saglayabilir. Calismalarin sonuglarinin bir araya getirilmesi ilkokul yazma 6gretim
programlarinin basaris1 hakkinda fikir sunabilir. Alanda yapilmis makaleleri genel
bir ¢erceveden gormek Ogretmenlere, program gelistirme uzmanlarma, alan
uzmanlarma ve diger arastirmacilara ilkokulda yazma Ogretiminin etkililigi
hakkinda genel bir fikir sunabilir. Bu beklentiler 15181nda bu ¢alismada, 2012-2020
yillar1 arasinda ilkokul Ogrencilerinin yazma becerisine iliskin hazirlanmis

makalelerin tematik icerik analizi yonteminde incelenmesi amaglanmstir.



1.3 Arastirmanin Onemi

Sosyal bilimler alaninda yasanan gelismelerin arastirma yontem ve
tekniklerinde de birtakim gelismelere yol agtigi sdylenebilir. Belirli bir alanda
yapilmig ¢alismalarin belli bagliklar altinda incelenmesi ve elde edilen bulgularin

yorumlanmasi tematik igerik analizi calismalarinda yapildig1 sdylenebilir.

Alandaki calismalarin igerigi hakkindaki bilgilere ulasmada, glncel
bilgilerin takibinde (Cigek, 2019) ve okuyuculara rehber olmada (Falkingham ve
Reeves, 1998) igerik analizi yapilarak olusturulan g¢alismalar biiyik Onem
tasimaktadir. Okuma-yazma alaninda tematik icerik analizi yontemi kullanilarak
olusturulmus ¢aligmalar (Elbir ve Bagci, 2013; Kadioglu-Ates ve Kadioglu, 2017;
Kolag, 2008; Sahin ve ark., 2013) bulunmaktadir. Ancak Tirkiye’de ilkokul
ogrencilerinin yazma becerilerine iliskin 2012-2020 yillar1 arasinda yayimlanmis
makaleleri tematik icerik analizi ile inceleyen bir galismaya rastlanilmamasi
aragtirmay1 Ozgiin kilmaktadir. Bu arastirmanin 6grencilerin yazma becerileri
alaninda son yillarda yapilan arastirmalar1 belli parametrelerde bir biitiin halinde
sunarak bu alanda arastirma yapacak olan arastirmacilara alandaki bosluklari
sunarak onlarin yeni fikirler gelistirmelerine katki saglayacagi umulmaktadir.
Program gelistirme uzmanlarina Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi basta olmak iizere
diger derslerde de ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik neler
yapilabilecegi ile ilgili katki saglayacagi umulmaktadir. Ayrica, 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmede hazirlanmis ¢alismalar1 inceleyerek ‘farkli ne yapilabilir?’
sorusu ile 6gretmenlere sinifta ders islerken hangi yontem/teknik kullanilarak ders
islemeleri hususunda katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Alanda yapilan
arastirmalar1 bir biitiin halinde sunmanin ebeveynlere ¢ocuklarinin yazma stirecinde
hangi noktalarda, nasil destek verecekleri hakkinda da fikir vermesi

beklenmektedir.

1.4 Problem Cumlesi

Bu arasgtirmanin amaci 2012-2020 yillar1 arasinda ilkokul dgrencilerinin
yazma becerilerine iliskin hazirlanmis makaleleri tematik igerik analizi yonteminde

incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

2012-2020 yillar1 arasinda ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerine iliskin

hazirlanmis makalelerin;



Yayim yillarina,
Amaglarina,
Yontemlerine,

Orneklem diizeylerine,
Veri toplama araglarina,
Veri analiz yontemlerine,

Sonuglarina,
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Onerilerine gore dagilimi nasildir?

1.5 Sayiltilar

1. Arastirmada tematik igerik analizi yapilan makalelere, ilgili veri tabanlarina
“yazma ve ilkokul” kelimelerinin taranmasi sonucunda tim makalelere
ulasildigy,

2. Arastrmada incelenen makalelerin metodolojik yapilarinin giivenilir
oldugu,

3. Incelemesi yapilan calismalarm bulgularmin objektif bir sekilde arastirmaya

yansitildigi kabul edilmistir.
1.6 Smirhliklar

1) Arastirma, 2012-2020 yillar1 arasinda hazirlanmis makaleler ile smirlidir.

2) Arastirmada, ULAKBIM TR Dizin ve Social Sciences Citation Index
(SSCI) veri tabanlarindan elde edilen ilkokul 6grencilerinin (1-4. siniflar)
yazma becerilerine iliskin caligmalar incelenmistir.

3) Arastirmaya ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerine iliskin uluslararasi
alanda hazirlanmis makaleler alinmamustir.

4) Arastirma sadece ilkokul Ogrencilerinin yazma becerilerini konu alan
makaleler incelenmis, 6gretmen, veli gibi degiskenleri ele alan makaleler

kapsam dis1 birakilmistir.
1.7 Tamimlar

Yazma: Bireylerin duygu ve diislincelerini kagida aktarma eylemidir

(Gocer, 2016, s. 27).

Yazma Becerisi: Duygu ve diisiincelerin yazili olarak ifade edilmesinde
kullanilan anlatmaya dayali dil becerilerinden biridir (Sahin, 2020; Tompkins,
2016).



Tematik I¢erik Analizi: Belli bir alanda hazirlanmis ¢alismalarin benzer
ve farkli yonlerini karsilastirma yaparak nitel bir sekilde sunan yontemlerden biridir
(Calik ve SOzbilir, 2014).

Tlkokul Ogrencileri: 5-13 yaslar1 arasinda bulunan okul cagindaki ve

Piaget’e gore somut igslemler doneminde olan ¢ocuklardir (Santrock, 2018).



2. BOLUM
2.1 Kuramsal Cerceve

Bu boliimde arastirma ile ilgili kuramsal ¢erceveye ve ¢aligmalara yer

verilmistir.
2.1.1 Cocuklarda Yazmanin Gelisimi

Insanoglu yazmnm icadma kadar konusan ve dinleyen bir canli olarak
hayatini devam ettirmekteydi (Wolf, 2007). Cocuklarin yazinin kesfinden 6nce
konugsma becerilerine sahip olmalar1 onlarin biyolojik olarak konusmaya
programlanmis olarak diinyaya gelmeleri ile aciklanir ancak yazili dil istege ve
ihtiyaca bagl olarak sonradan edinilebilen bir beceridir (Pinker, 1999). Cocuklarin
okul 6ncesi dil gelisimlerinin incelenmesi onlarin yazili dili nasil edindiklerinin ve

yazmay1 nasil 6grendiklerinin anlasilmasina yardimci olabilir.

Dil 6gretiminde yapilan caligmalar, sosyal g¢evrenin g¢ocuklarin anadil
ogrenmelerinde 6nemli katki sagladigini ortaya ¢ikarmistir (Berghe ve Verhagen,
2019; Bloom, 1970; Bozavli, 2012; Bruner, 1974; Bryant, 2006; Eun, 2009; Luo,
et al., 2021; Ma'azi ve Janfeshan, 2018; Tiirkoglu, 2004). Cocuklar ailesinde ya da
cevresinde karsilastiklar1 semboller, resimler ya da resimli Kkitaplar sayesinde
yazmin konusulan dilin bir ifadesi oldugunu anlarlar. Cocuklar dncelikle gorsel bir
semboliin belirli bir sese, heceye, kelimeye veya kavrama karsilik geldigini
ogrenmelidir (Wolf ve ark., 2014). Cocuklarin herhangi bir sembole ya da yazili
kelimeye “Bu ne demek?”” sorusunu sormalari gocuklardaki yazma 6greniminin ilk
asamasi Olarak gorulebilir (Celenk, 2013). Okultncesi ¢cocuklarinin yazmaya iliskin
deneyimler kazandiklari1 “kulugka doneminde” ¢ocuklarin yazili unsurlar ile
karsilagsmalar1 dil becerilerinden biri olan yazma becerilerinin gelismesine katki
saglar (Celenk, 2003). Kulugka déneminde ¢ocuklarin aile bireylerini taklit ederek
gerceklestirdikleri yalanci okuma ve yazma yapmalar1 ¢ocuklarm okuma ve
yazmay1 6grenmelerinde onemli bir adimdir. Bu sebeple, aile bireylerinin yazma

becerileri Uzerinde katk: sagladiklar1 s6ylenebilir (Rosenkoetter ve Barton, 2002).

Cocuklarmma kitap okuyan anne-babalar, cocuklarin dil becerilerini
gelistirmelerine katki saglamaktadir (Polat-Unutkan, 2006). Cocuklari okul dncesi

donemlerinde erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri igin aile bireyleri ev



ortamini bu becerileri destekler nitelikte olusturmalidir (Zeece ve Wallace, 2009).
Cunkl cocuklardaki okuryazarlik kavrammin ilkokula baslamadan Once
kazanildigin1 sdylemek miimkiindiir (Scarborough, 2001). Ancak okuryazarlik
becerisinin tam olarak ne zaman kazanildig: ile ilgili kesin bir bilgiye heniiz
rastlanmamistir  (Higde-Yilmaz ve Bastug, 2021). Van Vechten (2013)
cocuklardaki okuryazarlik becerilerinin temelinin evde atildigmi 6ne slirmiistiir.
Evde yapilan yazmaya hazirbulunusluk calismalari, evde okuma ve yazmaya
ayrilan siire gibi faktorler ile aileler c¢ocuklarmin okuryazarlik gelisimini
etkileyebilir. Dolayisi ile aile okuryazarliginin beceri gelisimindeki etkisi goz ardi
edilmemelidir. Aile okuryazarligi, aile bireylerinin okuma ve yazmaya iligkin
farkindaliklari, yapmis olduklar1 okuma ve yazma aktivitelerini nesilden nesle
aktarmalar1 seklinde ifade edilebilir (Wasik ve Herrmann, 2004). Cocuklardaki
okuryazarlik gelisimi okuldan once evde (Weiss, Lopez ve Rosenberg, 2010)
basladigi i¢in ¢ocuklarin yazma becerileri okul ortaminin yani sira ev ortaminda da
desteklenmelidir (Morrow ve Gambrell, 2002). Ebeveynlerin yazma o6gretimi
stirecinde kuramsal bilgileri yeterli olmasa bile basit uygulamalar ile ¢cocuklarmin
okuryazarlik siirecine yardimci olmalar1 gerekmektedir (Whitmore ve Norton-
Meier, 2008). Okulda yazma Ogretimi siirecinde yapilan etkinlikler, evde aile
tarafindan desteklenmediginde ¢ocuklarin istenilen basariy1 yakalamalart miimkain

olmayabilir.

Aile katilimmin ¢ocuklarin akademik basarilar1 tizerindeki katkis1 bir¢ok
arastirmada (Arslanargan ve Ozakca, 2015; Bryan ve Simmons, 2009; Camarero-
Figuerola, Duenas ve Renta-Davids, 2020; Dogan, 2018; Kaysili-Keceli, 2008;
Lindberg, 2017; Otero ve ark., 2021) kanitlanmistr. Bu nedenle yazma
becerilerinin gelistirilebilmesi de aile katilimi ile miimkiin olabileceginden okullar
aracilig1 ile ailelere ¢ocuklarmin gereksinimlerine uygun nitelikte “aile egitimi”

verilmesi saglanmalidir (Cinar ve Yildirim, 2020).

Kagit Uzerinde ya da yazmaya uygun bir alanda yapilan rastgele
karalamalar, c¢ofu ¢ocugun yazma serliveninin baslangict sayilabilir. Bu
baslangigtan itibaren ¢ocuklardaki yazmanm gelisimi hemen hemen her ¢ocukta
ayni agamalari takip ederek ilerler (Bruning ve Horn, 2000). Karalamalar ilerleyen
donemlerde anlamli harflere ya da kelimelere doniiserek zamanla yerini

kompozisyonlara ya da hikayelere birakabilir. Yazma gelisiminin, okula baglayan



cocuklarda kontrollii bir seyir takip ettigi goriilebilir. Bu 6zellige sahip ¢ocuklarin
yazarken hedefe yonelik, stratejik bir yaklasim sergiledikleri goriilmiistiir
(Berninger, Fuller ve Whitaker, 1996). Cocuklarin yazilarmdaki konu ve igerik
uyumu, giincel olaylarm da aktarilmasi ile bir bitunlik saglar (Flower ve vd.,
1990). Gelisen iist-biligsel yetenekleri sayesinde, 6grencilerin bilgiyi transfer etme
becerileri, farkli tiirde ve amacglarda yazi olusturma  becerilerini
gelistirebilmektedir. Cocuklar farkli amaglarin farkli uygulamalar gerektirdigini
anladiklarinda; kendilerine ve yeteneklerine daha ¢ok giivenen, istekli, amacl
yazarlara doniisebilirler. Yazma bilincinin gelismesi ile c¢ocuklar yazmanin
birbirleriyle iletisim kurmada sohbete benzedigini anlarlar (Boice, 1994). Cocuklar
hem kendilerine hem de ¢evresindeki insanlara bilgilerini gésterme ya da kanitlama

amaciyla da yazili tirlinler ortaya ¢gikarma amaci giidebilirler.
2.1.2  Yazma Ogretimi

Yazma 6gretimi ¢ocuklarin ilkokul birinci smifta almis olduklar1 okuma-
yazma Ogretim stirecinde gergeklesmektedir. Yazma 6gretimi, okuléncesi ddnemde
baslayan ve ilkokulun ilk yillarinda devam eden bir beceri 6gretim siirecidir (Bas,
2014). Bu siiregte 6grencilerin sadece yazma becerileri degil; anlama, iliski kurma,
sorgulama gibi becerileri de gelisir (Kapkin-Yener, 2008). Bu sebeple, yazma
ogretimi gerceklestirilirken diger beceri alanlariyla da iliski kurulmalidir (Bay,
2008). Yazma Ogretimine baslamadan Once Ogrencilerin yazma olgunlugunu
fiziksel olarak gelistirecek kas giiclendirme (cizgi, boyama, kesme gibi) ¢alismalar1
yaptirilir (Bilir, 2005). Ancak bu olgunlugu edinebilmek i¢in yeterli zaman ve
dikkat duzeyi gerekmektedir (Bloom, 1995, s. 256).

Yazma 6gretiminin, yazmanin 6gretimi ve gelisimi olmak tizere iki boyutu
vardir (Pilten ve ark., 2009, s. 90). Ogretim ve gelisim boyutlarmi gergeklestirmede
Ogretmen 6nemli bir konuma sahip olabilir ve smifta uyguladigi 6gretim yontemleri

onemli gorulebilir.

[k okuma yazma 6gretimi erken ¢ocukluk déneminde baslayan ilkokulda
devam eden bir slregtir (Bas, 2014). Yazma 6gretimi, yazma esnasinda uyulmasi
gereken birtakim kurallar (oturus sekli, kiiGlk-biiyiik harfkullanimi gibi) gerektiren
yazma etkinlikleri ile gergeklestirilebilir. Yazma 6gretiminde yapilan bu etkinlikler,
cocugun ilkokul birinci smifta aldigi ilk okuma yazma derslerinde yapilir
(Gulerytz, 2002, s. 23).



Goger (2010) yazma 6gretiminde, hazirlik ve yaratici yazma ¢aligsmalarmin
yapildig1 dénemlerden bahsetmektedir. Ogrenciler hazirlik doneminde gerekli bilgi
ve becerileri kazanarak, uygun seviyeye geldiklerinde yaratici ¢alismalar ortaya
¢ikarabilirler. Ilkokul iiciincii sinifa kadar 6grencilerin yazma becerisini yeterince
gelistirmeleri beklenebilir. Dordiincii siniftan itibaren ¢cocugun hayatinda daha uzun

yazma etkinlikleri yer almaktadir (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2003).

Yazma becerisi gelismis 6grencilerin Tiirk¢e digindaki derslerde de basarili
oldugu ve hayatlarinda hem akademik hem de sosyal alanda diger 6grencilere gore
daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Zengin bir s6z dagarcigina sahip olmak, bu
becerinin gelisiminde etkili olabilmektedir. Ayrica iyi bir yazinin estetik agidan da
duzgin gorilmesi  gerekebilir.  Ogretmenlerin, &grenci yazilarini  kontrol
etmemeleri ve gerektiginde Ogrencilere doniit saglamamalar1 estetik yazilarin
ortaya ¢ikmasina engel olmaktadir (Yildiz ve Ates, 2010). Bu sebeple ¢ocugun
okula basladig1 ilk yilindan itibaren yazma calismalar1 gerekli 6zen gosterilerek
strdarllebilir. Aksi takdirde yazi giizelligini 6nemsemeyen ve yazmaya karsi

olumsuz tutum gelistiren bireyler haline gelebilirler.

Huot (2002) yazmanin 6gretiminin ve degerlendirmesinin 6gretmenler igin
cok kolay olmadigindan bahsetmektedir. Her ¢ocuk kendine 6zgii 6grenme stiline
sahip olabilir ya da ¢ocuklar hangi yazilarin daha basarili oldugu konusunda siiphe
yasayabilir. Bu sebeple yazma Ogretiminin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin
ogrencilerin neye gereksinimleri oldugunu bilmeleri ve 6grencilerini iyi tanimalar1
gerekmektedir (Alanazi, 2013). Bu sayede c¢ocuklarin yazma motivasyonlari

saglanarak, yazma performans seviyelerinde gelisme goriilebilir.

Hawthorne (2010) yazma 6gretim siirecinde duyussal 6zelliklerin yazma
beceri gelisimini destekledigini sdylemektedir. Duyussal ozelliklerin yazma
becerileri gelisimindeki etkisinin incelendigi calismalar (Bas ve Sahin, 2013;
Baysal, Arkan-Duman ve Hasturk, 2012; Ucgun, 2014) incelendiginde yazma
becerilerinin gelisiminde tutum, egilim, kaygi, motivasyon gibi duyussal

Ozelliklerin yazma 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir.
2.1.3  Yazma Ogretiminin Amaci

Yazma Ogretiminin genel amaci, 0grencilere yasamlar: siiresince gerekli olan
yazma becerilerini kazandirmak ve beceri gelisiminin dnemine inandirmaktir

(Parlakyildiz, 2013, s. 572). Yazma becerileri ile birlikte biligsel becerilerin de
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gelistirilmesi Oonem tagimaktadir. Bu biligsel becerilere; anlama, diisiinme,
sorgulama, analiz etme, degerlendirme ornek olarak verilebilir. Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda (2019) da Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmanin dnemi hem
birey hem de toplum agisindan ifade edilmistir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim

Programinda (2019) yazma becerileri ile ilgili amaglar su sekilde siralanmistir:

e Yazma becerilerinin gelistirilmesi,

o Tiirkceyi yazma kurallarma uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinim saglanmasi,

e Yazma sevgisi ve aligkanligi kazanmalarinin saglanmast,

e Duygularini, diisiincelerini, goriislerini veya tezini yazili olarak etkili bir

sekilde ifade etmelerinin saglanmasi amag¢lanmistir.

Celenk’e (2018) gore yazma Ogretiminin amaci, 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini yazili olarak anlatabilmesi ve akici bir yazi yazma becerisine sahip
olabilmesidir. Boylece 6grencinin, Tiirk¢eyi 6grenmekten ve yazili olarak ifade
etmekten zevk duymasi miimkiindiir. Babayigit (2016) yazma O6gretimindeki
amacin, bireylere dil 6gretmek oldugunu ifade etmektedir. Ancak dili 6grenen
bireyler, onu kullanmaktan duydugu zevki tadabilir ve yasamlar1 boyunca yazma
eylemini siirdiirebilir. Yazma 6gretiminin amaglar1 incelendiginde; genel olarak
amagclarin 6grencilere yazmanin ilk asamasi olan harf 6gretimi ile yazma becerisini
kazandirmak, gelistirmek ve yazmanm genel esaslarmi 6gretmek oldugu

sOylenebilir.
2.1.4 Yazma Ogretiminin Bilesenleri

Bu bagslik altinda yazma 6gretiminin bilesenleri olan; yazi okunakliligindan,
yazma hizindan, yazim hatalarindan, yazili anlatimdan ve yaratici yazmadan

bahsedilmistir.

2.1.4.1 Yazn Okunakhhg

Bireyler, duygu ve diislincelerini yazili olarak ifade etmede yazma
becerilerinden yararlanirlar. Dolayis1 ile duygu ve diistincelerin okurlar i¢in nasil
algilanmasi isteniyorsa yazilan yazilar da anlatilmak isteneni dogru ifade

edebilecek nitelikte olusturulmalidir.

Atasoy’a (2018) gore okunaklilik, goziin yazidaki bigimsel unsurlara

takilmadan yazili iiriinleri rahat bir sekilde okuyabilmesidir. Okunakli bir yazinin
11



tiim okurlar tarafindan aym sekilde anlamlandirilmasi gerekebilir (Arslan-Ozer ve
Bagci, 2018). Diger bir deyisle okunaklilik, yazili {iriinlerde yer alan harflerin,
anlatimdaki yeterliligidir (Ediger, 2001). Bu diisiincelerden hareketle okunakli bir
yazmin anlatilmak istenen diislinceyi net bir sekilde ifade etmesi gerektigi, yazim
ve imla hatalarindan armdirilmig olmasi gerektigi sdylenebilir. Okunakli bir yazi
ile guizel yazma zaman zaman birbirinin yerine kullanilan kavramlar olsa da ikisi
farkli kavramlardir (Arslan-Ozer ve Bagci, 2018). Okunakh yazilar, giizel yazi

olmayabilir ya da tam tersi giizel yazi, okunakli olabilir.

Yazi okunakliligi ve yazmin kagit lizerindeki goriintiisii yazili anlatimin
bicimsel 6zelliklerindendir. Yazma Ogretimi de okunakli ve anlamli bir metin
olusturmay1 hedefledigi i¢in yazma 6gretimine Oncelikle kalem ve kagidin dogru
kullanimi ve ¢izgi ¢alismalari ile baslanmaktadir. Ogrencinin yaz1 yazarken kagidi
gerek noktalama bakimidan gerek sayfa kenarligi bosluklar1 bakimidan diizgiin
ayarlamasi beklenebilir. Okunakli bir yazi, harflerin yazim kurallarina uygun bir
sekilde kagida dokiilmesi ile saglanabilir. Bilgisayar ortaminda yazilan yazilarda
bu ozellikler otomatik olarak gerceklesebiliyorken, el yazisi kullanilarak yazilan
yazilarda biraz daha 6zveri ve dikkat gerektirebilir. Harflerin gerektiginden blyuk
ya da kiiclik yazilmasi, heceler ya da kelimeler arasindaki uygun boslugun
birakilmamasi yazi okunakliligmi olumsuz etkilemektedir (Kusdemir, 2018).
Cocuklarin okunakli yazma becerisine sahip oluslari onlarin tiim yasamlarini

etkileyebilmektedir.

Cocuklarin yazilarmdaki okunaklilik becerilerinin gelistirilmesinde, ilk
okuma yazma 6gretiminin gergeklestirildigi ilkokulun ilk yillar1 6nemlidir (Gok ve
Bas, 2020). Cocuklar ilkokul birinci smiftan itibaren harfleri 6grendikce harfleri
nasil ve ne sekilde kullanabileceklerine karar verebilirler. Bu nedenle, 6gretmenler
yazma Ogretimi siirecinde ¢izgi ¢aligmalarinin yapildigi asamadan itibaren acele
etmeden, c¢ocuklarin yazilarindaki okunaklilik becerilerini gelistirmelerine

yardimci olabilirler.

Duran ve Akyol (2010) daokunakliligin temelinin ilk okuma yazma
Ogretimi siirecinde atildig1 goriisiinii desteklemektedirler. Ciinkii yazma {izerine iyi
bir egitim alan ve 6grendigi bilgileri yazilarina aktaran 6grenciler okunakli ve etkili
yazilar olusturabilirler. Fakat 6grenciler aldiklar1 egitime ragmen okunakli yazi

olusturmada sorun yasayabilirler. Yazilarindaki okunaklilik becerilerini
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gelistirmede sorun yasayan Ogrencilerin, akademik basarilarinda da sorunlari
oldugu tespit edilmistir (Case-Smith, Holland ve Bishop, 2011; Poon, Li-Tsang,
Weiss ve Rosenblum, 2010). Bara ve Morin (2013) de okunakliligin akademik
performans Uzerindeki etkisinin fazla oldugunu vurgulamiglardir. Okunaklilik
sadece dgrencilerin akademik hayatlarinda degil, yetigkinlerin glnlik hayatlarinda
da 6nemli bir konuma sahiptir (Feder ve Majnemer, 2007). Yetiskinlerin de
ihtiyaglart ve istekleri geregi zaman zaman yazili anlatima bagvurduklari
gortlebilir. Ozellikle teknolojide yasanan gelismeleri takip etmekte zorlanan
yetiskinlerin 6grencilik yillarinda baslayan ve ilerleyen yillarda da devam eden el
yazi kullanma aligkanlhigini stirdiirdiikleri goriilebilir. Ancak teknolojik trtinlerdeki
cesitlilige ragmen, bireylerin diisiinerek ve emek harcayarak olusturduklar: el
yazilar1 6nemini korumustur (Feder ve Majnemer, 2003, s. 66). Bunun nedeninin,
el yazisi ile dikkatli bir sekilde, iizerinde uzun uzun diisiiniilerek ve emek
harcanarak yazilmis yazilarin, telefonda ya da bilgisayarda kisaltilarak yazilmis,
farkli anlamlara gelebilecek ve zaman zaman okunmasinda gii¢cliik yasanabilen
yazilardan daha kiymetli oldugundan kaynaklanabilir. Ayrica derslerin biyik bir
kismi 6grencilerin el yazisi kullanmalari ile gegmektedir (McMaster ve Roberts,
2016). El yazi kullanimindaki siklik, yasanan deneyimlerle okunakli yazma
becerilerinin gelisimine katki saglayabilir. Ogrencilerin el yazilarinda tercih

ettikleri yazi tiirii de okunaklilik Gizerinde etkilidir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda 2005 yilinda yapilan diizenleme ile ilkokul
birinci smiftan itibaren bitisik egik yazi kullanilmasi kararlastirilmistir (MEB,
2019). Okunaklilik, kullanilan yazi tiirline bagli olarak degisebilir. Blair (1957) dik
temel yaziy1 6grenmenin ¢ocuklar agisindan kolay oldugunu ve giinliik yasamda sik
Kullanilmasinin  okunaklilik iizerinde olumlu etki ettigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin de bitisik egik yaziya gore dik temel harfler kullanarak yazmayi
tercih etmelerinde bu bulgunun sonucundaki giinliik yasamdaki kullanilis siklig1
etkilidir (Y1ldiz, Yildirim ve Ates, 2009, s. 83).

Tiirkiye’de okunaklhiliga iliskin ¢aligmalar (Arslan-Ozer ve Bagci, 2018;
Aydin ve Cavkaytar, 2018; Kodan, 2016; Kuru, 2014; Ulu, 2019; Yildiz, 2013)
incelendiginde 6grenci yazilarindaki egim, bosluk, ebat, bi¢im, satir takibi gibi
unsurlarin yer aldig1 bulunmustur. Kusdemir, Arslan ve Katranci (2018) tarafindan

yapilan arastrmada Ogrencilerin el yazilarindaki okunaklilik becerileri sinif
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Ogretmenlerinin ve 0grenci velilerinin goriislerine gore incelenmistir. Arastirma
sonucundan smif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde el yazi okunakliliginin yazi
tiriinden, Ogretmenden ve aileden kaynaklandigina; veliler ile yapilan
goriismelerde ise 0grenci yazilarmdaki okunakliligin ebeveyn 6grenim durumuna
gore degistigine ve velilerin genel olarak c¢ocuklarmin yazilarint okunakli

bulduklarina ulasilmistir.

Okunaklilig1 iizerine yapilan uluslararasi alanyazin taramasi sonucunda
okunaklilik ve sinif diizeyi (Graham, Weintraub ve Berninger, 2001), okunaklilik
ve cinsiyet (Vlachos ve Bonoti, 2006), okunaklilik ve ergonomik faktorler
(Hadavandkhani ve ark., 2008) arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismalar
bulunmustur. Hoy, Egan ve Feder (2011) tarafindan ilkokul 6grencileri ile yapilan
calismada haftada 2 kez olmak iizere toplamda 20 oturum olarak planladiklar1
miidahale c¢aligmalar1 sonucunda Ogrencilerin yazi okunakliliginda gelisme
goriildiigiinii ifade etmislerdir. Santangelo ve Graham (2016) tarafindan yapilan
okul 6ncesinden 12. sinifa kadar 6grenim goren dgrencilerle yapilan meta-analiz
calismasinda 6grencilerin yazi okunakliligindaki gelismenin genel yazma becerileri
tizerinde de etkisinin oldugunu vurgulamislardir. Fancher, Priestley-Hopkins ve
Jeffries (2018) okul 6ncesinde erken okuryazarlik becerisi kazanan 6grencilerin

ilkokulun ilk yillarinda okunakli yazilar olusturduklarini bulmuslardir.
2.1.4.2 Yazma Hizn

Hiz, 6grencilerin el yazi gelisimlerinde etkisi biiyiik olan bir unsurdur
(Tarker ve Tung, 2020). Yildirim ve Ates (2010) de yazma hizinin yazidaki en
onemli unsur oldugunu ifade etmislerdir. Yazi yazmay1 kavrayan Ogrencilerin

yazma hizlarmin arttig1 sdylenebilir.

Belli bir siirede harflerin yaziya aktarilma siireci, yazma hizi olarak
tamimlanabilir (Benik, 2018). Ogrencilerin sinif seviyelerindeki artisla birlikte

yazma hizlarinda da artig gériilmesi beklenmektedir (Dennis ve Swinth, 2001).

Ogrencilerin yazma hizlarinda birgok faktoriin etkisi oldugu soylenebilir.
Temur (2012) 6grencilerin yazma hizlari ile ilgili yaptigi arastirmasinda kol ve
parmak duruslarmin yazma hiz1 iizerinde etkisi oldugunu ancak cinsiyet
degiskeninin yazma hiz1 6zerinde anlamli bir etki ortaya ¢ikarmadigini tespit

etmistir.
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Yazma hizinda goriilen gelisme, 6grencilerin biligsel gelisimlerine (Sahin,
2012), yazma performanslarma (Halici, 2019), diisiincelerin hizli paylagimina ve
ciimlelerin rahat anlamlandirilmasimna (Hobek ve Taskaya, 2017) katki saglar.
Yazma hizi artirilmaya calisilirken yazi giizelliginin bozulmamasmna dikkat
edilmelidir (Bayraktar, 2006). Yazilan yazilarin okunabilirligi olduk¢a 6nemlidir.
Hizin yazili anlatimda birincil bir unsur olmadig1 ifade edilmelidir (Duran, 2009).
Yazilan ifadelerin yazar i¢in kolay yazilabilir ve okuyan i¢in ise kolay okunabilir

durumda olmasi 6nemlidir (Erdem, Yilmaz ve Bozkurt, 2014).

Yazili anlatimda okunaklilik gibi noktalama isaretlerinin kullanimi da
bliylik ©Oneme sahiptir. Noktalama isaretlerinin kullanimi, yazilarin kolay
okunabilmesine ya da anlasilabilmesine katki saglamasi muhtemeldir. Yazi
yazarken noktalama isaretlerine ve yazim kurallarma dikkat edilmemisse
okuyucular tarafindan metnin konusu ya da anlami anlagilmayabilir (Batur ve ark.,
2017). ilkokulun ilk yillarinda ¢ok 6nemsenen yazimnin bigimsel 6zellikleri yerini

ilerleyen donemlerde yazmin igerik 6zelliklerine birakabilir.

2.1.4.3 Yazim Hatalan

Yazim hatalari, Arndt ve Foorman’a (2010) gdre ses bilimsel, ortografik,
bi¢cim bilimsel ve yer degistirme kaynakli hatalar olmak iizere simiflandirilmaktadir
(Terziyan ve Demirel, 2020). Bir harfin eksik birakilmasi nedeniyle “bird” yerine
“bir” yazilmasi ses bilimsel hataya ornek olarak gosterilebilir. Kelimede bulunan
harflere o sese ait olmayan harfle yazmak “gel” yerine “gol” yazilmasi ortografik
bir yazim hatasi1 olarak Ornek verilebilir. Bigim bilimsel hatalarda ise kelime
kokiindeki bir harfin eksik ya da yanlis yazilmasi “kal” yerine “gal” yazilabilir. Yer

degistirmeden kaynakli hatalara “sert” yerine “ters” yazmak 6rnek olabilir.

Akkaya (2013) ortaokul Tiirkge Ogretmenleri ile yazim hatalar1 {izerine
yaptig1 arastrmasinda Ogretmenlere gore Ogrencilerin yazim hatalarinin yazili
Tiirkge ile giinliik konusma dili arasindaki ayrim1 yapamamaktan kaynaklandigini
tespit etmistir.

Yazim hatalar1 denildiginde noktalama isaretlerinden ve yazim kullarindan
da bahsedilmesi gerekmektedir. Okullarda Ogretim uygulamalarinda yapilan
etkinliklerde kullanilan noktalama isaretleri ilkokul 6gretim programlarindan lise
son smifa kadar her 6gretim programinda yer almaktadir (MEB, 2019; Stigtimli,
2020). Noktalama isaretleri ilkokul doneminde, 6grencilerin yazma becerilerini
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gelistirmek i¢in yapilan etkinlikler {izerinden ogretilirken, lise doneminde metin
bilgisi tizerinden ogretilmektedir (Gedizli, 2021). Cocuklara yazma 06gretim
siirecinde baslayan noktalama isaretleri ve yazim kurallar1 6gretimi sadece
derslerde degil, 6gretim programlarindaki tim kazanimlara uyarlanmasi saglanarak
yapilabilir. Ozellikle ders kitaplar1 ile kaynak kitaplar arasinda yazim kurallarinimn
kullanilig yerleri bakimindan uyumlu olmasi gerekir. Tiirkce ders kitaplarinda yer
verilen yazim kurallarinin diger ders kitaplarinda yanhs ya da eksik kullanimi1
yazim kurallarinin kullanilmasinda sorunlari ortaya ¢ikarmasi muhtemeldir.
Yazim ve noktalama kurallar1 iizerine yapilan arastrmalarda (Akkaya,
2013; Bage1, 2011; Cetin, 2013; Karagul, 2010) 6grencilerin yazili anlatimlarinda
yazim ve noktalama kurallarmi yeterli diizeyde kullanmadiklar: tespit edilmistir.
Ogrencilerdeki bu durumun nedeninin, bilgi eksikliginden ya da yazim ve imla

kurallarma yeteri kadar 6zen gostermediklerinden kaynaklanabilmektedir.
2.1.4.4 Yazih Anlatim Becerisi

Yazili anlatim, bireylerin duygu ve disilincelerini planh bir sekilde dilin
kurallarma uygun olarak ifade etmedir (Gocer, 2010). Yazili anlatim; noktalama,
dil bilgisi, kelimeyi dogru yazma, kendini ifade edebilme ve yaraticilik gibi
birbirine baglh beceriler ve bilesenler igerir (Sharpie, 1996). Bu beceri ve bilesenler,
yazili anlatimda mutlaka olmasi gereken yapilardir. Yazili anlatim denildiginde
eserler, glnlukler, raporlar ve metinler gibi birgok yazili iiriinii i¢ine almaktadir.
Ogrencilerin 6grenim hayatlarinda yazili anlatim becerilerini gelistirmesi onlarin

kendilerini daha dogru ve diizgiin anlatabilmelerine katki saglar.

Yazili anlatim becerisinin kazaniminda ilkokul dénemi kritik bir éneme
sahiptir (Kaleagasi, 2009, s. 22). Ilkokulda kazandirilan yazih anlatim becerisinin
temel amaci, bireylere giinliik yasamlarinda gerekli olan temel yazma becerilerini
kazandirmaktir (Temel ve Katranci, 2019). Dolayisi ile 6grencilerin 6grenim
hayatlarinda edindikleri ve yasamlar1 boyunca kullandiklar1 yazili anlatim

becerileri tiim yonleri ile disiiniilmelidir (Akbayir, 2011, s. 5).

Okunaklilik ve anlam diginda yazinin konusu, neyi nasil anlattigi da
onemlidir. Yazidaki icerik 6zellikleri denildiginde; konu, baslik, ana fikir gibi metin
ozellikleri siralanabilir. Igerik dzellikleri, yazma siirecinin diisiinme boyutunda ya
da biligsel asamada gerceklesir (Gulli ve Kusdemir, 2021). Yazi yazmaya
baslamadan Once yazar neyi nasil ne sekilde yazacagini planlar. Yazili anlatimin

16



ana bileseni, konudur (Karadag ve Maden, 2013). Yazili anlatimda hangi duygu ve
diistincelerin anlatilacagini yazma konusu belirler (Altunkaya, 2019). Yazi, ana
diistince ve yardimei diisiincelerden olusur. Verilmek istenen mesaj, yazmin ana
diisiincesidir (Katranci ve Kusdemir, 2016). Yazma amacin1 destekleyen ve ana
diisiinceyi farkli yonlerden tamamlayan ve destekleyen diisiince ise, yardimci
diisiincelerdir. Ogrencilerin kendilerini daha rahat ve oOzgiir bir sekilde
anlatabilmeleri ic¢in ilgilerine uygun konu se¢imi Onemlidir. Metnin konusu,
kimlere hitap edecegi, ne amacla yazilacagi igerik olusturulurken belirlenmelidir.
Taslak bir yap1 olusturulduktan sonra diisiince ve ayrintilar asama asama biitiinliigii
bozmayacak sekilde siralanabilir. Konuya uygun bashik se¢mek, konu ile ilgili
diisiinceleri destekleyici 6rneklere yer vermek, olaylar1 olus sirasina gore siralamak

yazili anlatimin igerik 6zellikleri arasinda yer alir.

Ogretmen yaklasimi, dgrencilerin yazili anlatim becerileri kazanmalarinda
onemlidir. Ogrencilerinin duygu ve diisiincelerine yeterli diizeyde ilgi gdsteren
Ogretmen, Ogrencilerinin - yazili anlatim becerilerini kazanmalarinda ve
gelistirmelerinde katki saglayabilmektedir. Ogretmenler yazma calismalar
yaparken 0grencilerine uygun ve kolay etkinlikler tasarlayarak 6grencileri yazma
konusunda cesaretlendirmelidir (Bartscher ve ark., 2001, s. 30). Boylece 6grenciler

yazarken duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilirler.

Graham ve ark. (2016) 6grencilerin bildiklerini anlatabilmek i¢in yazili
anlatim tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ote yandan Troia ve Graham (2003) ise
yazmanin hem ¢ocuklar hem de yetigkinler i¢in karmasik bir etkinlik alani oldugunu
ifade etmislerdir. Karmasik olarak diislinlilse de yazili anlatim becerisinin
kazanilmasmin faydalar1 ¢oktur (Bulut, 2017). Elestirel diisiinme becerisinin
kazaniminda, bilgilerin 6greniminde ve sunumunda katkisinin oldugunu sdylemek

mimkdndur.

Ogrenim hayatlarinda yazili anlatim becerisinde yetkinlik sahibi olan
ogrenciler, bu becerileri gelistirmeyen 6grencilere gore daha ¢ok avantaj sahibidir
(Graham ve Perin, 2007). Yazili anlatim becerileri sayesinde 0grenciler sozciik
dagarciklarim1 gelistirerek dili kullanma becerilerini ve biligsel becerilerini de
gelistirirler (Giines, 2003). Bu faydalara ek olarak yazili anlatim 6grencilerin estetik
ozelliklerinde de gelisime katki sagladig: i¢in bir bilimden ¢ok sanatsal bir ugras

olarak da algilanmaktadir (Ungan, 2007).
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2.1.5 Yazma Ogretimindeki Duyussal Faktorler

Bu baslik altinda yazma 6gretimindeki duyussal faktorlerden olan yazma
kaygisindan, motivasyonundan, tutumundan/egiliminden ve yazma 0z

yeterliliginden bahsedilmistir.
2.1.5.1 Yazma Kaygisi

Kaygi, bireylerin yasamis olduklar1 endise halidir. Horwitz (2010) de
kaygiy1 “gerginlik ya da endise hissi” olarak tamimlanmaktadir. Kaygi duygusu
yazma siirecini olumsuz etkileyebilir. Etkili yazmak i¢in duyulan endise durumu,
yazma kaygisinin bir diger tanimi olarak ifade edilmektedir (Topuzkanamis, 2015).
Huwari ve Al-Shboul’a (2016) gore yazma kaygisi, duygusal ve davranissal

etkilesim seklinde tanimlanmaktadir.

Yazma, duygu ve diisiincelerin yazili olarak ifade edilmesi i¢in birtakim
biligsel ve dilbilimsel siiregleri gerektirir (Ajmal ve Irfan, 2020). Her iki slregteki
eksikliklerin olmasi1 yazma kaygis1 olarak ifade edilen bazi huzursuzluk ve

rahatsizlik duygularma neden olmaktadir (Jennifer ve Ponniah, 2017).

Cheng’e (2017) gore yazma kaygisi “somatik, bilissel ve kagmma
davranis1” olmak tizere ii¢ alt boliimden olusur. Somatik kaygi; terleme, titreme gibi
fiziksel durumu; bilissel kaygi, yazma siirecinin tamamu ile ilgili olan olumsuzluk

durumunu; kagimma davranisi ise yazma etkinliklerine katilmamaya neden olur.

Ogrencilerin yasadiklar1 yazma kaygi durumlar1 bircok arastirmaya konu
olmustur (Geng ve Yayl, 2019; Maden, Dincel ve Maden, 2015; Susoy ve Tanyer,
2013). Ornegin; ilkokul {i¢iincii simif dgrencilerinin yazma kaygilar1 lizerindeki
dijital hikayelerin etkisini arastiran Yama¢ (2015) dijital hikdye kullanimi ile
Ogrencinin yazma istegindeki artis1 gézlemlemis ve buna bagh olarak kaygi

diizeylerinin minimum seviyede yasadiklarini tespit etmistir.
2.1.5.2 Yazma Motivasyonu

Motivasyon, bireyleri amagclar1 dogrultusunda ydnlendiren bir giigtiir
(Selcuk, 2010, s. 132). Bu yonlendirme ile bireylerin neyi, nicin yapmak istedikleri
tespit edilebilir (Keller, 2009, s. 3). Motivasyon diger bir deyisle, bireylerin
hedeflerine ulagmalarmi saglayan igsel ya da digsal bir giidiilenme olarak
tanimlanabilir. Bireyler, motivasyonlar1 sayesinde kararli bir sekilde ilerleyerek

hedeflerine ¢ok rahat ulasabilirler (Jung, 2016, s. 47).
18



Motivasyonun, diisiince ve eylem olmak iizere iki boyutu vardir (Burak,
2005, ss. 12-16). Eylemler, diistincelerin davranisa doniismesi sonucu gergeklesir.
Ogrenciler basarili olabilmek icin zihnindeki diisiincelerini uygulamaya
aktarmalar1 ile hedeflerine ulasabilirler. Ogrenciler, 6grenim hayatinda edinilen
bilgilerin glnlik yasamda da kullanildigin1 kesfettiklerinde, motivasyonlar1
kendiliginden olusacaktir (Glasser, 1999, s. 46). Ayrica Ogrencilere surekli
calismalar1 sonucunda amaglarma ulasabilecekleri sdylenerek onlarin kendilerine

olan giivenleri gelistirilebilir ve motivasyonlarini artiracak donutler verilebilir.

Ogrenme-6gretme siirecinde dgrencinin motivasyon diizeyi 6grenmenin ne
dizeyde gergeklesebileceginin  habercisidir ve motivasyon 6grenmenin
gerceklesebilmesindeki temel unsurlardan biridir (Ormrod, 2018, ss. 426-427).
Ornegin, ilkokula yeni baslayan 6grencilerin ilk okuma-yazma 6grenme slrecinde
icsel olarak gudulenmelerinin  okuryazarlik durumuna katkist gibi. Bu
gudilenmenin bireylerde olusabilmesi icin 6nce ihtiyacin hissedilmesi gerekebilir.
Organizma, gerekli 6nemi fark ettikten sonra, motivasyon araciligi ile birtakim
eylemler gergeklestirir (Caliskan, Yavuzer ve Demir, 2006, s. 106). Ornegin, yazma

ihtiyaci duyulduktan sonra yazi yazmaya baslanmas1 gibi.

Harris, Graham ve Mason (2006) o&grencilerin yazmaya yoOnelik
motivasyonlarinin yazma becerileri izerindeki etkisini tespit etmislerdir. Akyol ve
Aktag(2018) da ¢ocuklarin yazma becerileri gelisiminde motivasyonun 6nemli bir
rol oynadigimi ifade etmislerdir. Hidi ve Boscolo (2006) ise 6grencilerin yazma
motivasyonlarmin saglanabilmesi i¢in bazi kriterlerin (istekli olma, yeterli seviyede
bilgi birikimi, anlasilir bir konu, doniitlerin hemen verilmesi, yazmaya ayrilan siire)
olmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu Kriterlerin herhangi birinin ¢ocukta

olmamasi, yazmaya iligkin sorunlar ortaya ¢ikarabilir.

Ogrencilerin yazi yazmaya iliskin olumsuz algilari, yazma motivasyonlarini
engelleyebilmektedir (Karadag ve Kayabasi, 2013, s. 24). Bu sebeple yazma
performanslarmnda diisiis yasanabilir. Ogretmenler, dgrencilerin olumsuz olan bu
algilarim Ggrencilerde giderdiklerinde Ogrencilerin yazma isteklerinde artig
gortlmesi muhtemeldir. Ogretmenler, &grencilerin yazma motivasyonlarini
saglayarak Ogrencilerdeki kesfedilmemis yonlerin aciga ¢ikarilmasina yardimci
olabilirler (Oldfather ve Shanahan, 2007, s. 276). Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin
yazmis olduklar1 yazilarda Onemli olanin yazinm yaraticiligi oldugunu
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vurgulayarak, onlara yazma zevkini asilayabilir ve onlarin yazma motivasyonlarini

gelistirebilirler (Nelson, 2007).

Yazma becerilerindeki gelismenin yazma motivasyonu ile iliskili oldugunu
aciklayan pek ¢ok arastirma (Bruning ve Kauffman, 2016; Collie, Martin ve
Curwood, 2016; Fayol, 2016; Garcia ve de Caso, 2006; Pajares, 2003; Troia ve ark.,
2013) alanyazinda mevcuttur. Egitim alaninda yapilan arastirmalarin ¢ogunda
zevkle yazi yazan Ogrencilerin yazma becerilerinde gelisme, digsal faktorler
sebebiyle istemeyerek yazi yazan Ogrencilerin yazma Dbecerilerinde ve
motivasyonlarinda diistis goralir (Ryan ve Deci, 2017). Dolayisiyla 6gretmenler,
digsal ya da kontrollii unsur olmak yerine &grencilerin zevkle yazmalarini
saglayacak 6zerk (igsel) motivasyonlarini glc¢lendirmelerine yardimci olabilirler.
Ogretmenler tarafindan yazma motivasyonunu destekleyen pedagojik etkinlikler
kullanilabilir, bu etkinlikler 6grencilerin yazma motivasyonlarini artiracagindan
yazma performanslarmi da gelistirir (Guay ve ark., 2020). Ogzellikle smif
O0gretmenlerinin yazma 6gretimi siirecinde yaptigi uygulamalar ¢ocuklarin yazma
motivasyonlarmi dogrudan etkileyebilmektedir. Slavin ve Madden (1989)
cocuklarin karsilastiklar1 yazma sorunlarini ilerleyen yaslara ertelemenin higbir
yarar1 olmadigini ifade etmektedirler. Tam tersi 6grencilerin mevcut bilgileri ile
kazanmalar1 istenen bilgiler arasindaki boslugu en aza indirmek igin yapilan
etkinliklerin, ergenlere gore cocuklarda yapilmasi ¢ocuklara daha hizli ve daha ¢ok

yarar saglamaktadir (Heckman, 2006).

Boscolo ve Gelati (2007) yazma etkinliklerinin 6grenciler tarafindan sikici
ve yorucu bir ugras olarak disilintildiigiinii, bunun sonucu olarak da yazma
motivasyonlarinin yok denebilecek kadar az seviyede oldugunu tespit etmistir.
Ackerman (2006) ise yazma caligmalarinda motivasyon artici sebepler olmazsa
yazma becerilerinde de gelisme olamayacagini belirtmistir. Yildiz (2018) yazma
motivasyonunun saglanmasmda 6grenci kadar Ogretmenin de isteginin olmasi
gerektigini ifade etmistir. Kurudayioglu ve Karadag (2010) tarafindan yapilan
aragtirma sonucunda ogrencilerin yazmaya iliskin olumsuz diisiinceleri ve yazma
gayretlerinin olmamasi yazma becerilerinin gelisimini engellemistir. Bu ¢aligmalar,
Ogrencilerin yazma faaliyetlerini siirdiirebilmelerinde ve yazma becerilerini

gelistirebilmelerinde yazma motivasyonunun dnemini ortaya ¢ikarmustir.
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2.1.5.3 Yazma Tutumu/Egilimi

Egilim; felsefe, psikoloji ve egitim arastirmalarinda kullanilan bir
kavramdir (Thornton, 2006). Pek ¢ok arastirmact egilim kavramimi agikliga
kavusturmak i¢in ¢esitli tanimlar yapmislardir. Piazza ve Siebert’e (2008) gore
yazma egilimi, kisilerin yazarken hissettikleri 6z-yeterlik, ilgi ve motivasyon gibi
duygusal ozellikleri ile yakindan ilgilidir. Yazma egilimi, “Bir seyi sevmeye,
istemeye veya yapmaya i¢ten yonelme, meyil” olarak tanimlanir (Tlrk Dil Kurumu,
[TDK], 2020). Egilimin, davraniglar1 harekete gegirmede etkin bir islev iistlendigi
sOylenebilir. Yazma egiliminde, 6grencilerin i¢sel giidiilenmeleriyle kendiliginden
yazma isteklerini artirmasi; daha da onemlisi kendi motivasyonlarmi kendilerinin
saglamalar1 gerekebilir. Ancak bireylerin bir beceriye sahip olmasi o becerinin
kullanilacag1 ya da sergilenecegi anlamina gelmeyebilir. Ayn1 zamanda beceri ile
ilgili tutumlarmm da yiiksek diizeyde olmasi gerekebilir. Fowler-Haughey ve Da
Ros-Voseles (2007) egilimlerin ortama duyarli oldugunu, bu sebeple egitim
ortamlarini diizenlerken 6grencilerin 6zelliklerine dikkat edilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.

McClenny (2010) yazma egiliminin “bilis, sevgi ve sosyal baglam” olmak
lizere U¢ boyuttan olustugunu ve egilimlerin, dil &grenme surecinde
gbozlemlenebilecegini ifade etmistir. Ona gore egilim bu {i¢iiniin kesistigi noktada
yer alir (Bastug, 2015). Ogrencilerin yazili olarak katilimlar1 onlarin yazma egilimi
icinde olduklarmni gosterir (Cocuk, Yanpar-Yelken ve Ozer, 2016). Yazma egilimi,
yazmada basarili olmak i¢in gerekli bir kosuldur (Pytash ve Li, 2014). Piazza ve
Siebert (2008) ise yazma egiliminde giiven, tutku ve siireklilik boyutlarina yer

vererek yazmanin duygusal boyutunu 6n plana ¢ikarmustir.

Yazma egilimleri lizerine yapilan ¢alismalar, yazma egiliminin dgrencilerin
yazma basarilarini etkiledigini gostermektedir (Bas ve Sahin, 2012; McClenny,
2010; Tifekgioglu, 2010). Boscolo ve Mason (2001) yazmada basarili olmak
isteyen Ogrencilerin egilimlerinin farkinda olmalarini, hayata gecirmelerini ve
gerekli durumlarda transferini saglamalar1 gerektigini ifade etmektedir. Yapilan
aragtirmalar sonucunda, ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinde yeterli
gelisme gosteremedikleri gdzlemlenmistir (Ozbay, 2002; Temizkan, 2003; Bayram
ve Erdemir, 2006). Cagimlar (2002) tarafindan yapilan arastirmada besinci sinif

ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin gelisim diizeylerinin diisiik seviyede
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oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Yine bir baska arastirmada Karakaya ve Ulper (2011)
Ogrencilerin 6zglin bir metin olusturamadiklarint bu durumun da yaraticiligin
oniindeki en biiyiikk engellerden biri olarak ifade etmislerdir. Yazma egilim
becerilerinin gelisiminde sadece Tiirkce dersi ilgili gibi goriilse de bu egilimin
gelisiminde diger derslere de 6nemli gorev diismektedir (Baysal, Duman, Arkan ve
Hastlirk, 2012).

2.1.5.4 Yazma Oz Yeterliligi

Oz yeterlilik, bireylerin belirli davramslar1 basarabilmek igin durumlar:
organize etme ve gerceklestirebilme becerileri ile ilgili disiinceleridir (Schunk,
1989). Senemoglu (2018) ise 06z yeterlik kavramimi, bireylerin gelecekte
karsilagsacag1 giicliiklerin ne diizeyde {istesinden gelebilecegine iliskin kendileri
hakkindaki diisiinceleri ya da inanglar1 olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin yazma
becerileri ile ilgili diislinceleri okul hayatlarindaki yazma isteklerinin 6niindeki en
onemli unsurlardan biridir (Pajares, 2003). Hem ilkokul (Graham ve ark., 2017;
Pajares, Miller ve Johnson, 1999) hem de ortaokul (Graham ve digerleri, 2019;
Pajares ve Valiante, 1999) 6grencileri ile yapilan arastirmalar, yazma becerilerine

giivenen Ogrencilerin iyi yazilar ortaya sunduklarin1 gostermektedir.

Ogrencilerin yazma 6z yeterlilik durumlari; herhangi bir guclikle
karsilastiklarinda gostermis olduklar1 davranislarini, diisiincelerini ve duygu
diinyalarmi etkiler (Pajares, Valiante ve Cheong, 2006). Yazma 0z yeterlilik
diizeyleri diisiik olan 6grenciler, kendilerini yazma konusunda yavas ve yeteneksiz
hissedebilirler. Ozellikle yazmayi yeni ogrenen c¢ocuklarm bu diisiinceleri,
gelecekteki yazma gelisimlerine engel olabilir.

Oz yeterligi, yazma performansini etkileyen 6nemli bir unsur olarak
sOylemek mumkundir. Schunk (2003) da 6z yeterliligin, performans gelisiminde,
bireysel ve c¢evresel etkilesim sonucu sosyal biligsel kuramdaki odak nokta
oldugundan bahsetmektedir. Ogrencilerin yazma 6z yeterlik durumlar1 yazmaya
olan katilimda etkilidir (Graham ve ark., Harris, 2016).

2.1.6 Yazma Ogretimini Etkileyen Faktorler

Ogrencilerin yazma &gretim siirecini etkileyen birgok faktor olabilir. Bu
faktorler; bilissel, duyussal ya da fiziksel faktorler olarak siralanabilir. Biligsel
faktorlere, 6grencinin yasadigi 6grenme giicliigii; fiziksel faktorlere ise 6grencinin

sahip oldugu engel durumu 6rnek olarak verilebilir. Yazma 6gretimini etkileyen
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duyussal faktorlere ise; Ogrencilerin yazmaya iliskin tutumlari, motivasyonlari,
kaygilar1 ve 0z yeterlik durumlar1 6rnek olarak gosterilebilir.

Yazma Ogretimini etkileyen faktorler 6grencilerin kendilerinden kaynakli
olabilecegi gibi digsal unsur (6gretmen, aile, gevre vb.) kaynakli da olabilir. Blease
ve Condy (2015)’e gore dgretmenlerin yazma 6gretimine iliskin alan bilgileri,
yazma Ogretimini etkilemektedir. Ogretmenlerin smirl sayida yazma stratejisine
sahip olmalar1 ya da 6grenciye uygun dgretim yontemini uygulayamamasi yazma
ogretimini etkilemektedir (Dornbrack ve Atwood, 2019). Thandiswa ve Bulelwa
(2020) ilkokul birinci smiflarinda yapmis oldugu gozlemlerinde yazma
etkinliklerine az yer verilmesinin sebebinin 6gretmen yetersizligi oldugunu
savunmaktadir

Aydemir, Karali ve Kilinger (2019) yapmis olduklari arastirmalarinda
birinci smnif 6grencilerinin yazmaya gecis siirecini olumlu anlamda etkileyen
faktorlerden birinin  “6gretim programi” oldugunu belirtmislerdir. Ogretim
programinda yazma 6gretim siirecinde ses temelli ciimle yontemine gore yapilan
yazma etkinliklerinin basitten karmasiga ya da kolaydan zora dogru yapilmasi
Ogrencilerin yazmaya geg¢is siirecini hizlandirdigi séylenebilir. Ses temelli yazma
yaklasimmin kullanilmasinin yazma 6gretimine olumlu anlamda etkisi oldugunu
Demir, Camuzcu ve Yigit (2011) tarafindan yapilan arastirmanin bulgular1 da
desteklemektedir.

Ogrenciler arasinda bulunan yas farkinin da yazma &gretimini etkiledigi
sOylenebilir. Bayat (2015) farkli yas grubunda bulunan &grencilerin ilgi ve
isteklerinin de farkli olabilecegi ya da gelisim donemlerindeki farkliliklar
diistinceleri ile ayn1 siifta 6grenim gormelerinin yazma 6gretim siirecini olumsuz
etkileyebilecegini belirtmistir. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda okula baslama
yasinda yapilan degisiklik ile 60 aylik Ogrenciler ile 72 ay ve iistliindeki yas
grubunda bulunan 6grencilerin ayn1 sinifta 6grenim gormelerinin - sinif
Ogretmenlerine gore {ist yas grubu lehine oldugu bulunmustur. Giindiiz ve Caliskan
(2013) da 72 ay ve iistiinde bulunan 6grencilerin yazma becerilerini kazanma
dizeylerinin 60-72 ay arasinda bulunan 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu
tespit etmislerdir.

Yazma Ogretim siirecini etkileyen diger bir faktoriin smiflardaki 6grenci
say1st oldugu sdylenebilir. Karaman ve Yurduseven (2008) 6gretmenlerle yaptiklari

aragtirmalarinda kalabalik siniflarda programi uygulamanm zor oldugunu tespit
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etmislerdir. Babayigit ve Erkus (2019) yaptiklar1 arastrmalarinda sinif
Ogretmenlerinin yazma 6gretim siirecini kalabalik siniflarda gergeklestirmelerinin
ogrencilerle bireysel olarak ilgilenme Oniindeki engel oldugunu, bu durumun da
yazma Ogretimini etkiledigini ifade etmislerdir.

Babayigit ve Erkus (2017) tarafindan smif Ogretmenleri ile yapilan
caligmada Ogretim ortammin (fiziksel ortam) yazma Ogretim siirecini
etkilediginiifade etmiglerdir. Smif 6gretmenleri siniflarda bilgisayar olmadigindan
bilgisayardan yeterince faydalanamadiklarni dile getirmislerdir. Ogrencilerin
yazma Ogretim siirecinde teknolojiden ve cesitli arag-gereglerden faydalanmalari
onlarin yazmaya gecis hizini artiracagindan yazma o6gretimini olumlu anlamda
etkileyebilir.

Ogrencilerin okuryazar olarak okula baslamalar1 yazma 6gretimi siirecini
etkileyen bir diger faktor olarak diisiiniilebilir. Basar (2013) okuma-yazma bilerek
okula baslayan 6grencilerin yazma dgretimi siirecinde 6gretmenlerin bu 6grencilere
nasil bir yol izleyeceklerini bilemedikleri igin 6grencilerin yalniz kaldiklarini, bu
durumun da yazma 6gretiminde sorunlara ve uygulamalarda hatalara yol agtigini
ifade etmistir.

Yazma Ogretimini etkileyen diger bir faktoriin “aile” oldugu sdylenebilir.
Erbasan ve Erbasan (2020) yapmis olduklari ¢alismalarinda ailenin 6grenim
durumunun 6grencilerin akademik basarilarinda etkisinin oldugunu, yazma 6gretim
stirecinde ailelerin okuryazarlik diizeylerinin diisiik olmasinin yazma 6gretimi
oniindeki en biiylik engellerden biri oldugunu tespit etmislerdir. Aslan ve Altunova
(2019) da ebeveynlerin 6grenim durumundaki artisin yazmaya gegis siirecini
hizlandirdigini ifade etmistir.

Yazma 6gretimini etkileyen diger bir faktoriin bireysel farkliliklar oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Ornegin, okuma ve yazma bilerek okula baslayan
cocuklarm bilmeyen g¢ocuklara gore yazma Ogretim siirecindeki yazma basari
durumlarinda farklilik gosterdigi sdylenebilir. Basar (2013) okuma ve yazma
bilerek okula baslayan 6grencilerin yazma dgretim siirecinde sorunlar yasadigini
tespit etmistir. Ogretmenlerle yaptigi goriismeler sonucunda, okuma ve yazma
becerisini edinmis olarak okula baslayan dgrencilerin yazma 6gretim siirecinde

sikildiklarini ifade etmistir.

Yazma Ogretim siirecini etkileyen bir baska bireysel farlilik, dgrencilerin

okula baglama yasidir. 60-66 ay araliginda okula baslayan 6grencilerle 72 ay ve
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iizeri okula baglayan Ogrencilerin yazma Ogretim siirecindeki algr ve
hazirbulunusluk durumlar: arasinda farklilik oldugu soylenebilir. Tutal ve Oral
(2015) tarafindan yapilan arastrmada 72 ay ve iizerinde okula baslayan
Ogrencilerin yazma basarilarin, 60-66 ay araliginda bulunan 6grencilerden daha

yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin de okuma-yazma 6gretim siirecinde
sorunlar yasadiklar1 sdylenebilir. Gozukucguk (2015) ana dili Tirkge olmayan
ogrencilerin yazma ogretiminde sesin hissettirilmesi ve hece yaziminda sorunlar
yasadigim tespit etmistir. Okulda ve evde konusulan dilin farkli olusu yazma
ogretiminde sorunlara neden olabilmektedir. Ayrica c¢ocuklar; motivasyon
diizeyleri, yetenekleri ya da isleyen bellek kapasiteleri gibi degiskenlerden
kaynaklanan bireysel farkliliklara da sahiptir. Kormos (2012) bilissel ve duyussal
faktorlerden kaynaklanan bireysel farkliliklarin yazma performansi lizerindeki
etkisini incelemistir. Yazma motivasyonuna sahip Ogrencilerin yazma
performanslarinda gelisme gdosterdiklerini, gelismis biligsel becerilere sahip
ogrencilerin yazma basarilarmin iyi durumda oldugu tespit etmistir. Swanson ve
Berninger (1996) ¢ocuklarin yazilarindaki bireysel farkliliklarin ¢alisma bellegi ile

iligkili oldugunu ve belirli bir kapasiteyi yansittigini tespit etmislerdir.

2.2 gili Arastirmalar

Bu baglik altinda 6grencilerin yazma becerilerine iliskin yurt i¢inde ve yurt

disinda yapilmis calismalara yer verilmistir.
2.2.1 Yurtici Arastirmalar

Coskun, Balc1 ve Ozcakmak (2013) yazma becerisi alaninda yapilan 168
lisansiistli  tezi tir, yil, Orneklem grubu ve konu alanlarina gore
degerlendirmiglerdir. Tezlerin daha ¢ok 2006-2010 yillar1 arasinda yayimlandiklari
ve biiytik bir cogunlugun (% 81) yiiksek lisans tezi oldugu tespit edilmistir. Tezlerin
cogunda ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin yazma beceri diizeylerini belirleme

amaci olduguna ulasilmistir.

Tok ve Potur (2015) 2010-2014 yillar1 arasinda yazma egitimi {izerine
yapilan 127 makaleyi yontem, 6rneklem diizeyi ve makalelerin iliskilendirildigi
alana gore igerik analizi yonteminde incelemistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan

inceleme sonucunda makalelerin daha ¢ok ortaokul Ggrencileri ile

25



gerceklestirilmistir ve yazmanin okuma ile iligkisini inceleyen ¢alisma sayisinin
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirma sonucuna gore; nicel yontemin
nitel yontemden daha fazla tercih edilmis, tarama modelinden ve deneysel

desenlerden daha ¢ok yararlanilmistir.

Uyar (2016) yazma becerisini gelistirme amagli 1990-2015 yillar1 arasinda
ilkokul, ortaokul ve lise 6grencileri ile hazirlanmis lisansiistii tezleri incelemistir.
Inceleme sonucu yazma becerilerini inceleyen tezler, dort kategoride
olusturulmustur. Bunlar: icerik odakli uygulamalar, nitelik odakli uygulamalar,

Olcek calismalarinin katkisi ve teknolojinin kullanimidir.

Ilker ve Melekoglu (2017) 6zel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin yazma
becerilerine iliskin miidahale uygulamalarinin  yapildigt 23  makaleyi
incelemislerdir. Elde ettikleri makaleleri, Google Akademik, ERIC, EBSCOHost
ve Elsevier Science Direct veri tabanlarindan indirmislerdir. Arastirmacilar
tarafindan incelenen caligmalarin yazma stratejisi lizerine daha fazla yapildigi,
dordiincii siif 6grencileri ile yiiriitiilen caligmalarin daha fazla olusu ve ¢aligma
grubundaki erkeklerin sayica kadinlardan fazla oldugu bulunmustur. Ayrica

deneysel ve tek denekli yapilan ¢alismalarin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Kansizoglu ve Bayrak-Comert (2017) siire¢ temelli yazma yaklasiminin
ogrencilerin yazma performanslar1 tizerindeki etkisini inceledigi meta-analiz
calismasinda 21 calisma incelemistir. Arastirmacilarin yaptiklar1 incelemeler
sonucunda siire¢ temelli yazma yaklasimima uygun olan modellerin dgrencilerin

yazma performanslarmi arttirdigini tespit etmiglerdir.

Bolat ve Tekin (2018) tarafindan yazma alaninda hazirlanmis 25 Slgek
gelistirme caligmasmin meta-sentezi yapilmustir. Incelenen caligmalarin 14°i
makale, yedisi doktora tezi, U¢l yiksek lisans tezi ve bir tanesi de bildiri metnidir.
Calismalar konularina, 6rneklem diizeylerine, veri toplama araglaria ve veri analiz
bicimlerine gore betimsel igerik analizi yapilmustir. Incelenen &lgek gelistirme
calismalarinin ¢ogunun biligsel ve duyussal becerileri 6lgme amaciyla hazirlandigi
ortaya ¢ikmustir. Ayrica gelistirilen dlgeklerin diger bir amacinin alanyazina katki
saglamak oldugu tespit edilmistir. Olusturulan o6lceklerin konu alanlarinin
genellikle yazma becerisini 6lgme amagli oldugu ve en ¢ok ilkokul dgrencileri ile
calisildigr bulunmustur. Veri toplama araci olarak likert tipi dlcekten daha fazla
yararlanildigi tespit etmislerdir.
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Alim (2019) Tirkiye’de okuma-yazma Ogretimi ilizerine yapilan 52 tez
caligmasin1 meta-sentez yontemine gore inceledigi yiliksek lisans tezinde ses temelli
climle yontemi ile yapilan okuma-yazma 6gretiminin 6gretim siirecinde yer alan

tiim paydaslara (6grenci, 6gretmen, veli vs.) katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Cicek (2019) Tirkiye’de ilk okuma yazma Ogretimi iizerine yapilan
lisansiistii tezleri icerik analizi yontemi ile inceledigi yiiksek lisans tezinde
calismalarin en c¢ok yiiksek lisans tiirtinde nicel yontemler kullanilarak
hazirlandigmna ulasmistir. inceledigi ¢alismalarda tarama modelinden, goriismeden
ve anketten sik sik yararlamldigimi tespit etmistir. Okuma-yazma Ogretimine

yonelik elde ettigi calismalar1 konularina gore yedi farkli kategoride incelemistir.

Sertoglu (2020) tarafindan yapilan arastirmada yazma Ogretiminde
kullanilan ya da kullanilmasi 6nerilen yontem-teknikleri iceren 24 makalenin meta-
sentez yontemi ile genel egilimleri ortaya ¢ikarilmistir. Arastirmaci, ¢alismasinda
inceledigi 24 makaleyi; yillara, ele aldiklar1 konulara, yontemlerine, sonuglarina ve
onerilerine gore incelemistir. Inceledigi makalelerin biiyiik bir kisminimn yaratic1 ve
yansitict yazma konular1 iizerine calisildig1 tespit edilmistir. Inceledigi 24
makalenin ¢aligma grubunda daha ¢ok 6gretmen adaylar1 ile ¢alisildigi sonucuna
ulagmisgtir. Veri toplama araglarindan goriismenin, taramanin ve dokiiman
incelemesinin stk olarak kullanildig1 tespit etmistir. Makalelerde kullanilan
yontemler, yazma becerisi gelisimine katki saglamistir. Son olarak 6gretmenlere

uygulamalar ile ilgili deneyim sahibi olmalar1 6nerilmistir.

Tavsanli ve Kaldirim (2020) tarafindan siire¢ temelli yazma yaklagimini
derinlemesine inceleme amaciyla 32 makalenin tematik analizi yapilmistir.
Arastirmacilar makalelerin; genel 6zelliklerini (yayim yili, yaymlandigi dergi tiirii),
yontemlerini, amaglarini, 6rneklem ve veri toplama arag tercihlerini, sonug¢larini ve
onerilerini smniflandirarak raporlamislardir. inceledikleri 32 makale sonucunda
ogrencilerin genel yazma beceri basar1 diizeylerinin diisiik seviyede oldugunu ve
yazma egilimlerinin yiiksek diizeyde olmadigm tespit etmislerdir. Siire¢ temelli
yazma yaklagimimin dgrencilerin yazar kimligi olusturmalarma katki sagladigini

ortaya ¢ikarmislardir.

Yilmaz ve Kaya (2020) ilk okuma yazma ve temel dil becerileri (okuma,
yazma, konugma, dinleme) {lizerine yazilmis 249 tez calismasmi konu, alan, yil,
desen, veri toplama araci, 6rneklem diizeyi, 6rnekleme yontemi bagliklar1 altinda
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icerik analizi yontemi ile incelemiglerdir. Tezlerin ¢ogunun ilk okuma yazma
iizerine olusturuldugu, betimsel desenin tercih edildigi, anket ve 6l¢ek kullanimimin
fazla oldugu tespit edilmistir. Tezlerin en fazla ilkokul birinci sinif 6grencileri ile

ses temelli ciimle yontemi alaninda yazildig: tespit edilmistir.
2.2.2 Yurtdis1 Arastirmalar

Bangert-Drowns (1993) tarafindan yazma egitimi alaninda yaptigi
arastirmasinda iki 6grenci grubunu karsilastiran 32 calismay1 incelemistir. Ancak
bu calismalarda, 6grenci gruplarindan sadece bir gruptaki Ogrencilerin yazma
odevleri i¢in kelime islemcisi kullanilmasina izin verilmistir. Arastirma sonucunda,
kelime islemcisi kullanan gruplardaki yazma performansi diisiik olan 6grencilerin
yazma performanslari gelistirmistir. Bu islemciyi kullanan 6grenciler daha uzun
yazilar olusturmalarina ragmen 6grencilerin yazma tutumlar1 yiiksek diizeyde

bulunmamastir.

Graham ve Weintraub (1996) el yazis1 arastirmalarindaki yontem-teknikleri,
Olcme araglarini, analiz yontemlerini ve 68renci yeteneklerini incelemek amaciyla
1980-1994 wyillar1 arasindaki g¢alismalar1 elestirel bir yaklagimla sentezleyerek
sunmuglardir. Arastirmada belirlenen yil araliginda yillar gectikce O6grenci el
yazilarinda gelisme yasanmustir. Ayrica yazma gii¢liigii olan 6grencilerinde de
ilerleme goriilmistiir. Teknolojinin ilerlemesiyle yazma o6gretiminde kullanilan

teknolojik aracglar da bu ilerlemenin destekgileri olarak diistiniilmiistiir.

Goldberg, Russell ve Cook (2003) bilgisayarda yazan ve kagit-kalem
kullanarak yazan 6grencileri karsilastiran 1992-2002 yillar1 arasinda hazirlanmig 26
calisma incelemislerdir. Yazmanin hem niceliksel hem niteliksel boyutlarinda
bilgisayar kullanarak yazan 6grenciler lehine sonuclar ¢ikmistir. Bilgisayar ile
yazan Ogrenciler ile kagit-kalem kullanarak yazan 6grencilerin yazma siirecleri
incelendiginde bilgisayar siniflarinda yazan Ogrencilerin yazma siiregleri daha
sosyal ve igbirlik¢i bir ortamda gerceklesmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar
kullanarak yazi yazan 6grencilerin yazilarinin daha uzun ve basarili oldugu ortaya

cikarilmustir.

Graham ve Perin (2007) genglere yazma Ogretiminde uygun Ogretim
uygulamalarini tespit etmek amaciyla 4-12. siif 6grencileri ile deneysel ve yari
deneysel yontemle yapilmis bir meta-analiz c¢alismast gergeklestirmislerdir.

Arastirmacilarin yapmis olduklar1 bu ¢alismada yazma basarisinda etkisi olan 154
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faktorii iceren 123 dokiiman incelenmistir. Bu faktorlerden bazilarina ait etki
blytklikleri parantez icinde verilmistir. Yontem (0. 82), 6zetleme (0. 82), akran
destegi (0. 75), urun hedefleri tespiti (0. 70), kelime bilgisi (0. 55), clmle
birlestirme (0. 50), elestirme (0. 32), yazma etkinlikleri (0. 32), stire¢ temelli yazma
stratejisi (0. 32), model ¢aligmalari (0. 25), dilbilgisi ¢aligmalar1 (-0. 32).

Graham ve Sandmel (2011) siire¢ temelli yazma Ogretiminin yazma
performansinda ve motivasyonunda gelismeye neden olup olmadigini belirlemek
icin 1-12. simif 6grencileri ile deneysel ve yar1 deneysel 29 ¢alismay1 meta-analiz
yonteminden yararlanarak incelemislerdir. Siire¢ temelli yazma yaklagimi,
ogrencilerin genel yazma performanslarini olumlu etkilemis fakat 6grencilerin

yazma motivasyonlarinda herhangi bir etkiye neden olmamuistir.

Graham ve ark. (2012) ilkokul 6grencilerine yazmay1 dgretmek igin etkili
Ogretim uygulamalarini tespit etmek amaciyla deneysel ve yar1 deneysel desenle
yapilmis 115 dokiimani incelemislerdir. Inceledikleri c¢alismalarda 13 yazma
uygulamasinin  etki biiylikliglinii hesaplamiglardir. Calismalarin  analize
almabilmesi i¢in bir uygulamanin dort ¢alismada uygulanmasi gerekmektedir.
Yazma uygulamalarindan alt1 tanesi; yazma siireglerinden, becerilerinden ya da
ogretiminden olugmustur. Bu uygulamalardan dil bilgisi 6gretimi disindaki
uygulamalar istatistiksel olarak anlamli etki ortaya ¢ikarmistir. Bazi uygulamalarin
etki buyiikliikleri su sekilde hesaplanmustir: strateji 6gretimi (1. 02), strateji ve 0z
dizenleme (0. 50), metin yapis1 6gretimi (0. 59), yaraticilik 6gretimi (0. 70) ve
transkripsiyon becerilerin 6gretimi (0. 55). Dort yazma uygulamasi, 6grencilerin
yazmalarin1 destekleyici talimatlar icermektedir. Arastirma sonucunda yazma
oncesi etkinliklerin, akran desteginin, kelime islemci uygulamasinin, yazma
programlarinin 6grencilerin yazma performansinin gelismesine katki sagladigi
bulunmustur.

Morphy ve Graham (2012) yazma basaris1 diisiik diizeyde olan 1-12. sinif
ogrencilerle yaptiklar1 caligmalarda, kelime islemciler araciligi ile yazma gli¢liigii
yasayan Ogrencilerin gii¢liikklerini gidermeyi amaclamislardir. 27 ¢aligmanin
incelemesini yaptiklar1 bu meta analiz ¢alismasinin bulgular1 da kelime islemcilerin
yazma beceri diizeyi diisiik olan O6grencilere olan katkisini desteklemektedir.
Yapilan analiz caligmasinda 77 bagimsiz degisken tespit etmislerdir. Bazi

degiskenlere ait etki biiytikliikleri su sekilde verilmistir: yazma basarisi (d = 0. 52),
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yazi uzunlugu (d = 0. 48), metnin yapilandirilmasi (d = 0. 66), bicimsel uygunluk
(d =0. 61), yazma motivasyonu (d = 1. 42) ve kelime islemciyi elle yazmaya tercih
etme (d = 0. 64). Meta-analiz ile elde edilen bulgular, 6nermeyi (kelime islemciler,
yazma basar1 diizeyi diisik olan &grencilerin yasadiklar1 zorluklar1 giderir)
desteklemistir.

Datchuk ve Kubina (2013) miidahale uygulamalarinin el yazisi, ciimle
olusumu ve dilbilgisi kullanim becerilerine olan etkisini 19 makalenin bulgulari ile
incelemiglerdir.  Arastirma  sonucunda, makalelerde verilen miidahale
uygulamalarinin el yazilar1 basta olmak tlizere ctimle kurmada ve dilbilgisi kullanma
becerilerini gelistirdigini ayrica 6grenciler uzun kompozisyon yazarak becerilerini
gelistirdigini tespit etmislerdir.

Graham, Hebert ve Harris (2015) yazili geri bildirimin yazma performansi
Uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla 1-8. smif 6grencileri ile deneysel ve yari
deneysel desende yapilmis ¢alismalar1 meta-analiz yontemine gore incelemislerdir.
Yetiskinlerden, akranlarindan, kendilerinden ve bilgisayarlardan yazmis olduklari
yazilara bigimlendirici doniit alan Ogrencilerin etki biiylikliigli hesaplamalari
yapilmustir. Yetiskinlerden gelen donditlerin etki biiylikliigliniin en yiiksek (0. 87),
bilgisayarlardan gelen etki biiyiikliiklerinin ise en diisiik (0. 38) etkiye neden oldugu
bulunmustur. Arastirmacilar tarafindan yapilan bu meta-analiz ¢alismasinda elde
edilen bulgular, geri bildirimin yazma 6gretiminde kullanimini desteklemektedir.

Wollscheid, Sjaastad ve Temte (2016) kalem-kagitlara kars1 dijital araglarin
yazma becerileri {izerindeki etkisini ortaya sunmak amaciyla 10 calisma
incelemislerdir. Incelenen ¢alismalarin, {i¢ kuram i¢inde smiflandirilabilecegi ifade
edilmistir: 1) biligsel psikoloji, 2) sinirbilim ve 6grenme, 3) sosyokultiirel kuram.
Biligsel psikoloji ile sinirbilim ve 6grenme kuramina sahip caligsmalar el yazisindan,
sosyokiiltiirel kuram1 benimseyen calismalar dijital araglarla olusturulan yazidan
yanadir. Bilissel psikoloji ile sinirbilim ve 6grenme kurami altinda yer alan
calismalar nicel yontemle, sosyokiiltiirel kuram ad1 altinda yer alan ¢aligmalar ise
nitel yontemle olusturulmustur. Calismalarin ¢ogunda el yazilarin dijital araglarla
yapilan ¢aligmalara gore daha yiliksek basari ¢ikardigi belirtilmigtir.

Ng ve Cheung (2017) Cin’deki yazma Ogretimindeki yenilikleri
derinlemesine sunmay1 amagladiklar1 arastirmalarinda 60 ¢aligma incelemislerdir.
Bu caligmalar, 2005-2016 yillar arasinda olusturulmustur. Arastirmanin

yonteminde meta-sentez yonteminden yararlanilmistir. Bulgular; yazma stratejileri,
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yazma motivasyonu ve yazili anlatim becerisi seklinde kategorize edilerek
sunulmustur. Arastirma sonucunda Cin’de yazma Ogretiminde ilkokul diizeyinde
herhangi bir ¢caligmaya rastlanmadigina, ortaokul diizeyinde akran destekli yazma
modeline yonelik caligsmalara, yiiksekdgrenimde ise mobil 6grenme sistemleri ve
bilgisayar aracili isbirlikli yazma acisindan daha fazla g¢alisgma olduguna
ulasilmistir.

Sia ve Cheung (2017) yazili geribildirim ile ilgili 2006-2016 yillar1 arasinda
inceleyen 68 calismayr degerlendirmiglerdir. Arastirmalarini ortadgretim ve
iiniversite diizeyindeki 6grencilere verilen yazili doniitlerin egilimlerini ortaya
sunma amaciyla hazirlamiglardir. Arastirmalari sonucunda bireysel farkliliklarin
yazili geribildirimin etki diizeyinde 6nemli oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica

etkililigin 68renci-6gretmen algisina, teknolojiye gore degistigini tespit etmislerdir.
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3. BOLUM

Aragtirmanm bu boliimiinde; yonteminden, modelinden, veri toplama

stirecinden ve verilerin analizinden bahsedilmistir.
3.1 YOontem

Bu baslik altinda; aragtirmanin modeli, verilerin toplanmasi, yorumlama,
kodlama ve doniistirme islemleri, verilerin analizi, gegerlilik olcutleri ve

arastrmanin gegerliligi ve giivenirligi bashiklar1 yer almaktadir.

3.2 Arastirmanin Modeli

Bu arastrmada, ilkokul Ogrencilerinin yazma becerilerine iligkin
hazirlanmis makalelerin bulgularmi elestirel bir bakis acisiyla yorumlayip
degerlendirmek amaciyla tematik igerik analizi yontemi kullanilmistir. Tematik
icerik analizinde, belli alanda yapilan caligmalarin benzer ve farkli yonleri
karsilastirmali bir sekilde elestirel yaklasimla sentezlenir (Calik ve Sozbilir, 2014).
Tematik igerik analizine gore yapilan ¢alismalarda ayni konu alaninda olusturulmus

caligmalarin sonuglarinin yorumlandig: goériilmektedir (Finfgeld, 2003).

Bu arastirmada, Tirkiye’de 2012-2020 yillar1 arasinda ilkokul
ogrencilerinin (1-4. smiflar) yazma becerilerine iligkin hazirlanmis makalelerin
tematik icerik analizi yapilarak ¢alisma sonuglarini derleyen bir sentez yapilmistir.
Amag, incelenen ¢alismalarm benzer ve farkli yonlerini elestirel ve yorumlayici bir
bakis agisiyla bir biitlin seklinde sunmaktir. Bu ¢alismada, tematik igerik analizi
yonteminin tercih edilme nedeni, ilkokul 6grencilerinin yazma becerileri ile ilgili
olusturulan makaleleri belli parametreler altinda inceleyerek bu parametrelere

iliskin sonuglari tek bir ¢alisma ile sunmaktir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Aragtrmanm veri toplama siirecinde asagidaki adimlar sirasi ile
gerceklestirilmistir. Bu adimlar:

1) Konu baghiginin olusturulmast,

2) llgili konu ile ilgili alanyazin taramasinin yapilmast,

3) Tematik icerik analiz 6lcutlerinin belirlenmesi,

4) Arastirmaya almacak ¢alismalarin belirlenmesi,

5) Calismalarin ilgili bagliklar altinda kodlanmasi,
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6) Bulgularm ortaya konulmasidir.

Tematik icerik analizine alinan c¢aligmalar, Ulakbim TR Dizin ve
Tiirkiye’deki Social Sciences Citation Index (SSCI) indekslerinde yer alan tim
dergilerdeki makalelerin basliginda “yazma, yazma ve tematik icerik analizi,

ilkokul ve yazma” terimleri olan 2012-2020 yillar1 arasindaki makaleler taranmustir.

Aragtirmanm veri grubunu 64 makale olusturmaktadir. Tematik icerik

analizi yontemine gore incelenen makaleler Ek-3’te yer almaktadir.
3.3.1 Yorumlama, Kodlama ve Déniistiirme islemleri

Makalelerin arastirmaya alinma ya da arastirmanin diginda birakilma 6lgiitleri

sOyledir:

e Arastirma raporu problem durumu, yontemi, veri toplama araclari,
analizi, sonuglar1 gibi basliklarinin agik bir sekilde yazilmis olmali,

e Makaleler 2012-2020 yillar1 arasinda hazirlanmis olmali, (2012-2013
egitim Ogretim yili itibariyle ilkokul doneminden besinci smniflarin
ortaokula gegisleri sebebi ile bu yil aralig1 6zellikle tercih edilmistir.)

e incelenen calismalar yalnizca 1-4. siniflarda 6grenim goren 6grencilerle
olusturulmus olmali (hem 6grenci hem de Ogretmenle hazirlanmis
calismalar aragtirmaya dahil edilmemistir),

e (Calismalarm yazma becerisi alaninda hazirlanmis olmali, (Yazma becerisi
ile birlikte okuma becerisini de inceleyen makaleler arastirmaya alinmig
fakat okuma ile ilgili kismi incelenmemistir.)

e (alismalar makale olmali,

e ULAKBIM TR Dizinde ve Tiirkiye’de SSCI dergilerinde yaymlanmis
olmaly,

e incelenen makalelerin ulusal alanda Tirkge olarak olusturulmus olmali
seklinde olciitleri belirlenmistir.

Kodlama Yontemi: Tematik icerik analizi yapilan 64 makale M1, M2,....M64
seklinde kodlanmustir. Caligmalar; yayim yili, amag, yontem, drneklem diizeyi, veri
toplama araci, veri analizi, sonug, oneri olmak {izere 8 parametrede incelenmistir.
Elde edilen 64 makalenin verileri arastirmaci tarafindan olusturulan tablo (EK-1)

ile incelenmistir.
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YAYIM YILI
AMACI

YONTEMI

ORNEKLEMDUZEYIi
VERIi TOPLAMA ARACLARI

VERI ANALIZ YONTEMIi

SONUCLARI

ONERILERI

Sekil 1. Makalelerin Tabloda Yerlestirilme Basliklar1

Bu basliklar altinda olusturulan tablo igerigi, verilerin yeniden gdzden
gecirilmesinde ya da degistirilmesinde yardimci olmaktadir. Incelemesi yapilan
calismalar belli temalar altinda kategorize edilmistir. Ilk asamada fark edilmeyen

kodlamalara siire¢ i¢erisinde tekrar doniilerek son sekli verilmistir.
3.4 Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde betimsel ve icerik olmak Gzere iki analiz tiriinden
bahsedilebilir. I¢erik analizinin tiimevarim ve tiimdengelim olmak iizere iki tiirii
vardir (Patton, 2002). Bu arastirmada kuramsal c¢erceveden temalara dogru
gidilirken timdengelim, temalar aras1 baglant1 kurmada ise tiimevarim analizinden
faydalanilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen 64 makale detayli bir sekilde
incelenerek okunmustur. Arastirma alt problemlerinde yer alan basliklar,
arastirmaci tarafindan olusturulan tabloya yerlestirilmistir. Cesitli tema ve kodlar
olusturulduktan sonra, uzman goriisiine bagvurulmustur. Oldfield’a (2009, s. 60)
gére tematik analiz calismalar1 verilerdeki detaylar1 derinlemesine ortaya

¢cikarmaktadir.

Walsh ve Downe’a (2005) gore tematik icerik analizi:
1) Caligmalar1 bulma,
2) Icerigi olusturma,
3) Calismalari inceleme,
4) Analiz etme,

5) Sonuglar1 sentezleme adimlarindan olugsmaktadir.
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Tematik igerik analizi ¢aligmalar1 sadece nitel verilerin analizini kapsiyor
gibi diisiliniilse de nitel, nicel ve karma olmak iizere tiim yontemlerde olusturulan

caligmalarin verilerini incelemektedir (Strobel ve van Barneveld, 2009, ss. 47-48).

Bu arastirmada incelenen makaleler, aragtirma alt problemlerinde belirlenen
sekiz parametreye (yayim yili, amaglari, 6rneklem diizeyleri, yontemi, veri toplama
araclari, veri analiz yontemleri, sonuglar1 ve Onerileri) gore incelenerek frekans
degerleri ile birlikte sunulmustur. Amaglar parametresi bes kategoride (yazma
beceri diizeyi, yazma becerisine etki eden faktorler, yazma becerisine iliskin
goriisler, duyussal o6zellikler ve oOlcek gelistirme caligmalarinin incelenmesi
amaglanan makaleler) incelenmistir. Yorumlamalar da bu frekans degerlerine gore
yapilmistir. Ayrica bulgularin yorumlanmasi ve tartisilmasinda alanyazinda benzer
ve farkli caligmalar sunulurken, calismalarin arastirma kapsami disindaki

calismalar olmasina dikkat edilmistir.

3.5 Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligi

Bu arastirmadaki gegerlilik Olgiitleri Sandelowski ve Barroso (2006)
tarafindan belirlenen tanimlayici, yorumlayict ve kuramsal olmak lizere ii¢ tiir

gecerlilige gore diizenlenmistir.

1. Tammlayict Gegerlilik: Tematik icerik analizi yapilan makalelerin gecerli ve
giivenilir oldugu varsayilarak degerlendirilip yorumlanmasi bu gecerlilik tiiriinii

saglamak i¢in yapilan gerekg¢elendirmedir.

2. Yorumlayict Gegerlilik: Incelenen makalelerin dolduruldugu tablo alaninda
uzman {i¢ uzmana (Sinif Egitimi, Tiirkge Egitimi) inceletilerek onlarin da tema ve
kod olusturmalar1 istenmistir. Birbirine yakin kod ve temalar olusturduklar: tespit
edilmistir. Daha sonra arastirmanin i¢ gecerliligini saglamak amaciyla arastirmaci
ve uzman kisiler bir araya gelerek asil kod ve temalar hakkinda ortak bir goriise

varmislardir.

3. Kuramsal Gegerlilik: Bu gegerlilik tiiriinde incelenen ¢aligmalar bulgular
tematik igerik analizi yontemine gore sekiz parametrede siniflandirilarak ve her bir
parametre kendi iginde kategori ve alt kategorilere ayrilarak incelenmistir.
Aragtirmada olusturulan tablolar ve sekiller okuyucunun kolayca anlayabilecegi

sekilde diizenlenmistir.
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Nitel aragtrma yOntemleri alaninda uzman kisilerden arastirmayi
degerlendirmelerini istemek, arastirmanin inandiriciligi hususunda Onemlidir
(Yddirim ve Simsek, 2018). Ayrica arastirmada incelenen ¢alismalar ile ilgili
ayrintili betimlemelere yer verilmesi inanciriciligi diger anlamda gilivenirligi

artirmaktadir (Creswell ve Miller, 2000).

Tematik icerik analizi ¢alismalarinda gegerlilik analizi, ¢aligma kapsaminda
incelenen c¢aligmalarin  gecerlilik  oranlariyla ilgisinin  yiikksek  oldugu
sOylenebilmektedir. Calismanin giivenirligi arastirmaci ve Tiirk¢e egitimi alaninda
uzman kisiler tarafindan saglanmistir. Her bir kisinin tek basina yaptigi analizler
sonucunda aragtirmanimn giivenirligi 0. 97 olarak tespit edilmistir. Bu oranin ortaya
¢ikarilmasinda Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen guvenirlik
formultd (Guvenirlik = Goriis Birligi/ (Gortis Birligi+ — Gorlis  Ayriligi)

kullanilmastir.
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4, BOLUM

4.1 Arastirma Bulgulan

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerindeki siralamaya goére sekiz temaya
(makalelerin yayim yillari, amaglari, drneklem diizeyleri, yontemleri, veri toplama
araglari, veri analiz yontemleri, sonuglar1 ve onerileri) ve temalar altinda ulagilan

kategori ve alt kategorilere iliskin bulgular ilgili bagliklar altinda sunulmustur.
4.1.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanm birinci alt probleminde ilkokul Ogrencilerinin yazma
becerilerine iligkin hazirlanmig makalelerin yayim yillarma goére dagilimimnin
incelenmesi amaglanmustir. Tablo 1’de, incelemesi yapilan 64 makalenin yayim

yillarma iligkin verileri yer almaktadir.

Tablo 1. Makalelerin Yaymm Yillarina iliskin Veriler

Kategori Makale Kodu Frekans (f)
2012 M20, M48, M56, M57 4
2013 M13 1
2014 M6, M3, M61 3
2015 M9, M10, M33, M34 4
Yayim 2016 M11, M12, M21, M28, M29, M30, M35, M37, M40, M49 10
Yili 2017 M14, M27, M39, M60, M64 5
2018 M2, M4, M5, M15, M25, M26, M32, M38, M44, M50, M52, 14
M53, M58, M62
2019 M1, M13, M16, M19, M22, M23, M42, M46, M51, M54, M55 11
2020 M7, M8, M17, M18, M24, M31, M36, M41, M43, M45, M47, 13
M59, M63

Makalelerin yayim yillarina iliskin verileri incelendiginde ilkokul
Ogrencilerinin yazma becerilerine iliskin 2012-2020 yillar1 arasinda hazirlanmis
makalelerin en az yayimlandigi yillarm 2013 (f=1) ve 2014 (f=3) yillar1 oldugu
gorulmektedir. 2018 (f=14) ve 2020 (f=13) yillar1 ise ilkokul 6grencilerinin yazma
becerilerine iliskin makalelerin en fazla yayimlandigi yillardir. 2012 ve 2015
yillarinda 4 makale yayimmlanmistir. 2016 yilinda 10, 2017 yilinda 5, 2019 yilinda

11 makale yayimlanmustur.
4.1.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada incelenen makalelerin amaglarina iliskin veriler, bes farkl

kategoride incelenmis ve veriler Tablo (2-6)’da sunulmustur.

Makalelerin amaglarmna iliskin verileri incelendiginde; 6grencilerin yazma

beceri dlzeyinin incelenmesi amacglanan 30 makale, yazma becerilerine etki eden
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faktorlerin incelenmesi amaglanan 48 makale, yazmaya iligkin goriislerin
incelenmesini amaglanan 6 makale, duyussal 6zelliklerin incelenmesi amaglanan 8

makale, 6lgeklerin gelistirilmesi amaglanan 3 makale oldugu tespit edilmistir.

Yazma beceri dlzeyinin incelenmesi amaglanan makalelere iliskin veriler

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Yazma Beceri Diizeyinin Incelenmesi Amaglanan Makalelere Iliskin
Veriler

Kategori ~ Alt Kategoriler Makalenin Kodu Frekans
Q)
Okunaklilik M7, M10, M13, M17, M20, M24, M27, M41, 9
Yazma M60
Beceri Hiz M20, M41 2
Duzeyi Yazim Hatalary/ M5, M7, M10, M11, M17, M22, M27, M41, M59 9
Hatasiz Yazma
Yazili Anlatim M10, M17, M39, M41, M47, M50, M52, M55, 9
Becerisi M60
Yazma M21 1

Hazirbulunuslulugu

Yazma beceri dizeyinin incelenmesi amaglanan makalelere iliskin veriler
incelendiginde; okunaklilik (f=9), hiz (f=2), yazim hatalar/hatasiz yazma (f=9),
yazili anlatim becerisi (f=9) ile yazma hazirbulunuslulugu (f=1) olmak lizere yazma

beceri diizeyi kategorisi 5 alt kategoriden olusmaktadir.

Yazma becerilerine etki eden faktérlerin incelenmesi amaclanan makalelere

iliskin veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Yazma Becerilerine Etki Eden Faktorlerin Incelenmesi Amaglanan
Makalelere iliskin Veriler

Kategori Alt Kategoriler Makalenin Kodu Frekans (f)
Ogretim M14, M26, M30, M33, M36, M40, 10
Ogretim Yoéntemi M45, M51, M58, M63
Yaklagim Uygulamalar/ M1, M2, M4, M6, M15, M18, M23, 15
5 Etkinlikler M29, M31, M35, M38, M42, M44,
s _ M46, M48
% Duyussal Ozellikler M9, M19, M55, M62
p= Beceri/ Matematik M16 1
2z Yeterlilik Ogrenme
L o qae e
- Gigligi
i Kalem Tutma
@ Becerisi/ M25, M56, M57 3
S Kullanilan El
% Okul M3 1
8 Olgunlugu
Cces Yetenek Alan1 M43 1
% Organizasyon ~ M64 1
> Becerisi
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El Yazis1 M64 1
Yeterliligi

Demografik Ozellikler M7, M10, M11, M17, M24, M25, 11
M27, M43, M49, M55, M60

Tablo 3°te 6grencilerin yazma becerilerine etki eden faktorlerin incelenmesi
amaglanan makalelere iliskin veriler yer almaktadir. Yazma becerilerine etki eden
faktorler kategorisi; yontem/yaklasim (f=10), uygulamalar/etkinlikler (f=15),
duyussal ozellikler (f=4), beceri/yeterlilik (f=8)ve demografik Ozellikler (f=11)
olmak (izere 5 alt kategoriden olusmaktadir.

Yazma becerisine iliskin goriislerin incelenmesi amaclanan makalelere

iligkin veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.Yazma Becerisine iliskin Goriislerin Incelenmesi Amaglanan Makalelere
[liskin Veriler

Kategori Alt Kategoriler Makalenin Kodu Frekans (f)
Sure¢ Temelli Yazma Uygulamalart  M53 1
Goriis Zihin Haritas1 Yontemi M63 1
Yazmaya Yonelik Genel Diigiince M21, M34, M37 3
(Metafor/Alg)
Yaratict Yazma Calismalari M18, M33 2

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin yazma becerisine iligkin goriisleri;
stire¢ temelli yazma uygulamalar1 (f=1), yazmaya yonelik genel diisiinceleri/algilar1
(f=3) ve yaratict yazma c¢alismalar1 (f=2) olmak {izere {ii¢ alt kategoride

incelenmistir.

Yazma becerisine iliskin duyussal 6zelliklerin incelenmesi amaclanan

makalelere iliskin veriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Duyussal Ozelliklerin Incelenmesi Amagclanan Makalelere iliskin Veriler

Kategori Alt Kategoriler Makalenin Kodu Frekans (f)
_ Yazma Kaygisi M12, M55 2

=

&= Yazma Tutumw/Egilimi M23, M28, M48, M55, M61 5

=y

a0 Yazma Motivasyonu M23 1

Tablo 5’te duyussal 6zelliklerin incelenmesi amaglanan makalelere iliskin
verilerincelendiginde2 makalede yazma kaygismm, 5 makalede yazma
tutumunun/egiliminin ve 1 makalede ise yazma motivasyonunun incelendigi

gorilmektedir.

Yazma becerisine iliskin Olgek gelistirme c¢alismalarmin incelenmesi

amagclanan makalelere iliskin veriler Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Olgek Gelistirme Calismalarinin Incelenmesi Amagclanan Makalelere
Iliskin Veriler

Kategori Alt Kategoriler Makalenin Kodu Frekans (f)
Olgek Tutum M32, M54 2
Dereceli Yazma Becerilerini M17 1
Puanlama Degerlendirme

Anahtar1

Tablo 6 incelendiginde 2 makalede tutum Olgeginin, 1 makalede ise
Ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirme amaciyla dereceli puanlama
anahtarinin gelistirildigi tespit edilmistir.

4.1.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanm tgiincii alt problemi olan makalelerin yontemlerine iliskin

veriler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Makalelerin Yo6ntemlerine Iliskin Veriler

Alt Kategoriler Makalenin Kodu Frekans (f)
Eylem M1, M2,M29, M35, M38 5
Dokiiman Inceleme M5, M47, M49 3
Nitel Temel Nitel Arastirma M37, M39, M45 3
Olgu bilim M8, M34, M52, M53 4
(fenomenoloji)
Durum M13, M15, M22, M42 4
M3, M7, M9, M10,M11, M12,
Tarama M16, M17, M19,M20, M24, M25, M27, 25
Nicel M28, M36, M41,M50, M55, M56, M57,
M59, M60, M61, M62, M64
Deneysel Desen M4, M6, M18, M23, M26, M31, 12
M40, M43, M46, M48, M51, M58
Karma Nicel+ Nitel M14, M21, M30, M33, M44, M63 6

Tablo 7 incelendiginde nicel yontemin kullanildigi makalelerde en fazla
tarama (f=25) modelinden, sonrasinda deneysel desenlerden (f=12) yararlanildig:
gorulmektedir. Hem nitel hem de nicel olarak olusturulan karma yontemde 6
makale hazirlanmistir. Nitel yontemde hazirlanmis makalelerde en ¢ok (f=5) eylem
arastirmasi deseni kullanilmistir. Temel nitel arastirma ve dokiman inceleme
seklinde 3 makale, olgu bilim (fenomenoloji) ve durum deseninde ise 4 makale yer

almaktadir.

4.1.4 Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanm  dordiincli alt problemine iliskin hazirlanan bu tabloda

makalelerin 6rneklem diizeylerine iliskin veriler yer almaktadir.

Makalelerin 6rneklem diizeylerine iliskin verileri Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Makalelerin Orneklem Diizeylerine Iliskin Veriler

Kategori Makalenin Kodu Frekans
()
1.Simif M3, M5, M6, M7, M10,M13, M20, M21, M22, M23,M24, M25, 1
M26, M27,M36, M37, M41, M43, M57 9
2.Simf M1, M6, M7, M11, M21, M22, M23, M25, M26, M27,M34, 1
M36,M43, M49, M52, M53, M54, M60 8
3.Simif M2, M6,M7, M8, M21,M23, M25, M26, M28,M32, M35, 1
M38,M43,M48, M49, M56, M58, M60 8
4.Smf M4, M6, M7, M9, M12,M14, M15, M16,M17, M18, M19, M21,
M23, M25, M26, M28, M29,M30, M31, M32, M33,M39, M40, 3
M42, M43, M44, M45, M46, M47, M49,M50, M51, M55, M59, 9

M60, M61, M62, M63, M64

Makalelerin drneklem diizeyine iligkin veriler incelendiginde bir makalenin

birden fazla orneklem dizeyi Uzerinde calisildigi gorilmektedir. Bu tabloda,

ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerine iliskin hazirlanmig makalelerde en ¢ok

dordiinct simif (f=39) 6grencileri ile calisildigi gorulmektedir. 1. siif (f=19), 2. simif

(f=18) ve 3. sinif 6grencileri ile ¢aligilan makale sayis1 18’dir.

4.1.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi olan makalelerin veri toplama araglarina

ait veriler Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Makalelerin Veri Toplama Araglarina Ait Veriler

Kategori Makalenin Kodu Frekans (f)
Yazma Becerilerini M1, M2, M6, M7, M9, M10, M14, M16, M17, M20, M24, 30
Degerlendirme M25, M27, M29, M30, M31, M33,M35, M38, M40, M42,
Olgme Araglari M43, M44, M46,M51, M55, M57, M60, M62, M64
Gozlem-Gorilisme M1, M11, M13, M15, M21, M23, M29, M30, M33, M37, M42, 16
Formlar1 M44, M45, M52, M53, M63
Duyussal M9, M12, M23, M28, M32, M48, M54, M55, M62 9
Ozellikleri
Inceleyen Olgme
Araglar1
Yazma
Hazirbulunusluk M21 1
Dizeyini Belirleme
Olgme Araglar1
M1, M2, M4, M5, M8, M11, M13, M14, M15, M17, M18,
Dokiiman M19, M22, M23, M25, M27, M29, M30, M31, M33, M34, 38
M35, M39, M41, M43, M45, M46, M47, M49, M50, M51,
M55, M56, M58, M59, M60, M63, M64
Digerleri (Kontrol M3, M9, M12, M13, M15, M16, M18, M19, M21, M24, M25,
Listesi, Anket, M26, M27, M29, M30, M31, M36, M38, M42,M55, M61 22

Gunlik vs.)
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Makalelerin veri toplama araglarma ait verileri incelendiginde, &grenci
yazilarin1 degerlendirmede en ¢ok (f=38) dokiimanlardan (defter, kopyalama ve
dikte metinler, 6dev kagitlar1 vb.) yararlanilmistir. Veri toplama araglarina iliskin
olusturulan diger alt kategoriler ise: yazma becerilerini degerlendirme 6lgme
(f=30), (f=10),

(tutum/egilim, tutukluk, motivasyon, kayg1) inceleyen 6lgme araglar1 (=9), yazma

araglari g0zlem-goriisme  formlari duyusgsal  6zellikleri
hazirbulunusluk dizeyini belirleme 6lgme araglar1 (f=1), digerleri (Kontrol listesi,
anket, giinliik, 6grenci bilgi formu vb.) alt kategorisine ait veri toplama araclari

sayis1 22°dir.
4.1.6 Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanm altinc1 alt problemine ait makalelerin veri analiz yontemlerine

iliskin veriler Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Makalelerin Veri Analiz Yontemlerine iliskin Veriler

Alt Kategoriler Makalenin Kodu Frekans (f)
Betimsel M3, M4, M10, M11, M13, M14, M16, M17, M19, M23,
[statistikler M25, M26, M28, M43, M46, M51, M55, M57, M60, 20
M61, M64
Grafikler M46, M62 4
Faktor M32, M54 2
Analizi
Parametrik M3, M11, M12, M14, M17, M19, M20, M21, M23,
Testler M24, M27, M28, M30, M31, M32, M36, M40, M43, 24
M55, M56, M57, M60, M62, M63, M64
'S Parametrik M1, M7, M16, M18, M21, M24, M25, M26, M33, M43, 19
Z  Olmayan M44, M46, M51, M54, M55, M56, M60, M61, M64
Testler
Normallik M7, M12, M24, M25, M26, M30, M43, M55, M63 9
Testleri ve
Istatistikleri
Diger (Post M3, M7, M9, M10, M12, M20, M40, M63, M64 9
Hoc Testi,
Benferroni
Duzeltmesi,
Dunnett’s C,
Yapisal
Esitlik
Modeli vs.)
Icerik analizi M1, M2, M6, M7, M8, M13, M15, M18, M22, M29,
M33, M34, M35, M37, M38, M39, M41, M42, M45, 28
T M46, M47, M48, M49, M50, M51, M53, M58, M59,
Z M63
Betimsel M5, M13, M14, M30, M42, M44, M45, M46 8
analiz

Makalelerin veri analiz yontemlerine iliskin verileri, nicel ve nitel olmak

lizere 2 kategoride siniflandirilmistir. Nicel kategori, 7 alt kategoride; nitel kategori
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ise 2 alt kategoride incelenmistir. Makalelerin veri analiz yontemlerine iliskin

verileri incelendiginde alt kategorilere iliskin veriler su sekildedir:

Betimsel istatistikler (f=20), grafikler (f=4), faktor analizi (f=2), parametrik
testler (f=24), non-parametrik testler (f=19), normallik testleri ve istatistikleri (f=9),
diger alt kategorisi ise 9 makalede tespit edilmistir. Nitel kategoriye iliskin alt

kategoriler ve frekans degerleri ise, igerik analizi (f=28), betimsel analiz (f=8)’dir.

4.1.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastrmanm yedinci alt probleminde makalelerin sonuglarina iligkin
veriler, amaclar alt probleminde olusturulan bes kategoriye gére sunulmustur
(Tablo 11-15).

Tablo 11°de dgrencilerin yazma beceri diizeyinin incelendigi makalelerin

sonuglarma iligkin veriler sunulmustur.

Tablo 11. Yazma Beceri Diizeyinin incelendigi Makalelerin Sonuglarma iligkin
Veriler

Alt Sonuglar Maka  Frekans (f)
Kategoriler lenin
Kodu
Ogrencilerin yazma okunaklilik beceri diizeyleri kismen M10 9
yeterlidir.

Ogrenciler satir kullanma, harfler arasi bosluk birakma, M13
kelimeler aras1 bosluk birakma, harfleri uygun formda Uretme,

Okunaklilik kelime ve ciimleleri bitisik ya da egik yazi ile yazma becerileri
bakimimdan uygun diizeydedir.

Ogrencilerin yaz1 okunaklilik basar1 diizeyleri diisiiktir. M17,
M20,
M41
Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin dik temel yazi okunakhilik ~ M24
durumlari orta diizeydedir

Iki dilli 6grencilerin dikte ve yazma becerileri diisiik M27
dizeydedir.
Ogrencilerin yazi okunaklilif1 orta diizeydedir. M7,
M60
Ilkokul birinci siif égrencilerinin bakarak yazma M41 2
calismalarindaki hizlari, dikte ve serbest yazma
Hiz calismalarindaki hizlarindan yiiksek diizeydedir.
Birinci sinif 6grencilerinin bitisik egik yazi yazma hizlar1 M20
yiksek diizeydedir.
Yazim Ogrencilerin hatasiz yazma basar1 diizeyleri yeterlidir. M10 4
Hatalar1/ Ogrencilerin hatasiz yazma basarilar diisiik diizeydedir. M11,
Hatasiz M17
Yazma iki dilli 6grencilerin dikte ve yazma becerileri diisiik M27
diizeydedir.
Birinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri yeterli M10 6
diizeydedir.
Ogrencilerin bilgilendirici metin tiiriinde yazma becerileri M17
diisiik diizeydedir.
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Ogrencilerin serbest yazmada metne uygun baslik koyabilme ~ M41
becerileri yeterli diizeyde olup olay 6rgiisu, yer, zaman,

Yazili kisiler ve ana fikir belirtme becerileri yetersiz diizeydedir.

Anlatim 2. ve 3. Smuf 6grencilerinin yazili anlatim becerileri orta M60

Becerisi diizeyde, 4. Sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri iyi
dizeydedir.

flkokul dérdiincii smif dgrencilerinin hikayelerindeki figiiran ~ M39
karakter tanitim yetersiz diizeydedir.
flkokul dérdiincii smif dgrencilerinin hikaye edici metin

yazma becerileri orta, bilgilendirici metin yazma becerileri M55
diisiik diizeydedir.
Yazma Hazir-  {lkokul birinci siif égrencilerinin diizgiin ve dogru gizme M21
bulunuslugu  becerileri “orta” diizeyde, el becerileri ise “yeterli”
dizeydedir.

Yazma beceri diizeyinin incelendigi makalelerin sonuglarina iliskin veriler
incelendiginde okunaklilik (f=9), hiz (f=2), yazim hatalar/hatasiz yazma (f=4),
yazili anlatim becerisi (f=6) ve yazma hazirbulunuslugu (f=1) olmak tizere 5 alt

kategoride sunulmustur.

Tablo 12°de 0&grencilerin yazma becerilerine etki eden faktorlerin

incelendigi makalelerin sonuglarina iliskin veriler sunulmustur.

Tablo 12. Yazma Becerilerine Etki Eden Faktorlerin Incelendigi Makalelerin
Sonuglarma Iliskin Veriler

Alt Kategoriler Sonuglar Makalenin  Frekans (f)
Kodu
Yaratic1 drama yontemi grencilerin yazma M14, 1
Ogretim Yontemi/  becerilerini gelistirmistir. M33, 0
Yaklagimi M45,
M51, M58
Oyun temelli dil beceri programi Suriyeli M26
ogrencilerin Tiirkge yazma becerilerini
gelistirmistir.
Siire¢ temelli yazma yaklasimi ilkokul M30

dordiincii siif 6grencilerinin hikaye edici

metin yazma becerilerini gelistirmistir.

Fonolojik kodlama yontemi ilkokul 1. ve 2. M36
sinif 6grencilerinin yazma becerilerini

gelistirmistir.

Yaratict yazma yaklasimi ilkokul dérdiincii M40
sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerini
gelistirmistir.

Zihin haritasi yontemi ilkokul dordiincii sinif M63
ogrencilerinin hikaye yazma becerilerini

gelistirmistir.

Uygulanan eylem plani 6grencilerin yazma M1, M2, 1
Uygulamalar/ beceri diizeyini gelistirmistir. M29, 6
Etkinlikler M35,

M38, M42
Kopyalama metin ve ipucu uygulamalar1
yazma gii¢liigli yasayan &grencilerin yazim M4
hatalarini azaltmistir.
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Ses temelli climle yontemine iliskin alternatif
ses siralamasi 6grencilerin dikte becerilerini
gelistirmistir.

Dijital 6ykiileme etkinlikleri 6grencilerin
yazim ve noktalama kurallarina uymalarim
gelistirerek kuralli metinler olusturmalarini
saglamstir.

Yaratici yazma etkinlikleri 6grencilerin
yaratict yazma becerilerini geligtirmistir.
Bitisik egik yazi etkinlikleri ilkokul birinci
sinif 6grencilerinin yazi okunakliligini
gelistirmemistir ancak dgrencilerin yazma
hizlarin1 gelistirmistir.

Geri bildirim uygulamasi 6grencilerin akict
yazma becerilerini gelistirmistir.

Oykii yazma programi ilkokul dérdiincii smif
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini, 6ykii
unsurlart kullanma diizeylerini ve yazmaya
iliskin bilgi diizeylerini gelistirmistir.

Akran destekli yazma etkinlikleri ilkokul
dordiincii smif 6grencilerinin yazma
becerilerini gelistirmistir.

Yazarlik dongiisii programi dgrencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirmemistir.

M6

M15

M18, M23

M20

M31

M44

M46

M48

Duyussal
Ozellikler

Egilim/
Tutum
Kayg1

Tutukluluk

Yazma egilimi/tutumu yazma becerisini
anlaml1 ve pozitif yonde etkilemistir.
Ogrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici
metin yazma becerileri ile yazma kaygilar1 ve
yazma tutumlari arasinda iliski yoktur.
Yazma tutuklugu yazma becerisini negatif
yonlii ve anlamli etkilemistir.

M9, M62

M55

M9

Beceri/ Yeterlilik

Matematik
Ogrenme
Giigliigii

Ogrencilerin matematik 6grenme giicliik
diizeyi arttikca yazma becerileri olumsuz
etkilenmistir.

M16

Kalem
Tutma
Becerisi/
Kullanilan
El

Ogrencilerin &n kol ve bagparmak pozisyonu
yazma hizinda anlaml fark ortaya ¢ikarirken
isaret parmaginin biikiilme derecesi
ogrencilerin yazma hizlarinda anlamli bir fark
ortaya ¢ikarmamustir.

Ogrencilerin kalemi kavrama ve sikistirma
kuvveti ile yazma hatalar1 arasinda negatif,
yazma hizi ile kavrama kuvveti arasinda pozitif
bir iligki vardir.

Kullanilan el 6grencilerin yazma hizini
degistirmemistir.

M56

M57

M25

Okul
Olgunlugu

Okul olgunluk diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
yazma beceri diizeyleri de yuksektir.

M3

Yetenek
Alani

Resim ve genel yetenek alanlarinda yetenekli
Ogrencilerin yaratici yazma becerileri de
yuksektir.

M43

Organizas-
yon
Becerisi

Ogrencilerin organizasyon beceri diizeyleri
arttikga yazma beceri diizeyleri de artmistir.

M64

El Yazis1
Yeterliligi

Ogrencilerin el yazisi yeterliligi yazma beceri
dizeyini % 45 oranda yordamaktadir.

M64
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Demografik Ozellikler

Cinsiyet

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
olan 6grencilerin okunaklilik, akicilik ve
yazinin kagidin yiizeyine yerlestirilmesi
puanlar1 kiz 6grenciler lehinedir ve kiz
ogrencilerin yazi okunaklilik diizeyleri erkek
ogrencilerden yiiksek diizeydedir.

flkokul dérdiincii smif dgrencilerinin
bilgilendirici metin yazma becerileri kiz
ogrenciler lehinedir.

Ogrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici
metin yazma becerileri cinsiyete gore farklilik
gostermemistir.

Kiz dgrencilerin yazma hazirbulunusluk
diizeyleri erkek dgrencilere gore yiiksek
dizeydedir.

Ogrencilerin hatasiz yazma beceri diizeyleri
cinsiyete gore degismemistir.

Ogrencilerin yazma konulari cinsiyete gore
farklidir ve kaliplagmis cinsiyet rollerini
yansitmaktadir.

Ozel yetenekli erkek dgrencilerin yaratici
yazma becerileri kiz 6grencilerin yaratici
yazma becerilerinden daha gelismistir.
Cinsiyet, yazma hizi lizerinde anlamli bir
farklilik olusturmamustir.

Kiz &grencilerin yazma kaygilar1 erkek
ogrencilere gore daha diisiik diizeydedir.
Kiz 6grencilerin yazma egilimleri erkek
ogrencilere gore daha yiiksek diizeydedir.

M7, M24

M17

M55

M21

M27

M49

M43

M25
M12, M55

M28

-

flag
Kullanma
Durumu

Ogrencilerin kullanmis olduklar1 ilaglar yazi
okunakliligini ve akiciligini olumlu anlamda
etkilemistir.

M7

Ginluk
Tutma
Durumu

Ogrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici
metin yazma becerileri giinliik tutma
durumuna gore farklilik gostermemistir.
Ogrencilerin yazma kaygilari giinliik tutma
durumuna gore farklilik gostermemistir.

M55

Anadil
Farki

Ana dili Kiirtce olan 6grencilerle ana dili
Tiirkce olan 6grencilerin yazma tutumlarida
herhangi bir olumsuzluk tespit edilmemistir.

M61

Kitap
Okuma
Siklig

Simif
Dlizeyi

Ogrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici
metin yazma becerileri tizerinde okunulan
kitap sayist anlamli bir fark yaratmamustir.
Her giin kitap okuyan 6grencilerin yazma
kaygilar: diisiik diizeydedir.

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okuma
aligkanliklar1 yazma becerilerini pozitif yonde
ve anlamli etkilemistir.

M55

M12, M55

M19

Sinif seviyesi arttik¢a dgrencilerin yazma
hizlar1 da artmstir.

Ogrencilerin sinif diizeyi arttikca yazma
konular1 artmig ve farklilagmistir.
Ogrencilerin yaz1 okunaklilig1 sinif seviyesine
gore degismemistir.

Ogrencilerin simif seviyesi arttikga yazil
anlatim becerileri de gelismistir.

Ikinci smif 6grencilerinin dikte ve yazma
becerileri diger sinif seviyelerinden daha
gelismistir.

M25
M49
M60
M60

M7, M27
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Sinif Tiird

Birlestirilmis sinifta okuyan ilkokul ikinci smif
ogrencileri ile miistakil sinifta okuyan ilkokul
ikinci simif 6grencilerinin giizel/dogru el yazisi
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Ogrencilerin genel yazma ve hatasiz yazma
basarilar1 miistakil smifta okuyan 6grenci
lehinedir.

M11

Sosyo-
ekonomik
Dlzey

Ogrencilerin yazili anlatim becerileri
sosyoekonomik diizeyi orta ve yiksek diizey
olanlar lehinedir.

M17, M55

Akademik
Basan

[lkokul birinci stif 6grencilerinin dik temel
yaz1 okunaklilik puanlari basarili 6grenciler
lehinedir.

Tiirkge ders basarisi yiiksek olan 6grencilerin
yazma egilimleri de yiiksek diizeydedir.

M24

M28

Kullanilan
Defter
Turd

Ogrencilerin yazi okunaklilik durumlar
kullanilan defter tiiriine gore farklilik
gostermemistir.

M24

Ebeveyn
Ogrenim
Durumu

Ogrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici
metin yazma becerileri, ebeveynleri lisans ve
Uzeri diizeyde okul mezunu olanlar lehinedir.
[lkokul dérdiincii smif dgrencilerinin yazma
kaygilar1 ebeveyn 6grenim durumundan
etkilenmemistir.

Ebeveynlerin 6grenim diizeyi arttikca
Ogrencilerin yazma kaygilar1 diismiistiir.
Cocuklarin yazma egilimleri ebeveyn 6grenim
durumundan etkilenmemistir.

M55

M12

M55

M28

Yas

Ogrencilerin dikte ve yazma becerileri yas
gruplarina gore degismemistir.

Ogrencilerin yazma hazirbulunusluk diizeyleri
tizerinde yas degiskeni anlamli bir fark ortaya
¢ikarmamuistir.

Okula baslama yas1 6grencilerin yazma
egilimleri izerinde etkili olmamustir. 6 yasinda
okula baslayan 6grencilerin dakikada
okuduklar1 kelime sayisi ile yazma egilimleri
arasinda anlamli bir iliski yokken, 7 yasinda
okula baslayanlarin yazma egilimleri ile
dakikada okuduklar1 kelime sayilar1 arasinda
pozitif yonde bir iligki vardir.

M27

M21

M28

Qkul
Oncesi
Egitim

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin yazma
hiz1 diizeyleri egitim almayanlara gére
yuksektir.

Okul dncesi egitim alan 6grencilerin yazma
hazirbulunusluk diizeyleri yalnizca el becerileri
bakimimdan gelismistir.

Okul oncesi egitim alan 6grencilerin dikte ve
yazma becerileri egitim almayanlara gore daha
gelismistir.

Okul oncesi egitim alan 6grencilerin yazma
kaygilar: diisiiktiir.

M25

M21

M27

M12

Okullarin
Bulundugu
Yerlesim
Yeri

Ilce merkezinde 6grenim géren dgrencilerin
yazma hizlari, il merkezi ve koy gruplarinda
yer alan 6grencilerin yazma hizlarindan

yiksektir.

M25

Metin Tirl

Ogrencilerin hikaye edici metin tiiriindeki
yazma hiz1 diizeyleri, bilgilendirici metin ve
siir tiirlerindeki yazma hizlarindan yiiksektir.

M25
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Tablo 12 incelendiginde Ogrencilerin yazma becerilerine etki eden
faktorlerin incelendigi makale sonuglart; yontem/yaklasim,
uygulamalar/etkinlikler, duyussal alan, beceri/yeterlilik ve demografik ozellikler
olmak (izere 5 alt kategoride sunulmustur. Ogrencilere uygulanan yontemlerden en
sik kullanilan yaratici drama yonteminin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi
tespit edilmistir. Ilkokul &grencilerinin yazma becerilerine etki eden diger
yontemlerin ortaya ¢ikardigi sonuglar; oyun temelli dil beceri programi (f=1), slreg
temelli yazma yaklasimi (f=1), fonolojik kodlama (f=1), zihin haritas1 yontemi

(f=1) makalede sunulmustur.

Uygulamalar/etkinlikler alt kategorisi incelendiginde 6grencilere uygulanan
eylem planlarinin yazma becerileri iizerindeki sonuglar1 6 makalede sunulmustur.
Kopyalama metin ve ipucu uygulamasinin (f=1), alternatif ses siralamasi
uygulamasinin (f=1), dijital Oyklleme etkinliklerinin (f=1), yaratici yazma
etkinliklerinin  (£=3), bitisik egik yazi etkinliklerinin (f=1), geri bildirim
uygulamasinin (f=1), 6ykii yazma programinin (f=1), akran destekli yazma
etkinliklerinin (f=1), yazarlik dongiisii programinin (f=1) yazma becerisi Uzerindeki

etkilerine iliskin sonuglara 1 makalede yer verildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin yazma becerilerine etki eden duyussal 6zellikler alt kategorisi
incelendiginde; egilimin/tutumun (£=3), kaygmin (f=1), tutuklulugun 1 makalede

yer verildigi tespit edilmistir.

Beceri/yeterlilik alt kategorisi incelendiginde; matematik Ogrenme
giicliigiiniin (f=1), kalem tutma sekli/kullanilan elin (f=3), okul olgunlugunun (f=1),
yetenek alaninin (f=1), organizasyon becerisinin (f=1) ve el yazis1 yeterliliginin ise
yazma becerileri tizerindeki etkisine yonelik sonuglarin 1 makalede sunuldugu

gorulmektedir.

Demografik 0Ozellikler alt kategorisinde cinsiyet faktérinin yazma
becerileri tizerindeki etkisine iliskin sonuglarin (f=8) daha ¢ok makalede
sunulmustur. Diger demografik 0Ozellikler incelendiginde; ila¢ kullanma
durumunun (f=1), gunlik tutma durumunun (f=1), okunan kitap sayisinmn (f=1),
smif diizeyinin (f=6), smif tiiriiniin (f=1), sosyoekonomik diizeyin (f=2), basar1
diizeyinin (f=1), kullanilan defter tiiriiniin (f=1), ebeveyn 6grenim durumunun

(f=1), yas gruplarinin (f=2), okul 6ncesi egitim (f=3), okullarin bulundugu yerlesim
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yerinin (f=1) ve metin tiirliniin yazma becerileri iizerindeki sonuglarina 1 makalede

yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 13’te Ogrencilerin  yazmaya

makalelerin sonuglarna iliskin veriler sunulmustur.

iligkin  goriislerinin

incelendigi

Tablo 13. Ogrencilerin Yazmaya liskin Goriislerinin Incelendigi Makalelerin
Sonuglara iliskin Veriler

Alt Sonuglar Makalenin Frekans
Kategoriler Kodu (f)
Sure¢ Temelli ~ Siireg  temelli  yazma  yaklasimma iligkin M53 1
Yazma uygulamalarda o6grenciler yazmaya iliskin olumlu
Uygulamalart  tutum gelistirmisler ve kendilerini daha iyi bir yazar

olarak hissetmiglerdir. Stre¢ Temelli yazma

yaklasimina iliskin olumsuz goériisler ise; yazma

caligmalarimin uzun siirmesi, arkadas hatalarini

bulmak istememeleri ve yazdiklar yazilar1 okurken

utandiklarmi belirtmiglerdir.
Zihin Haritas1 ~ Ogrenciler zihin haritasi yontemine iliskin olumlu M63 1
Yontemi goriis  belirtmislerdir. Zihin haritas1 yontemini

eglenceli bulmuslar ve begendiklerini ifade

etmislerdir.
Yazmaya Tlkokul &grencileri yazma siirecine iliskin olumlu M21, M34, 4
fliskin Genel ~ goriislere sahiptir. M37
Gorisler flkokul birinci smif dgrencileri okuma yazma bilen M37
(Metaforlar) bireylere olumlu, bilmeyen bireylere olumsuz

metafor (algi) gelistirmislerdir.
Yaratici Ogrencilerin  ¢ogu yaratict yazma calismalar1  M18, M33 2
Yazma sirasinda eglendiklerini, rahatladiklarini, kendilerini
Calismalar1 daha 6zgir hissettiklerini ve yazmaya daha motive

olduklarini ifade etmistir.

Ogrencilerin yazmaya iliskin gdriislerinin incelendigi makalelerin sonuglar1

3 alt kategoride sunulmustur.

Tablo incelendiginde slre¢c temelli yazma

uygulamalar1 (f=1), zihin haritas1 yontemi (f=1), yazmaya iliskin genel goriisleri

(f=3) ve yaratic1 yazma ¢aligmalarma iliskin goriislerine 2 makalede yer verildigi

gorulmektedir.

Tablo 14’te duyussal 6zelliklerin incelendigi makalelerin sonuclarina iliskin

verileri sunulmustur.

Tablo 14. Duyussal Ozelliklerin Incelendigi Makalelerin Sonuglarna iliskin

Veriler

Alt Kategoriler Sonuglar Makalenin Frekans
Kodu 4]

Kaygi Diizey Tespiti Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerin - M12 1

yazma kaygilari orta diizeydedir.

< 2 E Yaratici Yaratici yazma caligmalari M23 3

S g = Yazma Ogrencilerin yazma tutumlarina

;_Nts E = Calismalart  olumlu etkide bulunmustur.
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Yazarlik Program &grencilerin yazma M48
Dongtsu tutumlar (izerinde olumlu etki

Programi saglamustir.
Yazma Ogrencilerin yazma kaygilari ile M55
Kaygist yazma tutumlari arasinda bir iliski

tespit edilmemistir.

Yazma Yaratici Yaraticit yazma g¢alismalari M23 1
Motivasyonu Yazma Ogrencilerin yazma motivasyon
Caligmalar1  diizeylerini artirmustir.

Duyussal 6zelliklerin incelendigi makalelere iliskin sonuglar; yazma kaygisi
(=2), yazma tutumu/egilimi (=5) ve yazma motivasyonu (f=1) olmak {izere 3 alt

kategoride sunulmustur.

Yazma kaygisinin incelendigi makalelerin sonuglarma bakildiginda;

makalelerde yazma kayg1 diizeyi tespiti yapan 1 makale oldugu goriilmektedir.

Yazma tutumu/egilimi alt kategorisi incelendiginde yaratici yazma
calismalarinin (f=1), yazarlik dongiisii programinin (f=1), yazma kaygisinin (f=1),
yazma tutumu/egilimi iizerindeki sonuglarmin 1 makalede incelendigi

gorulmektedir.

Yazma motivasyonu alt kategorisi incelendiginde, Ogrencilerin yazma
motivasyonlar1 tizerinde yaratici yazma ¢alismalarinin etkisine iligkin sonuglar 1

makalede verilmistir.

Tablo 15°te dlgeklerin gelistirildigi makalelerin sonuglarmna iligkin veriler

sunulmustur.

Tablo 15. Olgeklerin Gelistirildigi Makalelerin Sonuglarma Iliskin Veriler

Alt Sonugclar Makalenin  Frekans
Kategoriler Kodu ®
Tutum Ilkokul {igiincii ve dérdiincii smif dgrencilerinin hikdye M32 2

yazmaya yonelik tutumlarmi olgmeyi amaglayan
“Hikaye Yazmaya Yonelik Tutum Olgeginin”, gecerli
ve glivenilir bir yapida oldugu tespit edilmistir.

Tirkceye uyarlamasi yapilan “Yazmaya Yonelik M54

Tutum Olgeginin” ilkokul ikinci sinif dgrencilerine

uygulanabilir psikometrik degerlere sahip oldugu

tespit edilmistir.
Yazma Ilkokul dérdiincii smif Ogrencilerinin bilgilendirici M17 1
Becerilerini metin yazma becerilerini 6lgme ve degerlendirmeye
Degerlendirme yonelik gelistirilen dereceli puanlama anahtari, gecerli

ve givenilir dizeydedir.

Olgeklerin gelistirildigi makale sonuglarina iliskin veriler, tutum (f=2) ve

yazma becerilerini degerlendirme (f=1) alt kategorilerinde sunulmustur.
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4.1.8 Sekizinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin  sekizinci alt probleminde makalelerin onerilerine iliskin

veriler yer almaktadir. Oneriler, Tablo (16-21) arasinda sunulmustur.

Tablo 16’da makalelerin arastirmacilara yonelik Onerilerine iligkin veriler

sunulmustur.

Tablo 16. Makalelerin Arastirmacilara Yonelik Onerilerine iliskin Veriler

Alt Oneriler Makalenin Kodu Frekans
Kategoriler Q)
Yazma giicliigii lizerine ¢aligmalar yapilmast M2, M38 2
flag kullaniminim grencilerin yazma M7 1
becerileri lizerine etkisinin arastirilmast
Yazi okunakliligina yonelik arastirmalar M7, M24, M38 3
yapilmasi
Akademik basar1 ve yazma arasindaki iligkiyi M24 1
betimleyen aragtirmalar yapilmasi
Sinif mevcudu ve sosyoekonomik durum M28 1

degiskenlerinin yazma iizerine etkilerinin
arastirilacagi calismalarmn artirilmasi

Yazma hizi lizerine ¢aligmalar yapilmasi M7, M25, M41 3
Yazmaya iligkin tutum &lgeginin ilkokulun M54 1
tim smif diizeylerine ve ortaokul diizeyine

uyarlanmasi

Yazma 6gretiminde basarili olunamamasinin M53 1

nedenleri ve ¢dziim yollar1 lizerine
aragtirmalar yapilmasi

Ozel yetenekli 6grencilerin yaratici yazma M43 1
becerilerini etkileyen faktorlerin tespit

edilmesi

Gelistirilen dereceli puanlama anahtarinin, M17 1

ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin

bilgilendirici metin yazma beceri diizeylerini

degerlendirmek amaciyla alternatif bir 6lgme

arac1 olarak kullanilmasi

Yazmaya yonelik tutumlar1 ve yazma beceri M28, M55 2
diizeyleri diisiik olan ve yazma kaygisi

yiiksek olan 6grencilerdeki bu durumun

nedenlerinin arastirilmasi

Sinif 6gretmenlerinin ve Tiirkge M54 1
6gretmenlerinin yazma 6gretimine iliskin

tutumlarinin aragtirilmasi

Yaratic1 drama yontemlerinden rol iginde M45 1
yazma ve 6zel miilkiyet yarim birakilmig

materyal tekniginin yazma becerilerine,

Tirkce dersine yonelik tutuma ve Trkce ders

basarisina etkisinin arastirilmasi

Aragtirmacilara Yonelik

Ogrencilerin yazma egiliminin 6n test ve son M63 1
testler ile analiz edilmesi
Akran destekli yazma etkinliklerinin M46 1

ogrencilerin duyussal 6zellikleri tizerindeki

etkilerinin arastirilmasi

Yazilarinda “deus ex machina” unsurlarina M47 1
yer veren Ogrencilerle, bu unsurlara

basvurmalarmin sebepleri lizerine ayrmtili bir

aragtirma yapilmasi
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Farkl1 yontem-teknikler kullanilarak, farkli M1, M3, M4, M5, 37
orneklem diizeyleri ile farkli 6l¢gme araglari M7, M8, M9, M11,
ile farkli ortamlarda, uzun streli (boylamsal) M12, M14, M16,
caligmalar yapilmasi M17, M21, M24,
M25, M26, M27,
M29, M30, M31,
M33, M34, M36,
M39, M40, M41,
M44, M45, M46,
M47, M48, M51,
M54, M55, M57,
M61, M64

Tablo 16’daki makalelerin arastirmacilara yonelik onerileri incelendiginde
makalelerin en ¢ok farkli yontem ve teknikle, farkli 6rneklem diuizeyleriyle, farkl
ortamlarda uzun siireli (boylamsal) ¢aligmalar yapilmasina yonelik oneriler (f=37)
sundugu goriilmektedir. Yazma hizi ve yazi okunakliligina yonelik ¢aligmalar
yapilmast gerektigi 3 makalede, yazma giicliigiine iliskin calismalar yapilmasi
gerektigi ve yazma tutumu ve yazma beceri diizeyleri diisiik, yazma kaygisi yiiksek
olan Ogrencilerin bu durumlarinin arastirilmasmna iligkin 2 makalede Oneri
sunuldugu tespit edilmistir.

Tablo 17’de makalelerin MEB’e¢ yoOnelik Onerilerine iliskin veriler
sunulmustur.

Tablo 17. Makalelerin MEB’e Yonelik Onerilerine iliskin Veriler

Alt Kategoriler Oneriler Makalenin  Frekans (f)
Kodu
Ogretmenlerin M1, M7, M35, M36 4
bilgilendirilmesi
% Ogretmenlerin hizmet dncesi M11, M13, M20, 11
£ ve hizmet i¢i egitim almasi M21, M30, M33,
)%’D M43, M51, M53,
g ©O M57, M60
£ Disgrafi farkindaligi egitimi M8 1
f_ﬁo almasi
Aileye Ogrencilerin yazma M1l 1

becerilerini gelistirmek i¢in
aile egitimlerinin diizenlenmesi

Bitceye Ilkokulda yapilan yazma M19 1
etkinlikleri i¢in ayr1 bir
biitgenin olusturulmasi
Birinci siniftan itibaren Tirkge M23 1
Dersi Ogretim Programlarinda

MEB’e Yonelik

g yazma stratejileri
8 uygulamalarina yer verilmesi
5’ Yaratic1 yazma programlarinin M33, M36, 3
a dlzenlenmesi M62
Ogrencilerin yaratic1 yazma M43 1

becerilerini gelistirici

programlarin tasarlanmasi

Teknolojiye dayali M62 1
programlarin kullanilmasi
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Sinif diizeylerine uygun
ayrintili yazi gelistirme
programlarinin hazirlanmasi
Program gelistirme
calismalarinda yaratici yazma
etkinliklerinin yapici bir bakis
acistyla ele alinmast

[lkokul 6grencilerinin yazi
okunakliligin1 gelistirmeye
yonelik programlarin
olusturulmasi

Ustiin zekah &grencilere farkli
yontem ve tekniklerle
hazirlanmis yazma
programinin olusturulmasi
Bitisik egik yaz1 6gretim
yonteminden kaynaklanan
olumsuzluklarmn giderilmesine
yonelik ¢dziim yollarmimn
gelistirilmesi

Programlarda bilgilendirici
metin tiirlinde yazmaya iliskin
kazanimlarin artirilmasi

Harf yazim sekillerinin
degistirilmesi

Okul &ncesi egitim
programinda yazmaya iliskin
etkinliklerin daha ayrmtili
yapilmasi

Yazma aliskanligi
kazandirilmasina yoénelik
uygulamalarin okul 6ncesinden
itibaren baslatilmasi

Ogretim programlarinda yazma
6gretiminde ipucu yonteminin
yayginlastirilmasi

[Ikogretim kademesi igin
Tiirkce dersi 6gretim programi
yaninda yazma aligkanligini
kazandirmaya yonelik ayr1 bir
program gelistirilmesi

Ses bilgisi karistirilabilecek
harfler (n-m, s-z gibi) farkli
gruplarda yer almali

M41

M33

M24

M22

M10, M11

M17

M5

M21

M12

M4

M19

M6

Kitap-Materyal

Ders kitaplariyla birlikte yazma
egitimine iliskin ticretsiz
kaynak kitap/kitapgik verilmesi
Ders kitaplarinda 6grencilerin
hayal giictinii gelistirecek
yazma etkinliklerine yer
verilmesi

Yazarlar1 6grencilerden olusan
kitap, dergi, gazete vs.
olusturulmasi

Yazmaya yonelik hazirlanan
materyallerin ¢ocugun gelisim
diizeyine uygun olmasi
Kullanilan materyallerin daha
iyl yapilanmasi ya da
gelistirilmesi
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Ders ve 6gretmen kilavuz M52 1
kitaplarinin yazma 6grenme

alaninin eglenceli

etkinliklerden olusturulmasi

[lkokul birinci smif kitaplarmin M6 1
bitisik egik yazi ile yazilmasi

MEB’e yonelik oneriler incelendiginde en ¢ok dgretmenlerin hizmet dncesi
ve hizmet i¢i egitimler (f=11) almasina iliskin Onerilere yer verilmistir.
Ogretmenlerin bilgilendirilmesi (f=4), yaratici yazma programlarmin diizenlenmesi
(f=3), bitisik egik yazi Ogretim yonteminden kaynaklanan olumsuzluklarin
giderilmesine yonelik ¢dziim yollarmin gelistirilmesi, kullanilan materyallerin daha
1yl yapilanmasi1 ya da gelistirilmesi, ders kitaplariyla birlikte yazma egitimine
iliskin tcretsiz kaynak kitap/kitap¢ik verilmesine yonelik 2 makalede oneri

sunuldugu gorilmektedir.

Tablo 18’de makalelerin aileye yonelik onerilere iliskin veriler

sunulmustur.

Tablo 18. Makalelerin Aileye Yonelik Onerilerine iliskin Veriler

Alt Oneriler Makalenin  Frekans
Kategori Kodu (f)
Cocugun harfleri 6grendigi agsamada yalniz birakilmamasi M13 1
Aileye Ogrencilerin kalemi kavrama kuvvetinin ailede planli ve M57 1
Yonelik programli bir sekilde gelistirilmesi
Ebeveynlerin harf 6gretiminde harflerin seslerini M6 1
sOylemesi

Aileye yonelik oneriler incelendiginde; ¢gocugun harfleri 6grendigi asamada
yalniz birakilmamasi (f=1), 6grencilerin kalemi kavrama kuvvetinin ailede planlt
ve programli bir sekilde gelistirilmesi (f=1) ve ebeveynlerin harf 6gretiminde
harflerin seslerini sdylemesi gerektigine iliskin 1 makalede Oneride bulundugu
tespit edilmistir.

Tablo 19’da makalelerin okullara yonelik 6nerilere iliskin veriler
sunulmustur.

Tablo 19. Makalelerin Okullara Yonelik Onerilerine Iliskin Veriler

Alt Kategori Oneriler Makalenin Kodu  Frekans
U]
Okullara Ogretmenlerin kullandiklar1 yazma M28 1
Yonelik modelinin tespit edilmesi
Ogrencilerin kalem kavrama kuvvetinin okul ~ M57 1

oncesi egitim kurumlarinda gelistirilmesi

Okullara yonelik oneriler incelendiginde dgretmenlerin kullandig1 yazma

modelinin tespit edilmesi (f=1) ve Ogrencilerin kalem kavrama kuvvetinin okul
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oncesi egitim kurumlarinda gelistirilmesi (f=1) gerektigine iliskin toplamda 2
makalede okullara yonelik 6neri sunuldugu tespit edilmistir.

Tablo 20°de makalelerin uygulamalara yonelik 6nerilerine iliskin veriler
sunulmustur.

Tablo 20. Makalelerin Uygulamalara Yénelik Onerilerine iliskin Veriler

Alt Kategoriler Oneriler Makalenin Frekans (f)
Kodu
Materyal Ogretim malzemelerinin 6grenciye M2 2
o6grenmede kolaylik saglamasi
Materyalleri ¢esitlendirmesi M1
ileti§im Ogrencilerini iyi tanimasi, aile ve okul M2 1
personelleri ile iletisim saglayabilmesi
Ailelere Velilerin okuryazarlik egitimi (zerine M6 2
ogretmen aracilig ile bilgilendirilmesi
Ailelere ipucu yontemi ile yazi M4
,g ogretmeye yonelik kurslar verilmesi
0 Ogrencile  Ogrencilere yazma becerilerini M11 1
re gelistirmeleri hususunda destek egitimi
verilmesi
Ogrencilere yazarlk egitimi verilmesi M49 1
Yazma ¢alismalarina yonelik M2, M17,
uygulamalarin artirilmasi M39, M50,
M55
Arastirmacilarmn arastirmalarinda M27 1

kullandiklar etkinliklerin 6gretmenler

X~ tarafindan smif ortaminda da

o kullanilmast

© Ogrenci yazilarmin kontrol edilmesi ve M5, M6, 6
© ogrencilere geribildirimde bulunulmasi M13, M30,

o M31, M63

g Karma gruplar olusturularak yazma M33, M62 2
LD“ giicliigiine iliskin akran desteginin

& saglanmasi

) Ogrencilere sozciigiin ciimle icindeki M50 1

yerine gore sozcik tlrindn

degisebileceginin fark ettirilmesi

Akranlarindan geride kaldigi tespit M42 1
edilen 6grencilere programin simif

Ogretmeni tarafindan uygulanmasi

Yaratict yazma yaklagiminin Tiirk¢e M40, M45 2
derslerinde uygulanmasi
o Ogretmenlerin 6grencilerini giinliik M55 1
TEU tutma hususunda tesvik etmesi
© Ogretmenlerin yazma gii¢liigii yasayan M35 1
o ogrencileri tespit etmesi
5‘ Yazma etkinliklerinde farkli metin M25, M44, 5
c tiirlerinden yararlanilmasi M45, M50,
% M63
'i Yazma ¢alismalarinda 6n hazirlik M20, M45, 3
g yapilmasi M63
o Okul 6ncesi dénemde bulunan M21 1
A cocuklara yazmaya yonelik ¢alismalar
£ yapilmasi
'*q_-_; Yazma 6gretiminde okunaklilik M20, M41 2
go calismalarina ve serbest yazma

etkinliklerine yer verilmesi
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Yazilt anlatim galigmalarinda dilin
kurallarindan ziyade anlatimin ve farklh
diistinme becerisinin 6n plana
cikarilmasi

Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek,
eglenceli ve yaraticiliklarimni ortaya
c¢ikarict yazma etkinliklerinin
planlanmasi ve etkinliklere tesvik
edilmesi

Ogrencilerin bilgilendirici metin tiiriine
iliskin yazma becerilerinin
gelistirilmesi

Ogrencilerin yazmaya iliskin tutum ve
davranislarinin gézden gecirilmesi
Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerin sinif
ortaminda elestirel bir yapida
degerlendirilmesi

Yazmay erken 0grenen 6grencilerin
gec 0grenen ogrenciler tizerindeki
olumsuz tutumun ya da davraniglarin
onlenmesi

Dijital dykiileme sirecindeki yazma
etkinliklerine ayrilan siirenin
planlanmasi

Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesi

Yazma etkinliklerinde yaratici drama
etkinliklerine yer verilmesi
Seslendirmesi zor olan harflerin sona
birakilmasi

Yazma 6gretimi sirasinda yazim
hatalarina deginilmesi

Disgrafili 6grencilere kopyalama metin
agirlikli uygulamalar yapilmasi
Disgrafili 6grencilere baslangi¢
stirecinde cok heceli kelimeler
yazdirilmamasi, kelimelerdeki hece
sayisinin kademeli artirilmasi

DEHB olan 6grencilere yazma
becerilerini gelistirici program
uygulanmasi

Yazma ¢alismalarina gerekli ve yeterli
zamanin ayrilmasi

M33 1

M13, M23, 13
M28, M3L,
M33, M34,
M36, M37,
M38, M49,
M51, M52,
M55

M17 1

M37 1

M49 1

M37 1

M15 1
M6, M12,

M19, M35, 8
M43, M50,
M51, M63

M51, M58 2

M6 1

M59 1

M8 1

M8 1

M7 1

M5, M3, 6
M41, M50,
M60, M62
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Uygulamalara yonelik 6neriler incelendiginde daha ¢ok 6grencilerin ilgisini
cekebilecek, eglenceli, yaratici etkinliklerin planlanmasi ve etkinliklere tesvik
edilmesi (f=13) gerektigi seklinde 6neride bulunulmustur. Daha sonra 6grencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesi (f=8), yazma c¢alismalarina gerekli ve yeterli
zamanin ayrilmasi, Ogrenci yazilarmm kontrol edilmesi ve Ogrencilere geri
bildirimde bulunulmasi1 (f=6), yazma etkinliklerinde farkli metin tiirlerinden

yararlanilmasi ve yazma ¢aligmalarina yonelik uygulamalarin artirilmasina yonelik



5 makalede 6neride bulunulmustur. Karma gruplar olusturularak yazma giigliigiine
iliskin akran desteginin saglanmasi, Yazma etkinliklerinde yaratici drama
etkinliklerine yer verilmesi, yazma ogretiminde okunaklilik c¢aligmalarina ve
serbest yazma etkinliklerine yer verilmesi ve yaratici yazma yaklagiminin Tiirkge

derslerinde uygulanmasina iliskin 2 makalede 6neri sunulmustur.

Tablo 21°de makalelerin tniversitelere yonelik onerilere iligskin veriler

sunulmustur.

Tablo 21. Makalelerin Universitelere Yonelik Onerilerine Iliskin Veriler

Alt Kategori Oneriler Makalenin Kodu Frekans (f)
Universitelere  Egitim Fakiiltelerinde 6zellikle Tiirkge M30 1
Yonelik Ogretimi derslerinde yazma

etkinliklerinin artirilmasi

Universitelere yonelik dneri tablosu incelendiginde; Egitim Fakiiltelerinde
ozellikle Tiirkge Ogretimi derslerinde yazma etkinliklerinin artirilmasi (£=1)

gerektigine iligkin bir makalede 6neri sunuldugu goriilmektedir.
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5. DEGERLENDIRME ve SONUC

Bu bolimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular farkli arastirma
sonuclarmim benzerlik ve farkliliklar1 dogrultusunda sunulmustur. Elde edilen
sonuglar dogrultusunda ileride yapilacak olan g¢alismalara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

5.1 Sonu¢ ve Tartisma

Bu calismada, 2012-2020 yillar1 arasma ilkokul 6grencilerinin yazma
becerilerine iliskin hazirlanmig 64makale tematik icerik analizi yonteminde
incelenmistir. Bu baglik altinda, arastrrmanin bulgular bolimiindeki siralamaya

gore incelenen alt problemlerin degerlendirmesi yapilmustir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan makalelerin yayim yillarina iligkin
verileri incelendiginde, 2012-2020 yillar1 arasinda ilkokul &grencilerinin yazma
becerilerine iliskin makalelerin en ¢cok 2018 ve 2020 yillarinda hazirlandigi tespit
edilmistir. ULAKBIM ve SSCI indekslerinden ulasilan yazma ile ilgili
makalelerden az 2013 yilinda (f=1) yayimlandig: bilgisine ulasilmistir. Bu sonucu
Sertoglu (2020) tarafindan yazma egitiminde kullanilan yontem-teknikler tzerine
yaptig1 meta-sentez caligmast da desteklemektedir. Arastirmaci, inceledigi
calismalarin en fazla 2016-2019 yillar1 arasinda yayimlandigini, en az ise 2010-
2012 yillar1 arasinda hazirlandigini ortaya ¢ikarmistir. Bu durumun nedeni yazma
becerisi alaninda ¢alisan aragtirmaci sayismin son yillarda artmis olmasindan ya da
arastirmacilarin son yillarda yazma becerisi alaninda ¢alisgmaya daha fazla egilmis

olmalarindan kaynaklanabilir.

Arastirmada incelenen ikinci alt problemde, makalelerin incelenme
amaglarina iligkin veriler 5 alt kategoride sunulmustur. Bu alt kategoriler: yazma
beceri diizeyi, yazma becerilerine etki eden faktorler, goriis, duyussal 6zellikler ve
Olcektir. 21. yy beceri ve yetkinlikleri arasinda yerini alan dijital okuryazarlik
becerileri Talim Terbiye Kurulu’nun hazirlayip sundugu 6gretim programlarinda

da yerini almistir. Alanda bu konuda arastirmalarin eksik oldugu sdylenebilir.
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Arastirmanin {iglincii alt probleminde makalelerin yontemlerine iliskin
veriler sunulmustur. Bu veriler incelendiginde, nicel yontemlerden biri olan tarama
yontemine daha sik bagvuruldugu gorulmektedir. Tarama yénteminin tercih edilme
nedeni, daha kisa siirede sayica daha ¢ok katilimcidan (¢alisma grubundan) veri
elde etme kolayligi olabilir. Bir diger sebep, tarama yonteminin dgrencilerin yazili
anlatim becerileri ile ilgili genel durum degerlendirme yapmada uygun bir yontem
olusundan kaynaklanabilir. Yazma 6gretimi ile ilgili calismalar1 inceleyen Tok ve
Potur (2015) ise ¢alismalarin yontemlerinde tarama modelinden daha fazla
yararlanildigini tespit etmislerdir. Yazili anlatima yonelik hazirlanan makalelerde
genellikle nicel arastirma yontemlerinin kullanilmasmimn nedeni olarak uygulanan
mudahalelerin etkisini inceleme oldugu s6ylenebilir. Yapilan buarastirmada nicel
arastirma yontemlerinin diger arastirma yontemlerine gore daha fazla kullanildig:
tespit edilmistir. Sahin, Kana ve Varisoglu (2013) tarafindan 2000-2011 yillar1
arasinda Tirkge Ogretimine iliskin inceledikleri tezlerde nitel arastirma
yontemlerinin nicel arastirma yontemlerine gore daha fazla kullamldigimi tespit
etmeleri bu arastirmanin bulgularin1 desteklememektedir. Bu durumun nedeni
arastirmacilarm yapmis olduklar1 g¢alismalardaki amacglarin farkli olusundan

kaynaklanabilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan makalelerin 6rneklem diizeylerine
iligkin veriler incelendiginde, makalelerin en ¢ok dordiincii siniflarla hazirlandigi
tespit edilmistir. Diger 6rneklem diizeyleri (1-3. smiflar) ile hazirlanmis makale
sayllarmin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. ilker ve Melekoglu (2017)
tarafindan yapilan 6zel 6grenme giigliigi olan ilkokul 6grencilerinin yazma
becerilerine iliskin yapilan ¢alismalar1 inceledikleri arastirmalarmda da
calismalarin en ¢ok dordiincii siif 6grencilerine yonelik ¢alisildigini tespit etmeleri
bu bulguyu desteklemektedir. Arastirmacilar tarafindan ilkokul son sinif 6grencileri
ile calisilmak istenmesinde; ilkokul yazma programimnin sonunda 6grencilerin

kazandig1 yazma becerilerini incelemek olabilir.

Arastirmanin besinci alt probleminde makalelerin veri toplama araglarina
iliskin veriler incelediginde 6grencilerin yazma becerilerine iligkin veri elde etmede
doklimanlardan (yazili iiriinlerden) daha fazla yararlanildigi tespit edilmistir.
Arastirma kapsaminda incelenen 64 makalenin cogunda birden fazla veri toplama

aracindan yararlanildigi tespit edilmistir. Bu durum, arastrmacmin veri
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ticgenlemesi adi verilen gecerli ve guvenilir bilgiler elde etme ve arastirma
bulgularmi farkli sekillerde sunma isteginden kaynaklanabilir. Bolat ve Tekin
(2018) yazma 6gretimi {lizerine yapilan 6l¢ek gelistirme ¢alismalarini inceledikleri
arastirmalarinda veri toplama araci olarak 5°1i likert tipi 6lgek formundan daha sik
yararlanildigin1  tespit etmislerdir. Veri toplama araclarindan yazma
hazirbulunusluk diizeyini belirleyen 6lgme araglarma 2012-2020 yillar1 arasinda
yazma alaninda hazirlanmis makalelerde ¢ok az yer verildigi tespit edilmistir.
Yazma Ogretimine baslamadan oOnce oOgrencilerin  yazmaya hazir olup
olmadiklarmin belirlenmesinin ilerleyen yillarda yazma beceri diizeyini yordamada

katkismin olabilecegi diistiniilmektedir.

Aragtirmanin altinc1 alt problemi olan makalelerin veri analiz yontemlerine
iliskin verileri incelendiginde; nitel yontemle hazirlanmig makalelerin betimsel ya
da igerik analizi yapildigina, nicel yontem kullanilarak hazirlanmis makalelerde ise
betimsel istatistiklere ve parametrik testlere basvurulduguna ulasilmaktadir.
Incelenen makalelerde parametrik ve parametrik olmayan testler, degiskenler
arasindaki farki ortaya ¢ikarmada t testi ve tek yonlii varyans analizinden
(ANOVA) vararlanildigi  goriilmektedir. Ayrica uyum, basiklik-garpiklik,
korelasyon ve i¢ tutarhilik katsayilarina makalelerde yer verildigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarin1 degerlendirmede daha ¢ok igerik analizini tercih
etmelerinde arastirmacilarin 6grencilerin yazili anlatimlarini dogrudan sunma ya da

kanita dayandirarak ¢ikarimda bulunma amaglarindan kaynaklanabilir.

Arastrmanm yedinci alt probleminde makalelerin sonuglarina iligkin
veriler, amaglar alt probleminde olusturulan 5 kategoriye gore hazirlanmustir.
Olusturulan ilk kategori, yazma beceri duzeyi kategorisidir. Yazma beceri
diizeyinin incelendigi makalelerin sonuglarina iliskin veriler incelendiginde ilkokul
ogrencilerinin yazi okunakliligi orta duzey olarak tespit edilmistir. Kusdemir,
Katranci1 ve Arslan (2018) 6gretmenlerle yaptiklar: arastirmalarinda 6grencilerin
yazi okunaklilik diizeylerinin ¢ok iyi olmamasmin sebepleri 6gretmenlere gore;
ogrencilerin yazmaya iliskin olumsuz tutumlari, dikkatsiz ya da aceleci davranma
ya da yazma Ogretiminden itibaren ¢ocugun 6grenim hayatinda yer alan yazma
Ogretiminin yetersiz olusudur. Kadioglu (2012) ise 6grencilerin kalem tutuslarindan
ve harflerin kuralina gore yazilmamasi nedenleriyle okunakli olmayan yazilarin

ortaya ¢iktigmi ifade etmistir. Aric1 (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise
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Ogrencilerin okunakli yazilar yazmalarinda bitisik egik yazi kullaniminin engel
oldugunu, 6grencilerin bu yazi1 tiirii ile yazmay1 sevmedikleri tespit edilmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 2017-2018 &gretim yil
itibariyle bitisik egik el yazismi kaldirma karari ile bdyle bir sorun ortadan

kalkmustir.

Ogrencilerin yaz1 okunaklilk diizeyinde gelisme saglanamamasinda
Ogretmen uygulamalarinin ve yeterliklerinin de etkisinin oldugu sdylenebilir.
Bandura (1986) bilgi ve beceri bakimimdan donanimli olmanin problem ¢oziimiinde
tek basma yeterli olmadigini ifade etmistir. Bilgi ve becerinin yaninda
ogretmenlerin kendilerine olan giivenleri 6grenci 6grenmelerini etkilemektedir
(Graham ve ark., 2001). Bir bagka ifade ile bireyin bilgi ve becerileri ile hangi
uygulamalar1 gerceklestirebilecegine olan giiveni onemlidir. Ogretmenler, yazi
yazarken dgrencilerine 6rnek davraniglar sergileyerek okunakli yazilar olugsmasini
da saglamig olmaktadir. Arslan (2012) yazma 6gretiminde ilkokul birinci smifin
onemli bir yil oldugunu ve okunaklilik diizeyindeki gelismenin 6gretmen gayreti ve

uygulamalari ile artabilecegini ifade etmistir.

Yazma hizinin incelendigi makalelerde 6grencilerin yazma hizlar1 yiiksek
dizeyde tespit edilmistir. Bay (2010) tarafindan birinci smif 6grencileri ile yapilan
arastirmada da oOgrencilerin yazma hizlarinin yiiksek diizeyde tespit edilmesi
aragtirma bulgularmi desteklemektedir. Bu durum, birinci smifta harflerin
ogretimindeki ilerleme ile ¢ocukta yazma kavrammna iliskin gelisen bilissel

Ozelliklerle agiklanabilir.

Incelenen makalelerin bulgularma gore dgrencilerin hatasiz yazma basar1
dizeylerinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Uludag (2002) tarafindan
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri ile yapilan arastirmada 6grencilerin hatasiz
yazma basar1 diizeylerinin yeterli diizeyde tespit edilmemesi arastirma bulgulari ile
ortiismektedir. Ogrencilerin yazma hatalar1 yapma nedenlerine ve bu nedenlerin
coziimiine yoOnelik uygulamalarin neler olabilecegine yonelik arastirmalara

rastlanmamustir.

Incelenen makalelerde dgrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerinin genel
olarak diisiik ya da orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yasul (2014) ve Celik
(2010) tarafindan yapilan arastirmalarda da Ogrencilerin yazili anlatim beceri
dizeylerinin  yeterli diizeyde tespit edilmemesi aragtirma bulgularini
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desteklemektedir. Koster, Tribushinina, de Jong ve van den Bergh (2015) yaptiklar1
aragtirmalarinda Hollanda’daki Ogrencilerin yazili anlatim beceri dizeylerinin
istenilen diizeyde olmadigini tespit etmislerdir. Fakat ilkokul doérdinci sinif
ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerini arastiran Tok ve Erdogan (2017)
tarafindan Ogrencilerin yazma anlatim beceri diizeylerinin iyi dlzeyde tespit
edilmesi bu bulguyu desteklememektedir. Bu nedenle bu alanda daha fazla

aragtirmaya ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

Yazili anlatim becerilerini inceleyen makale sonuglari incelendiginde
ogrencilerin yazilarinda anlatim, igerik, metin tiirii gibi ozellikleri kullanma
becerilerinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Anilan ve Kaynas (2015)
tarafindan yapilan aragtirmada besinci siif 6grencilerinin yazilarinda hikaye edici
metin unsurlarma istenilen diizeyde yer vermediklerinin tespit edilmesi arastirma
bulgularini1 desteklemektedir. Bu durum 6grencilerin yazi yazarken kisi ya da olay

gibi kavramlar iizerinde yogunlagsmasindan kaynaklanabilir.

Incelenen calismalarda égrencilerin yazil {iriinlerinde ele alinan bir diger
unsurun ana karakter, mekdn ya da zaman gibi metin unsurlar1 oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler, yazdiklar1 yazilarda ana karaktere yiiksek diizeyde yer
verdikleri tespit edilmistir. Yilmaz (2008) ve Coskun (2005) tarafindan yapilan
arastirmalarda da oOgrencilerin biiyilk bir ¢ofunlugunun ana karaktere yer
verdiklerinin tespit edilmesi arastirmanin bu bulgusunu desteklemektedir. Ancak
zaman ve mekan unsurlarmma Ogrencilerin yazilarinda yer verdikleri fakat ana
karakter kadar ayrtili yer vermedikleri tespit edilmistir. Yasul (2014) tarafindan
yapilan arastrmada da 6grencilerin zaman unsurunu kullanirken ¢ok ayrmtili
betimlemedikleri tespit edilmistir. Bu durum, dgrencilerin yazili anlatimlarinda
konu ya da olay1 betimlerken ana karakter unsurunda yogunlastiklar1 i¢in metnin

diger yap1 unsurlarmni yeterince agiklayamadiklarindan kaynaklanabilir.

Incelenen makalelerin sonuglarma gore ilkokul birinci smif 6grencilerinin
yazma hazirbulunusluk diizeyleri; dogru/diizgiin ¢izme becerileri orta dlzeyde, el
becerileri ise yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Cetin-Simsek (2015)
tarafindan okul oncesi donemde bulunan ¢ocuklarla yapilan arastirmada adini tam
yazabilen ¢cocuklarin yazma hazirbulunusluk diizeyleri, karalama yapan 6grencilere
gore daha yiiksek tespit edilmistir. Yangin (2007) tarafindan yapilan arastirmada

ogrencilerin diizgiin ¢izme becerileri yetersiz, dogru ¢izme becerilerinin ise orta
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diizeyde tespit edilmesi arastirma bulgular1 ile kismen benzerlik gostermektedir.
Ogrencilerin yazmaya hazirbulunusluk diizeylerinde incelenen bu alt becerilerdeki
orta ya da diisiik diizeydeki durumun okul Oncesi donemde yeterli ¢izgi

caligmalarinin yapilmamasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, yazma beceri duzeyi kategorisinde incelenen makalelerde
ogrencilerin yazi okunaklilik becerilerinin ve hatasiz yazma basarilarmin diisiik
diizeyde oldugu; yazma hizlarinin yiiksek diizeyde oldugu; yazili anlatim becerileri
bakimindan diisiik ya da orta diizeyde olduklari; yazma hazirbulunusluk diizeyleri
bakimindan ise; dogru/diizglin ¢izme becerilerinin orta diizeyde, el becerilerinin

yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yazma becerilerine etki eden faktorlerin incelendigi makalelerin
sonuglarina iliskin veriler incelendiginde Ogretim yOntemi/yaklasimi alt
kategorisinde ogrencilerin yazma becerisine etkisi en ¢ok incelenen yontemin
yaratict drama oldugu ve bu yontemin yazma becerisi gelisimine katki sagladigi
tespit edilmistir. Stowe (2001) tarafindan yapilan arastirmada yaratici drama
yonteminin &grencilerin yazma performanslarini gelistirdigi ortaya cikmustir.
Aragtirmada yazma becerisini gelistiren diger bir teknigin, zihin haritas1 oldugu
gorilmektedir. Taga (2013) hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde ilkdgretim
yedinci smif 6grencilerine uygulanan zihin haritasi tekniginin 6grencilerin yazma
becerilerine katki sagladigmi ifade etmistir. Makaleler incelendiginde 6grencilerin
yazma becerilerine etki eden yontemler alt kategorisinde daha ¢ok yaratict drama
yonteminin kullanildigi tespit edilmistir. Yaratici drama yontemi 6grencilerin 6zgiir
bir sekilde hayal diinyalarini da yansittigindan ve tamamen dogaclama bir sekilde
istedikleri rolii sergileyebildikleri igin 6grenciler yazi yazarken kendilerini rahat
ifade edebilirler. Bu durumun &grencilerin yazma performansini gelistirdigi

diistiniilmektedir.

Incelenen makalelerin sonuglarina gore olusturulan uygulamalar/etkinlikler
alt kategorisinde Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme amagli uygulanan
eylem planlarmim yazma beceri gelisimine 6nemli katki sagladig: tespit edilmistir.
Ogrencilere uygulanan yaratict yazma etkinliklerinin de beceri gelisimindeki
roliiniin 6nemi ortaya ¢ikarilmistir. Uygulamalar/etkinlikler kategorisinde en ¢ok
eylem planlarmin kullanildig1 tespit edilmistir. Eylem arastirmalar: siire¢ odakl

oldugu i¢in 6grenciye 6zgii hazirlanan planlarin uygulama siirecindeki gelismeler
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ve degisimler derinlemesine gozlemlenebilir ve sorunlarin iyilestirilmesine katki
saglar (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 74). Eylem arastirmalarinda dnce 6grencinin
on bilgilerinin, 6grenme ihtiya¢larmin tespit edilmesi ve sonrasinda d6grenciye 6zgii
program uygulanmasi ile Ogrencilerin yazma beceri diizeylerinde onemli bir
gelisme saglanmistir. Bu durum oOgrenci merkezli uygulamalarin  basariy1

getirdigini gostermektedir.

Yazma egiliminin/tutumunun yazma becerisine etkisini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde, yazma egilimi/tutumu yiiksek diizeyde olan 6grencilerin
yazma becerilerinin de gelismis oldugu tespit edilmistir. Graham, Berninger ve Fan
(2007) birinci ve tgiincii smif 6grencilerinin yazma tutumlari ile yazma basarilari
arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmalarinda yazma tutumu yiiksek diizeyde
olan 6grencilerin yazma becerilerini yliksek diizeyde tespit etmeleri arastirma
bulgular1 ile uyumludur. Bu durum, 6grencilerin severek ve ilgi duyarak yaptiklari

calismalarda daha basarili olmalari ile agiklanabilir.

Yazma tutuklugunun yazma becerisine etkisini inceleyen makale sonuglari
incelendiginde yazma tutuklugunun yazma becerilerini negatif yonde etkiledigi
tespit edilmistir. Miller (2010) tarafindan yapilan arastirmada yazma tutuklugunun
yazma performansmi engellediginin tespit edilmesi arastirmanin bulgularini
desteklemektedir. Ozbay ve Zorbaz (2012) ortaokul 6grencilerinin yazma tutukluk
durumlarin1 inceledikleri arastirmalarinda Ogrencilerin yazinin hazirhk ve
baslangi¢c asamalarinda ¢ok zaman kaybettiklerini hatta bu durumun ¢ogu zaman
yazma eyleminin sonlandirilmasi ile sonuglandirildigini tespit etmislerdir. Boice
(1993, s. 26) yazma tutuklugu yasayan Ogrencilerin yazma odevi yapmak
istemediklerini, bu durumun da yazma becerisinde gerilige neden oldugunu ifade
etmistir. Yazmadaki bu isteksiz durum yazma calismalarina ayrilan siireyi

azaltacagindan yazma performansinda gerilemeye neden olacagi s6ylenebilir.

Matematik Ogrenme giigliigiiniin yazma becerisine etkisini inceleyen
makale sonuglar1 incelendiginde matematik 6grenme giicliik diizeyindeki artigin
yazma becerisindeki gelisimi engelledigi tespit edilmistir. Ramaa ve Gowramma
(2002) tarafindan yapilan aragtirmada matematik 6grenmede giicliik yasayan 78
Ogrenciden 40’inda yazma giicliigli sorununun tespit edilmesi arastirmanin
bulgularint desteklemektedir. Bu durum, matematiksel beceriler ile dil becerileri

arasindaki yakin iliski ile agiklanabilir.
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Kalem tutma pozisyonunun Ogrencilerin yazma hizi iizerinde -etkisini
inceleyen makale sonuglar1 incelendiginde pozisyon durumunun yazma hizi
Uzerinde anlamli etkisinin oldugu ancak kullanilan elin yazma hizi iizerinde
herhangi bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Schwellnus ve digerleri (2012)
tarafindan ilkokul dordiincii siif 6grencileri ile yapilan arastirmada 6grencilerin
kalem tutma pozisyonunun yazma hizi iizerinde anlamli etkisinin bulunmamasi
aragtirmanin bulgularini desteklememektedir. Koziatek ve Powell (2003) tarafindan
dordiincii sinif Ogrencileri ile yapilan arastirmada Ogrencilerin kalem tutma
pozisyonunun yazma hizi lizerinde anlamli bir etkisinin tespit edilmemesi arastirma
bulgularmi desteklememektedir. Benik (2018) tarafindan birinci sinif 6grencileri ile
yapilan arastirmada kullanilan elin yazma hiz1 iizerinde anlamli etkisinin
bulunmamas: arastirma bulgularini desteklemektedir. Ogrenciler yazi yazarken sag
ya da sol elden baskin olan eli tercih ettikleri i¢in ve bu durumun néro-biyolojik
faktorlerle iligkisi diisliniildiigiinden kullanilan elin yazma hizimmi etkilemedigi

diistiniilmektedir.

Okul olgunluk dizeyinin yazma becerilerine etkisini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde okul olgunluk diizeyi yiliksek olan 6grencilerin yazma
becerilerinin de yiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yangin (2007) ilkokul
birinci smif 6grencilerinin okul olgunluk diizeyleri ile yazma becerisi arasindaki
iligkiyi inceledigi arastirmasinda yazma becerisi gelisiminde okul olgunlugunun
Onemini tespit etmesi arastirma bulgularmi desteklemektedir. Bu durum
Ogrencilerin yazma ogretimine baslamadan sahip olmalar1 gereken hazirbulunugluk

diizeyleri ile aciklanabilir.

Yetenek alaninin yazma becerisi ilizerindeki etkisini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde resim ve genel yetenek alaninda yetenekli 6grencilerin
yazma becerilerinin de gelismis diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yapilan alanyazin
taramasinda yetenek alaninin yazma becerisine etkisini inceleyen caligmaya

rastlanmamustir.

Organizasyon becerisinin yazma becerisine etkisini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde, dgrencilerin organizasyon beceri diizeylerindeki artigin
yazma becerilerini pozitif yonde etkiledigi tespit edilmistir. Watanabe ve Hall-
Kenyon (2011) okul Oncesi Ogrencileri ile yapilan arastrmada Ogrencilerin

organizasyon becerilerinin yazma performanslar1 lizerinde dogrudan etkisinin
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oldugunun tespit edilmesi arastirma bulgularin1 desteklemektedir. Bu durum,
Ogrencilerin gelisen organizasyon becerileri ile biligsel becerilerindeki gelismenin

yazma becerisine olan katkisi ile agiklanabilir.

El yazis1 yeterliliginin yazma becerisine etkisini inceleyen makale sonuglar1
incelendiginde el yazisi yeterliliginin 6grencilerin yazma performanslari ile ilgili %
45 oranda bilgi verdigi tespit edilmistir. Graham ve Weintraub (1996) 6grencilerin
el yazilarindaki yetersizliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerini olumsuz
etkileyeceginden yazma beceri gelisimini engellediklerini ifade etmislerdir. Bu
durum, Ogrencilerdeki yazma becerisine iliskin birtakim becerilere sahip
olunmamasin yazma performansini olumsuz yonde dogrudan engellemesi ile
aciklanabilir. Ogrencilerin yazma yeterliginin iyi diizeyde olmamasi yazma
isteklerini, yazma etkinliklerini ya da ddevlerini olumsuz yonde etkileyeceginden

yazma performansini da olumsuz etkilemesi muhtemeldir.

Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin yazi okunaklilik diizey tespitinin
yapildig1 makale sonuglar1 incelendiginde, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
daha okunakli yazilar yazdiklar1 tespit edilmistir. Havaei ve digerleri (2021)
Iran’da ilkokul iki ve f{iglincii smf oOgrencilerinin yazilar1 incelendikleri
arastirmalarinda kiz 6grencilerin yazi1 okunaklilik diizeylerinin erkek 6grencilerin
yaz1 okunaklilik diizeylerine gore yliksek diizeyde oldugunu tespit etmeleri bu
arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Kiz 6grencilerin yazi okunakliliginin
erkek Ogrencilere gore daha yiliksek diizeyde oldugunu tespit eden diger
caligmalarin da (Graham ve ark., 1998; Ziviani ve Watson-Will, 1998) arastirmanin
bu bulgusunu desteklemektedir. Erkek 6grencilerin yazi1 yazarken zorlanmalar1 ya
da kiz Ogrencilere gore kas gelisim seyrinin daha geriden takip etmesi yazi

okunaklilik durumlarinda anlamli farki ortaya ¢ikardig: diistintilmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin hikaye edici ve bilgilendirici metin
yazma beceri duzeylerini inceleyen makale sonuglar1 incelendiginde, hikaye edici
ve bilgilendirici metin yazma becerilerinin kizlar lehine oldugunu tespit eden
calismalar (Gokge ve Sis, 2017; Ozcan-Takimcigil, 2014; Yaylacik, 2014) oldugu
gibi, hikdye edici ve bilgilendirici metin yazma becerilerinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli fark ortaya ¢ikarmadigmi tespit eden ¢alismalar (Celik, 2010; Coban,
2012) da tespit edilmistir. Bu nedenle bu alanda daha fazla arastirmaya ihtiyag

oldugu soylenebilir.
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Cinsiyet degiskeninin yazma hazirbulunuslugu Uzerindeki etkisini
inceleyen makale sonuclari incelendiginde kiz 6grencilerin yazma hazirbulunusluk
diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Erkan (2011) farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkokul birinci smif 6grencilerinin
okula hazirbulunusluklarini inceledigi arastrmasinda Ogrencilerin  yazma
hazirbulunusluk diizeyleri iizerinde cinsiyet degiskeninin anlamli fark ortaya
cikarmadigini tespit etmesi arastirma bulgularint desteklememektedir. Bu durum,
yazma hazirbulunuslugunun daha cok yazma Oncesi deneyimlerle iligkisinin

oldugunu diistindiirmektedir.

Cinsiyet degiskeninin hatasiz yazma becerisine etkisini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin hatasiz yazma beceri diizeylerinin cinsiyet
degiskeninden etkilenmedigi tespit edilmistir. Ginting (2018) tarafindan yapilan
arastirmada erkek Ogrenciler ile kiz 6grenciler arasinda hatasiz yazma becerileri
bakimindan anlamli fark tespit edilmemesi arastirma bulgular1 ile ortiismektedir.
Ancak Furtina, Fata ve Fitrisia (2016) lise son sinif 6grencileri ile yapmis olduklar1
arastirmada da kiz 6grencilerin yazim hatalarindaki oranin erkek 6grencilere gore
diisiik oldugunu tespit etmeleri bu arastirmanin bulgularini desteklememektedir. Bu
durum kiz 6grencilerin yazi1 yazarken yazilarimi daha dikkat ederek ve 6zenerek

yazmalar1 ile agiklanabilir.

Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin yazma konularini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin yazma konularinin cinsiyete gore degistigi ve
kaliplagsmis cinsiyet rollerini yansittig1 tespit edilmistir. Peterson (2000) dort, alti
ve sekizinci smif Ogrencilerinin yazma konularini inceledigi arastirmasinda
Ogrencilerin yazma konular1 iizerinde cinsiyet degiskenine gore farklilik oldugunu
tespit etmesi arastrma bulgularimi desteklemektedir. Bu durum, 6grencilerin
cinsiyetlerine gore ilgi alanlarma yakin konularla daha ¢ok bag kurmalar1 ile

aciklanabilir.

Cinsiyet degiskenine gdre Ogrencilerin yaratici yazma beceri diizeylerini
inceleyen makale sonuglar1 incelendiginde 6zel yetenekli erkek Ogrencilerin
yaratici1 yazma becerilerinin kiz 6grencilere gére daha gelismis diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Aktan-Karakus (2013) dokuzuncu smif 6grencilerinin yaratict
yazma becerilerini inceledigi arastirmasinda kiz 6grencilerin yaratic1 yazma beceri

diizeylerinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmesi
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aragtirma bulgulari ile 6rtligmemektedir. Yaratic1 yazma becerisi, ¢ocuklarin hayal
diinyalarmi ve yaraticiliklarim1 yaziya dokme eylemi olarak tanimlanabilir. Bu
durum, Ggrencilerin cinsiyetlerine gore hayal diinyalarinin ve yaraticiliklarmin

farklilig1 ile aciklanabilir.

Cinsiyet degiskeninin yazma hiz1 iizerindeki etkisini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde, Ggrencilerin yazma hizlarinda cinsiyet degiskeninin
anlamli etkisi tespit edilmemistir. Benik (2018) ilkokul birinci smif 6grencilerinin
yazma hizlarmi inceledigi yiiksek lisans tezinde 6grencilerin yazma hizlarinin
cinsiyet degiskeninden etkilenmedigini tespit etmesi arastirma bulgularini
desteklemektedir. Bu durum, 6grencilerin yazma hizlarmin cinsiyet gibi biyolojik

Ozelliklerden ziyade sonradan 6grenilen yasantilardan etkilenmesi ile agiklanabilir.

Ogrencilerin yazma kaygilarini cinsiyet degiskeni bakimindan inceleyen
makale sonuglar1 incelendiginde kiz dgrencilerin yazma kaygilarmin daha diisiik
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Asilioglu ve Ozkan (2013) tarafindan yapilan
arastirmada da yazma kaygisi cinsiyete gore anlamli fark ortaya ¢ikarmis ve kiz
ogrencilerin yazma kaygisi daha diisiik seviyede tespit edilmistir. Ancak Demir
(2016) tarafindan yapilan arastirmada yazma kaygisi tizerinde cinsiyetin herhangi
bir etkisinin  olmadiginin  bulunmasi  bu  arastirmanin  bulgularinm
desteklememektedir. Anggraini (2017) de lisans 6grencilerinin yazma kaygilari
Uzerindeki cinsiyet faktorii etkisini inceledigi arastirmasinda cinsiyetin 6grencilerin
yazma kaygilar1 tizerinde anlamli fark ortaya ¢ikarmadigini tespit etmistir. Bu
nedenle yazma kaygisinda cinsiyet degiskeninin belirleyici bir unsur oldugunu

soylemek guctdr.

Cinsiyet degiskeninin yazma egilimine etkisini inceleyen makale sonuglar1
incelendiginde kiz Ogrencilerin yazma egiliminin erkek Ogrencilere gore daha
yiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda bu bulguyu destekler
nitelikte pek ¢ok arastirma (Anilan ve Kaynas, 2014; Graham, Berninger ve Abbott,
2012; Korkmaz, 2015) oldugu tespit edilmistir. Bu durumun, kiz 6grencilerin 6ykii
yazmaktan ya da kitap okumaktan hoslanmalarindan kaynaklandigi

diisiiniilmektedir.

[la¢ kullanma durumunun yazi okunaklilig1 ve akicilig {izerindeki etkisini
inceleyen makale sonuglar1 incelendiginde dgrencilerin kullandiklari ilaglarin yazi
okunakliligini ve akiciligini gelistirdigi tespit edilmistir. Tucha ve Klaus (2001) 21
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hiperaktif erkek 6grencinin ilag kullanma durumlarina gére yazma performanslarini
inceledikleri arastirmalarinda ilag kullanan 6grencilerin yazma akicilik diizeyinde
diisiis, okunaklilik diizeyinde artis tespit etmeleri aragtirmanin bulgularini kismi
olarak desteklemektedir. Bu durumun, kullanilan ilagtan ve 6grenciler tizerindeki

etki farkliligindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.

Gunlik tutma durumunun hikaye edici ve bilgilendirici metin yazma
becerileri Uzerindeki etkisini inceleyen makale sonuglari incelendiginde
Ogrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici metin yazma becerileri Gizerinde gunliik
tutma durumunun anlamli etkisi tespit edilmemistir. Zorbaz (2010) tarafindan
yapilan arastirmada da giinliik tutmanin yazma becerisi tizerinde anlaml bir fark
olusturmadigina ulagsmasi1 arastirmanin bulgularin1 desteklemektedir. Gulnluk

tutmanin yazma becerisini gelistirmesi beklenirken elde edilen sonuglar ¢arpicidir.

Glinlik tutma durumunun yazma kaygismna etkisini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin yazma kaygilarmin giinliik tutma durumuna
gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Teksan (2012) tarafindan ortaokul
ogrencileri ile yapilan arastirmada giinliik tutan 6grencilerin yazma kaygilarinin
tutmayan Ogrencilere gore daha diisiik tespit edilmesi arastirma bulgularini
desteklememektedir. Ogrenciler giinliikleri kendi istekleri ile yazdiklar1 icin
yazmay1 seven Ogrenciler tarafindan tutulmaktadir. Yazma tutumu yiiksek olan

ogrencilerin yazma kaygilarinin da diisiik ¢ikmasi muhtemeldir.

Anadil farkmmin yazma tutumu iizerindeki etkisini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerle ana dili Turkge olan
Ogrencilerin yazma tutumlari arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Yapilan
alanyazin taramasinda Ogrencilerin yazma tutumlar1 iizerinde ana dil farkinin

etkisini inceleyen arastirmaya rastlanmamaistir.

Kitap okuma sikliginin hikaye edici ve bilgilendirici metin yazma becerisine
etkisini inceleyen makale sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin hikdye edici ve
bilgilendirici metin yazma becerileri Gizerinde kitap okuma siklig1 anlaml bir fark
ortaya ¢ikarmamigtir. Yasul (2014) tarafindan ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile
yapilan arastrmada kitap okuma siklig1 ile hikaye edici metin yazma becerileri
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski tespit edilmemesi aragtirma bulgularini
desteklemektedir. Ancak Baskan (2019) tarafindan yapilan arastirmada yedinci
smif dgrencilerinin yazma becerileri lizerinde kitap okuma sikliginin anlamli

69



etkisinin oldugunu tespit edilmesi arastirma bulgular1 ile ortiismemektedir.
Alanyazin incelemesi sonucunda kitap okuma sikligmmin yazma basarisini
artirdigina iliskin bagka ¢aligmalara da (Keklik ve Yilmaz, 2013; Teksan, 2001)
rastlanmigtir. Bu durum, 6grencilerin kitap okudukca gelisen kelime hazinelerini

yazma becerisi alanina transfer etmeleri ile agiklanabilir.

Kitap okuma siklig1 ile yazma kaygis1 arasindaki iligkiyi inceleyen makale
sonuclar1 incelendiginde; okunan kitap sayisindaki artis yazma kaygisinin
diismesinde etkili olmustur. Karakog-Oztiirk (2012) ortaokul 6grencilerinin yazma
kaygilarmi kitap okuma aligkanliklar1 bakimindan inceledigi arastirmasinda Kitap
okuyan Ogrencilerin okumayan 6grencilere gore yazma kaygi diizeylerinin daha
disik diizeyde oldugunu tespit etmistir. Kitap okumanin zihni rahatlattigi
diistincesi ile stres ya da kaygi gibi olumsuz faktorlerin ortaya ¢ikisini engelledigi
diisiiniilmektedir. Ancak Iseri ve Unal (2012) tarafindan gretmen adaylar1 ile
yapilan arastirmada Ogretmen adaylarmin okuduklar: kitap ile yazma kaygilar
arasinda anlamli bir fark tespit edilmemesi arastirmanin bulgular1 ile
ortismemektedir. Bu durumun nedeninin yastan ya da egitim diizeyinden

kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

Kitap okuma sikliginin yazma becerisine etkisini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin okuma aliskanliklarinin yazma becerilerini
gelistirdigi tespit edilmistir. Baskan (2019) yedinci smif 6grencilerinin yazma
becerilerini inceledigi arastirmasinda kitap okuma siklig1 degiskeninin 6grencilerin
yazma becerilerini  gelistirdigini  tespit etmesi arastrma  bulgularini
desteklemektedir. Bu durum, sik kitap okuyan 6grencilerin kelime hazinelerinin ve
genel dil becerilerinin gelismesi ile yazma becerilerinde de gelismeye katki

saglamasi ile agiklanabilir.

Smf diizeyinin yazma hizi iizerindeki etkisini inceleyen makale sonuglari
incelendiginde smif diizeyi arttik¢a 68rencilerin yazma hizlarinin da arttig1 tespit
edilmigtir. Smif diizeyi arttik¢a 6grencilerin bireysel gelisimlerinde de artma olmasi
ve dolayisiyla yazma hizlarinda da gelisim olmasi beklenen bir durumdur. Ancak
Turker ve Tung (2020) ilkokul {i¢ ve dordiincti sinif 6grencilerinin yazma hizlarini
inceledikleri aragtirmalarinda 6grencilerin smif diizeyine gore yazma hizlarinda

fark tespit etmemeleri arastirmanin bulgulari ile rtismemektedir. Bu durum, ii¢ ve
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dordiinci smif Ogrencilerinin benzer gelisim 6zelliklerine sahip olmalar: ile

aciklanabilir.

Smif diizeyi degiskeninin yazma konularma etkisini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin sinif diizeyi arttikga yazma konularinda da
artis ve farklilasma tespit edilmistir. Unal (2010) tarafindan dért ve besinci smif
ogrencileri ile yapilan aragtirmada besinci sinif 6grencilerinin dordiincii sinif
ogrencilerine gore konu egilimlerinde farklilik tespit edilmesi arastirma bulgularini
desteklemektedir. Bu durum, 6grencilerin her gegen yil 6grenme diizeylerindeki

degisim ile aciklanabilir.

Smif diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin yazi okunaklilik becerilerini
inceleyen makale sonuglari incelendiginde 6grencilerin yazi okunakliligmin sinif
diizeyine gore gelisim gostermedigi tespit edilmistir. Sinif diizeyine gore yazi
okunaklilik becerilerinin gelismemesinde, okunaklilik gelisiminin uzun bir siirede
gerceklesmesinden kaynaklanabilir. Graham (2010) da okunakli yazilarin ortaya

¢ikmasinda zamanin 6nemini vurgulamistir.

Smif diizeyinin yazma becerisine etkisini inceleyen makale sonuglari
incelendiginde Ogrencilerin siif diizeylerindeki artisin  yazma becerisini
gelistirdigi ancak bazi caligmalarda ikinci simif Ogrencilerinin dikte ve yazma
becerilerinin diger smif seviyelerinden daha gelismis diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Shell ve Colvin (1995) tarafindan dort, yedi ve onuncu smnif
Ogrencilerinin yazma basarilarmi inceledikleri arastirmalarinda smif diizeyindeki
yiikselmenin yazma basarisini artirdigmi tespit etmeleri aragtirmanin bulgularini
yar1 destekler niteliktedir. Bu durum, 6grencilerin ilerleyen yaslar1 ve edinmis

olduklar1 deneyimlerle agiklanabilir.

Smif tiirlinlin yazma becerisine etkisini inceleyen makale sonuglari
incelendiginde birlestirilmis smifta 6grenim goren ilkokul ikinci smif 6grencileri
ile miistakil smifta 6grenim goren Ogrencilerin giizel/dogru el yazi basarilar
arasinda anlamli fark tespit edilmemistir. Ancak Ogrencilerin genel ve hatasiz
yazma basarilar1 miistakil smifta 6grenim goren 6grenciler lehine tespit edilmistir.
Kiling (2005) tarafindan birlestirilmis ve miistakil siniflarda 6grenim goren dort ve
besinci siif 6grencileri ile yapilan arastirmada bulgularin miistakil sinifta grenim

goren Ogrenciler lehine tespit edilmesi arastirma bulgular: ile ortiismektedir. Bu
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durum, mastakil siniflarda 6grenim goren Ogrencilerle tek bir smifin 6gretim

programina gore konu alanina daha fazla zaman ayrilmasi ile agiklanabilir.

Sosyoekonomik diizeyin dgrencilerin yazili anlatim becerilerine etkisini
inceleyen makale sonuglari incelendiginde ailenin sahip oldugu orta ya da yuksek
diizeydeki sosyoekonomik durumlarmin, ¢ocuklarin yazili anlatim beceri diizeyini
de olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Délek ve Hamzaday1 (2018) tarafindan
farkli sosyoekonomik durumdaki 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini
karsilastirdiklar1 arastirmada sosyoekonomik duzeyi yuksek olan &grencilerin
yazili anlatim beceri diizeyini yiiksek bulmalar1 arastirmanin bulgularini
desteklemektedir. Bu durumun ailelerin sahip olduklar1 sosyoekonomik dizey
sayesinde c¢ocuklarn farkli Ggretim materyalleri ile tamisma sikligindan
kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Akademik basarmnin yazi okunakliligi lizerinde anlamli etkisinin oldugu
tespit edilmistir. Yapilan alanyazin taramasinda Tiirk¢ce dersi akademik basari
diizeyinin yazi oOkunakliligi tizerindeki etkisini inceleyen bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Ancak Yildiz (2019) tarafindan yapilan arastirmada yazma gorevi
zorlastikca cocuklarin dik temel yaziyr kullandiklarinin tespit edilmesi yazma

gorevindeki zorluk ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi diisiindiirmektedir.

Turkce ders basarisinin yazma egilimine etkisini inceleyen makale sonuglar1
incelendiginde Tiirk¢e dersinde basarili olan 6grencilerin yazma egilimlerinin de
yuksek dizeyde oldugu tespit edilmistir. Bas ve Sahin (2012) alt1, yedi ve sekizinci
smif 6grencilerinin yazma egilimleri ile Tiirk¢e ders basarilar1 arasindaki iliskiyi
inceledikleri arastirmalarinda yazma egilim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin Tiirkge
dersinde daha basarili olduklarmi tespit etmeleri arastrma bulgularini
desteklemektedir. Bu durum, 6grencilerin Tiirk¢e dersine olan ilgilerinin yazma

calismalarina daha istekli olduklarini diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin kullandiklar1 defter tiiriiniin yaz1 okunakhlig1 iizerinde anlamli
bir etkisi tespit edilmemistir. Yildiz ve Ates (2010) tarafindan ilkokul tigiincii sinif
ogrencileri ile yapilan arastirmada kullanilan defter tlriniin 6grencilerin yazi
okunaklilik durumlarinda anlamli etki ortaya c¢ikardigini tespit etmeleri
arastirmanin bulgulari ile 6rtiismemektedir. Yazma 6gretiminde dort ¢izgi ii¢ satir
aralikl defterler kullanilmaktadir (MEB, 2019). Ancak 6grencilerin ders ve ¢alisma
kitaplarinda c¢ogunlukla iki ¢izgi tek aralikli yazma satirlar1 bulunmaktadir.
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Ogrencilerin  dort ¢izgi ii¢ satir arahkli defterlerde daha okunakli yazilar
yazmalariin nedeni, harflerin dogru yazim seklini ¢izgilere gére ayarlamalarindan

kaynaklanabilir.

Ogrencilerin ebeveyn 6grenim durumlarmnin yazma kaygilar1 Gzerindeki
etkisini inceleyen makale sonuglar1 incelendiginde ebeveyn dgrenim durumunun
Ogrencilerin yazma kaygilar1 lizerinde bazi ¢aligmalarda etkisinin olmadigi, bazi
calismalarda ise ebeveyn Ogrenim diizeyindeki artisin 6grencilerin yazma
kaygilarmi diistirdiigii tespit edilmistir. Y1ldiz ve Ceyhan (2016) tarafindan yapilan
arastrmada ebeveyn Ogrenim durumunun cocuklarin yazma kaygisi lizerinde
anlamli bir fark ortaya ¢ikarmadigmnin tespit edilmesi arastirma bulgularini yari
destekler niteliktedir. Deniz (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin
yazma kaygilarinin ebeveyn 6grenim durumlar arttik¢a azaldiginin tespit edilmesi
arastirmanin bulgularini yar1 destekler niteliktedir. Bu durum, ebeveynlerin

cocuklar1 lizerindeki ilgi diizey degisikliginden kaynaklanabilir.

Ebeveyn 6grenim durumunun yazma egilimine etkisini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde Ogrencilerin yazma egilimlerinin ebeveyn Ogrenim
durumundan etkilenmedigi tespit edilmistir. Ancak Temel ve Katranci (2019)
tarafindan yapilan arastirmada ebeveynlerin 6grenim diizeyi arttikga cocuklardaki
yazmaya yonelik tutumun da artig gosterdigini tespit etmeleri arastirma bulgular1
ile uyusmamaktadir. Arastirma sonuglarindaki farklilik Ogrencilerin bireysel

farkliliklar1 ile aciklanabilir.

Yas degiskeninin 6grencilerin dikte ve yazma becerileri tizerindeki etkisinin
incelendigi makale sonuglar1 incelendiginde yas gruplarinin dikte ve yazma becerisi
Uzerinde anlamli etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Tutal ve Oral (2015)
tarafindan yapilan arastrmada 72 ay ve lizerinde bulunan 6grencilerin yazma
becerileri 60-66 ay arasinda bulunan 6grencilerin yazma beceri diizeylerinden daha
yiiksek tespit edilmesi arastirmanin bulgularmi desteklememektedir. Bu durumun
nedeninin kiigiik yastaki ¢ocuklarin okula uyum saglamada giicliik yagsamalarindan

ve akademik basarilarmin diisiik olmasindan kaynaklandig diistiniilmektedir.

Yas degiskeninin 6grencilerin yazma hazirbulunusluk diizeyleri tizerindeki
etkisini inceleyen makale sonuglari incelendiginde yas degiskeninin yazma
hazirbulunuslugunda anlamh bir fark ortaya ¢ikarmadigi tespit edilmistir. Calp
(2014) tarafindan ilkokul birinci smif dgrencileri ile yapilan arastirmada da yas
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degiskeninin yazma hazirbulunuslugu tlizerinde anlamli etkisinin bulunmamasi
aragtirma bulgularini desteklemektedir. Bu durum, 6grencilerin erken yaslardan
itibaren yazmaya iliskin bilgi ya da becerileri kazanmalar1 ile yas faktoriiniin

ogrenmeye iliskin etkisinin azalmasindan kaynaklanabilir.

Okula baglama yasimin yazma egilimine etkisini inceleyen makale sonuglar1
incelendiginde okula baslama yasmin Ogrencilerin yazma egilimine anlamli
etkisinin olmadig: tespit edilmistir. Iseri ve Unal (2010) tarafindan dért, bes ve
altinct smif Ogrencileri ile yapilan arastirmada Ogrencilerin yazma egilimleri
iizerinde okula baglama yasmnin anlamli etkisinin tespit edilmemesi arastirma
bulgularin1 desteklemektedir. Bu durum, 6grencilerin yazma egilimleri lizerinde

yas gibi biyolojik faktorlerin degil, deneyimlerin etkisi ile agiklanabilir.

Okul oncesi egitimin yazma hizina etkisini inceleyen makale sonuglar1
incelendiginde okul dncesi egitim alan 6grencilerin yazma hizlarmin almayanlara
gore daha yiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Altintas (2015) birinci smif
ogrencileri ile yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin yazma hizlarinin almayanlara gore yiliksek diizeyde oldugunu tespit
etmesi arastirma bulgularini desteklemektedir. Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin
yapmis oldugu yazmaya hazirlik ¢caligmalarinin ilkokulda yazma hizina olumlu etki

etmesi beklenen bir durumdur.

Okul oncesi egitimin yazma hazirbulunusluk diizeyine etkisini inceleyen
makale sonuglar1 incelendiginde okul Oncesi egitim alan G6grencilerin yazma
hazirbulunusluk diizeyinin yalnizca el becerileri bakimindan gelismis diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Celenk (2008) birinci smif o6grencilerinin yazma
ogretimine iligkin hazirlik diizeylerini inceledigi arastirmasinda okul 6ncesi egitim
alan 6grencilerin yazma hazirbulunusluk diizeylerinin almayanlara gore daha
yilksek  dlizeyde  oldugunu  tespit etmeleri  arastrma  bulgularini
desteklememektedir. Okul oOncesi egitimde kesme, katlama, yapistrma gibi
calismalarm yapiliyor olusu Ogrencileri psiko-motor becerilerini gelistirmis
olabilir. Ancak yazma hazirbulunuglugunda fark olmamasi ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitim almasa bile bilin¢li ebeveynleri sayesinde farkli uyaranlarla tanigmasindan

kaynaklaniyor olabilir.

Okul oncesi egitimin yazma becerileri iizerindeki etkisinin incelendigi
makale sonuglarinda okul dncesi egitim alan dgrencilerin herhangi bir deneyimde
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bulunmayan 6grencilere gore yazma becerileri yiiksek diizeyde tespit edilmistir.
Sallabas (2007) ilkdgretim besinci sinif 6grencileri ile yaptigi arastirma sonucunda
okuloncesi egitim alan Ogrencilerin almayan Ogrencilere gore yazma beceri
diizeylerinin yiikksek oldugunu tespit etmesi arastirma bulgularint destekler
niteliktedir. Cetin-Simsek, Giilhan ve Katrancit (2018) tarafindan okul Oncesi
egitime devam eden 71 Ogrenci iizerinde yapilan arastirmada 6grencilerin almis
olduklar1 okul Oncesi egitimin yazma becerilerine katki sagladigini tespit
etmislerdir. Tavsanli ve Bulunuz (2017) tarafindan yapilan arastrmada da okul
oncesi donemde cocuklarin edinmis olduklar1 deneyimlerin 6grencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirdigini tespit etmislerdir. Celenk (2013, s. 54) ¢ocuklarin
okur-yazar olarak okula baglamasalar bile okul Oncesi deneyim sahibi olan
cocuklarin hi¢ deneyimi olmayan ¢ocuklara gére daha basarili olduklarmni ifade
etmistir. Bu durum 6grencilerin okul oncesi egitimde karsilastigi 6grenmelerle

acgiklanabilir.

Incelenen makale sonuglarina gore, okul éncesi deneyim sahibi olan
ogrencilerin yazma kaygilar1 herhangi bir egitim almayan 6g8rencilere gore daha
diisiik diizeyde tespit edilmistir. Ozsoy (2015) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans
tezinde de okul dncesi egitim alan 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin yazma
kaygilarinin egitim almayanlara gore diisik dizeyde tespit edilmesi arastirma
bulgularmi desteklemektedir. Bu durum, okula deneyim saglayarak baslayan
ogrencilerin  edinmigs  olduklar1 ~ 6grenimlerin  katkisinin  oldugunu
diistindiirmektedir. Ayrica Ogrenciler okul Oncesi etkinliklerinde isteyerek yer

aldiklar1 i¢in bu durumun yazma kaygi diizeyini yilikseltmedigi diisiiniilmektedir.

Okullarin bulundugu yerlesim yerine gore Ogrencilerin yazma hizlarmni
inceleyen makale sonuglar1 incelendiginde, ilge merkezinde Ogrenim goren
Ogrencilerin yazma hizinm il merkezi ve kdy gruplarinda yer alan 6grencilerin
yazma hizindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. O'Mahony, Dempsey ve Killeen
(2008) tarafindan yapilan aragtirmada da koy okullarinda Ogrenim goren
ogrencilerin yazma hizmin diisiik diizeyde tespit edilmesi arastirmanin bulgularini
destekler niteliktedir. Bu durum, kdyde bulunan okullarin genellikle birlestirilmis
smif biciminde 6grenim gerceklestirmelerinden ve bu durum sonucunda da
Ogretmenlerin  yazma  etkinliklerine  yeterli ~zamani  aywramamasmdan

kaynaklanabilir.
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Ogrencilerin metin tiirii degiskenine goére yazma hizlarmi inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde, hikdye edici metin tiiriindeki yazma hizlarinin
bilgilendirici metin ve siir tiirlerine gore daha ylksek dizeyde oldugu tespit
edilmistir. Alanyazinda metin tiirline gére yazma hizinin belirlendigi arastirmaya
rastlanmanustir. Ogrencilerin hikdye edici metin tiiriindeki yazma hizlarinm diger
metin tirlerine gore yuksek diizeyde tespit edilmesinin nedeninin 6grencilerin okul
oncesi ve ilkokul doneminde hikaye tirtinde Kitaplar1 daha dikkat cekici

bulmalarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Sonug olarak, yazma becerisine etki eden faktorler kategorisi; 6gretim
yontemi/yaklasimi, uygulamalar/etkinlikler, duyussal 6zellikler, beceri/yeterlilik ve
demografik 6zellikler olmak {izere bes alt kategoride incelenmistir. Ogretim
yontemi/yaklasimi  alt  kategorisinde  yaratict  drama  yOnteminin;
uygulamalar/etkinlikler alt kategorisinde eylem planlarinin; duyussal 6zellikler alt
kategorisinde yazma egiliminin/tutumunun; demografik 6zellikler alt kategorisinde
ise cinsiyet durumunun yazma becerisine etkisini inceleyen makalelerin daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Beceri/yeterlilik alt kategorisinde ise matematik 6grenme
giicliigiiniin, kalem tutma becerisinin, okul olgunlugunun, el yazisi yeterliliginin,
yetenek alaninin, organizasyon becerisinin yazma becerisine etkisini inceleyen

caligmalara iliskin veriler sunulmustur.

Ogrencilerin yazmaya iliskin gériislerinin incelendigi makalelerin sonuglar1
incelendiginde siire¢ temelli yazma yaklasimi ve zihin haritas1 yontemi ile ilgili
goriislerinin incelendigi tespit edilmistir. Ogrenciler siire¢ temelli yazma yaklasimi
ile hem olumlu hem de olumsuz goriis belirtmislerdir. Yenilenen 6gretim
programlarinda siire¢ temelli yazma yaklasimina yer verilmesi ve 6grencilerin bu
yaklasimla ilgili duygu ve diisiince tespitlerinin yapilmasi ilerleyen yillarda hem
Ogretim programlarina hem de arastirmacilara 6nemli katki saglayabilir. Bayat’a
(2014) gore siire¢ temelli yazma yaklagimi 6grencilerin yazmaya iliskin tutumunu
gelistirmektedir. Kurudayioglu ve Karadag (2010) da 6grencilerin yazma becerisi
onundeki en bilyik engelin yazi yazmayi sevmemelerinden kaynaklandigini ifade
etmislerdir. Bu nedenle, 6grencilerde yazma becerisini gelistirmek i¢in yazmaya
iliskin olumlu goriisler gelistirmeleri saglanabilir. Demirel ve Sahinel (2003) de
yazma c¢aligmalarinda basarili olmak i¢in ¢aligmalarin istekli bir sekilde yapilmasi

gerektigini ifade etmistir.
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Zihin haritas1 yontemine iligkin 6grenci goriislerinin alindigi makale
sonuglar1 incelendiginde dgrencilerin zihin haritas1 yontemini eglenceli bulduklar1
ve bu yontemin kendilerini 6zgur hissetmelerini sagladigi tespit edilmistir. Taga
(2013) tarafindan yedinci simif 6grencileri ile yapilan arastirmada 6grencilerin zihin
haritast yontemine iligkin olumlu goriislere sahip olduklarinin tespit edilmesi
aragtirma bulgulari ile uyumludur. Bu durum, 6grencilerin zihin haritast yontemi
ile kavramlara iliskin gorsel becerilerinin gelismesi ve kavramlari zihinde daha

kolay yapilandirarak 6grenmeye iliskin keyif almalari ile agiklanabilir.

Ogrencilerin yazmaya iliskin genel goriisleri incelendiginde, grencilerin
yazmaya iliskin olumlu goriisleri yazma performansi pozitif yonde etkiledigi
tespit edilmistir. Bu durum yazili anlatimdaki siirecin 6gretmen merkezli degil de
ogrenci goriisleri dogrultusunda diizenlendiginde yazma performansi Oniindeki
engeli ortadan kaldiracag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin yazmaya yonelik
algilariin genellikle yiiksek ve olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Aktepe ve Yildiz
(2020) tarafindan ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin yazma etkinlikleri ile ilgili
goriislerini tespit ettikleri arastirma sonucunda da 6grencilerin yazma etkinliklerini

istekli bir sekilde yaptiklar1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazma etkinliklerinde dzellikle yaratic1 yazma ¢alismalarinda
daha istekli olduklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin yaratic1 yazma calismalarina
istekli oluslar1 yazma beceri gelisimini desteklemistir. Pawliczak (2015) da yaratici
yazma ¢alismalarmin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi sonucunu tespit
etmesi arastirma bulgularmi desteklemektedir. Bu durum ogrencilerin yaratici
yazma calismalarinda konu, metin tiirii ya da yazma yontemi bakimindan 6zgiir

olmalari ile iliskilendirilebilir.

Sonug¢ olarak, Ogrenci goriisleri kategorisinde incelenen makalelerde
Ogrencilerin yazmaya iliskin genel goriislerinin ve algilarmin olumlu yonde oldugu,
ozellikle yaratict yazma ¢alismalarina daha istekli katildiklari, stire¢ temelli yazma

yaklasimi ve zihin haritas1 yontemine iligkin goriislerinin alindig tespit edilmistir.

Duyussal 6zelliklerin incelendigi makalelerin sonuglar1 incelendiginde
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma kaygi diizeylerinin orta dlzeyde tespit
edilmistir. Tiryaki (2012) tarafindan tiniversite 6grencileri ile yapilan aragtirmada
da Ogrencilerin yazma kaygilarinin orta diizeyde tespit edilmesi bu arastirmanin
bulgularmi desteklemektedir. Ogrencilerin yazma kaygisi arttiginda yazma
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performansmin diistiigii tespit edilmistir. Britt ve ark. (2018) tarafindan yapilan
arastrmada da Ogrencilerin yazma kaygilar1 arttikga yazma performansinin

diistiigiiniin tespit edilmesi arastirma bulgularini desteklemektedir.

Yaratic1 yazma caligmalarinin yazma tutumuna etkisini inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde yaratict yazma c¢alismalarinin &grencilerin  yazma
tutumlarini artirdig: tespit edilmistir. Ozdemir ve Cevik (2018) tarafindan besinci
smif Ogrencileri ile yapilan arastrmada da yaratici yazma c¢aligmalarinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin yazma tutumlarinda artis tespit edilmesi
arastrma bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin hayal
diinyalarin1 yaziya aktarmalar1 ile isteyerek olusturulan yazilarin 6grencilerde

yazma istegi olusturmasi ile agiklanabilir.

Yazarlik dongiisii programmin yazma tutumu Gzerindeki etkisini inceleyen
makale sonuglar1 incelendiginde programin d6grencilerin yazma tutumlarini artirdigi
tespit edilmistir. Anilan, Akkus ve Acar (2009) tarafindan ilkokul {iglincii sinif
ogrencileri ile yapilan arastirmada yazarlik dongiisii programi igeriginde yer alan is
birlikli yazma calismalarmin 6grencilerin yazma tutumlarmi artirarak yazma
becerilerini gelistirdiginin tespit edilmesi arastirma bulgularini desteklemektedir.
Bu durum, programin sundugu yontem ya da tekniklerin 6grencilerde yazma istegi

ortaya ¢ikarmasi ile agiklanabilir.

Yazma tutumu ile yazma kaygisi arasindaki iliskiyi inceleyen makale
sonuglar1 incelendiginde, yazma kaygisi ile yazma tutumu arasinda anlamli, ters
yonlii ve zayif diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Yaman (2014) tarafindan
ortaokul 6grencileri ile yapilan arastrmada da 6grencilerin yazma kaygilari ile
yazma tutumlar1 arasinda ters yonlii iliskinin tespit edilmesi aragtirma bulgularini
desteklemektedir. Bu durum, 6grencilerdeki heyecan ya da strese bagh kaygi

diizeyindeki artisin 6grencilerin yazma istegini engellemesi ile agiklanabilir.

Diger bir duyugsal 6zellik olan yazma motivasyonu {izerinde yaratici yazma
caligmalarmmin etkisinin incelendigi makale sonuglar1 incelendiginde, yaratici
yazma ¢aligmalarmnm 6grencilerin yazma motivasyon dizeylerini artirdigi tespit
edilmistir. Banegas ve Lowe (2021) Arjantin’de Ogrenim goren ortaokul
Ogrencilerinin yazma motivasyonlar1 {lizerindeki yaratici yazma g¢aligmalarinin
etkisini inceledikleri aragtrmada da yaratici yazma c¢aligmalarinin dgrencilerin
yazma motivasyon duzeylerini artirdigmin tespit edilmesi arastirma bulgularini
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desteklemektedir. Ogrencilerin isteyerek ve herhangi bir kisitlama olmadan

yaptiklar1 ¢alismalarda daha basarili olmalar1 beklenen bir durumdur.

Sonug olarak, duyussal Ozellikler kategorisinde incelenen makalelerde
yazma tutumu iizerinde yaratici yazma calismalarinin ve yazarlik dongisi
programinin; yazma motivasyonu iizerinde ise yaratict yazma c¢alismalarinin
etkisinin incelendigi tespit edilmistir. Ayrica bu kategoride yazma tutumu ile yazma

kaygis1 arasindaki iliskiyi inceleyen makalelere iliskin veriler de sunulmustur.

Olgeklerin gelistirildigi makalelerin sonuglar1 incelendiginde; 6grencilerin
yazmaya yonelik tutumlarmi/egilimlerini belirleme amagl 6l¢ek calismalarmin
daha ¢ok yapildig: tespit edilmistir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda yazma
tutumu UGzerine 6lgek gelistirme caligmalar1 yapan birgok arastrmaciya (Akaydin
ve Kurnaz, 2015; Arslan ve Aytag, 2010; Ayranci-Bagc1 ve Temizyirek, 2017;
Bastug ve Keskin, 2017; Gocer, 2014) rastlanmasi arastirma bulgularini
desteklemektedir. Ogrencilerin yazma beceri diizeylerinin belirlenmesinde yazma

tutumunun tespitinin dnemli oldugu sdylenebilir.

Arastirmada incelemesi yapilan diger Olgek ¢alismasi, 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerilerini 6lgme amagl hazirlanan dereceli puanlama
anahtaridir. Dereceli puanlama anahtarmin ilkokul dérdiincti sinif 6grencilerinin
bilgilendirici metin yazma becerisinin tespitinde alternatif bir 6lcme araci olarak

kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Sonug olarak, Olgek kategorisinde incelenen makalelerde 6grencilerin
yazmaya iliskin tutumlarmi/egilimlerini belirlemeye ve bilgilendirici metin yazma

becerilerini degerlendirmeye yonelik ¢alismalarin yapildigi tespit edilmistir.

Arastrma  kapsaminda incelenen makalelerin  Oneriler basliklar
incelendiginde makaleler; arastirmacilara, MEB’e, ailelere, okullara, uygulamalara
ve universitelere yonelik oneriler seklinde siniflandirilarak incelenmistir. Ayrica,
hi¢ 6neri sunmayan makalelere (M18, M56) de rastlanmustir. Smif i¢i uygulamalara
ve gelecekte yapilacak olan arastirmalara yonelik Onerilerin sayica fazla oldugu
yapilan incelemelerde tespit edilmistir. Arastirmacilara en sik getirilen Oneriler
arasinda yer alan farkli yontem ve tekniklerle, farkli 6rneklem diizeyleriyle, farkl
ortamlarda arastirma yapilmasi Onerisinin hem arastrma zenginligi bakimmdan
hem de arastirma sonuglarin kosullar degistigindeki durumu sunmada alana katk1

saglayacag1 diisiiniilmektedir.
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Aragtirmacilarin  arastirmalarinda  6neriler bolumine yer vermeleri,

arastrma c¢esitliligini ya da Ozgiinliglinii saglama amacindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir. Arastirmada incelenen makalelerin ¢ogunda, arastirmacilara ya

da uygulamalara yonelik Oneriler olmasi bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

Incelenen makalelerde ailelere ve iiniversitelere yonelik onerilere ¢ok fazla yer

verilmedigi tespit edilmistir.

5.2 Oneriler

Bu bolimde, arastirmada incelenen makalelerin bulgularina gére oneriler

sunulmustur.

1.

Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin (1-4. siniflar) yazma becerilerine
iliskin 2012-2020 yillar1 arasinda yayimlanmis makaleler tematik icerik
analizi yontemine gore incelenmistir. Farkli drneklem dizeyleri ile
farkli yillarda hazirlanmis ¢aligmalar incelebilir.

Aragtirmada incelenen 64 makalenin amaglari; yazma beceri dlizeyinin
incelenmesi, yazma becerilerine etki eden faktorlerin incelenmesi,
yazma becerisine iliskin goriislerin incelenmesi, yazma becerisine
iliskin duyussal o6zelliklerin incelenmesi ve gelistirilmis 6lgek
calismalarinim incelenmesi amaglanan seklinde olmak iizere bes alt
kategoride incelenmistir. Ilkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik
becerilerinin yazma performansi {izerindeki etkisinin incelenmesi
amaclh hazirlanan makalelere rastlanmamistir. Calismalar bu konu
alaninda artirilabilir.

Arastirmada incelenen makalelerde ilkokul 6grencilerinin yazma beceri
diizeyleri diisiik ya da orta diizeyde tespit edilmistir. Ogrencilerin yazma
beceri diizeyinde iyilesme saglayabilmek icin 0grenciye 6zgii eylem
planlar1 hazirlanip, uygulanabilir.

Aragtirmada yazma becerisine etki eden yontemlerden yaratici drama
yonteminin, zihin haritasi ydonteminin, fonolojik kodlama yonteminin ve
oyun temelli dil beceri programmin etkisinin incelendigi tespit
edilmigtir. Yazma performans: iizerinde farkli yontem ve tekniklerin
etkisi incelenebilir.

Aragtirmada 6grencilerin siire¢ temelli yazma yaklagimina, zihin haritasi

teknigine ve yaratict yazma calismalarina iliskin gdriislerinin
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incelendigi tespit edilmistir. Ogrenci goriislerinin incelendigi ¢alismalar
artirilabilir.

Yazma becerisine etki eden faktdrlerin incelendigi ¢alismalarda bir¢ok
degiskeni konu alan ¢aligmalar bulunmasma ragmen st bilissel
farkindahigin, c¢esitli diisiinme (yansitici, elestirel, analitik vb.)
becerilerinin  yazma becerisine etkisini inceleyen ¢aligmalara

rastlanmamistir. Bu alanda arastirmalar yapilabilir.
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