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OZET

OGRENCILERDEKI iKi DILLILiK OLGUSUNUN FEN BILGIiSi DERS
BASARISI ILE iLISKIiSI

KADER OGMEN
ORDU UNIVERSITESI FEN BiLIMLERI ENSTITUSU

MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGIiTiMi ANABILIM DALI
FEN BIiLGIiSi EGiTiMi BiLiM DALI
YUKSEK LiSANS TEZI, 44 SAYFA

(TEZ DANISMANI: DOC. DR. SEVDA TURKIS)
(IKINCI TEZ DANISMANI: DOC. DR. HASAN HUSEYIN MUTLU)

Bu arastirmada 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda Diyarbakir li’nin Cermik
flgesi’ndeki anadilleri, egitim aldiklar1 dilden farklilik gdsteren ve Ordu Ili Camas
ilgesinde anadili ile egitim goren ortaokul 5. smif dgrencisi 67 kisi ile caligilmustir.
Calismada anadilinde egitim goren 6grenciler ile anadilinden farkli bir dilde egitim
goren Ogrencilerin Fen Bilimleri dersi ders basarilar1 ve okudugunu anlama basarilar
incelenmistir. Cinsiyet degiskeninin tek dilli ve iki dilli 6grencilerin okudugunu
anlama basarilar1 ve fen basarilari tizerinde bir etkisi olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Anadili farkli 6grencinlerin Fen Bilimleri ders basarisi ile okudugunu anlama
basaris1 arasinda pozitif yonli ve yuksek diizeyde bir iliski oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anadil, Tek Dillilik, Iki Dillilik, Fen Egitimi.



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP OF BILINGUALITY OF STUDENTS WITH THE
ACHIEVEMENT OF SCIENCE COURSE

KADER OGMEN
ORDU UNIVERSITY INSTITUTE OF NATURAL AND APPLIED
SCIENCES
MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
SCIENCE TEACHER EDUCATION
MASTER THESIS, 44 PAGES

(SUPERVISOR: ASSOC. DR. SEVDA TURKIS
CO-SUPERVISOR: ASSOC. DR. HASAN HUSEYIN MUTLU)

In this study, 67 middle school 5th grade students whose mother tongue is
different from the language they are taught in Cermik district of Diyarbakir in the
2019-2020 academic year and are educated with their mother tongue in the town of
Camas, Ordu. In the study, the success of the Science course and reading
comprehension of the students studying in their mother tongue and those studying in
a language other than their mother tongue were examined in the study. It was
revealed that gender does not have an effect on the reading comprehension and
science achievement of monolingual and bilingual students. It was concluded that
there is a positive and hing level relationship between the success of the science
courses of students with different native languages and their reading comprehension.

Keywords: Mother Tongue, Monolingualism, Bilingualism, Science Education.
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1. GIRIS

Hizla gelisip degisen diinyada egitimin amagclarindan biri de varolan bilgileri
gelecekte karsilasilacak yeni durumlara uyarlanma, uyarlama yaparken yeni ve 6zgiin
iirlinleri sentezlemektir. Egitim giinliik hayatta karsilasilabilinecek problemlerin ¢ikis
noktasini tespit etmeyi, problemleri bilimsel agidan ele alabilmeyi, olasi sonuglari
ongorebilmeyi, bireylerin ¢evreyle uyumunu artirmay1 ve elde edilecek yeni bilgilerin
birey, toplum ve gevreye yarar saglamasini amaglar (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Fen
Bilimleri dersinin amaci 6grencilerde merak etme, arastirma, sorgulama Ozelliklerini
gelistirmek ve bu becerilerin yasam boyu devamliligin1 saglamakdir (Aydogdu, 2006).
Ulkelerin ilerlemesi, biiyiiyiip, gelismesi sahip oldugu bilim ve teknolojiye baghdir. Bu
nedenle bilim ve teknoloji iilke politikalarinda 6nemli yer tutmaktadir. Bu durum bilim
ve teknolojinin temelllerinin atildigi Fen Bilimleri dersinin {ilkelerin gelecegini igin ne

derece 6nemli oldugunun kanitidir (Ayas, 1995).

Bireylerin ihtiyaglar1 gelisen bilim ve teknolojik faaliyetler sebebiyle her gecen
giin degismektedir. Bu degisim 6grenme-0gretme yaklasimlarindaki beklentileri de
degistirmistir. Egitim sisteminin amaci; deger ve yetkinliklerini bilgi ve yetenekleriyle

birlestiren bireyler yetistirmektir (MEB, 2018).

Fen Bilimleri dersinin amaci, bireyleri fen okuryazari olarak yetistirmektir. Fen
okuryazarligi; Fizik, Kimya, Biyoloji, Astronomi, Yer Bilimi, Cevre Bilimi ve
Miihendislik bilimleri alanlarinda temel bilgiye sahip, evrensel, milli ve kiiltiirel
degerleri sahiplenen, doga-insan iliskisini anlamlandirmaya calisgan ve bu iligkiyi
bilimsel sure¢ becerilerini kullanarak inceleyen, fen kariyer bilincine sahip bireyler
yetistirmektir (MEB, 2018).

Gelismis tilkeler egitim politikalarint degisen ve gelisen, teknolojik ve bilimsel
gelismeleri dikkate alarak diizenlemektedirler. Bireylerin teknoloji ve bilimdeki
gelismelere uyum saglayabilmeleri i¢in gereken bilgi ve becerileri edinebilmek, fen
bilimleri dersi icin ¢cok dnemlidir. Bu nedenlerden dolay1 fen okuryazarligi her gegen

giin 6nem kazanmaktadir (Altinok ve ark., 2020).

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (2019) fen okuryazarligim grencilerin
bilimle ilgilenmeleri, bilimsel durumlar ile ilgili diisiinme, arastirma, inceleme,

bulgular1 tartisma, degerlendirme durumuna erisebilmek olarak tanimlamistir.



Ogrencilerin tiim bu yeterliliklere sahip olabilmesi i¢in dncelikle fen bilimleri alaninda

yeterli bilgi birikimine sahip olmalar1 gerekmektedir (Suna ve ark., 2019).

Uluslararas1  Ogrenci Degerlendirme Programimin Verileri incelendiginde
Tiirkiye’nin 2006-2012 yillart arasinda fen puaninda artis goriilmektedir. 2015 yilinda
ise fen puaninda ciddi bir diisiis oldugu ancak 2018 yilinda tekrar bir artis oldugu
gorilmektedir. Tirkiye fen puami bakimindan 79 f{ilke arasinda 39. sirada yer
almaktadir. 37 OECD iilkesi arasinda Tiirkiye fen puaniyla 30. sirada bulunmaktadir
(Suna ve ark., 2019).

Evrenin yapisini, gk cisimlerini inceleyen Astronomi bilimi Fizik, Kimya,
Biyoloji, Yer Bilimi ve Jeofizik gibi birgok bilim dalinin gelismesine katkida bulunur
(Kicgukozer ve Bostan, 2010). Astronomi bilimi diger bilim dallar1 ile iliskilidir.
Astronomi bilimi 6grencilerde iic boyutlu diisiinmeyi, kavramlar iliskilendirmeyi
olumlu yonde etkileyebilmektedir. Astronomi biliminin gelisimi, bilimin gelisimine
katkida bulunur (Tascan ve Unal, 2015). Astronomi bilimine diger iilkeler tarafindan
verilen 6nem iilkemizde de verilmeye baslanmistir (Demirel ve Aslan, 2014). Son
yillarda uzay ile ilgili yapilan calismalar ve yasanilan gelismeler ilginin astronomi
alanina yonelmesine neden olmustur (Kurnaz ve Degirmenci, 2012). Astronomi, iginde
bulundugumuz evren iizerinde yasadigimiz gezegen hakkinda bilgi edinmemizi saglar.
Bundan dolay1 astronomi egitiminin 6gretim programina dahil edilmesi ve gereken
onemin verilmesi konusunda fikirler sunulmaya baslamistir. 2018 Fen Bilimleri 6gretim
programinda 3. Smif seviyesinden itibaren astronomi konulari mifredatta yer

almaktadir.

Vygotsky'nin biligsel gelisim kuraminin temel kavrami, yakinsak gelisim
kavramidir. Yakinsak gelisimde ¢ocugun bagimsiz problem ¢6zme gelisim durumu ile
akran veya bir yetiskin esliginde isbirlikli olarak gosterdigi gelisim diizeyi arasindaki
farktir. Vygotsky, yetiskin roliiniin  bilgsel gelisimde c¢ok ©nemli oldugunu
bildirmektedir. Bilissel gelisim; kiiltiir ve sosyal ¢evre, yakinsak iliskiler, dil 6grenme,
ogretmenlerin ¢ocuk gelisimine etkisi, fiziksel materyal ve somutlastirma davraniglar

ile gelismektedir ve igsellesmektedir (Nicolopoulou, 2004).

Insanlar bir arada yasayabilmek, duygu, diisiince ve fikirlerini ifade edebilmek
icin, kisaca birbirleriyle iletisim kurabilmeleri i¢in dile ihtiya¢ duyarlar (Sinan, 2006).

Birbiriyle benzer veya benzer olmayan dillerin olusmasini saglayan, birden fazla dilin
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dogmasini sebep olan dile ana dil denir. Ana dil, sonrasinda olusturdugu yeni dillerin
temelini olusturur (Korkmaz, 1992). Yeni dillerin olusmasina etken olan dile ana dil
denir (Tiirkce Sozliik, 2005). Belli dil 6bekleri i¢inde toplanan ve akraba olduklari kabul
edilen dillerin aslini olusturan kaynak dil (Topaloglu, 1989).

Ana dil, kisilerin dogduklar1 andan itibaren diger insanlarla iletisim kurmak igin
kullandigi, ailesi ve sosyol ¢evresiyle ortak deger olan ve toplumlar1 birbirine baglayan
giiclii bir bagdir (Korkmaz, 1992). Kisinin 6nce annesinden ve ailesinden daha sonra da
sosyal cevresinden 6grendigi bilingaltina yerlesen ve onun toplumla kendi arasindaki
baglarini olusturan dil (Topaloglu, 1989), bireylerin dogduktan sonra yakin ¢evresinden
duydugu ve konustugu dildir (Vardar, 1988). insanlar dogduklar1 andan itibaren biiyiik
bir gelisim ve degisim gostermektedirler. Bu gelisimin ger¢eklesmesi anadili 6nemli bir
faktordiir. Gelisimin daha saglikli bir sekilde devam edebilmesi igin anadili egitimine
gereken 0Ozen gosterilmelidir. Bireyin Ogrenilen bilgileri anlama, kavrama ve
yorumlama yapabilmesi i¢in zihin stizgecinden gecirmesi gerekmektedir. Ancak ana dili
egitimindeki yetersizlikler bu durumu ve akademik basarilari olumsuz etkilemektedir
(Sinan, 2006). Cesitli etnik, kiiltiirel ve dilsel zenginlige sahip Asya ve Pasifik
tilkelerinde yapilan bir arastirmada; ana dilin kullaniminin 6nemli pedagojik ve sosyal
sebeplerinin bulundugu, bireylerin uzun zaman kullandiklar dil diginda ikinci bir dil ile
ogretime baglamalarinin ciddi zorluklar ortaya ¢ikardigi sonucuna ulagilmistir. Bu
zorluklarin asilabilmesi 1i¢in miifredatta anadil egitimine yer verilmesinin, dil
cesitliliginin  bulundugu bolgelerde Ogretmenlerin  hizmeti¢i  egitimlerle  dil
gelisimlerinin saglanmasinin, aile iiyelerinin 6gretim siirecine etkin katilmasinin 6nemli

oldugu bildirilmistir (Benson, 2005).

1.1 Dil Gelisimi
Dil gelisimiyle ilgili birden gok kuram vardir. Bunlar;

1.1.1 Davramsc¢i Kuram

Pavlov, Skinner, Watson’nin savundugu davranis¢i kurama gore ¢ocuklar
dinyaya bos bir zihinle gelirler. Cocuklarin dili edimsel kosullanma ve klasik
kosullanma yoluyla 6grendigini savunan bu kuram, cocuklarin dili 6grenmelerini
cevresindeki diger insanlarin verdikleri tepkiler sayesinde gerceklestigi goriislinii
benimser. Davranigct kurama gore pekistirilen davranis tekrarlanir, cezalandirilan

davranig tekrarlanmaz (Alkaya ve Koysuren, 2017).



1.1.2 Sosyal Ogrenme Kurami

Bandura, cocuklarda dil 6greniminin bulunduklari toplumu model alarak
gerceklestigini savunur. Cocuk cevresinde bulunan kisilerin konustuklarini izler ve
onlar1 taklit eder. Taklitin sikligin1 verilen 6dul veya ceza belirler (Alkaya ve Koysuren,
2017).

1.1.3 Psikolinguistik Kuram

Chomsky tarafindan savunulan bu yaklasim, dil gelisiminde ¢evresel faktorlerin
etkisi olmakla birlikte asil onemli faktorlerin biyolojik ve psikolojik faktdrler oldugunu
savunan yaklagimdir. Davranis¢1 kuramin tersine bu kuram bireylerin dil 6grenebilme
becerisine dogustan sahip oldugunu savunur. Chomsky ve arkadaslarina gore g¢ocuk
diinyaya geldigi anda dil 6grenebilme yetenegine sahiptir. Cocuk dncelikle ¢evresinde
konusulan dili anlamlandirir daha sonra 6grenir ve kullanmaya baslar. Yani bireylerin
dili kullanabilmeleri i¢in belirli bir olgunluga gelmeleri gerekmektedir (Alkaya ve
Kdystren, 2017).

1.2 Dil Gelisim Donemleri
1.2.1 Aglama Donemi

0-2 ay araligin1 kapsayan bu donemde bebekler dogustan dili 6grenebilecekleri
ve konusgabilecekleri biligsel ve fiziksel yapilara sahiptir. Ancak hayatlarmin ilk
aylarinda yalnizca duyabildikleri sesleri ayirt edebilirler ve aglayabilirler (Alkaya ve
Kdystren, 2017).

1.2.2 Babildama Dénemi
Bu donemde bebekler anlamli olmayan sesler ¢ikarirlar. 2-6 ay donemini kapsar
(Alkaya ve Koysitren, 2017).

1.2.3 Civildama Dénemi
6-12 ay doneminde bebekler anlamlari olmayan tek heceli sesler ¢ikarirlar

(Alkaya ve Koystren, 2017).

1.2.4 Tek SOzcuk Donemi

Bu donemde bebekler bir climleyi tek kelime ile ifade ederler. Dil gelisimi
acisindan kritik donem olan bu evre 12-18 ay araligin1 kapsar (Alkaya ve Koysuren,
2017).

1.2.5 Telegrefik Konusma Donemi



18-24 ay arast bebekler artik birkag kelimeden olusan kuralsiz climleler

kurabilirler (Alkaya ve Koysuren, 2017).

1.2.6 Ik Gramer Donemi
Dil 6greniminin ivme kazandigi bu donemde ¢ocuklar artik kuralli ve diizgiin
ctimleler kurabilirler. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda dil gelisimi ortalama 60 aylik

iken tamamlanir (Alkaya ve Koysiren, 2017).

Dil gelisimini etkileyen cesitli faktorler vardir; ¢ocugun zeka gelisimi ve dil
gelisimi orantihidir. Isitme ve gorsel algisinda problem yasayan bireylerin dil
gelisiminde aksakliklar yasanmaktadir. Ailesinden ayr1 blyUlyen veya ailesiyle yeterince
iletisim kuramayan g¢ocuklarin dil gelisimleri akranlarina kiyasla daha yavas ilerler.
Cocugun dogdugu cevre, ailenin sosyo-ekonomik durumu, ¢ocugun ulasabildigi yazili

ve sOzIi materyaller de dil gelisimini etkiler (Alkaya ve Koysuren, 2017).

Dil gelisim siireci ¢ocugun dogumuyla baslayip hayatin farkli donemlerinde
farkli 6zellikler gostermektedir. Bu gelisim siireci her ¢ocuk icin farkli ilerleyebilir. Bu
farkililigin sebepleri incelendiginde; gelisim ve 6grenme, sosyo-ekonomik diizey, ikiz
olma durumu, cinsiyet farkliliklari, zeka diizeyi ve iki dililik etmenleri sayilabilir

(Temizyurek, 2008).

Insanlar yasamsal faaliyetlerini devam ettirebilmek igin birlikte yasamak
zorundadirlar. Birlikte yasamak insanlar arasindaki dil iligkilerinin temelini olusturur.
Dil iliskileri farkli dillerin etkilesimini birbirlerinden etkilenmesini de saglar.
Giliniimiizde hizla gelisen teknolojik faaliyetler dil iliskilerini hizlandirmistir (Yilmaz,

2014).

Biitiin insanlarin kendilerini ifade etmek i¢in kullandiklar1 bir dil vardir.
Toplumlar ¢esitli sebeplerden 6tird bir araya gelirler ve bu durumun bir sonucu olarakta
tek toplum gibi davranmak zorunda kalirlar. Bu zorunlu birliktelik ile toplumlarda ikinci
bir 6grenme mecburiyeti olusur. Insanlarin dogduktan sonra 6grendigi dil disinda
edinecegi herhangi bir dil, yabanci dil olarak kabul edilir (Baskan, 2006). Sesler, viicut
hareketleri ve yazili semboller iletisimin temel materyalini olusturur. iletisim
gerceklestiginde olaylar anlam kazanir, sesler dile, viicut hareketleri jestlere ve
semboller yazi diline doniisiir, iletisim i¢in kullanilan dil ve diger eylemlerin sabit veya
evrensel anlamlar1 yoktur ve kendi baslarina var olurlar. Belirli bir baglamda

kullanimlar1 ve sonuglart yoluyla anlam kazanirlar (Dewey, 1984).
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Iki dillilik egitimcilerin dikkat etmesi ve bilgi sahibi olmas1 gereken 6nemli bir
konudur. Diinyada konusulan diller yaklasik olarak 200 iilkede 7000 civarindadir
(Simons ve Fennig, 2017). Ornegin, ABD'deki dgrencilerin yaklasik % 21'i (Egitim
Istatistikleri Ulusal merkezi, 2011) ve Isveg'teki ogrencilerin % 25' (Isve¢ Ulusal
Egitim Ajansi, 2016) iki dillidir. Dahasi, iki dillilik diinyanin bir¢ok iilkesinde go¢
yoluyla artmaktadir (Buxton ve Lee, 2014; Eurostat, 2017). Buna gore, bircok fen
bilgisi Ogretmeni farkli dilbilimsel ge¢mislere sahip Ogrencilerle karst karsiya

kalmaktadirlar (Kibler ve Roman, 2013).

Iki dilli bireylerin durumunu betimleyecek genel bir tanima heniiz
ulagilmamistir. Dil egitiminde kullanilan birden fazla yontem vardir. Tiim tanimlar
kisinin birden fazla dili bilmesi ve kullanmas1 gerceginde birlesir. Iki dilliligin
gelisimsel siiregte tek dillilige gore daha olumlu etkileri olduguna dair calismalar
mevcuttur. Bu calismalar iki dilli ¢ocuklarin anlamada tek dilli ¢ocuklara oranla daha

duyarli oldugu ve dilsel islemlere daha uygun oldugunu ortaya koymustur.

Bir dili diizgiin kullanmanin 6nemli kosulu hafizada depolanan bilgiyi dogru bir
sekilde kodlamak, saklamak ve ihtiya¢ duyuldugunda geri getirebilmektir. Bu isleyis iki
dillilik veya ¢ok dilliligin kazanilmasindaki biligsel siiregleri agiklar. (Cunnigs, 2017).
Cummins’in yapmis oldugu calismada goriilmistiir ki anadili farkli olan 6grencilerin
ikinci veya Ugiincli dil 6grenmeleri i¢in beklenilen akademik basariya ulasmak ig¢in
yaklagik bes yila ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir. Bununla beraber iki veya {i¢ dil bilen
ogrencilerin egitim agisindan tek dil bilen 6grencilere gdére daha avantajli oldugu

goriilmistiir (Cummins, 2000).

Insanlar giinliik hayatta ayn1 anda birgok uyarana maruz kalir. Insan zihni bu
uyaranlar arasinda en ¢ok iliski kurabildiklerini secer. ki dilli insanlarda zihin secim

yaparken iki farkli dil i¢in iliskilendirme dikkate alinir.

1.3 ikidilligin Faydalar
Cok kulturlt bir devlet olan ABD’de iki Dillilik Biirosunun yapmis oldugu

caligmalarin sonucu iki dilliligin avantajlar1 sdyle siralanmaktadir (Cengiz, 2006):

. Ekonomik goriis gelistirilmesi
o Kuresel ekonomide yeterli hale gelmek
o Satis becerileri gelistirmek



avantajli oldugu goriilmektedir. Benzer bir sekilde Berlin ve Kay (1984) iki dilliligin

Diger siyasi sistemler hakkinda bilgi sahibi olmak
Degisen sosyal yapida iletisim yetenegini gelistirme
Kiiltiirel ve dilsel sinirlarini genigletme

Digerlerini daha iyi anlama

Kiiltiirel olgular1 daha derin bir seviyede anlama
Aile iiyeleri ile daha iyi iligkiler gelistirme

Aile ve toplum degerlerini anlama

Farkl1 bir sistemin degerlerini daha iyi anlama
Basarili seyahat deneyimleri edinebilme

Anlama ve okuma siireclerini gelistirme
Akademik c¢aligsmalari inceleme sansina sahip olma
Farkli metinlerden bilgi edinebilme

Farkli dil yapilarindaki niianslar1 yakalayabilme
Diislinme siireclerini gelistirebilme

Sorgulama ve mantik siiregleri olusturmak

Cok yonliiliik saglamak

Yeni diinyalara agilmak (Cengiz, 2006).

Bu ¢alismanin sonucunda iki dilligin tek dillilige gore akademik agidan daha

avantajlarini su sekilde siralamaktadir:

iki dili kullananlar, kendi dillerinde daha yetkin konuma gelirler

Iki dili kullananlar goreli olarak kendi dil goriislerine daha fazla &nem

vereceklerdir

Iki dili kullananlar kavramsal diisiincelere iliskin isimler iizerinde daha

dikkatlidirler

iki dili kullanan gocuklar pragmatik dil goriislerine kars1 daha duyarhidirlar



. Iki dili kullanan ¢ocuklar daha karmasik dil yapilarini takip etmede tek dillilere

oranla daha yeteneklidirler

. Iki dili kullanan g¢ocuklar yaraticilik testlerinde daha iyi bir performans
sergilerler
o iki dili kullananlar kavram dizini yapilarinda daha iyi bir performans sergiler

Varolan kiiltiirtin korunmasi ve gelecek nesillere birakilmasi, toplumlar arasi
kiltir aktariminin  saglanmasi, etnik kimligin korunmasi, etnik gruplarla bag
kurulabilinmesi ve kurulan bagin devam edebilmesi anadilin korunmasiyla miimkiindiir.
Anadilini koruyarak ikinci bir dille egitim alan bireyler tek dilli bireylere gore ¢esitlli
avantajlara sahiptir. Bu avantajlar su sekilde siralanabilinir: Dil yeterliligi agisindan
daha Ustiin olmalar1 ve bu sayede daha genis topluluklarla iletisim kurabilme, farkli
kiiltiir ve inaniglara karst daha duyarli olma, daha genis bir tarih ve kiiltiir mirasina
sahip olma, c¢ift dilli miifredat uygulamalarin daha basarili olma, benlik saygis1 daha

yiiksek olmasi (Baker, 2007).

Ogrenme siireclerinin tamami dil lizerinde gergeklestigi dikkate alindiginda
ogrenmede dilin 6nemi inkar edilemez. Milli kultirin temel unsuru olma, millet
olmanin O6nemi, bireysel ve sosyal agidan kisiligin gelisiminde ana dilin degeri
buyuktir. Cevre, ana diline gore algilanir ve sekillenir. Cevremizdeki olaylart inceleme,
anlama varliklar1 kavrama, olaylarin kiyast her zaman dilin gercevesinden yapilir ve
dilin giiciiyle ifade edilir. Kisiler hayatindan ilk adlandirmalar1 ifadeleri ana diliyle
gergeklestirir, duygu dislincelerini ifade ederken anlatma becerilerini gerceklestirme
beklenir. Ana dil egitimi bireylerin yasaminin belirli bir doneminde degil yasamin
tamaminda devam eden bir siirectir. Bireyler kendilerini yazili ve so6zli ifade
edebildikleri oranda hayatta basarili olurlar ve kiigiik yasta olusturulacak dil bilinci

hayal giiciinii gelistirir (Temizyurek, 2008).

Dil bireylerin yasadiklar1 ¢evreyle iliski kurmasini saglayan bilgileri elde etme
aracidir. Bilgi edinme yollarin baginda ise okuma ve dinleme gelmektedir. Bireyler
okuyarak ya da dinleyerek bilgi edinirler. Bu iki se¢cenek arasinda ise okumanin daha

kullanigh oldugu sdylenebilir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010).

Aricr’ya (2019) gore okuma bilme, anlama ve kultirlenme sirecidir. Okuma

bireylerde kiiltiirel agidan gelisme, akademik agidan basar1 saglar. Bireyler yasamlari



boyunca en karmasik ogretilerden en kolay Ogretileri okumayla 6grenirler. Okuma dil
gelisiminin diizenli bir sekilde ilerlemesini saglamakla birlikte toplumsal sorunlarin

olugmasini engeller (Aric1 ve Taskin, 2019).

Bu ¢alismada ilkogretim 5. sinif Ogrencilerinin iki dilli ve tek dilli olma

durumlarinin Fen Bilimleri ders basarisi arasindaki iliskiyi incelenmesi amaclanmustir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Bu c¢alisma ilkogretim 5. smif 6grencilerinin tek dilli ve iki dilli olma
durumlarinin Fen Bilimleri ders basarisina etkisini arastirmaktadir. Ana dili farkli olma
durumunun 6grencilerin okudugunu anlama basarisi tizeinde etkisinin olup olmadigi
eger varsa bu etkinin Fen Bilimleri ders basarisina nasil yansidigini incelemek

amaclanmaktadir.

Tiirkiye bulundugu cografya nedeniyle tarih boyunca bir¢cok farkli medeniyete
ev sahipligi yapmistir. Bu durumun bir sonucu olarak sinirlar1 icerisinde birgok farkli
etnik kokene sahip insan yasamaktadir ve farkli ana dili barindirmaktadir. Aile
icerisinde Kiirtge konusan, yasama baslarken 6grendikleri ilk dil Kiirtge olan yani ana
dilleri Kurtce olan gocuklarin Tiirkge egitim almalari, onlari aile iginde Tiirkge konusan,
ogrendikleri ilk dillin Tiirkce oldugu akranlariyla aralarinda akademik anlamda bir
farklilasmaya sebep olup olmadigina, eger varsa bdyle bir farklilagmanin cinsiyet

degiskeni ile iligkisini gozlemlemek hedeflenmistir.

Ana dili farkli 6grencilerin okudugunu anlamada tek dilli 6grencilere gore daha
fazla sorun yasarlar ve bu durum 6grencilerin ders basarilarini olumsuz yonde etkiler
(Kiziltas ve Kozikoglu, 2020). Bu g¢alisma Oncelikle 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri test edilmis daha sonra Fen Bilimleri testi uygulanmustir.

PISA verilerine gore Tiirkiye’'nin 2003 ve 2018 yillar1 arasindaki okuma
becerileri incelendiginde; 2003-2012 yillar1 arasinda okuma becerilerinde strekli artis
var iken 2015 yilinda ciddi bir diisiis yasanmistir. 2018 yilina geldigimizde okuma
becerilerinde tekrar bir yiikselme yasanmistir. Bu yilikselme okuma becerileri konusunda

diizelmelerin oldugunun gostergesidir. (Suna ve ark., 2019)

1.5 Sayiltilar

Bu aragtirmada;

. Secilen drneklemin evreni temsil ettigi,



. Ogrencilerin sorular1 cevaplarken tesadiifi hatalarin en alt seviyede oldugu
varsayilmistir.

1.6 Siirhhiklar
J Aragtirma 2019-2020 egitim- dgretim yilinda Diyarbakir ili Cermik Ilgesi ve
Ordu ili Camas Ilgesindeki ortaokullar,

o Babhsi gecen okullardaki besinci sinif 6grencileri,
J Kullanilan veri toplama araglarindaki maddeler,
. Arastirmacinin ulasabildigi kaynaklar,

ile sinirlidir.
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2. GENEL BILGILER

Sanlwrfa ilinin Viransehir ilgesinde 300 dgrenci ile yapilan ¢alismada Iki dilli ve
tek dilli okul oncesi Ogrencilerinde evde konusulan dilin, kardes sayisinin, ailenin
sosyo-ekonomik diizeyin ve anne baba egitim durumlarinin 6grencilerin hazirbulusluk
diizeylerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Ikidilli dgrencilerin tek dilli dgrencilere
gore dezavantajli oldugu ancak bu durumun cinsiyette anlamli bir farklilik

olusturmadigi sonucuna ulasilmistir (Kosan, 2015).

Iki dilli ve tek dilli dgrencilerin okudugunu anlamada yasadiklarin sorunlari
arastiran bu calismada Ogretmen goriislerine gore; iki dilli 6grencilerin okudugunu
anlamada problem yasadiklarinit ve bu problemlerin bir¢ok dersdeki performanslarinin
etkilendigi belirlenmistir. Bu derslerin matematik, fen bilimleri, hayat bilgisi ve
ingilizce oldugu ifade edilmistir. Ayn1 ¢calismada sinif 6gretmenleri iki dilli 6grencilerin
matematik, fen bilimleri derslerinde okuduklar1 problemleri anlayamadiklar1 bu sebeple

akademik bagarilarinin diigiik oldugunu belirtmistir (Kiziltag ve Kozikoglu, 2020).

ABD yapilan arastirmada iki dilli bireylerin duygusal ve normatif becerilere

daha fazla erigsime sahip oldugunu kanitlar (Wang ve Goldschmidt, 1999).

1923 yilinda 7-14 yas arasinda Galce ve Ingilizce bilen gocuklar Gzerinde
calisgma yapilmig ve iki dilliligin ¢ocuklar iizerinde zeka geriligi yaptigini
savunulmustur. Bu arastirma bes adet kirsal, iki adet kentsel alanda yapilmistir ve
cocuklarin sosyal farkliliklar1 ihmal edilmistir. Arastirmanin sonucu incelendiginde
sadece kirsal bolgelerde yasayan tek dilli cocuklarin IQ puanlarinin 96, kirsalda yasayan
iki dilli ¢ocuklarin IQ puani 86 oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte kentte yasayan tek
dilli ¢ocuklaruin IQ puani 99 iken iki dilli gocuklarin IQ puani 100°dlr. Bu durum
sosyal c¢evreyle iligkilerin okul dis1 hayatin ve ikinci dille olan iletisimin basariy1

etkilendigi gostermektedir (Cengiz, 2006).

Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen Ogrencilerin okudugunu anlama basari
dizeylerinde cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ayni zamanda
Tiirk¢e’yi yabanci dil olarak O6grenen Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin
ogrencilerin yaslarina gore de anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir

(Altunkaya, 2015).
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[Ikogretim 6. simf 6grencilerini okudugunu anlama, yorumlama ve dért islem
becerisinin ve Fen bilimleri dersinde gosterdikleri basarinin incelendigi calismada
ogrencilerin okudugunu anlama ve yorumlama ile Fen basaris1 arasinda pozitif bir iligki

oldugu sonucuna ulasilmistir (Karasu ve Hasiloglu, 2020).

Hatay ilinin Antakya ilgesinde 200 Ogrecinin katildigi arastirmada 4.smif
ogrencilerinin okudugunu anlama seviyelerinin Tiirk¢e, Matematik, Fen ve Teknoloji ve
Sosyal Bilimler derslerinlerindeki basarilarina etkisi arastirilmis ve ilkogretim 4.smif
ogrencilerinin okudugunu anlama seviyelerinin Fen ve Teknoloji ders basarilarina etkisi
incelendiginde okudugunu anlama seviyeleri ile Fen ve Teknoloji dersi ders basarisi
arasinda istatiksel olarak olumlu bir iligki bulundugu tespit edilmistir (Yilmaz ve Top,

2015).

Okudugunu anlama ve fen basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen bu ¢alismaya
132 6grenci kaltilmistir. Calisma 8.sinif 6grencileriyle siirdiiriilmiistiir. Bu ¢aligmanin
sonuncunda 6grencilerin Fen basarilariyla okuduklarin1 anlamadaki basarilar1 arasinda

bir dereceye kadar iliski oldugu sonucuna ulagilmistir (Bayat ve ark., 2014).

Farkli ana dilli bireyler barindiran iilkelerde gayri resmi dillerin egitim
sisteminde yer almasi kisilerde edebi ve sanatsal yonlerin gelismesine, kiiltiirel

cesitliligin zenginlesmesine katki saglar (Golkarian, 2019).
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3. MATERYAL ve YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin islenmesi, ¢oziimlenmesine yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu calisma nedensel-karsilagtirmali arastirma yonteminin kullanildigi bir
aragtirmadir. Karsilagtirmali arastirma yonteminde en az iki degisken arasindaki iliskiler
incelenir, bu yontemde asil amag sistematik bir yap1 ortaya koymaktir, bulgular ve
analizler genelleme amacma yonelik olmalidir (Cepni, 2014). Calismamizda Fen
Bilimleri ders basarisi ile Okudugunu Anlama Basarisi arasindaki korelasyon

incelenmistir.

3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir Ili Cermik
Ilgesi ve Ordu ili Camas ilcesinde MEB’e bagli ortaokullarm besinci sinif dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmada secilen Ogrenciler Diyarbakir ve Ordu illerinin
demografik yapist goz Oniine alinarak se¢ilmistir. Segilen ¢alisma gruplarinda benzer
ogretim yontemleri kullanilmistir. Ogretmenlerin cinsiyetleri, mesleki tecriibelerinin (1-
5 yil), yas araliklar1 (25-30 yas), mezun olduklar: fakiiltelerin ve 6gretimde kullandiklart
dillin benzer olmasina dikkat edilmistir. Dersler ayn1 yontem ve teknikler kullanilarak
anlatilmistir. Calismanin yiiriitiildiigli okullar fiziksel imkanlar agisindan benzer

okullardir.

Calisma grubunu Diyarbakir ilinden 15 kiz ve 17 erkek 6grenci, Ordu ilinden 18
kiz ve 17 erkek Ogrenci olusturmaktadir. Segilen Ogrencilerin cinsiyetlerine gore

dagilimlarina bakildiginda, oranlarin yakin oldugu gérilmektedir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Arastirmada problem durumunu daha ayrintili tanimlamak ve uygun ¢oziim
onerileri gelistirebilmek igin veriler toplanmigtir. Oncelikle okudugunu anlama
becerilerini test etmek amaciyla Mustafa Yildiz tarafindan yirutilen calisma da
gelistirmis oldugu okudugunu anlama testi uygulanmistir (Yildiz, 2013). Okudugunu
anlama testi, iki tane okuma metinden ve 28 soru maaddesinden olusmaktadir. Fen
Bilimleri dersindeki akademik basarilar1 6lgmek ig¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan
gelistirilen 5. sinif Giines, Diinya, Ay {initesinin kazanimlarin1 kapsayan 15 soruluk bir

basar1 testi uygulanmistir.
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3.4 Verilerin Analizi
Verilerin istatiksel analizi SPSS programiyla yapilmistir. Verilerin analizinde

Ogrencilere ait bilgiler tablo halinde verilmistir.

Basar1 testlerine verilen cevaplar bilgisayar kullanimi1 ile sanal ortamda

kodlanarak degerlendirilmek tizere sayisal verilere doniistiiriilmiistiir.

Ogrencilerin tek dilli ve ¢ift dilli olma durumlarinin okudugunu anlama becerisi
ile arasindaki iligkiyi ve tek dilli ve iki dilli olma durumlarinin cinsiyette bagl olarak
okudugunu anlamada ki iliskiyi tespit edebilmek i¢in Cift Yonlii Varyans Analizi testi

uygulanmustir.

Ogrencilerin Fen basari testindeki puanlariyla tek dilli ve iki dilli olma durumlar
arasindaki iliski ve Fen basar1 testindeki puanlar ile 6grencilerin iki dilli veya tek dilli
olma durumlarinin cinsiyetle iliskisini inceleyebilmek igin Cift Yonli Varyans Analizi

testi uygulanmistir.

Tim gruplar arasinda fen basari testi ile okudugunu anlama test sonuglar
arasinda bir korelasyon olup olmadigini belirlemek amaci ile Pearson Momentler

Carpimi Korelasyon Katsayisi (r) hesaplanmustir.
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4. BULGULAR ve TARTISMA

Arastirmada “Ogrencilerin tek dilli olma ve iki dilli olma durumlarinin
okudugunu anlama iizerinindeki etkisi’’, “tek dilli olma ve iki dilli olma durumlarinnin
Fen Bilimleri ders basarisina etkisi’’, “cinsiyet ve tek dilli veya iki dilli olma
durumlarinin okudugunu anlama ve Fen Bilimleri ders basarisina etkisi’’, “tek dilli ve
iki dilli olma durumlarina gore okudugunu anlama ve Fen Basarisi arasindaki iligki’’
incelenmis ve verilerden elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

4.1 Tek Dilli ve iki Dilli Qgrencilerin Cinsiyet Bagh Olarak Fen Bilimleri Ders
Basarilan1 Arasindaki Iliski

Arastirmada tek dil bilen 6grencilerin Fen Bilimleri basari ortalamasi (Xiek
4ii=39.800), iki dil bilen 6grencilerin Fen Bilimleri basar1 ortalamasi (Xikidil= 41.718) “dur.
Tek dili bilen kiz &grencilerin Fen Bilimeri ders basar1 ortalamast (Xiekdiiz =38.944)
iken cift dil bilen kiz &grencilerin Fen Bilimleri ders basari ortalamalari (Xikidiikiz
=42.533) olarak hesaplanmistir. Tek dil bilen erkek 6grencilerin Fen Bilimleri ders
basar1 ortalamalart (Xtekdilerkek= 40.705) iken iki dil bilen &grencilerin ortalamasi
(Xikidgilerkek= 41.000) olarak bulunmustur. Toplamda kiz dgrencilerin Fen Bilimleri ders
basar1 ortalmasi (Xk,=40.575), erkek ogrencilerin toplam ders basarilari ise (Xerkek=
40.852) bulunmustur (Cizelge 4.1; 4.2).

Cizelge 4.1. Tek Dil Bilen ve Iki Dil Bilen Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi Puanlarina
Iliskin Cift Yo6nli Varyans Analiz Tablosu

Kiz Erkek Toplam
N X S N X S N X S
Tek Dil 18 38.44 4645 16 40.705 5071 34 39800 4.867
Cift Dil 15 42.533 3583 15 41.000 7.150 31 41.718 5.726
Toplam 33 40.575 4514 31 40.852 6.105 65 40.716 5.342
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Cizelge 4.2. Tek Dil Bilen ve iki Dil Bilen Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi Puanlarina
Mliskin Cift Y6nlu Varyans Analiz Sonuglar:

K:;ﬁigm Kareler Toplam sd Oﬁz{:$;s1 F p
Dil durumu 62.858 1 62.858 2.230 0.140
Cinsiyet 0.217 1 0.217 0.008 0.930
Dx C 45.256 1 45.256 1.605 0.210
Hata 1776.207 63 28.194

Toplam 112958.000 67

Yalniz dil bilme durumlar1 goz 6niine alindiginda tek dil bilen 6grenciler ile iki
dil bilen ogrencilerin Fen Bilimleri ders basarilart arasinda anlamli bir iligki

bulunmadigr tespit dilmistir (F=2.30, p>0.05).

Cinsiyet durumu incelendiginde erkek ve kiz 6grencilerin Fen Bilimleri ders

basarisi arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (F=0.008, p>0.05).

Ogrencilerin dil bilme durumlari ile cinsiyetleri arasindaki iliski incelendiginde
tek dil veya iki dil bilme durumunun cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik

olusturmadig1 sonucuna ulagilmistir (F=1.605, p>0.210).

Yazicioglu ve Cavus (2019) oyun temelli etkinliklerin fen basarisina etkisini
inceledikleri calismada cinsiyet faktoriinlin fen basarisini ve motivasyonunu
etkilemedig@i sonucuna ulasmustir (Yazicioglu ve Gilingdren, 2019). Aynmi zamanda
Turhan ve arkadaglarinin yapmis oldugu ¢alisma da 8.siif 6grencilerinin fen basarisi ile
cinsiyetleri arasinda iligki bulunamamis yani cinsiyetin fen basarisini etkilemedigi
sonucuna ulasilmistir (Turhan ve ark., 2008). 8.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
ve fen basarilariin bazi degiskenlere gore incelendigi ¢alismada cinsiyet degiskenine
bagl olarak oOgrencilerin fen basarilarinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulasiimistir (Akbalik ve Yilayaz, 2020).

4.2 Tek Dilli ve iki Dilli Ogrencilerin Cinsiyet Bagh Olarak Okudugunu Anlama
Basarilan Arasindaki Iliski

Okudugunu anlama testini cevaplayan tek dil bilen 6grencilerin basar1 ortalamasi
(Xtekaii=48.152), iki dil bilen dgrencilerin ortalamasi ise (Xikigi= 51.780) ‘dir. Tek dil
bilen kiz 6grencilerin okudugunu anlama testi ortalamalar1 (X ekdikiz=49.150) iken iki dil
bilen kiz 6grencilerin ortalamast (X ikidikz=55.075) olarak hesaplanmustir. Tek dil bilen
erkek ogrencilerin okudugunu anlama testi ortalamast (Xekditerkek=47.013) iken iki dil

bilen erkek dgrencilerin ortalamasi (Xikiditerkek=48.266) bulunmustur. Okudugunu anlama
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testinde kiz ogrencilerin toplam ortalamasi (Xx,=51.931), erkek Ogrencilerin toplam

ortalamalar1 (Xerkek=47.679) hesaplanmistir (Cizelge 4.3 ve Cizelge 4.4).

Cizelge 4.3. Tek Dil Bilen ve iki Dil Bilen Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testi
Puanlarna iliskin Cift Yénli Varyans Analiz Tablosu

Kiz Erkek Toplam

N X S N X S N X S

Tek Dil 18 49.150 18564 16 47.013 20.298 34 48.152  19.013

Cift Dil 15 55.075 19.778 15 48266 21.886 31 51.780  20.762

Toplam 33 51931 19.088 31 47679 20.735 65 49.883  19.852

Ogrencilerde tek dil bilme ve iki dil bilme durumlar1 incelendiginde okudugunu
anlama basarisinin dil bilme durumu ile arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir

(F=0.514, p>0.05).

Okudugunu anlama test basarisi cinsiyet agisindan incelendiginde kiz ve erkek
ogrencilerin okudugunu anlama durumlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir

(F=0.799, p>0.05).

Arastirmada Ogrencilerin dil bilme durumlar1 ve cinsiyetlerinin okudugunu
anlamadaki basarilar1 lizerinde bir farklilik olusturmadi§i sonucuna ulasilmistir

(F=0.220, p>0.05).

Cizelge 4.4. Tek Dil Bilen ve Iki Dil Bilen Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testi
Puanlarmna Iligkin Cift Yonlu Varyans Analiz Sonuglar:

Varyansin Kareler S Kareler . 0
Kaynag Toplami Ortalamasi
Dil durumu 207.391 1 207.391 0.514 0.476
Cinsiyet 322.353 1 322.353 0.799 0.375
Dx C 88.957 1 88.957 0.220 0.640
Hata 24613.180 61 403.492
Toplam 186964.180 65

Ilkokul 7. smfta egitim goren 69 &grenci ile yapilan calismada cinsiyet
faktorliinlin  okudugunu anlamada anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna

ulasilmistir (Ozy1lmaz ve Alci, 2011). Isbirlikli 6grenme kuraminin grenci basarilarina
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etkisini incelendigi aragtirmada igbirlikli 6grenme kuraminin kiz ve erkek 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarin1 esit miktarda artirdig1 ve cinsiyetin okudugunu anlama
basarisina etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir (GUngor ve Ag¢ikgoz, 2005). Akbalik ve
Yilayaz (2020) cinsiyet degiskeninin 6grencilerin okudugunu anlama basarist Gzerinde
anlaml1 bir farklilik olusturmadig sonucuna ulasmustir. Phakiti (2003) ingilizce 6grenen
Taylandl1 6grencilerin okudugunu anlama performanslarinin kiz ve erkek 6grencilerde
farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir. Brantmeier (2003) iki dilli 6grenciler ile
yapmis oldugu calismada cinsiyet faktoriiniin iki dilli 6grencileri okudugunu anlama
basarilarinda anlamli farklilik olusturmadigi sonucuna ulasmistir. Goktas’in (2010)

caligmasi bulgular1 desteklemektedir.
4.3 Fen Bilimleri Basarisi ile Okudugunu Anlama Basaris1 Arasindaki iliski

Cizelge 4.5. Okudugunu Anlama Basar1 ve Fen Bilimleri Basar1 Puanlarma Iliskin t-
Testi Tablosu

Grup N  Ortalama Std. Sapma Standart Hata
Fen Testi Tek Dil 35 61.302 25.093 4.241

Cift Dil 31 65.319 24.607 4.419
Okudugunu Anlama Tek Dil 35 48.102 18.849 3.186
Testi CiftDil 31  51.780 20.762 3.729

Cizelge 4.6. Okudugunu Anlama Basari1 ve Fen Bilimleri Basar1 Puanlarma Iliskin t-
Testi Sonuclar

Test Gruplar Ortalama N Std.Sapma  Sd T p*
Fen Testi Tek Dil 61.302 35 25.093 64 -0.655 0.515
Cift Dil 65.319 31 24.607
Okudugunu Anlama Tek Dil 48.102 35 18.849 64 -0.754 0.456
Testi CiftDil 51780 31 20.762

Tek dil bilen ve iki dil bilen 6grencilerin Fen Bilimleri testi sonuglar
karsilastirildiginda t-testi sonuglarina gore gruplarin basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. (tes=-.655: p>0,05). Fen Bilimleri testi ortalamalarina bakildiginda
(Xtekail = 61,302; Xikigit = 65,319) iki grubun basarilarinin birbirine yakin oldugu
gorulmektedir. Calismamizla benzer sonuglar Prophet ve Dow; 1994’ te anadili ve Fen

gelisimi (Botswana oOrnegi) calismalarinda anadilden farkli dil 6grenen ortaokul
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ogrencilerinde Fen Bilgisi 6grenimi ve kavramlarin anlagilmasinda onceki seviyeleri
arasinda fark bulunmamstir (Prophet ve Dow, 1994). Ozellikle dgrencilerin ana dilinin
yaninda, jestleri ve fiziksel materyalleri kullanmalari sayesinde fen — Ogretimi
desteklenmektedir. Ogretmenlerin aktif olarak Ogrenme baglamlari yaratmasi ve
boylece iki dilli d6grencilere dilin yani sira diger araci araglar1 kullanma firsat1 verir.
Bunu yapmanin bir yolu, 6grencileri koprii jestleri ve fiziksel materyaller kullanmaya

tesvik etmektir.

Tek dil bilen ve iki dil bilen 6grencilerin okudugunu anlama testi sonuglari
karsilagtirildiginda t-testi sonuglarina gore gruplarin basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. (tea=-.754; p>0,05). Okudugunu anlama testi ortalamalarina
bakildiginda (Xtekdit = 48,102; Xikigil =51,780) iki grubun basarilarinin birbirine yakin

oldugu goriilmektedir.

Bagimsiz iki 6rnek t-testi sonuglart Fen Bilimleri basarisi ile okudugunu anlama

basarist arasinda iliski olmadigi tespit edilmistir.

Ozellikle Kiirt kokenli vatandaslarimizin  yasam  bélgesindeki — sehir
merkezlerinde ve Batida ki metropollerde yasayan Kiirt kokenli gocuklariin bir kismi
dilsel olarak dengeli sayilabilecek bir gesit ¢ift dillilige sahiptir. Bu ¢ocuklar genelde
dogduktan sonra ilk duyduklar1 dil olan Kiirtce ile biiyiir, sonraki yillarda ise Tiirkce
Ogrenirler. Bu gruptaki ¢ocuklar genel olarak okula baslamadan Tiirk¢e O0grenmis
olurlar, ancak giindelik hayatlarinda, o6zellikle aile, akrabalar ve yakin arkadaslarla
Kiirtce konusmaya devam ederler. Calismalar bu durumdaki ¢ocuklarin okulda, diger
arkadaslarina oranla daha basarili olduklarini, hatta Tiirk¢e 6grendikleri okuma-yazma

becerilerini Kiirtce’ye aktarabildiklerini gostermektedir (Derince, 2012).

Giliney Afrika anayasasi 11 dili tamimaktadir ve burada yasayanlarin ¢ogu ¢ok
dillidir. Egitim birimleri ¢ok dilliligi tesvik eder, ancak okullar genellikle egitim dili
olarak Ingilizceyi kullanmay1 tercih eder. Ancak ¢ogu Ofretmen ve oOgrenci igin
Ingilizce ikinci bir dildir. Ogrencilerin fen igerigini tartismak igin ana dillerini kullanip,
kullanmadiklarint veya nasil kullandiklarini incelemek icin 10. simif kimya dersinde
gozlemler yaptiginda, Asitlerin reaksiyonlar ile ilgili farkli etkinlikler gerceklestiren ti¢
grup 0grenci gozlemlenmistir. Gruplarin ikisinde 6grenciler aktiviteleri anlamlandirmak
icin isiZulu (Giiney Afrika Cumhuriyetinin resmi dillerinden biri) ve Ingilizce konustu.

Uciincli grupta, daha once bahsedilenlerin yaninda ek bir dil olan seSotho (Giiney
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Afrika Cumhuriyetinin resmi dillerinden biri) kullanildi. Verilerin analizi sunu gosterdi
ki ogrenciler, ana dillerinde konusurken zamanlarmin % 90'indan fazlasini 6dev
yaparken gegirdiler. Iddialarda bulunup desteklediler, birbirlerinin fikirlerine meydan
okudular, birbirlerinin diisiincelerini sorguladilar, faaliyetlerin ilerleyisini tartistilar ve
sonuglar c¢ikardilar (Msimanga ve Lelliott, 2014). Ayrica Reyes (2009), 6grencilerin
anadilinin yalnizca bilim igerigini anlamalarimi gelistirmekle kalmayip ayni zamanda
bilimsel dil ve arastirma becerilerini gelistirmelerine de yardimcit oldugunu
belirtmektedir. Bu durum c¢alismamizda da benzer olarak goriilmekte olup 6grencilerin
hem Fen ogretiminde hem de okuma ve anlamada istatistiksel olarak fark

olusturmamasinin olasi nedenleri olarak goriilmektedir.

Fen egitimi ve okudugunu anlama konularinin birlestirilmesi ve birlikte
uygulanmasi dgretim siirecini daha verimli kilacaktir (Sintra, 2011). Okudugunu anlama

basarisi artikga fen basaris1 artmaktadir (Akbalik ve Yilayaz, 2020).

2018-2019 egitim Ogretim yilinda 239 yedinci smif 6grencileriyle yapilan
calismada Fen Bilimleri basari puani ile okudugunu anlama arasinda pozitif ve orta
diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. (Durgun ve Onder, 2019)

Cizelge 4.7. Okudugunu Anlama Basari Puani ile Fen Basari Puani Arasindaki
Korelasyon Sonuglari

Ordu Diyarbakir

Diyarbakir Een Okudugunu Ordu Okudugunu
Fen Puam Anlama Puam
Puam Anlama Puam
iki Dilli Fen Puani 1 0.017 0.692"™ 0.290
Tek Dilli Fen Puam 0.017 1 -0.131 0.069
Tl Dilli Okudugunu o g0 13 1 0.181
Anlama Puani
Tek Dilli Okudugunu 0.290 0.069 0.181 1

Anlama Puani

*#0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tiim gruplar arasinda fen basari testi ile okudugunu anlama test sonuglari
arasinda bir korelasyon olup olmadigini belirlemek amaci ile Pearson Momentler

Carpimi Korelasyon Katsayisi (r) hesaplanmustir.

Cizelge 4.7 incelendiginde, Diyarbakir Ilindeki 6grencilerin Fen basar1 testi

puani ile okudugunu anlama testi arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
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oldugu goriilmektedir (r=0.69, p<0.01). Yani okudugunu anlama arttik¢a fen basarisi da
artmaktadir.

Calismamizda tek dilli ve iki dilli 6grencilerin Fen Bilimleri, okudugunu anlama
ve cinsiyete gore farklilik tespit edilmemistir. Bu c¢alisma Diyarbakir ve Ordu ili
kapsaminda sosyo-ekonomik ve basari diizeyi bakimindan benzer genel popilasyon ¢cok

kii¢iik bir 6rnegine dayandigini bildirmekteyiz.

Dil uzmanhg: (ana dil), bilimsel diisiincenin gelistirilmesinde ve dolayisiyla
ogrencilerin bilimsel bilgiyi edinmesinde temel rol oynar. Ana dil kelime-kavram ve
ifade-kavram karigikliklarinin = ana  dilde igsellestirme derinligi, bir kisinin
kullanabilecegi herhangi bir dil ile benzersizdir ve Ogrencilerin bilimin kavram ve
yontemlerine, gorsel okur-yazarlik, mantiksal yetenekler ve soyut disiinme gibi

yontemlerine en uygun ara¢ ana dildir (Mammino, 2010).

Ana dilinde olmayan bir dilde fen 6grenmek, kisinin basaris1 i¢in bilyiik sorunlar
yaratir. Anadil egitimi en iyi ¢oziimdiir. (Jegede ve Aikenhead, 1999). Dil kavramsal
ogrenme ve gelisim i¢in gerekliyken, dil de bu 6grenmeye miidahale edebilir ve bunu

engelleyebilir. (Prophet ve Rowell, 1990).

Fiziksel materyaller, tipki dil ve diger kaynaklar gibi, belirli bir baglamda
kullanimlar1 yoluyla anlam kazanir (Dewey, 1984). 2018 yilinda yayimlanan Fen
Bilimleri ders miifredati incelendiginde Giines, Diinya, Ay {initesi kazanimlarinda
Giines, Diinya ve Ay’in geometrik sekillerinin agiklanmasi, birbirlerine gore hareketleri
modeller iizerinde anlatilmalidir (Fen Bilimleri Ders Miifredati, 2018). Uc boyutlu
modeller Fen ve Teknoloji derslerinin Ozellikle soyut konularinda da uygulanarak
ogrenmenin oniindeki giicliikleri giderilebilir (Burkaz, 2012). Ozel yetenekli 5. simf
Ogrenileri Giines, Diinya, Ay konular1 anlatilirken ¢esitli materyallerin kullanilmasi
ogrenmeyi artirdigr ve Giines, Diinya, Ay konular1 anlatilirken kullanilacak objelerin
dogru se¢imi kavram yanilgilarini engellemekle birlikte konunun daha iyi kavranmasini
saglayacagi sonucuna ulasilmistir (Ulker ve Kocakilah, 2020). Bilimsel bilginin
ogrenilmesinde modellerin ve modellemelerin  6nemi bayuktir. Modellerin spiral
gelisimi 5 asamali bir dongiiden olusmaktadir. Cogunlukla deneyimsel bilginin
gelistirilmesi i¢in modelleme metodolojisi kesif, model ekleme, model formiilasyonu,

model ac¢ilimi ve paradigmatik sentezden olusmaktadir (Halloun, 1996). Bu baglamda
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fen Ogretiminde ger¢ek diinya ile bildiklerimizin iliskilendirilmesi bilimsel bilginin

ogrenilmesinde dnemlidir.
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5. SONUC ve ONERILER

Benzer sosyoekonomik dizeylere sahip ortaokul 5. sinif 6grencileriyle yuritilen
bu tezde anadili farkliliklarinin &grencilerin fen basarisina etkisi incelenmistir.
Tezimizdeki degiskenlerden biri olan cinsiyet degiskeni tek dilli ve iki dilli 6grencilerin
fen basarisi lizerinde anlamli bir farklilik olusturmamustir. Cinsiyet degiskeni tek dilli ve
iki dilli Ogrencilerin okudugunu anlama basaris1 iizerinde anlamli bir farklilik
olusturmadig1 sonucuna ulasildi. Cinsiyet degiskeninin tek dilli ve iki dilli 6grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 ve fen basarilar1 lizerinde bir etkisi olmadigi ortaya

cikmustir.

Tezimizdeki diger bir degisken ise dgrencilerin bildikleri dil sayisidir. Tek dilli
ogrencilerin okudugunu anlama basarist ile iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama
basarisi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Tek dilli ve iki

dilli 6grencilerin fen basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olusmamustir.

Tek dilli 6grencilerin okudugunu anlama basaris1 ile fen basarisi arasinda

kolerasyon incelendiginde anlamli bir iligki bulunamamustir.

Iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama basaris1 ile fen basaris1 arasindaki
kolerasyon incelendiginde; iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama ve fen basarisi

arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii bir kolerasyon oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calismada ana dili farkliligiin fen O&gretiminde farkliliga neden olup
olmadiginin anlagilmasi amag¢lanmistir. Bu baglamda dil farklhiliklarinin fen 6gretimi
tizerine olan etkilerinin daha kapsamli yonden arastirilmasi 6nerilmektedir. Daha sonra
yapilacak olan caligsmalarda ¢alisma evreni genisletilerek farkli illerdeki tek dilli ve iki

dilli 6grenciler karsilastirilabilinir.

Bu calismada ailelerin Tiirk¢e diline olan hakimiyetleri incelenmemistir ve
gelecekteki yapilacak olan calismalarda bu durumun arastirilmast Onerilmektedir.
Gelecekte yapilacak c¢alismalarda ailelerin sosyoekonomik durumlarinin, egitim
durumlarinin daha detayli incelenmesi daha dogru sonuglar alinmasini saglayacaktir. Bu
calisma dil gelisimini tamamlamis 6grencilerle yapilmistir. Bu durumun heniiz dil
gelisimini tamamlamamis yas grubundaki 6grencilerle planlanmasi daha kesin sonuglara

ulasilmasini olas1 kilmaktadir.
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EKLER

EK 1: Fen Bilimleri Basar: Testi

1.Sicak gazlardan olusan orta biiyiikliikte bir y1ldizdir.
* Cevresine 1s1 ve 151k yayar.

* Yeryiiziindeki yasamin kaynagidir.

Yukarida verilen bilgiler, hangi gok cismine aittir?
A) Diinya

B) Mars

C) Ay

D) Giines

2) Mehmet Ogretmen, oOgrencilerinden Giines’in ve Diinya’nin  buytkluklerini
karsilastiracaklari bir climle kurmalarini istiyor.

Buna gore hangi ciimle dogru bir karsilastirma icerir.

A)Giines bir kdy ise Diinya bir sehirdir.

B)Giines bir karpuz ise Diinya bir cevizdir.

C)Glines bir tenis topu ise Diinya bir basketbol topudur.

D)Gdlines bir futbol topu ise Diinya bir voleybol topudur.

3) Giiniimiizde bilimin ulastig1 bilgilere gore Giineste ortaya cikan 1s1 15181n
kaynag@ hangi iki maddedir?

A)Hidrojen ve Oksijen

B)Argon ve Helyum

C)Oksijen ve Azot

D)Hidrojen ve Helyum

4)Giines oldukga biiyiik bir gok cismi olmasina ragmen Diinyadan bakildiginda kiiclik
gorundr.

Bu durumun nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?

A)Glines’in ¢ok yiiksek sicaklikta olmasi

B)Kendi etrafinda donme hareketi yapmasi

C)Cok uzakta oldugundan ger¢ek boyutundan kii¢iik algilanmasi

D)Giines 1sinlarinin Diinya’ya ge¢ ulagmasi
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5)Ay, Giines ve Diinya igin verilen;
I.Is1 ve 151k kaynag1 olmalari

I1. Sekillerinin kiiresel olmast

I11. Uzayda bulunmalar1
Ozelliklerinden hangileri ortaktir.

A) Yalniz II. B) Yalniz II1. C) lvell D) 1l ve llI.

6) Asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

A)Glines, uzayda bulunan en biiyiik ve en sicak yildizdir.

B)Ay, Diinya’nin ¢evresinde dolanan ve sekli kiireye benzeyen bir gok cismidir.
C)Diinya’nin Giines’e olan uzakligi, Ay’a olan uzakligindan fazladir.

D)Diinya, sekli kiireye benzeyen ve Giines’in ¢evresinde dolanan bir gezegendir.

7) “Cin, Ay’in karanlik tarafina robot goOnderip arastirma yapmayr amagliyor.
Diinya’dan gozlenemeyen bu boliim, ilk kez 1959 yilinda Rus uzay aract Luna 3
tarafindan goriintiilenmisti.”

Verilen haber metninde belirtilen Aymm karanhk yiiziiniin Diinyadan

gbzlenememesinin nedeni nedir?

A)Diinya’dan giindiizleri Ay’in goriilememesi

B)Ay’dan yansiyan 1gmlarin Diinya’ya ¢ok ge¢ ulagmasi

C)Diinya’nin Giines etrafindaki hareketinin ¢ok hizli olmasi

D)Ay’in Diinya etrafinda dolanma siiresi ile kendi ekseni etrafinda donme siiresinin esit

olmasi

8) I. Ay’in Diinya etrafinda dolanmasi

II. Ay’n kendi etrafinda doniisti

III. Diinya’nin kendi etrafinda doniisii

Yukarida verilen hareketlerin hangilerinde “bir tam tur” i¢in gecgen sure birbirine

esittir?

A) lve ll.
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B) I ve Ill.
C) Il ve lll.
D) I, Il ve llI.

9)Bir astronot olarak Aya gonderilseydiniz, orada neler gézlemleyebilirdiniz?

Fen Bilimleri Ogretmeni, yukaridaki soruyu dgrencilerine soruyor. Ogrencilerin verdigi
cevaplardan bazilar1 sdyledir;

I.Yiizeyinde biiyiik gukurlar vardir.

II.Canl1 yagam1 yok.

I11.0zel kiyafetlerim olmasaydi, nefes alamazdim.

IV.Oldukga kalin bir atmosfer tabakasina sahiptir

Buna gore ka¢c numarah cevap Ay ile ilgili yanhs bilgi icerir?

Al B)Il.  O)ll.  D)IV.

10)Diinyadan gokyiiziine baktigimizda Ayin diger gok cisimlerinden daha biiyiikmiis
gibi goruriz.

Bunun nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?

A)Ayin daha parlak olmasi

B)Giinesin 15181n1n Aya ulagmasi

C)Ayin seklinin kiiresel olmasi

D) Diinyanin Aya daha yakin olmasi

11)Ay ile ilgili verilen asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?
A)Sekli kiireseldir.

B)Dogal 151k kaynagidir.

C)Diinya’nin tek dogal uydusudur.

D)Cok ince bir atmosfer tabakas1 vardir.
12)Bilim insanlari, Diinya’dan Ay’in diizenli olarak fotograflarini ¢ekerek inceliyorlar.

Bunun sonucunda Diinya’dan bakildiginda Ay’in degisik sekillerde goriindiigiinii ve bu

goriintiilerin diizenli olarak tekrar ettigini tespit ediyorlar.
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Bilim insanlarma gore bu durumun nedenlerinden biri asagidakilerden hangisi
olabilir?

A)Ay’m Diinya etrafinda dolanmasi

B)Diinya’nin Ay’dan biiyiik olmasi

C)Ay’1in kendi etrafinda donmesi

D)Diinya’nin Ay’a yakin olmasi.

13)Ay’mn kendi ekseni etrafindaki bir tam doniis siiresi ile Diinya etrafindaki bir tam
dolanma hareketinin siiresi birbirine esit olup 27,3 giindiir.

Asagidakilerden hangisi bu durumun sonuclarindan biridir?

A)Giines tutulmasiin meydana gelmesi

B)Gece ve gilindiiz olusumu

C)Diinya’dan Ay’in hep ayn1 yiiziiniin goriilmesi

D)Ay’in atmosfer tabakasinin ince olmasi

14)Ay’m yiizeyinde bulunan ve Ay ylizeyine ¢arpan Goktaslarinin olusturdugu biiyiik
cukurlara ............ denir.

Yukaridaki tammmda bos birakilan yere hangi kavram getirilmelidir?

A) Meteor

B) Krater

C) Magara

D) Leke

15)Ay’a ¢ikan astronotlar 6zel tasarlanmis kiyafeti giyerler.
I. Rahat nefes almalarin1 saglamasi

I1. Bedenlerini dis darbelere karsi korumasi

III. Viicut sicakliklarin1 dengede tutmasi

Ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz 1. B) I ve Il. C)Nvelll. D)1, 1lvelll.
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EK 2: Okudugunu Anlama Basar Testi

Bayragimizin Altinda

Zafer yolunda unutamayacagim ytiizlerden biri Hatice ninenin yiiziidiir.
Salihli’de nasilsa yangin harabeleri ortasinda ayakta kalabilmis bes on evden

birindeydim. Halk bir tiirlii kabusun gectigine inanmiyor, bir tiirlii uyuyamiyordu.

Ortalik agariyor, hala kadmlar gelip gidiyor, hala birbirimizin boynuna sarilip
koklasiyor, hala gecen giinleri konusuyorduk. Hatice nine en son gelenlerdendi. Ben
artik yatagima uzanmistim. Ev sahibesi ile ¢ikt1 o da geldi, boynuma sarildi. Bana dyle
geldi ki bu zafer havasinda biitiin Salihli’deki kadinlarin kimileri sevdigi birini, hemen
hepsi yerini yurdunu hatta karnin1 doyurma imkanini kaybettikleri i¢in yiizlerinde
goriilen endise Hatice ninede yoktu.halbuki en fakirleri, en ihtiyarlari, en halsizleri
oydu. Yanima gelmek i¢in birka¢ defa duvara dayanmisti. Ama burusuk yiiziinde,

ihtiyar siyah gbzlerinde muradina ermis bir ruhun huzuru ve olgunlugu vardi.
-Nine senin evin yandi mi1?

- Hey ogul, ben bes defa gdgmen oldum. Bes defa evim yandi. Ben Uskiip’ten beri bes
defa diigman elinden kagtim. Gegen giin de oglumu aldim bu tarafa, bayragimizin altina

kacgtim.

-Bayragimiz ¢ok mu seviyorsun nine? Birden bire burusuk yliziinden bir gozyas seli

bosandi. Kurumus ellerini kaldirdi, avuglarinda bulunan hayali, aziz bir seyi optu.

- Sevmek ne demek ogul! Ben elli senedir onu kovaltyorum. Diinyada oglumdan baska
dikili agacim kalmadi. Bayragimiz nereden ¢iktiysa ben de oradan ¢iktim. Her giin
diisman elinden kagip size gelmek istiyordum. Her giin, burada oliiverirsem, mezarim
yabanci bayrak altinda kalirsa diye ¢ildirtyordum. Ama diisman birakmiyordu. Kagmak
icinse bizim ne atimiz ne arabamiz vardi. Nihayet baktim ben ihtiyarliyorum, siz
gecikiyorsunuz, siiriine siiriine kagmaya karar verdim. Yolda 6liirsem oglum 6liimii
sirtina alip bizim bayragin oldugu yere gétiirecekti. Nihayet bizimkiler geldiler. Ben de

arkalarindan gittim. Ayaklarim sisti, dillim disar1 ¢ikt1; ama onlar1 buldum. “Bayragimiz
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Salihli’ye biiyiik bir ordu ile girdi. Artik ¢ikmaz.” dediler. Hep deli gibi firlayip
karsiladik. Beni, oglum askerlerden aldig1 bir esekle buraya getirdi.

Dondii ve siki siki1 boynuma bir daha sarildi. Ona gore ne yangin ne facia, ne
zara ve ne ziyan ne de iskencenin bir anlami vardi. Onun i¢in hayatta miihim olan tek
sey, 0ldiigii zaman cesedinin diigman bayraginin dalgalandigi bir yerde kalmamasiydi.

Bu kadar basit ve sadeydi istegi.

Ah yavrum! Artik Allah emanetini istedigi dakika alsin. Topragim bizim
bayragin altinda olacak ya, dedi.

Halide Edip Adivar
Izmir’den Bursa’ya

1. sorudan 14. soruya kadar olan sorular1 “Bayragimiz Altinda” metnini dikkate alarak

cevaplayiniz.

1- Okudugunuz metinde Salihli halki i¢in “Bir tiirlii kabusun gegtigine inanmuiyor, bir

tiirlii uyuyamiyordu.” deniliyor. Halki bu kadar etkileyen olay ne olabilir?

A) Savas B) Dogal afet C)Yoksulluk D) Kuraklik

2- Fotografta goriilen Salihlili kadinlarla ilgili olarak, metinde asagidakilerden hangisine

deginilmemistir?

A) Sevdikleri kaybetmislerdir. C) Cok neseli ve mutludurlar.
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B) Evleri yikilmstir. D) Karinlarini1 doyuracak imkanlar1 yoktur.

3- Asagidaki fotograf metindeki hangi olay1 anlatmaktadir ?

A) Salihli’de Cumhuriyet Bayrami kutlamalari.
B) Diismanin yurttan atilmas.

C) Hatice Ninenin bayragi takip etmesi.

D) Tiirk askerinin Salihli’ye girmesi.
4- Okudugunuz metinde anlatilan olay nerede gegmektedir?

A)izmir’de B) Salihli’de C) Cephede D) Uskiip’te

5- “Ortalik agariyor, kadinlar hala geliyor.”

Yukaridaki ciimlede agarmak yerine asagidakilerden hangisi gelirse climlenin anlami

bozulmaz?
A)karartyor B)aydinlaniyor C)soguyor  D)isiniyor
6 “Salihli’de harabeler arasinda ayakta kalabilmis evlerden birindeydim?

Yukaridaki cimlede harabeler s6zciigli yerine asagidakilerden hangisi gelirse ciimlenin

anlami bozulmaz?
A)yikintilar ~ B)insanlar  C)yerler D)olaylar

7- Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gecen abartili bir ifadedir.

A) Yiurimekten ayaklarim sisti
B)Gozyaslar sel gibi akti.
C)Siki sik1 boynuma sarildi.

D)Bes defa evim yand.
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8- Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gecen duygusal bir ifadedir?
A) Karmlarini1 doyuracak imkanlar1 yoktu.

B) Halk sokakta geziyordu.

C) Gozlerinde muradina ermis bir ruhun huzuru vardi.

D) Hep birlikte disar1 firladik.

9- Okudugunuz metne gore onca yorgunluga ragmen Hatice ninenin huzurlu ve

mutlu olmasinin nedeni nedir?

A) Diismanin yenilmesi.

B) Ogluyla birlikte olmas.

C) Bayragimiz altinda 6lecek olmasi.

D) Askerlere kavusmasi.

10- Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Vatan sevgisi.

B) Evlat sevgisi.

C) Bayrak sevgisi.

D) Ulke sevgisi.

11-Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Bayragimizin dalgalandig1 yerde yasamak ve 6lmek her seyden degerlidir.
B) Savaslarda insanlar pek ¢ok seylerini kaybederler.

C) Savasi kazanarak diismanlar1 yurdumuzdan ¢ikardik.

D) Evlat sevgisi her seyin iistiindedir.

12- Okudugunuz metinde asagidaki diislincelerden hangisine deginilmemistir?
A) Savas yillarinda caresizlik olur.

B)Savas yillarinda insanlar gog edebilir.
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C)Savas yillar1 eglenceli geger.

D) Savaslarda insanlar sevdiklerini kaybedebilir.

13- Bu metinden asagidaki sonuglardan hangisi ¢ikarilamaz?
A)lnsan eger miicadeleden vazge¢cmezse isteklerine ulasir.
B)Savaslarda pek ¢ok sey kaybedilir.

C)Gigliikler sonunda ulasilan zaferler mutluluk verir.
D)Annelerimiz s6ziinden disar1 ¢gtkmamaliyiz.

14- Asagidakilerden hangisi Hatice ninenin bayragimizi takip etmesine 6rnek olarak

gosterilemez ?

A)Oglunu alip bayragimizin altina kagmasi.
B)Bayragimiz nereden ¢iktiysa oradan ¢ikmasi.
C)Elli senedir bayragin pesinden gitmesi.

D)Bayragimizin Salihli’ye biiyiik bir ordu ile girmesi.
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Gogmen Kuslar

Havalarin sogumasiyla birlikte gocler artar. Bu donemde, basimi kaldirip
goge baktigimda toplu halde hareket eden kuslar1 gormeyi hem severim hem de bu
toplu gidisten bira hiizlinlenirim. Sonra, yazin yeniden gelecegini ve onlarin bize geri
doneceklerini diisiinerek rahatlarim biraz. Leylek, kirlangig, kara ¢aylak, boz sahin,

boz kaz gibi kus tiirleri kuzeyden giineye go¢ ederken iilkemizin iistiinden geger.

Dogadaki canlilar i¢in en basta, giivenli, dogal yapis1 bozulmamis bir lireme
alani ile bol yiyecek ve igecek gereklidir. Bu nedenle kuslar, iireme alanlari ile

kislama alanlar1 arasinda devamli hareket halindedir.

Kuslarin kuzeydeki iireme bolgelerinden, giineydeki kislama bolgelerine gog
nedenlerinin basinda, kisla birlikte doganin kis uykusuna ¢ekilmesinin geldigi
diisiiniilmelidir. Kuslarin en 6nemli besin kaynaklar1 bocekler ve taze tohumlar kigin
azalir. Giinlerin kisalmasiyla yiyecek arama siiresi de kisalir. Buna karsilik havanin
sogumasityla kuslarin besin ihtiyaglar1 daha da artar. Bunun nedeni, kisin kaybedilen

1s1dir ve bu durum soguyan havalarla birlikte iyice hizlanir.

Kuslar i¢in gd¢ etmek, bir bakima yilin farkli zamanlarinda, farkli yerlerde

bulunarak yasam savasini1 kazanma ve saglikli tireyebilme anlamina gelir.

Goc eden kuslarin en sasirtict 6zelliklerinden biri, aradan gegen zamana karsin daha

once kurduklar1 yuvalar1 rahatca bulabilmeleridir.

Gogmen kuslar, biiyiik su kiitleleri olan okyanus ve denizler iizerinden degil,
kitalar tizerinden gegmeyi tercih ederler. Bunun nedeni, yeryiizii sekillerinin
varligidir. Daglar, tepeler, vadiler, sulak alanlar, gol kiyilari, irmak kiyilari, sahiller

goegmen kuslarin dayanak noktalaridir.

Yon belirlemeye yardimer bir diger dayanak da Giines ve yildizlarin
gokytiziindeki konumlaridir. Diinya’nin Giines etrafinda donmesi ile Giines’ten
Diinya’ya gelen 1sinlarin yerkiire ile yaptig1 belli agilar vardir. Isinlardaki bu
mevsimlik degismeler, kuslara go¢ hareketlerinin baglama ve bitme zamanlar1

hakkinda mesajlar verir.

Kuslarin gog yollarinda ¢esitli tehlikelerle karsilagabilecekleri de bir

gercektir. Dogal tehlikelerin yaninda, insanlardan kaynaklanan tehlikeler de
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azimsanmayacak dl¢iidedir. Yasam ortamlarinin tahribi, sehirlesme, orman
yanginlari, ¢ollesme, erozyon, sulak alanlarin yok edilisi, kanunsuz avcilik kuslar

etkileyen tehlikelerdir.
Pelin Aykut

15. sorudan 28. soruya kadar olan sorular1 “Gé¢men Kuslar” metnini dikkate alarak

cevaplayiniz.

15- Asagidaki segeneklerden hangisinde go¢lerin baglama mevsimi ve bu mevsimin

ozellikleri dogru olarak verilmistir ?

Go¢ mevsimi Ozellikleri
A) Sonbahar Kar yagmasi ve havanin ¢ok soguk olmasi
B) fIkbahar Agaclarin ¢igcek agmasi ve cok yagmur yagmasi
C) Sonbahar Havalarin sogumaya baslamasi ve yapraklarin
dokdlmesi
D) [lkbahar Havanin ¢ok sicak ve giinesli olmasi

16-Tiirkiye haritasina gore; kuslar ilireme bolgelerinden kislama bdlgelerine gog

ederken hangi ok yoniinde hareket ederler ?

A)L  B)2 C)3 D)
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17- Asagidaki gorsel, metindeki hangi olay1 ifade etmektedir?

Ay inlanma Gemberi
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A) Giines 1s1nlarinin yerkiire ile yaptig1 aciy1.

B) Bir yilda dort mevsim oldugunu.

C) Diinyanin Giines’in etrafinda dondiigiinii.

D) Giines ve yildizlarin gokyiiziindeki konumunu.

18- Asagidaki gorseller, metinde anlatilan hangi tehlikeleri ifade etmektedir ?

i

A)Erezyon B)Collesme C) Avcilik D)Sechirlesme

A) Dogal nedenlerden kaynaklanan tehlikeleri.
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B) Cevre kirliliginden kaynaklanan tehlikeleri.
C) Insanlarin neden oldugu tehlikeleri.
D) Kuslarin neden oldugu tehlikeleri.

19- Asagidakilerden hangisi kuslarin yonlerini bulmalarina yardimci olan dayanak

noktalarindan biridir?

A) okyanuslar B) denizler C) pusula D) tepeler

20- ““....boz sahin, boz kaz iilkemizin iistiinden gecer”

Asagidaki climlelerden hangisinde boz kelimesi yukaridaki anlaminda kullanilmistir?
A)Babam bana yap boz aldi

B)Cocuk boz bulanik suya diistii.

C)Boz kedi fareyi yakaladi.

D)Boz yel siddetli esiyordu.

21- Asagidaki climlelerden hangisi okudugunuz metinde gegen duygusal bir ifadedir.
A)Bu toplu gidisten biraz huizunlenirim.

B)Go6ge baktigimda kuslart goriiriim.

C) Havanin sogumastyla goc baglar.

D)Kuslar yuvalarini kolayca bulabilirler.

22- Asagidakilerden hangisi yazarin kendi diisiincesidir?

Onlarin bize geri donecegini diistinerek rahatlarim biraz.

Kuslar, tireme ve kiglama alanlar1 arasinda devamli hareket ederler.

Yerylizii sekilleri kuglarin yonlerini bulmalaria yardimei olur.

Giinlerin kisalmasiyla yiyecek arama siiresi kisalir.

23- Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi “doganin kis uykusuna

cekilmesi” sonucunda kuslar etkileyen olumsuz bir durum degildir?
A) Yiyecek azalir. B) Giinler kisalir.
C) Havalar sogur. D) Sulak alanlar yok olur.
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24- Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Insanlar kuslara zarar vermesi.

B) Kisin havalarin sogumasi.

C) Kuslarin go¢ etmesi.

D) Dogal yasamin tahrip edilmesi.

25- Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Gog yollarinda gesitli tehlikeler bulunur.

B) Kuslar yonlerini bulmak i¢in bazi yerlerden yararlanir.

C) Kuslar yasamlarini siirdiirebilmek ve saglikli iireyebilmek icin go¢ ederler.
D) Kisin doganin uykuya ¢ekilmesiyle kuslarin hayati zorlasir.

26- Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi dogadaki canlilar i¢in dncelikli

degildir?

A)Bir arada yasamak.

B)Givenli lireme ortami.

C)Dogal yapist bozulmamis yasam alani.

D)Bol yiyecek ve icecek.

27- Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi yanligtir?

A)Kuslarin gég¢ yollarinda dogal tehlikeler vardir.

B)Insanlar kuslarin giivenle go¢ etmeleri igin ellerinden geleni yaparlar.
C)Giines ve yildizlarin konumu kuslarin yon belirlemelerine yardimei olur.

D)Kuslar okyanus ve denizler iizerinden ge¢gmeyi tercih etmezler.

28- Okudugunuz metinde kuslarla ilgili asagida anlatilan 6zelliklerden hangisi

deginilmemistir?
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A) Gogmen kusglar iireme alanlariyla kiglama alanlar1 arasinda gog ederler.
B) Go¢men kuslar yavrularini her tiirlii tehlikeden korumaktadir.
C) Gogmen kuslar yonlerini bulmada ¢ok basarilidirlar.

D) Go¢men kuslar toplu halde hareket ederler.
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