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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez ¢aligmasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ercevesinde elde
ettigimi, tim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez calismasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigima,
bu tezde sundugum calismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarin1 kabullendigimi beyan ederim.

Belgin TOPAL



OZET
TEMEL EGITIM ANA BIiLiM DALI
SINIF EGITiMi

ILKOKULLARDA OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILERE
DESTEK EGIiTiM VEREN OGRETMENLERIN MATEMATIK OGRETIMINE
ILISKIN GORUS VE ONERILERI

BELGIN TOPAL

Bu aragtirmanin amaci ilkokullarda 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilere destek egitim veren
Ogretmenlerin matematik 6gretimine iliskin deneyimlerini belirlemek ve 6gretim siireclerinde
yasanan olumlu ve olumsuz durumlar derinlemesine incelemektir. Arastirmada nitel arastirma
modellerinden temel arastirma yontemi kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmacinin
gelistirdigi yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile ilkokullardaki destek egitim odalarinda 6zel
ogrenme giicliigii (OOG) olan &grencilere destek egitim hizmeti veren 22 Ogretmenle
goristilmistiir. Elde edilen veriler icerik analiziyle analiz edilmistir. Aragtirma sonucuna gore,
Ogretmenlerin cogunlukla norm fazlasi olmalar1 nedeniyle destek egitim odalarinda
gorevlendirildikleri, matematik 6grenme giigliikleri ile ilgili yeterli ve dogru bilgiye sahip
olmadiklari, 6grencilerinin matematikte yasadiklari giigliikleri gogunlukla ders sirasinda kisisel
gozlem ve deneyimlerine gore belirledikleri, matematik &gretimini planlama asamasinda
cogunlukla siif 6gretmenlerinin hazirladiklar1 bireysel egitim planlarini kullandiklart tespit
edilmistir. OOG olan &grenciler 6zellikle ritmik saymalar, say1 kavram, dért islem, problem
¢dzme, carpim tablosunu ezberlemede giicliikler yasamaktadirlar. Ogretmenler matematik
Ogretiminde somut materyallerle 6gretim, tekrar, yaparak yasayarak 6grenme, soru cevap, sunus
yoluyla 6gretim, giinliik yasam 6rnekleriyle ve oyunla 6gretim yontemlerini kullanmakta, en ¢cok
basili materyaller, standart matematik araglari, akilli tahtayla 6gretim yapmakta, en fazla ¢coktan
secmeli  testler/calisma  kagitlari/smavlarini - 6lgme  ve  degerlendirme araci  olarak
kullanmaktadirlar. Destek egitim veren 6gretmenler genellikle 6grencilerinin sinif 6gretmenleri
ve aileleriyle yeterli diizeyde iletisim kurmakta, yapilan calismalarin tekrari, akademik
calismalar, 6devler ile ilgili paylasimlarda bulunmaktadirlar. Uygulamada yasanilan gii¢liikler
ailelerin ilgisiz ve yeterli bilince sahip olmamalari, destek egitim, OOG ile ilgili 6gretmenlerin
bilgi eksikliginin olmas1 seklindedir. Ogretmenler fiziki kosullarin iyilestirilmesi, 6grenciyi
tanimak, uygun 6gretim yontemleri kullanmak, planli olmak, tekrara nem vermek gibi 6gretimle
ilgili 6neriler, mesleki gelisim, 6grencilerin ebeveynleri ve sinif 6gretmenleri ile iletisimi ve is
birligini saglamaya yonelik 6nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma Egitimi, Ozel Ogrenme Giigliigii, Matematik Ogrenme
Gigligii, Destek Egitim Odasi, Destek Egitim



ABSTRACT

DEPARMENT OF ELEMENTARY EDUCATION
PROGRAM OF CLASSROOM EDUCATION

OPINIONS AND SUGGESTIONS OF TEACHERS WHO PROVIDE SUPPORT
EDUCATION IN PRIMARY SCHOOLS ABOUT TEACHING MATHEMATICS TO
STUDENTS WITH SPECIAL LEARNING DISABILITIES

BELGIN TOPAL

The aim of this research is to determine the experiences of teachers providing support education
in primary schools regarding mathematics teaching with students with specific learning
disabilities (SLD) and to examine in depth the positive and negative situations experienced in the
teaching processes. In the study where the basic research method within the qualitative research
model was used, a semi-structured interview form prepared by the researcher was used as a data
collection tool. 22 teachers who provide support education services to students diagnosed with
SLD in support education rooms in primary schools were interviewed, and the obtained data were
analyzed with content analysis. As a result of the research, it was found that teachers were mostly
assigned to support education rooms because they were above the norm, they did not have
sufficient and accurate information about mathematics learning difficulties, they determined the
difficulties their students experienced in mathematics mostly based on their personal observations
and experiences during the lesson, and the IEP prepared by classroom teachers at the stage of
planning mathematics teaching. have been found to use. Students with SLD have difficulties
especially in rhythmic counting, number concept, four operations, problem solving, and
memorization of multiplication tables. In teaching mathematics, teachers use methods such as
teaching with concrete materials, repetition, learning by doing, question and answer, teaching
through presentation, teaching with daily life examples and games. They mostly teach with
printed materials, standard mathematics tools, smart boards, and mostly use multiple choice
tests/studies. They use papers/exams as measurement and evaluation tools. DEO teachers
generally communicate adequately with their students' classroom teachers and families, and share
information about revision of studies, academic studies, and homework. The difficulties
encountered in practice are the inadequacy of physical conditions and lesson hours, students being
uninterested and reluctant towards the lesson, families being indifferent and not having sufficient
awareness, supportive education, and teachers' lack of knowledge about SLD. Teachers made
suggestions regarding teaching such as improving physical conditions, getting to know the
student, using appropriate teaching methods, being planned, giving importance to repetition,
professional development, and communication and cooperation with the family and classroom
teacher.

Key Words: Inclusive Education, Specific Learning Disability, Mathematics Learning Disability,
Support Education Room, Support Education
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1.GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanlarin toplumda bagimsiz yasayabilmeleri igin okuma, yazma, okudugunu anlama,
aritmetik islemler ve problem ¢dzme gibi temel akademik becerilere gereksinimleri
vardir. Baz1 bireyler s6zii edilen temel akademik becerilerle ilgili kalic1 ve belirgin
duzeyde guclikler yasamaktadirlar. Ozellikle 1960'1 yillardan itibaren pek ¢ok
ogrencinin okullarda verilen egitimden yararlanamamasi ve 6grenci 6zelliklerine dayali
egitimin daha da 6nem kazanmaya baslamasiyla, 6grenme giicliigii yeni bir engel grubu

olarak kabul edilmistir (Ozyirek, 2003).

Ozel 6grenme giigliigiiniin (OOG) ¢esitli tanimlarmin yapilmasina karsin yaygin olarak
kullanilan ve kabul edilen Mental Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitab1’ndaki
[DSM-5] tanimdir. Buna gore 0zel 6grenme giigliigli, okuma, yazma ve matematik
becerilerinin 6grenilmesine ve kullanilmasina engel olan ve en az alt1 ay suren, biyolojik
kokenli norogelisimsel bir bozukluktur (American Psychological Association [APA],
2013). Ogrenme giicliigiiniin genel olarak genetik, dogum 6ncesi, dogum am ve gevresel
nedenleri s6z konusudur (Ulger, 2023). OOG olan bireyleri diger bireylerden ayirt eden
birtakim diglayici faktorler mevcuttur. Genel olarak OOG olan dgrencilerin zihinsel ve
akademik yetenekleri arasinda farkliliklar vardir ve bu farkliliklar zihinsel, duyusal
engellerinden veya cevresel kosullardan kaynaklanmamaktadir (Sucuoglu, 2006). OOG
olan bireyler, normal veya normalistl zekaya sahiptirler ancak okuma, yazma veya
matematik  alanlarinda  akranlarindan  anlamli  diizeyde disik performans
gOstermektedirler. Ayrica okul yasamlarinda temel akademik becerilerde yasadiklari
guclikler, tarih, fen ve sosyal bilimler dersleri gibi diger dersleri de 6grenmelerini
giiclestirebilmektedir (APA, 2013).

OOG nin farkli tanim ve smiflandirmalarmin yan sira yayginhik orani ile ilgili de farkli
verilerden bahsedilmektedir. Cesitli dil ve kultirlerde olan okul ¢agi ¢cocuklarinda 6zel
ogrenme gugliginin yayginhiginin %5 ile %15 arasinda oldugu bildirilmektedir (APA,
2013). ABD verilerine dayanilarak yapilan bir degerlendirmeye gore 6zel gereksinimli
5,7 milyon 6grencinin %42'sinin OOG tanismin oldugu, Glkedeki 2,4 milyon OOG tanili



ogrencinin, tim Ogrencilerin %5’ini olusturdugu belirtilmektedir. Benzer bir oran
Tiirkiye'de de dikkate alindiginda 18 milyon dgrenciden yaklasik 1 milyonunun OOG
tanis1 aldig1 tahmin edilebilir (Yildiz, 2023; Cakiroglu'ndan (2020)).

Alanyazinda 6grenme giigliiklerinin ¢esitli siniflandirmalarina rastlanmaktadir. Bu
simiflandirmalar arasinda yaygin olarak kullanilan ve kabul edilen smiflandirmada
OOG’nin ii¢ tiiriinden bahsedilmektedir. Buna gore OOG, disleksi (okuma giicliigii),
diskalkuli (matematik 6grenme giicliigii) ve disgrafi (yazma giicliigii) olmak iizere ii¢
sekilde smiflandirilmaktadir (Hopcan, 2017). OOG tiirlerinden olan matematik 6grenme
giicligiiniin DSM-5’te yapilan tanimi yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu tanima gore
matematik Ogrenme giicliigii; sayr hissi, aritmetik olgulart ezberleme, hesaplamalari
dogru ve akici yapabilme, akil yiiriitmede yetersizliklerle tanimlanan bir 6grenme
bozuklugudur (APA, 2013). Aslinda matematik 6grenme giicliigi (MOG) tanili
ogrencilerin hi¢ 6grenemedigi sdylenemez. Farkli yollarla ve akranlarindan daha yavas

ogrenen 6grenciler olarak tanimlanabilirler (Filiz, 2021).

Matematik giicliikleri siklikla disleksi tanisi olan bireylerde de goriilmektedir. Disleksi
tanist olan ¢ocuklarda goriilen matematik 6grenme giigliiklerini konu edinen arastirma
sonuglaria gore; genellikle ¢arpim tablosunu ezberlemede, hesaplamada, birka¢ adim
iceren matematik islemlerini yapmada giicliikler, kesirler ve ondalik sayilar, ¢alisma
bellegi ile ilgili sorunlar yagamaktadirlar (Dowker, 2004). Cok sayida iilkede yapilan,
okul ¢ag1 ¢ocuklarini kapsayan arastirmalara gére matematik 6grenme giigliigiiniin
yayginlik oran1 %5-7"dir (Mutlu, 2020). Okul yasamlarinin ilk yillarinda temel matematik
becerilerde giicliiklerle karsilasan matematik 6grenme giicliigii (MOG) olan cocuklar
ileriki yillarda da iist diizey matematik becerilerini 6grenmede zorluk yasamaktadirlar.
Bu durumda, MOG olan 6grencilerin akranlari ile aralarindaki fark giderek agilmaktadir.
Bununla birlikte matematik gii¢liigii olan bireyler, matematigin giinlik yasamda gerekli
olan birtakim becerileri icermesinden (aligveris, paralar, zaman gibi) dolay1 sosyal
yasamlar ile ilgili zorluklar yasayabilmektedirler. Okul yasami boyunca matematikte
yasanan basarisizligin etkileri, yetiskinlikte de matematik okuryazarliginin olmamasiyla
birlestiginde hem giinliik yasam1 hem de mesleki beklentileri ciddi sekilde engelleyebilir
(Garnett, 1998). ingiltere’de yetiskinler iizerinde yapilan biiyiik 6lgekli ¢alismalara gore
yaklasik %23"inlin gilinlik yasamlarinda gerekli olan becerileri yapabilmek igin

matematiksel yeterlilige sahip olmadiklar1 belirlenmistir (Geary, 2011).



MOG olan dgrenciler akademik basarisizlik ve giinlik yasama uyum giigliiklerinin yani
sira 0z yeterlik agisindan da sorun yasayabilmektedirler. Matematik dersinin glg¢
basarilan bir ders olarak goriilmesi ve matematikte basarili olan ¢cocuklarin “zeki” olarak
tanimlanmasi, 6gretmenlerin 6grencileri derse motive etmede sorun yasamalarina neden
olmaktadir. Basar1 6z yeterligi dogururken, basarisizhik MOG olan &grencilerin 6z
yeterligini olumsuz etkilemektedir. Ayrica MOG olan ¢ocuklarin akranlarinda var olan

0z yeterlilik de onlarin 6z yeterliginin diismesine neden olabilmektedir (Williams, 2012).

Tiirkiye’de MOG olan ¢ocuklar dogrudan matematik giicliigii tanis1 almamakta, OOG
tanis1 almaktadirlar. OOG olan 6grencilerin degerlendirilmesinde kullanilan zeka testleri,
tanilama ve yerlestirme amaciyla kullanilmaktadir, basari testleri ise henliz bu amaca
yonelik kullanilmamaktadir. Rehberlik ve arastirma merkezlerinde tanilama yapilirken
zeka testlerinin yaninda kontrol listeleri, gézlem, gériisme gibi informal degerlendirme
araclart da kullanilmaktadir (A¢ikgoz, 2022). Psikolojik islem degerlendirmesi modeli,
Tiirkiye’de kullanilan tanilama modellerinden digeridir. Bu modelde, tanilama yapilacak
ogrencilere zeka testlerinin yaninda gorsel algi, isitsel beceri ve motor becerileri ile ilgili
testler de uygulanarak zeka duzeyleri belirlenmektedir (Filiz, 2021). Rehberlik ve
aragtirma merkezlerinin yaptig1 tanilama ve degerlendirmeler sonucunda OOG tanis1 alan
Ogrenciler, kaynastirma egitimi uygulamasiyla akranlariyla genel egitim smiflarinda

egitimlerini stirdiirmektedirler.

Kaynastirma, 0zel gereksinimi olan 6grencilerin kendilerine ve 6gretmenlerine de 6zel
egitim hizmetlerinin saglanmasi ve akranlariyla birlikte genel egitim smifinda
egitilmesidir (Kargin ve Sucuoglu, 2006). Tirkiye’de 1980’li yillarda ilkdgretim
okullarinda 6zel egitim siniflarinin agilmasiyla kaynastirma uygulamalarinin basladigini
soylemek mumkindir (Gurgir vd., 2012). Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarindan s6z edilen maddede Ozel
gereksinimli bireylerin akranlariyla etkilesim i¢inde bulunmalar1 ve bu bireyler igin
belirlenen egitim amaglarimi en st diizeyde gergeklestirmeleri igin destek egitimin
sunulmast on gOrUlmistir. Kaynastirma egitimi tam zamanl olarak genel egitim
siniflarinda uygulanirken, yar1 zamanli kaynastirmada 6zel gereksinimli 6grenciler 6zel
egitim siniflarinda egitim gormektedirler (MEB, 2018). Kaynastirma uygulamalarinda
Ozel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla ayni sinfta yer almalar yeterli degildir. Bunun

yanisira dgrencilere ve 6gretmenlerine destek egitim hizmetlerinin de sunulmasi esastir.



Destek egitim hizmetleri smif iginde verilebildigi gibi smifin disginda da
verilebilmektedir. Smif i¢i destek egitim uygulamalarinda 6grenci kendi sinifindan hig
ayrilmamaktadir. Bu uygulamalar; 6zel egitim 6gretmeni tarafindan sinif 6gretmenine
danmismanlik desteginin verildigi damisman destekli genel egitim sinif uygulamasi,
ogrencinin ihtiyaglarina gore belirlenen siirelerde genel egitim smifinda 6zel egitim
Ogretmenin de 6grenciye destek egitim sundugu 6zel egitim 6gretmeni destekli uygulama,
sinif 6gretmeninin 6zel egitim Ogretmeniyle birlikte 6gretim yaptigi isbirlik¢i 6gretim

destekli genel egitim siif uygulamalaridir (Dalga, 2019).

Sinif disinda verilen destek egitim hizmeti ise destek egitim odas1 (DEO) uygulamasidir.
Tiirkiye’de kaynastirma 0grencilerine ve 6gretmenlerine destek egitim odasi uygulamasi
ile destek egitim hizmetleri sunulmaktadir. Matematik 6grenme giigliigiiniin ayrica
tanlamas1 yapilmamasina ragmen mevcut arastirmalara gore OOG olan her dort
ogrenciden biri matematik giicliikleri nedeniyle destek egitim almaktadir (Melekoglu,
2022). Arastirmaci tarafindan OOG olan dgrencilere verilen destek egitim ve &zellikle
matematik 6grenme giigliigii olan 6grencilerle yapilan destek egitim ¢aligmalari ile ilgili
alanyazin taramasi yapilmigtir. Buna gore ulasilan arastirmalar dikkate alindiginda destek
egitim odasinda gorev yapan dgretmenlerin OOG olan grencilerle matematik dersinde
yaptiklar1 calismalar ve goriislerine yonelik arastirmalarin smirli sayida oldugu

soylenebilir.

Alanyazm incelediginde Tiirkiye’de DEO uygulamalarma iliskin sinif 6gretmenleri ve
destek egitim odalarinda gorev yapan ogretmenlerinin goriis ve Onerilerine, DEO
uygulamalarina iligkin yapilan arastirmalarin sistematik olarak derlenerek incelendigi
caligmalara ulagilmistir (Y1lmaz vd., 2021; Talas vd., 2022). Buna gore, destek egitim
veren ogretmenlerinin uygulama yapacaklart alana yonelik donanimsal eksiklerinin
oldugu ve yeterli olmadiklar1 sonuglarina ulasildig1 ifade edilmektedir. Alanyazinda
ozellikle 2019°’dan sonra Tiirkiye’de DEO uygulamalaria yonelik sinif 6gretmenlerinin
ve destek egitim odasinda gbrev yapan ogretmenlerinin goriis ve Onerilerine yonelik
yapilan ¢aligmalara ulasilmistir (Bozak ve Cay, 2023; Yazicioglu, 2020; Kaptan, 2019;
Filik, 2019; Demirhan, 2023).

Bora ve Melekoglu (2019), arastirmalarinda 1972 yilindan 2017 yilina kadar Tiirkiye’de
OOG ile ilgili yapilan 189 galismay1 incelemisler, bu arastirmalarin %58’inin OOG’ye

genel bir gergevede yaklastigimi (mevcut durumu belirleme, genel bilgilendirme,



karsilagtirma vb.) tespit etmislerdir. Arastirmalarda en fazla okuma gii¢liigiiniin ele
alindigi, daha sonra sirasiyla matematik gii¢liigli ve yazma gii¢liigiiniin konu olarak
belirlendigi, birinin Gstin yetenek ve 6zel 6grenme giigliigii, bunun disinda bir de isitme
yetersizligi ve 6zel 6grenme giicliigii ile ilgili arastirma oldugu sonucuna ulagmislardir.
Turkiye’de OOG alaninda 1972 yilinda ilk galisma yayimlanmasina ve son 10 yilda bu
calismalarinin sayilarinin artmasina ragmen OOG ile ilgili bilgilerin ve yeniliklerin smnirlt
oldugu sonucunu elde etmislerdir. Sayg1 (2023), 2002-2022 yillar1 arasinda MOG ile ilgili
Tirkiye’de yapilan 49 calismayi incelemistir. Bu calismalarin ¢ogunlukla ilkokul
ogrencileriyle sayilar 6grenme alaninda yapildigi, 6gretimsel uygulamalar ve 6grenci
ozellikleri ile ilgili ¢alismalarin daha fazla oldugu, égretmenlerin MOG hakkinda yeterli

bilgileri olmadigina iligkin bulgular elde etmislerdir.

Simsek ve Arslan (2022), 2019’a kadar MOG ile ilgili yaymlanmis calismalarin betimsel
analizini yapmiglardir. Arastirma kapsaminda ulasilan 24 ¢alismanin matematik 6grenme
glicliigiinii tespit etmeye yoOnelik yontem calismasi seklinde yapildigi, c¢alismalarin
cogunlukla sayilarla ve islemlerle ilgili oldugu bulgularina ulagsmislardir. Ayrica elde
ettikleri bulgulara gore, dncellikle sinif 6gretmenleri ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha
sonra diger 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin MOG ile ilgili farkindaliklarnimn ve

yeterliliklerinin arttirilmasina yonelik ¢alismalarin yapilmasi 6nerisinde bulunmuslardir.

MOG ile ilgili olarak 2019 ve sonrasinda dgretmenlerin goriis ve deneyimlerini konu
edinen aragtirmalar incelendiginde, arastirmalarmn simif Ogretmenleri, matematik
Ogretmenleri, 6gretmen adaylarimin gozlem ve deneyimlerine (Kagar, 2018; Nurkan ve
Yazici, 2020; Biiyiikkarci ve Akgiin, 2023; Firat ve Erdem, 2020), MOG veli
deneyimlerine (Dogan ve Korkmaz, 2021), MOG olan dgrencilerin tanilama siireglerine
ve tanilama modeli gelistirmeye (Dogan ve Tiirkkal, 2019; Mutlu ve Akgiin, 2017; Costu,
2019) odaklandigi goriilmektedir. MOG tamili Ogrencilerle yapilan 6gretimsel
mudahalelerin etkilerini konu edinen arastirmalar incelendiginde, arastirmalarin sayilar,
islemler, say1r dogrusu, bilgisayar destekli Ogretimin sayir algilamaya etkisi gibi
matematigin farkli 6grenme alanlarina etkilerini arastiran ¢alismalarin (Filiz, 2021,
Temur vd., 2019; Elkaan, 2022; Uygun, 2019; Kog ve Korkmaz, 2019; Olkun vd., 2014;
Ozkubat vd., 2022; Kiling, 2023; Kumas ve Ergiil, 2017; Deniz, 2019; Sertdemir, 2023;
Mutlu, 2016), problem ¢ézme becerisine etkilerini konu edinen ¢alismalarin (Ozkubat ve
Ozmen, 2018; Gencan, 2020; Kumas vd., 2019) yapildig1 goriilmektedir.



Carpenter (1985), DEO’da dgretmenlerin OOG olan dgrencilerle matematik 6gretimine
ayirdiklari stirenin egitim siiresinin Ugte birini olusturdugu sonucuna ulagmistir. Ayrica
ogretmenlerin biiyiik kisminin matematik d6gretiminde kendilerini yetersiz gérdikleri de

belirledigi sonuclar arasindadir.

Unay (2015), yaptig1 arastirmada destek egitim odasindaki calismalarin kaynastirma
ogrencilerinin matematikteki basarilarini nasil etkiledigini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmasinda destek egitim odasinda matematik egitimi verilen 6grencilerin matematik
basarilarinin genel egitim smifindaki 6grencilere gore anlamli dlgiide arttig1 sonucu yer

almaktadir.

Brownstein (2016), matematik giigliigii yasayan Ogrencilerin kaynak odada yapilan
Ogretimsel miidahalelerle matematik dersindeki basarilarinin artip artmadigini belirlemek
amaciyla yaptig1 arastirmasinda, egitime diizenli olarak katilan 6grencilerin ¢ogunun
matematik basarisinda 6nemli artiglar olduguna, 6grenme sorunu olan 6grencilerle kiiguk
grup egitimi veya bire bir egitim yapilmasi gerekliligine dair sonuglara ulagmistir. Kale
ve Demir (2017), destek egitim odasinda egitim alan ve almayan kaynastirma
ogrencilerini  karsilastirmiglar, buna goére destek egitim hizmetinden yararlanan
ogrencilerin Turkce ve matematik testlerinden elde ettikleri basar1 puanlarinda artisin
oldugu sonucuna ulasmislardir. Incelenen arastirmalara gére OOG olan dgrencilerle
yapilan destek egitim ¢alismalarinin onlarin Tiirk¢e, matematik derslerindeki basarilarini
arttirdig1 soylenebilir. Birol ve Zor (2018), OOG olan grencilerin sinif dgretmenlerinin
yasadiklar1 sorunlara yonelik goriislerini arastirdigi ¢alismalarinda, sinif 6gretmenlerinin
OOG ile ilgili kendilerini yeterli gérmedikleri, en fazla Tirkce ve okuma yazma
ogretiminde, daha sonra matematik dersinin 6gretiminde sorunlar yasadiklar1 sonucuna

ulagmislardir.

Ayrica smirh sayidaki arastirmalarin ¢ogu genel olarak OOG olan &grencilerle yapilan
destek egitim uygulamalar1 ve siif 6gretmenlerinin deneyimleri ile ilgilidir. OOG
turlerinden biri olan MOG heterojen bir gruptur. Farkli ozellikler sergileyen bu
ogrencilerle ilgili ayrintili bilgi edinilebilmesi i¢in arastirmanin onlara birebir destek

egitim veren ogretmenlerle yapilmasina gereksinim duyuldugu diistiniilmektedir.



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokullarda 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilere destek egitim
veren O0gretmenlerin matematik 6gretimine iliskin deneyimlerini belirlemek ve 6gretim

siireclerinde yasanan olumlu ve olumsuz durumlar1 derinlemesine incelemektir.
Bu amaca yonelik asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
Destek egitim veren dgretmenlerin;

1. Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerle yaptiklar1 destek egitim calismalar
hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Ozel dgrenme giicliigii olan dgrencilerin matematik dersindeki bilgi ve beceri
duzeyleri, yasadiklar1 giicliikler, nedenleri ve belirleme yontemleri ile ilgili
gortisleri nelerdir?

3. Ozel 6grenme giigliigii olan 6grencilerle yaptiklari matematik 6gretiminde
planlama, kullandiklart 6gretim stratejileri, yontem ve teknikler ile
degerlendirmeye iliskin goriisleri nelerdir?

4. Ozel 6grenme giicliigii olan grencilerin siif dgretmenleri ve ebeveynleri ile
iletisim ve is birligine iligkin goriisleri nelerdir?

5. Ozel o&grenme giicliigii olan Ogrencilerle yaptiklari matematik &gretimi
uygulamalarinda karsilastiklar1 giicliikler ve bu gii¢liiklerin nedenleri hakkindaki
goriigleri nelerdir?

6. Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerle yapilan matematik dgretiminin etkisinin

arttirilmasina yonelik onerileri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

OOG’nin okuma giicliigii, matematik giigliigii ve yazma gii¢liigii gibi farkli tiirleri
bulunsa da Tiirkiye’de bu dgrencilerin tiimii genel olarak OOG tanis1 almaktadir. OOG
tirlerinden biri olan matematik Ogrenme giicliigli ile ilgili ayrica tanilama
yapilmamaktadir. Matematik giigliigii (diskalkuli) siklikla karsilasabilecekleri bir
O0grenme giicliigli tiirli olmasma karsin Tiirkiye’de disleksi kadar taninmamaktadir.
Oysaki her 6gretmenin bu giigliikle bag edebilmeyi bilmesi gereklidir (Saygili, 2017).
Matematik becerileri hem okul yasamini hem de giinliik yasami etkileyen temel akademik

becerilerden biridir. Matematik gii¢liigii yasayan bireyler i¢in matematik becerileri sadece



okul yasamlarinda 6nem arz etmemekte, giinliik yasamlarini siirdiirebilmelerinde de
gerekli ve dnemli olmaktadir. Ayrica tanilama yapilmamasina karsin OOG tanili her dort
ogrenciden biri matematik guclikleri nedeniyle destek egitim almakta (Melekoglu, 2022)
ve matematik guclikleri siklikla disleksi tanist olan bireylerde de goriilmektedir
(Dowker, 2004).

Tirkiye’de 6zel 0grenme giigliigli tanis1 olan Ogrenciler, tam zamanli kaynastirma
uygulamalar1 icerisinde genel egitim siniflarinda akranlartyla egitim gormektedirler.
Ayrica bu 6grenciler destek egitim almaktadir. Kaynastirma uygulamalarinin basariyla
stirdiiriilmesinde 6grencilere verilen destek egitimin 6nemi biiyiiktiir. Tiirkiye’de destek
egitim hizmetleri destek egitim odas1 (DEO) uygulamalar ile yiiriitiilmektedir. Destek
egitim odalarinda 6gretmenler tarafindan, OOG olan 6grencilere egitim gereksinimlerine

gore okuma, yazma, matematik alanlarinda destek egitim verilmektedir.

Matematik giicliigii ile ilgili ayrica tanilamanin olmamasindan dolayr OOG olan
Ogrenciler icerisinde yer alan ve matematik giicliikleri yasayan 6grencilerin tespiti ve bu
ogrencilerle ilgili dogrudan etkilesimde bulunan destek egitim odasi dgretmenlerinin
deneyim ve goriiglerinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu 6grencilerle
destek egitim odasi 0gretmenlerinin birebir egitim yapmalarinin onlar1 daha iyi ve
ayrintili  gézlemleyebilecekleri varsayimindan hareketle matematik giicliigii olan
ogrencilerle ilgili daha fazla veri toplanabilecegi dngériilmiistiir. OOG olan dgrencilerde
matematik giicliiklerinin hangi diizeyde oldugunun, onlarla destek egitim odasinda
calisan 0gretmenlerin matematik giigliikleri ile ilgili bilgi, deneyim ve farkindaliklarini
belirlemenin ileride yapilacak calismalara yarar saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica
DEO’da gorev yapan Ogretmenlerin bu siirecte yasadiklart giigliikkleri belirlemeyi
hedefleyen arastirmadan elde edilen sonuglar, surdirllen destek egitimin niteliginin
artmasint ve destek egitim veren Ogretmenlerin matematik d6grenme giigliigii ile ilgili

mesleki gelisimlerini saglamay1 hedefleyen ¢aligmalara katki saglayacaktir.
1.4. Sinirhliklar

1. Arastirma 2022-2023 egitim dgretim yil1 ile sinirlidir.
2. Aragtirma Ordu ili Altinordu merkez ilgesinde DEO bulunan 9 ilkokulda destek

egitim veren 22 6gretmen ile sinirlidir.



3. Arastirma destek egitim odasinda gorev yapan dgretmenlerin “Ozel Ogrenme
Giigliigii Olan Ogrencilerle Yaptiklar1 Matematik Ogretimine Y&nelik Goriisme
Formu”ndan elde edilen bulgularla sinirlidir.

4. Arastirma veri analizinde kullanilan nitel yontemlerle sinirlidir.
1.5. Tamimlar

Ozel Ogrenme Giicliigii: Okuma, yazma ve matematik becerilerinin 6grenilmesini ve
kullanilmasimi engelleyen ve en az alt1 ay siren, biyolojik kokenli nérogelisimsel bir
bozukluktur (APA, 2013).

Matematik Ogrenme Giicliigii: Sayr kavraminin kazanilmasinda, aritmetik olgularin
ezberlenmesinde, dogru ve akici hesaplamalar yapmada, matematiksel akil ylritmede

ortaya ¢ikan yetersizliklerle tanimlanan bir 6grenme giigliigi tiriidiir (APA, 2013).

Kaynastirma Egitimi: Ozel gereksinimli 6grencilere ve smif dgretmenine 6zel egitim
hizmetlerinin saglanmasi yoluyla bu 6grencilerin akranlariyla genel egitim siniflarinda

egitilmesidir (Kargin ve Sucuoglu, 2006).

Destek Egitim Odasi: Tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 dahilinde
akranlariyla ayn1 sinifta egitimlerini surdiren ogrencilerle, 6zel yetenekli 6grencilere
gereksinimleri olan alanlarda destek egitim hizmetleri saglanmasi amaciyla diizenlenmis
ortamlardir (MEB, 2018)



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Ogrenme Giicliigii

Ogrenme giicliigii tanil1 dgrenciler, genel egitim siniflarinda siklikla goriilmekte, normal
veya normalistli zekalar1 olmalarina karsin okuma, yazma veya matematik alanlarinda
akranlarindan anlamh diizeyde diisiik performans gostermektedirler. Ogrenme giicliigii
kavraminin kokenleri 19. ylizyila kadar uzanmaktadir. O tarihten bu yana ndroloji
alaninda birgok kesif yapilmis, okuma gii¢liikleri konusunda 6nemli makaleler ve kitaplar
yayinlanmistir (Hallahan ve Mercer, 2001). “Kelime korliigi” terimi 1877'de Alman
norolog Adolf Kussamaul tarafindan kullanilmistir. Bu terim, metni gorsel, zihinsel veya
dilsel sorunlar olmadan gdrememek olarak tanimlanmaktadir (Bugday,2022). 1920'li
yillarda Amerikali klinisyenler ve arastirmacilar dil ve okuma bozukluklari, algisal,
algisal-motor ve dikkat bozukluklar1 {izerine odaklanmiglardir (Hallahan ve Mercer,
2001). Orton, 1925 yilinda IQ puanlariin gergek yetenegi yansitmayabilecegini belirten
ilk kisidir. Ogrenme gii¢liigii terimini ise ilk defa 1963 yilinda Samuel Kirk “Algisal
Engelli Cocuklarin Sorunlarinin Arastirilmast” baslikli bir konferansta kullanmistir. Bu
konferans cocuklara yonelik hizmetlerin gerekliligini savunmak i¢in diizenlenmistir
(Williams, 2023). Kirk 6grenme giicliigiinii; dil ve konusmada, okuma ve yazma ile
hecelemede, aritmetik alanlarindan bir veya daha fazlasinda gelisimsel gecikme veya
gerilik durumu olarak tanimlamistir (Kog, 2012). 1960'li yillardan itibaren 6grenme
giiliigii yeni bir engel grubu olarak kabul edilmistir (Ozytrek, 2003).

Alanyazinda 6grenme giigliigiine iligkin ¢esitli tanimlar bulunmaktadir. Bu tanimlardan
biri, Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi’nda (The Individuals with Disabilities Act,
[IDEA]) yapilan tanimdir. Buna gore 6grenme giicliigii; sozlii dil ile yazili dili anlama ya
da kullanmay1 saglayan temel psikolojik siireglerin birinin ya da daha fazlasinin
bozulmasiyla ortaya ¢ikan, dinlemede, diisinmede, konusmada, yazma ve hecelemede,
matematik hesaplamalari yapma konusunda goriilen gugclikler olarak tanimlanmaktadir
(Kavale vd., 2009).

ABD Ulusal Ogrenme Giicliigii Birlesik Komitesi [NJCLD] (1988) tarafindan yapilan,
gunimizde de desteklenen tanimda 6grenme giigliigiiniin; okuma ve yazma, dinleme ve

konusma, akil yiirlitme ve matematik becerilerini edinmede ve kullanmada gorilen
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heterojen ve dogustan gelen bir bozukluk oldugu belirtilmektedir. Ayrica yapilan tanimda
duygusal ve duyusal guglikler, zihinsel engel, kiiltiirel farkliliklar, yetersiz egitim gibi
kosullarm &grenme gii¢liigiinii dogrudan etkilemedigi de belirtilmektedir (Ozkan, 2023;
Kavanagh ve Truss (1988)’tan).

Ozyiirek (2003), d6grenme giicliigiinii, acik olmayan bilissel ve nérolojik etmenler
sonucunda ¢ocugun s6zli ve yazili anlatim, diisiinme gibi alanlarda normal gelisiminin
onemli diizeyde bozulmasi olarak tanimlamaktadir. Ozel dgrenme giicliigiiniin yaygin
olarak kabul goren tanimi genel yetenegi ortalama veya ortalamanin iizerinde olan
bireylerin, yeterli egitim olanaklarina ragmen beklenilen diizeyde Ogrenememesi
seklindedir. Ayrica 6grenme giicliigii olan gocuklar1 diger akademik basarisizligi olan
cocuklardan ayiran en 6nemli faktorlerden biri; uygun egitim kosullarinin saglanmasi ve
her cocugun kendi gelisim hizinda ilerlediginin dikkate alinmasidir (Ozmen, 2017). Ozel
ogrenme gligliigiiniin tarihsel seyri boyunca yapilan ¢esitli tanimlarinin yani sira,
giiniimiizde yaygin olarak kullanilan tanim Mental Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel
El Kitab1’nda [DSM-5] yapilan tanimdir. Tiirkiye’de 6zel 6grenme gli¢liigii olan bireylere
oncelikle tibbi tanilama yapildigi i¢in basvurulan kaynak olarak bu tanim kabul
edilmektedir (Melekoglu, 2022). Bu tanima gore 6grenme giicliigli; okuma, yazma,
aritmetik becerilerinin 6grenilmesini ve kullanilmasini engelleyen, en az alt1 ay siiren,
biyolojik kokenli norogelisimsel bir bozukluktur (Amerikan Psikoloji Dernegi [APA],
2013).

Ozel dgrenme giigliigiiniin tanimlar1 farklilik gosterse de genel olarak bu 6grencilerin
temel 6zellikleri sunlardir: Ogrencilerin zihinsel ve akademik yeteneklerinde farkliliklar
vardir ve bu farkliliklar 6grencilerin zihinsel engellerinden, duyusal engellerinden ya da
cevre kosullarindan kaynaklanmamaktadir (Sucuoglu, 2006). Yapilan tanimlarda
oOzellikle zihinsel, duyusal ve ¢evresel bozukluklarin 6grenme giigliigii nedenleri arasinda
yer almadigi gorilmektedir. EK olarak, 6zel 6grenme giigliigiiniin taniminda, ¢esitli
kaynaklardan yararlanarak birey hakkinda bilgi toplamanin énemi vurgulanmaktadir.
DSM-5’te 6grenme gii¢liigiiniin bireyin tibbi, gelisimsel, egitsel, aile gegmisi gibi farkl
veri kaynaklarinin sentezine dayanan, gegici degil, kalict bir klinik tan1 oldugu ifade
edilmektedir. Diger akademik becerilere temel olusturan okuma, yazma ve aritmetik

becerilerde yasadiklar giicliikler OOG olan grenciler igin okul yasamlarinda sorunlara
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neden olmaktadir. Ogrencilerin tarih, fen ve sosyal bilimler gibi derslerdeki konulari

ogrenmeleri de gli¢ hale gelmektedir (APA, 2013).

DSM-5’¢ gore 6grenme giigliigii ile ilgili bazi1 kriterler bulunmaktadir: Temel akademik
becerilerdeki gucliklerden en az birini (kelimelerin dogru okunmasi ve akici bigimde
okuma, yazili ifade etme okudugunu anlama, heceleme, aritmetik hesaplama yapma,
matematiksel akil yiiritme gibi) alti ay boyunca gostermesi gerekmektedir. Bireyin
etkilenen akademik becerilerdeki performansinin beklenen bilissel diizeyinin altinda
olmas1 (beklenmedik akademik basarisizlik), ayrica yetiskinlikte de mesleki performans
veya bu becerileri gerektiren glinltk faaliyetleri yapmalarini zorlagtirmaktadir. Ekonomik
ve cevresel nedenler gibi dis faktorler, norolojik, motor bozukluklar, gbrme, isitme

yetersizligi, egitsel kosullar ile agiklanamamaktadir (APA, 2013).

Tiirkiye’de 6zel 6grenme giicliigiinii tanilama siirecinde yapilacak islemler ve caligsmalar
yasa ve yonetmeliklerle belirlenmistir. Ozel egitim hizmetlerini diizenleyen ilk
yonetmelik 1962 yilinda yayinlanmis, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin kategorileri
bu yonetmelikte yer almamistir. 1968 tarinli Ozel Egitime Muhtac Cocuklar
Yonetmeligi’nde ise 6zel egitime gereksinim duyan Ogrencilerin kategorileri arasinda

0zel 6grenme gii¢liigli bulunmamaktadir.

1975 tarihli Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Yénetmeligi’nde ilk defa dzel
ogrenme giicliiglinden bahsedilmektedir. Bu yonetmelige gore, 6grenme giicliigiinde iki
kategoriden s6z edilmistir: ilki “genel zeka diizeyi yoniinden farkli olmamakla birlikte
bulundugu ¢evrenin nesnel ve kiiltiirel yoksunlugundan dolay: egitim-6gretim i¢in gerekli
olan gudilere, ilgilere ve yasantilara sahip olamayan ¢ocuklar” olarak tanimlanan kiiltiirel
yoksunlugu olan ¢ocuklardir. Ikinci kategoride yer alan diger 6grenme giigliigii olan
cocuklar ise “fiziksel ve fonksiyonel nedenlerden dolay1 Ozellikle anlama, okuma,

anlatma, yazma, ¢izme, tanima, kavramlastirma gligliikleri olan g¢ocuklar” olarak

tanimlanmistir (MEB, 1975).

1985 tarihli Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanhigina Bagli Ozel Egitim Okullart
Yonetmeligi’nde 6grenme giigliigiinin, akranlarindan zek& yonunden farkli olmayan
ancak yasadigi cevrenin maddi ve kiiltiirel yoksunlugu nedeniyle egitim-6gretim i¢in
gerekli olan ilgi ve deneyimleri bulunmayan ya da fiziksel ve fonksiyonel nedenlerden
dolay1 okuma, yazma, ¢izme, anlama, anlatma, tanima, kavramsallastirma ydniinden

guclikleri olan birey olarak tanimlandigi goriilmektedir (MEB, 1985). Bu tanimda
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kiiltiirel ve maddi yetersizligin O6grenme giicliigii nedenlerinden oldugu ifade
edilmektedir. 2000 tarinli MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde ise “Ozel
o0grenme giicliigii; yazili veya sozlii dilin anlasilmasini veya kullanabilmesini saglayan
bilgi alma slireclerinde meydana gelen, dinleme, konusma, okuma veya yazma, heceleme,
dikkat veya matematik islemlerini yapmada giicliilk yasanmasi nedeniyle bireyin egitim
performansinin yani sira sosyal uyumunun da olumsuz sekilde etkilenmesi durumudur”
tanmim1 yapilmistir (MEB, 2000). Bu tanimda ise bir 6nceki yonetmelikteki tanimdan
farkli olarak “kiiltiirel ve maddi yetersizlikler” ifadelerinin yer almadigi, matematiksel
islemleri yapmada yetersizligin de eklendigi goriilmektedir. Son olarak 2012 yilinda
yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde bir énceki tanimdan farkli olarak
“ozel egitim ve destek egitime gereksinimi olan birey” ifadesi eklenmistir (MEB, 2012).
2018°de giincellenen Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde ise 6zel 6grenme giigliigii

ile ilgili herhangi bir tanim yer almamaktadir (MEB, 2018).
2.1.1. Ogrenme giicliigiiniin nedenleri

Ogrenme giigliigiiniin nedenlerini genel olarak genetik, dogum 6ncesi, dogum an1 ve
cevresel nedenler olarak siniflandirmak miimkiindiir (Ulger, 2023). Ogrenme giigliigiiniin
nedenlerine iliskin en belirgin varsayim, bazi cocuklarin temel akademik becerileri yeterli
diizeyde edinmelerini engelleyen biyolojik temelli biligsel yetersizliklere veya biligsel
islev bozukluklarina sahip oldugudur (Bdttner ve Hasselhorn, 2011). Genetik faktorlerin
disinda dogum oOncesi faktorler (hamilelikte uyusturucu, alkol kullanimi, yetersiz
beslenme), dogum aninda yasanan olumsuzluklar (bebegin oksijensiz kalmasi, erken veya
uzun siireli dogum, dogum sirasinda beyinde meydana gelen hasarlar), dogum sonrasi
yasanan yaralanmalar, yetersiz beslenme, kursun gibi zehirli maddelere maruz kalma
ogrenme giicliigiiniin nedenleri arasinda gosterilmektedir. Ozel dgrenme giicliigii olan
bireylerin beyin yapilarinda ve islevlerinde meydana gelen norolojik bozukluklar
nedeniyle bilgileri edinme, saklama, isleme, gerektiginde geri cagirma yetileri
etkilenmektedir. Yapilan arastirmalar sonucunda, aile tiyeleri ve yakin akrabalar arasinda
ogrenme giigliiklerinin dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu ile birlikte siklikta
gorildiigliniin  belirlenmesi, genetik faktorlerin nedenler arasinda yer aldigim

gostermektedir (Cortiella ve Horowitz, 2014).
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2.1.2. Ogrenme giicliigiiniin siniflandiriimasi

Alanyazinda belirli 6grenme giicliikkleri i¢in farkli siniflandirmalara rastlamak
mimkunddr. Ancak yaygin olan siniflandirma; DSM-5’te s6zi edilen ¢ farkli tiirde

OOG olduguna dair yapilan siniflandirmadir. Buna gore OOG;

1. Okuma giicliigli (sozciikleri dogru okuma, okuma hizinda ve akiciliginda,
okudugunu anlamada guglikler),

2. Yazma giglugi (Sozciklerin dogru yazilmasinda, dilbilgisi ve noktalama
isaretlerini kullanmada ve yazili anlatimda giigliikler),

3. Matematik giigliigli (say1 hissi, aritmetik olgular1 ezberlenmede, dogru ve akici
hesaplamada, akil yiiriitmede gugclikler) seklinde siniflandirilmistir (APA, 2013).

Bazi bilimsel ¢alismalarda dispraksi (motor koordinasyon giigliigii), afazi (dil konusma
glicliigli) yonetici yiriitiicl islev gligligi gibi 6zel 6grenme giligliigliniin tlrlerinden de
bahsedilmektedir (Cift¢i ve Saglam, 2022). Uygun (2019), DSM-5’te 6zel 6grenme
glicligiiniin bireylerin egitsel alanlarin bir veya daha fazlasinda gosterdikleri belirtilerin
belirginligine gore hafif, orta, agir diizeylere ayrildigini, buna gore verilecek destek
egitimin, 6zel egitimin yogunlugunun ve siirekliliginin planlanip uygulanmasi gerektigini
ifade etmektedir. Hafif diizeydeki OOG olan birey, uygun yerlestirme ve destek egitimle
yasadig giicliiklerle bas edebilirken, orta diizeyde OOG olan bireyin uygun yerlestirme
ve daha yogun &zel egitime gereksinimi vardir. Agir diizeyde OOG olan bireylere ise
yasadiklar1 agir giicliikler nedeniyle siirekli bireysellestirilmis 6zel egitim saglanmasi

gerekmektedir (Tugrul Kalag, 2023).
2.1.2.1. Okuma giicliigii (disleksi)

Ogrenme giicliiklerinde en yaygin tiir olan okuma giigliigii; dil tabanl 6grenme giicliigii
olup dogru okuma, kelimeleri tanima, yetersiz heceleme ve ¢oziimleme becerilerinde
guclik olarak ifade edilmektedir (Doganay Bilgi, 2017). Okuma giicliigii, OOG tirlerinde
en fazla gordlen turdir. Okuma giigliigli, 6zel 6grenme giigliigii olanlarin %80’inde
gorulmektedir (Carsanbali, 2023). Bazi kaynaklarda “kelime korligi” olarak gegen
disleksi ile ilgili olarak bahsedilen en belirgin isaret; tek basina disleksi belirtisi
olmamakla birlikte benzer harflerin karistiriimasidir (b ve d gibi). Ancak 6nemli olan

benzer okuma yanliglarinin genel okuma oranina gore belirgin diizeyde fazla olmasidir
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(Yildiz, 2023). Aslinda okul 6ncesi donemde de disleksi fark edilebilir ancak daha ¢ok
ilkokulda okumada yasanan giicliiklerle ortaya ¢ikmaktadir (Karatay ve Unal, 2010).
Okuma gii¢liigii olan ¢ocuklar genellikle akranlarindan iki, ti¢ kat daha yavas okumakta,
bu nedenle uzun climleleri okurken okuduklarim1 anlamada Onemli sorunlar

yagsamaktadirlar (Schulte-Korne, 2010).
2.1.2.2. Yazma giicliigii (disgrafi)

DSM-5’teki tanima gore disgrafi, harfleri yanlis yazma ya da yazamama, noktalama ve
dilbilgisi kurallarina gére yazamama, okunakli ve diizgiin olmayan yazi 6zellikleri ile
belirlenen bir bozukluktur (APA, 2013). Bireylerin okuryazarligin temel bilesenlerinden
olan yazma yetenegindeki gii¢likkleri, hem okuldaki (ev 6devlerini yapma, simif
etkinliklerine katilma gibi) genel akademik gelisiminde olumsuzluklara yol agmakta hem
de gilinlik yasamlarinda ve yaptiklari islerde zorluklarla karsilasmalarina neden
olabilmektedir (Yildiz, 2023). Yazma giigliigii; algisal yazma giigligii (sozcikleri ve
sOzciik obeklerini hecelemekte giicliik) ve motor yazma giigliigii (harf, say1, sozciikleri
motor becerilerdeki yetersizlik nedeniyle yazmada gucliik) olarak ikiye ayrilmaktadir
(Ilker ve Melekoglu, 2017). Ince motor becerilerdeki yetersizlikler, drnegin; koordineli
olmayan parmak hareketleri kalem tutmay giiclestirmekte, bu durum yavas, okunaksiz

ve zor yazi yazilmasina neden olmaktadir (Calp, 2013).

Degisik yas gruplarinda ve gelisim alanlarinda farkliliklar goriilse de yazma giigliigiinde

gorulen ortak dzellikler:

1. Kalem tutmada guglik,

2. Yazarken gabuk yorulma ve yazmak istememe,

3. Harfleri uygun sekilde yazamama, sdzciikler arasinda bosluk birakmama,

4. Belirli bir ¢izgi lizerine ve kenar bosluklarina yazma ve ¢izim yapmada zorluk

yagama,

o

Kagit lizerinde diisiincelerini organize ederek yazmada giigliik,

6. Yazi dili ve konusma dilinin farkliliklarini ayirt edememe,

7. SOz dizimi, dilbilgisiyle ilgili guclikler yasama seklindedir (Cortiella ve
Horowitz, 2014).

Yazma giicliigli olan 6grenciler, yaz1 yazarken uygun stratejileri kullanamadiklari igin

genellikle yazmaya isteksizdirler. Bu nedenle 6gretmenlerin yaptiklari ¢alismalarda temel
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yazma becerilerinin §gretimine ve yazma Oncesi etkinliklere ©nem vermeleri

gerekmektedir (James, 2022).
2.1.2.3. Matematik 6grenme giicliigii (diskalkuli)

DSM-5’e gore gelisimsel diskalkuli, temel aritmetik gergekleri 6grenmede, sayisal
biyiikligii islemede, akici ve dogru aritmetik hesaplamalar yapmada goriilen
yetersizliklerle tanimlanan 6grenme bozuklugu tiiriidiir (APA, 2013). Son yirmi yilda
0zellikle ndroloji, psikoloji gibi bilim dallarinda ve egitim alaninda yapilan ¢alismalarin
artmasinin, diskalkuliyi daha iyi anlamay1 saglayacagini soylemek miimkiindiir (Mutlu,
2020). Cortiella ve Horowitz (2014), MOG olan bireylerin 6zellikle say1 gerceklerini
O0grenme, say1 miktarlarini tahmin etme, ritmik sayma, dogru ve akict matematik islemleri
yapma, 6lgme, para sayma, zamani sdyleme gibi alanlarda giigliikler yasadiklarin ifade
etmektedirler. Bir sonraki boliimde matematik 6grenme gii¢liigii ayrintili olarak ele

alinmistir.
2.1.3. Ogrenme giicliigiiniin 6zellikleri

Ozel o6grenme giicliigiiniin erken belirtilerini  okul oncesi doénemde gozlemek
mumkindir. Aslan (2015), 6zel 6grenme giigliigiiniin erken ¢ocukluk ddneminde
gOzlenen belirtilerine yonelik yapilan arastirmalara gore ¢ocuklarda isitsel, gorsel,
dokunsal, uzaysal- zamansal siireglerde, ayrica denge ve motor becerilerde giigliikler
yasandigim belirtmektedir. Ozel 6grenme giicliigii olan bireyler akademik ve giinliik
hayatlarinda gorsel, isitsel, dokunsal alg1 sorunlariyla karsilagabilmekte, 6zellikle erken
cocukluk doneminde kavram 6grenmenin ilk asamalarindan olan benzerlik ve farkliliklar
ayirt etmede giigliik yasayabilmektedir (Y1ldiz, 2023). Ogrenme giicliigii olanlarin blylk
bolima okumada giicliik yasamaktadir (Cakmak, 2017).

OOG olan bireyler dikkat ile ilgili giicliikler de yasamaktadirlar. Dikkatin ti¢ yoni
bulunmaktadir. Bunlar; goreve katilma ve mesgul olma siiresi, odaklanma ve segici
dikkattir. Dikkatin bu yonlerinde yasanan giicliikler nedeniyle bireyler, 6grenmenin diger
asamalarinda da giicliiklerle karsilasmaktadirlar. Bu nedenle OOG olan 6grenciler
becerilerde akicilik kazanamamakta, gorevi tamamlamadan biraktiklar1 i¢in daha az
ogrenmekte, verilen bilgilerin detaylarina takilarak 6nemli ve anlamli boliimlerini ayirt

etmede giicliik yasamaktadirlar (Ozmen, 2017).
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OOG tek bagmna bir klinik bozukluk olarak diisiiniilmemeli, es tamili psikiyatrik
bozukluklarla birlikte degerlendirilmelidir (Altay ve Gorker, 2018). OOG’ye siklikla
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu eslik etmektedir. Asfuroglu ve Fidan
(2016)’1n bildirdigine gére German ve arkadaslar1 (2010), OOG ve DEHB’nin
birlikteligini % 30-50 arasinda bulmustur. Ayrica okuma giicliigii (disleksi) ve matematik
ogrenme giicligiiniin (diskalkuli) goriildiigii ¢ocuklarin sadece matematik 6grenme
giicliigli olanlara gére matematigin tiim alanlarinda giicliik yasadiklar1 (matematiksel

gergekleri 6grenme, muhafaza etme, geri getirme becerileri) gdzlenmistir.

Kavale ve Forness (1995), sosyal beceri eksikliklerinin OOG’nin belirgin bir dzelligi
oldugunu bulmuslardir; OOG'li 6grencilerin yaklasik %75’i sosyal beceri alaninda
eksiklikler gostermektedir (Kavale ve Mostert, 2004). Diisiik 6zgiiven, az sayida arkadas
edinmeleri gibi sosyal iligkilerde sorunlar da yasayabilmektedirler (Cortiella ve Horowitz,
2014). Davraniglarmin farkinda olarak kontrol etmeye calismada (6z diizenleme
becerileri), planlama becerilerinde yasanan giigliikler, diisiik akademik basaridan dolay1

motivasyon eksikligi OOG olan bireylerin yasadiklar1 sorunlardandir (Carsanbali, 2023).
2.1.4. Ogrenme giicliigiiniin goriilme sikhig

Ogrenme giicliigiiniin goériilme sikhig1 ile ilgili yapilan calismalar birbirinden oldukca
farklidir. OOG nin goriilme sikligindaki oranlarmin farkli olmasinin nedenleri; farkli tan:
Kriterleri, tanilama araglarinin (standartlagtirilmig test ve envanterler) diinyada yeterince
yaygin olmamasi, farkli dil ve kiiltirlerde degisik oranlarda gorilmesi olabilir
(Asfuroglu, Fidan, 2016). Gorker vd. (2017)’e gore oranlardaki bu farkliliklar mevcut
orneklemin biiyiikliigiinden ve calisma igin belirlenen kriterlerden kaynaklanmaktadir.
Ozel 6grenme giicliigii farkl dil ve kiiltiirlere sahip okul ¢ag1 ¢ocuklarinda %05 ile %15
oraninda gorilmektedir (APA, 2013). Yetiskinlerde ise goriilme sikligi %4 tiir. 2013-
2014 6gretim yilinda 0zel 6grenme giigliigliniin Tiirkiye’de goriilme sikliginin oraninin
tim 6zel gereksinimi olan 6grencilerin %31 kadar oldugu ifade edilmektedir. Bu oranin
farkl1 tilkelerde yapilan ve alanyazinda yer alan orandan diisiikk oldugu gorulmektedir.
Tiirkiye’de tanilama ile ilgili eksiklikler ve uygun egitim olanaklarinin yetersizliginden

dolay1 oranin %3 olarak belirlendigini sdylemek miimkiindiir (Aksoy, 2019).

Amerika Birlesik Devletleri‘ndeki verilere gére yapilan bir degerlendirmede, OOG tanili

ogrencinin tilkedeki tim dgrencilerin %>5’ini olusturdugu belirtilmektedir. Tiirkiye’de
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benzer oranlar oldugu diisiiniiliirse 18 milyon 6grencinin yaklasik bir milyonunun OOG
tanili 6grencilerin olusturdugunu tahmin etmek mumkundur (Yildiz, 2023; Cakiroglu
(2020)’den). Ogrenme giicliigii olan tiim ¢ocuklarin %80'inin disleksi kategorisinde yer
almaktadir (Lagae, 2008).

2.1.5. Ozel 6grenme giicliigiiniin tanmlanmasi ve degerlendirilmesi:

Erken donemde tanilama yapilarak 6zel 6grenme giicligii riski olanlarin 6zel egitim
hizmetlerinden vakit kaybetmeden yararlanmalar1 saglanabilir. Bu yilizden tanilama
stirecinde, sorumlu ve gorevli olan kurum personel ve ailelerin isbirligi icerisinde bu
sorumluluklarini yerine getirmeleri gereklidir (Bigak¢1 ve Cakiroglu, 2023). OOG olan
ogrencilerin tanilanmasinda farkli modellerin kullanildigin1 séylemek miimkiindiir.
Bunlar IQ basari tutarsizligi, miidahaleye yanit yontemi, giiclii ve zayif yonlerin 6riinttsu
modelleridir (Firat ve Bildiren, 2022).

2.1.5.1. Tutarsizlik modeli

Tutarsizlik modeli 1977 yilindan giiniimiize kadar yaygin sekilde kullanilan bir
tanimlama modelidir. Bu modelde 6grencilere uygulanan akademik basari testindeki
standart puanlar ile IQ testi sonucunda elde edilen standart puanlar karsilastirilmakta,
onemli 6lglde fark oldugunda 6zel 6grenme gligliigii tanisindan s6z edilmektedir (Lopez,
2023; Firat ve Bildiren, 2022). Bu modele gére OOG olan ¢ocuklar, okula basladiktan bir
slire sonra akranlarindan 6nemli dlgiide geri kaldiginda tanilanmakta, bu yiizden erken
mudahale engellenmektedir. Ayrica IQ basarisizligi ve biligsel siiregler arasinda iliskinin
ispatlanamamas1, OOG tanis1 olan 6grencilerle, tanis1 olmayan 6grencilerin akademik ve
davranigsal agidan benzer performans gostermeleri, elde edilen psikometrik kanitlarin
giivenilirliginin diislikliigii, sosyoekonomik faktorler gibi dislayici faktdrlerin goz ardi
edilmesi, neyin nasil 6gretilecegi hakkinda bilgi vermemesi gibi dezavantajlara sahiptir
(Frrat ve Bildiren 2022). Nitekim Fucs ve Fucs (2006), IQ basar1 tutarsizligi modelini

“bekle-basarisiz ol modeli” olarak nitelendirmektedirler.

IQ ve akademik degerlendirmeler, ¢ocugun biitiincil bir sekilde degerlendirilmesini
saglayan ¢ocuk i¢in en uygun ve dogru kararin verilmesine yardimci olan ve destekleyen
bilgi kaynaklari olmalidir, ancak tek kaynak olmamalidir (Lopez, 2023). IQ basari

tutarsizligi  modelinin  6zel Ogrenme giicliigiiniin tanilanmasinda tek basina
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kullanilmasina yonelik elestiriler ve sorunlu psikometrik konulardan dolayr DSM-5’te
OOG tam 6lgiitlerinde birkag temel degisiklik yapilmistir. Bunlar; uyumsuzluk élgitinin
kaldirilmasi, miidahaleye yamit yaklagimina atifta bulunulmast ve &grenme
bozukluklarinin norogelisimsel bozukluklar grubu iginde bir grup bozukluk olarak
gorilmesidir (APA,2013). Biiyiik dlgiide degismemis olsa da OOG’nin yalmzca genetik
faktorleri igermedigi, bunun yaninda etkilesimde bulunan ve bireyin sozli veya s6zsliz
bilgileri islemesini saglayan epigenetik ve cevresel faktorleri de iceren ndrobiyolojik

temeli olan bir bozukluk olarak belirtilmektedir (Eissa, 2018).
2.1.5.2. Miidahaleye yanit modeli

IQ basarisizlik modeline alternatif olarak IDEA tarafindan tiim O6grencilerin taranip
akademik yonden ve davranigsal acidan risk altinda olanlarin belirlendigi ve bu
Ogrencilere gerekli egitimin verilmesinin hedeflendigi miidahaleye yanit modeli ortaya
koyulmustur (Firat ve Bildiren, 2022). Miidahaleye yanit modelinin temel amaci, etkili
smif ogretimi ve giderek yogunlasan miidahaleler yoluyla akademik ve davranigsal
zorluklarin dnlenmesi ve iyilestirilmesidir. Bu model, OOG’yi tanimlayan &zelliklerden
biri olan biligsel islem yetenegi ile akademik basar1 arasindaki tutarsizlii belirlerken,
beklenen diisiik basar1 ile beklenmedik basarisizlik arasinda ayrim yapmay1 saglayan,

kapsamli bir degerlendirme 6zelligine sahiptir (Fletcher ve Miciak, 2019).

Fucs ve Fucs (2006)’a gore miidahaleye yanit modeli okul basarisizligi yasayan tim
cocuklara erken miidahalede bulunmanin da bir yoludur. Bu model {i¢ asamadir: Birinci
asamada biitiin 6grenciler akademik ve davranigsal agidan taranarak bireysel farkliliklar
belirlenir. ikinci asamada genel egitimden yararlanamayan dgrencilere kanita dayali
mudahalelerle kiigiik grup egitim verilir. Ugiincii asamada ise bu miidahalelere de yanit
vermeyen Ogrencilere yogun bireysellestirilmis egitim uygulanir. Ayrintili incelemeler

yapilarak bu 6grencilerin 6zel egitime gereksinimleri olup olmadigina karar verilir.

Bu modelle ilgili elestiriler de mevcuttur. Firat ve Bildiren (2022), yapilan ¢ok sayida
aragtirmaya gore; modelin uygulama asamalarinin siiresi, sirasi, ciddi risk tasiyan
ogrencilerin ikinci asamada zaman kaybetmeleri, kapsamli bir degerlendirmenin
olmamast durumunda bu modelin amaca hizmet etmeyecegi, diisiik basariya
odaklanildig i¢in belirli bir alanda giigliik ¢eken iistiin yetenekli 6grencilerin goz ardi

edilebilecegi seklinde elestirilerin yapildigin1 belirtmektedirler. OOG, varsayilan
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nitelikleri 6lgme girisimleri disinda dogrudan gozlemlenebilir bir bozukluk degildir,

nitelik agisindan boyutsaldir. Uygulanan okuma testinin bir ¢cocugun okudugunu anlama

yetenegini ya da matematik testinin matematik yetenegini miitkemmel bir bigimde 6l¢tigi

sOylenemez. Bu nedenle, tiim test puanlarinin, gézlemlerin veya derecelendirme

dlgeklerinin belirsizlik ve hata igerdigini unutmamak ve OOG tanilanmas: ile ilgili

kararlar1 giivenilirlik agisindan sorgulamak gereklidir (Fletcher ve Miciak, 2019).

IDEA (2004) tarafindan kapsamli bir degerlendirmenin sekiz bileseni su sekildedir:

1.

Ebeveynlerden alinan bilgilerin yani sira ¢ocuk hakkinda islevsel, gelisimsel ve
akademik bilgileri toplamaya yonelik farkli degerlendirme araclar1 ve stratejiler
kullanilmalidir (kapsamli veri toplama siireci).

Herhangi bir olgii veya degerlendirme OOG tamlarken tek olgiit olarak
kullanilmamalidir.

Kiiltiirel agidan ana dilde diizenlenmis, egitimli ve bilgili personel tarafindan
uygulanan teknik agidan gilivenilir ve gecgerli olan degerlendirme araglar
kullanilmalidar.

Cocuk, siiphelenilen engellilikle ilgili tiim alanlarda degerlendirilmelidir.
Degerlendirmede  daha  once  diger egitim  kurumlarinin  yaptigi
degerlendirmelerden saglanan veriler de dikkate alinmalidir.

Degerlendirme, genel olarak belirlenen engellilik kategorisiyle baglantili olsun ya
da olmasin, gocugun ozel egitim gereksinimlerini belirlemek igin yeteri kadar
kapsamli olmalidir (Yani uygunluk kategorisine bakilmaksizin ¢gocugun bireysel
ithtiyaglarini yansitan miidahaleler saglanabilir).

Degerlendirme verileri, kisilere c¢ocugun egitim ihtiyaglarin1 belirlemede
dogrudan yardimci1 olma niteligine sahip olmalidir.

Mevcut ilgili degerlendirme ve verileri gozden gecirilerek hangi ek verilere

ihtiya¢ duyuldugu belirlenmelidir (Fletcher ve Miciak, 2019).

Basariy1 olumsuz etkileyecek dislayici faktorlerin belirlenmesi (duyusal bir sorun,

zihinsel engellilik, otizm spektrum bozuklugu, ikinci ana dil, DEHB, davranis sorunlari,

sosyo ekonomik dezavantaj gibi ayn1 zamanda bu faktorlerin de dikkate alinarak daha

etkili miidahale programlarinin planlanmasina yardimci olmaktadir (Phipps ve Beaujean,

2016).
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2.1.5.3. Giiclii ve zayif yonlerin oriintiisii modeli

Giiglii ve zayif yonlerin 6rlintiisii modelinde 6grencinin bilissel yonden zayif ve gugli
yanlar1 belirlenmekte, dislayici1 faktorlerden kaynaklanmadigi tespit edildikten sonra var
olan akademik basarisizlig1 ile zayif oldugu ortaya ¢ikan bilissel yonleri arasinda tutarlilik
olup olmadigma bakilarak OOG tanis1 koyulmaktadir (Firat ve Bildiren, 2022).
Siiphelenilen OOG alaninda en az {i¢ veri kaynagindan bilgiler toplanir. Bu veriler;
informal bilgiler (g6zlemler, sinifta yapilan ¢alismalarin 6rnekleri, Ogrencilerin
velileriyle 6gretmenlerinden alinan bilgiler), standartlastiritlmamis test puanlar1 (6gretim
programina dayali puanlar, 6l¢iite dayali testler) ve standartlagtirilmis test puanlaridir

(Phipps ve Beaujean, 2016).

Turkiye’de OOG de dahil olmak iizere 6zel gereksinimli bireylerin egitsel tanilanmast,
yonlendirilmesi ve izlenmesini Milli Egitim Bakanligi’na ait rehberlik arastirma
merkezleri yapmaktadir. Ilkokula baslayan OOG olma riskinin oldugu diisiiniilen
ogrencilerin sinif 0gretmeni rehberlik aragtirma merkezine degerlendirme yapilmasi
istegi ile basvurur. Hastanelerde doktorlar tarafindan tibbi olarak OOG oldugu belirlenen
Ogrenci, diizenlenen rapor ile birlikte rehberlik arastirma merkezinde tanilama ve
degerlendirme siirecinin tamamlanmasini talep eder. Rehberlik arastirma merkezinde
bulunan 6zel egitim degerlendirme kurulu tibbi degerlendirme raporunun yani sira egitsel
degerlendirmeleri de yaparak OOG tanilama siirecini tamamlar. Ogrenme giigliiklerinin
tani1lanmas siirecinde Wechsler Cocuklar igin Zeka Olgegi (WISC-R) kullanilmaktadir.
Bu testte sozel, performans, tiim 6lgek seklinde 3 farkli zeka bolumu testleri mevcuttur.
Bu testle ogrenme giicliiklerinin zihinsel islevlerde meydana getirdigi etkiler
belirlenmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin dikkat, algilama, yorumlamaya yonelik
yetilerinin degerlendirilmesinde de yaygin olarak kullanilan 6nemli testlerdendir (Uygun,
2019). Frostig, Bender Gestalt Gorsel Algi testi, Gessel Gorsel Isitsel Say1 Dizileri Testi
gibi noropsikolojik testler de kullanilmaktadir (Kiling, 2023). Tanilama siirecinde
goriisme ve gozlem formlari, 6grencilere ait bilgileri iceren dosyalar, karneler, defterler,
siav kagitlart gibi 6grencinin okul basarisini gosteren belgeler de incelenmelidir (Uygun,
2019). Daha sonra OOG tanisi alan dgrenciler uygun egitim programina ydnlendirilir.

Rehberlik aragtirma merkezleri 6grencileri izleme ¢alismalarini da siirdiirtirler.

Ogiilmiis (2021), Tiirkiye’de tamilanma siirecini rehberlik arastirma merkezi

perspektifinden inceledigi calismasinda, OOG siiphesi ile rehberlik arastirma
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merkezlerine yonlendirilen ¢ogu Ogrencinin fark edildikten sonra hig¢bir miidahale
yapilmadigi, yapilan miidahalelerin yetersiz oldugu, 6grenci tanima dosyalariin uygun

sekilde doldurulmadigi sonuglarina ulagmistir.
2.1.6. Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin egitimleri

Diinyada kaynastirma egitiminin tarihsel silirecine bakildiginda yapulan bazi
uygulamalardan s6z etmek mimkundur. 1913 yilinda gérme engelli bir 6grencinin egitim
siiresinin bir kismin1 genel egitim smifinda gecirmesi, 1928 yilinda Ingiltere’de &zel
egitim okullar1 ve genel egitim okullarinin birlikte ¢aligma karar1 ve 1944 yilinda yine
Ingiltere’de uygun dgrencilerin genel egitimde yer alabilecegi goriisiiniin benimsenmesi
kaynastirma egitimi ile ilgili girisimlere 6rnek olarak verilebilir (Sucuoglu ve Kargin,
2006).

ABD’de 1975 yilinda yiiriirlige giren “PL 94-142 Tim Engelliler i¢in Egitim Yasasi’nda
“en az kisitlayict ortam” ifadesi yer almistir. Bu yasada 6zel gereksinimli 6grencilerle
ilgili ayrica fark gozetilmeksizin degerlendirme, bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP)
hazirlama ve yasal olarak uygulama gibi 6nemli kararlar da alinmistir (Sucuoglu ve
Kargin, 2006). 1977-1978 yillarinda 6zel gereksinimli bireylerin genel egitim i¢inde yer
aldig1 uygulama icin “kaynastirma egitimi” ifadesi kullamlmaya baslamistir (Ozdemir,
2022).

Tiirkiye’de OOG olan &grenciler, genel egitim smiflarinda tam zamanli kaynastirma
uygulamasi ile akranlariyla birlikte egitim gérmektedirler. Tiirkiye’de 6zel gereksinimli
ogrenciler 1960’11 yillara kadar ozel egitim okulu ve smiflarinda egitimlerini
sirdirmiglerdir. 1980’li yillarda ilk6gretim okullarinda 6zel egitim smiflarinin
actlmasiyla kaynastirma uygulamalarinin bagladigini sdylemek miimkiindiir (Gurgur vd.,
2012). 1997 tarihli 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname temel
alinarak vyiiriirliige giren ve 2018 yilinda giincellenen Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde Kkaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla egitim uygulamalari; 6zel
gereksinimli  dgrencilerin  tim egitim kademelerinde akranlariyla etkilesimde
bulunmalarina olanak saglayan, verilen destek egitim hizmetleri ile egitim amaglarina en
iist diizeyde ulagmalarini hedefleyen, genel egitim siniflarinda tam zamanl ya da yari
zamanli olarak 6zel egitim siniflarinda akranlari ile birlikte egitim gérdiigii uygulamalar

seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2018).
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Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin
hazirladigi 2023 Y1l Bilgilendirme Raporu’na gére, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Midiirligi’ne bagli hizmet sunan okul, kurum, dgrenci ve 6gretmen sayilarini
gOsteren istatistiki bilgilerde, Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarina dahil olan d6grenci

sayilar1 ve 6gretim kademeleri Tablo 2.1°de gosterilmistir (MEB, 2024).

Tablo 2.1 Kaynastirma, biitiinlestirme yoluyla 6grenim goren 6grenci dagilimlari

Okul- Kurum Ogrenci Sayilari Toplam

Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci

Okul Oncesi 1174
lkokul-Ortaokul 114.811 195.170 309.981
Lise 19.472 29.083 48.555

Genel Toplam: 359.710

Tiirkiye Cumhuriyeti Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi Engelli ve Yash Hizmetleri
Genel Miidiirliigii (2023) niin sundugu Engelli ve Yash Istatistik Biilteni’ne gére, 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda 6zel egitim kurumlarinda 6rgiin egitim goren dgrencilerin
sayist  507.804°tiir. Ozel gereksinimli dgrencilerin %75’ kaynastirma egitimi
uygulamalari igerisinde yer almaktadir. Diger %25°1lik bolim ise 6zel egitim okul ve
siiflarinda egitimlerine devam etmektedirler. Bu verilere gore 6zel egitim hizmetleri
alan 6grencilerin buyik kisminin kaynagtirma 6grencisi oldugunu séylemek mimkundur.
Kaynastirma- biitiinlestirme uygulamalarinin basarisini etkileyen cesitli faktorler vardir.
Erken tanilama ve erken egitim, 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda gelistirilip
uygulanan bireysellestirilmis egitim plani, 6grencinin ihtiya¢ duydugu egitimi ve
hizmetleri saglayan, is birligi icerisinde calisan ekip, dgretmenlerin bilgi, beceri ve
mesleki anlamda yeterliligi, fiziksel kosullar, destek egitim hizmetleri kaynastirma

uygulamalarinin basarisini etkileyen faktorlerdendir (Yazgayir, 2020).

Kaynastirma uygulamalarinin 6nemli bir unsuru olan destek egitim sinifta destek egitim
ve smif disinda verilen destek egitim olarak iki sekilde uygulanmaktadir. Sinif i¢i destek

egitim uygulamalarinda 6grenci kendi sinifindan hi¢ ayrilmamaktadir. Bu uygulamalar;
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Ozel egitim Ogretmeni tarafindan smif 6gretmenine danigmanlik desteginin verildigi
danisman destekli genel egitim sinif uygulamasi, 6grencinin ihtiyaglarina gore belirlenen
siirelerde genel egitim sinifinda 6zel egitim 6gretmenin de bulunarak 6grenciye destek
egitim sundugu 6zel egitim 6gretmeninin destekledigi genel egitim sinif uygulamasi, sinif
ogretmeninin sinifta siirekli 6zel egitim dgretmeni ile birlikte 6gretim yaptigi isbirlikei

ogretim destekli genel egitim sinif uygulamalaridir (Dalga, 2019).

Smif disinda verilen destek egitim hizmeti ise destek egitim odasi uygulamasidir.
Tirkiye’de kaynastirma Ogrencilerine ve simif Ogretmenlerine destek egitim odasi
uygulamasi ile destek egitim hizmetleri sunulmaktadir. DEO, ayn1 zamanda ilk destek
egitim modeli olma 6zelligini de tagimaktadir. Gegmisi 1950°1i yillara dayanmaktadir
(Guven, 2021). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin “Destek egitim odas1” ile ilgili
25. maddesinde destek egitim odasinin isleyisi ve ¢alismalarin planlanmasi ile ilgili
bilgiler yer almaktadir (MEB, 2018). Bu madde igerisinde 6grencilere verilecek destek
egitim derslerinin, haftalik ders saatinin toplammin %40’in1 asmamasi, ¢alisma
programlarinin okul yonetimince yapilmasi, birden fazla DEO agilabilecegi, bireysel ve
gerekli goriildiigiinde grup egitimi yapilabilecegi, DEO’da gorev alabilecek 6gretmenler,
BEP gelistirme biriminin planlama ve isleyisle ilgili gorevleri gibi agiklamalar yer

almaktadir.

DEO uygulamalarina yonelik farkli siniflandirmalar mevcuttur. Bunlar; kategorik, ¢capraz
kategorik ve kategorik olmayan uygulamalar seklindedir. Ogrencilerin yetersizliklerine
gore yerlestirildigi DEO uygulamasi kategorik, yetersizliklerinden ziyade yasadiklari
akademik giicliiklere gore yerlestirildikleri capraz kategorik DEO uygulamasi ve higbir
kategorik uygulamanin yapilmadigi kategorik olmayan DEO modelidir (Dalga, 2019).

2.2. Matematik Ogrenme Giicliigii

Bu boélimde matematik 6grenme giicliigliniin tanimi, nedenleri, goriilme sikligi,
ozellikleri, tanilanmalar1 ve degerlendirmeleri, matematik 6grenme giicliigli yasayan
ogrencilerle matematik Ogretimi ve o6zel 6grenme giigliigli ve matematik Ogrenme

giicliigii olan 6grencilerin egitimleri boliimleri sunulacaktir.
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2.2.1. Matematik 6grenme giicliigiiniin tammm ve simiflandirilmasi

Matematiksel beceriler giinliik yasamin her alaninda kullanilmaktadir. Okul yasami
boyunca matematikte yasanan basarisizhigin etkileri, yetiskinlikte de matematik
okuryazarligimin olmamasiyla birlestiginde hem giinlik yasami hem de mesleki
beklentileri ciddi sekilde engelleyebilir (Garnett, 1998). Bireylerin matematik
ogrenmelerini zorlastiran ¢esitli faktorler vardir. Matematigin birikimli, yogun ve soyut
bir disiplin olmasi, matematikle ilgili yiiksek kaygi, diisiik motivasyon, yetersiz pedagojik
destek gibi pek ¢ok faktér matematik 6grenmede glcliklere neden olabilmektedir (Mutlu,
2020). Bu faktorlerin disinda bireylerde goriilen matematige 6zgii ve kalict 6grenme

giicliikleri farkli degerlendirilmelidir.

Alanyazin incelendiginde matematik 6grenme giigliiklerinin farkli adlandirmalarina
rastlanmaktadir. Bu adlandirmalardan bazilari; hesaplama bozuklugu, matematik
ogrenme giicligli, diskalkuli, aritmetik Ogrenme giligliigli, matematik-aritmetik
yetersizligi, matematik 6grenme bozuklugudur. Tiirkiye’de diskalkuli ve matematik
ogrenme giigliigii terimlerinin yaygin olarak kullanildigini séylemek miimkiindiir (Filiz,

2022). Melekoglu (2022), “matematik giigliigii” terimini kullanmaktadir.

Matematik Ogrenme giicliigiiniin nedenlerinin tam olarak belirlenememesi, farkli
adlandirmalarin yapilmasinda bir faktor olarak degerlendirilebilir. Bunun disinda temel
aritmetik becerilerdeki giicliikler nedeniyle “aritmetik 6grenme giicliigli” ifadesinin
kullanilmasmin tercih edildigini sdylemek miimkiindiir. Bazi arastirmacilarin
matematigin diger alanlarinda da giicliikler goriilmesi nedeniyle “matematik 6grenme
giicliigli” ifadesini kullanmalari, “bozukluk” ve “yetersizlik” ifadelerine gore daha az
rahatsizlik verecegi diisiincesiyle “giicliik” ifadesinin kullamlmast ve MOG olan
bireylerin heterojen ozelliklerinin olmasi, farkli adlandirmalarin nedenleri arasindadir
(Mutlu, 2020). Bu ¢alismada “diskalkuli”, “matematik gii¢liigii” “matematik 6grenme

giicliigli” adlandirmalar kullanilacaktir.

Giinliik yasamda ve is yasaminda da olumsuz sonuglar1 olan MOG, okuma gii¢liigii kadar
yaygin olmasina ragmen onun kadar iyi tanmmamaktadir (Ustin vd., 2019). Mutlu
(2020)’nun bildirdigine gore Cekyali arastirmaci Kosc (1974), matematik 6grenme
giicliigiin ilk olarak tanimlayan kisidir. Kosc, matematik 6grenme giicliiglinii “bilissel

fonksiyonlarda giigliik olmamasina ragmen beynin matematiksel bilisin de bulundugu
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baz1 boliimlerinde olusan bozukluklardan dolay1r matematikte yasanilan giicliik™ olarak

tanimlamistir.

Tirkiye’de 6zel 6grenme gii¢liigliniin tanilanma siirecinde Oncelikle tibbi tanilama
yapildigr i¢gin DSM-5’teki tanim kabul edilmekte ve yaygin olarak bu tamim
kullanilmaktadir. Buna goére; Matematik ogrenme giicliigii; say1 hissinde, aritmetik
olgular1 ezberlemede, dogru, akici hesaplamada, akil yiirlitmede yetersizliklerle
tanimlanan bir 6grenme bozuklugudur (APA, 2013). Diinya Saglik Orgiitii (WHO)’niin
taniminda matematik 6grenme giigliigii; zihinsel gerilik ve yetersiz egitimin neden oldugu
durumlarin diglanarak genel olarak dort temel aritmetik islemde (toplama, ¢ikarma,

carpma, bolme) goriilen bir bozukluk olarak ifade edilmistir (Filiz, 2022).

Matematik 6grenme gii¢liigiiniin tanimiyla ilgili diger referans kaynaklarindan biri de The
International Classification of Diseases [ICD-11]’de yapilan tanimdir. Diinya Saglik
Orgiitii (WHO), ruhsal bozukluklar da dahil olmak iizere tiim tibbi hastaliklara yonelik
spesifik tani kriterlerini listeleyen Uluslararas1 Hastalik Siniflandirmasi (ICD) adli bir
kilavuz yaymlamaktadir (Tannock, 2013). Burada “matematik yetersizligi olan gelisimsel
ogrenme bozuklugu” adlandirmasi kullanilmakta, say1 hissi, say1 ger¢eklerini ezberleme,
dogru ve belirli bir hizda hesaplama, matematiksel akil yiiriitme gibi matematik ve
aritmetikle becerilerini 6grenirken yasanan Onemli ve kalict giiclukler olarak
tanimlanmaktadir (Melekoglu, 2022).

Yapilan farkli tanimlarin kapsayict 6zelliginin olmamasi nedeniyle, Mutlu (2016),
matematik 6grenme giigliigiiniin tanimlarindaki ortak 0zelliklerini agiklamaktadir. Buna

gore:

1. Matematik 6grenme giigliigii (diskalkuli) gelisimsel ve edinilmis diskalkuli
seklinde ikiye ayrilmaktadir.

2. Matematik oOgrenme giicliigii matematikte diisiik basaridan ve zihinsel
yetersizlikten farklidir.

3. Matematik 6grenme giicliigii kalicidir.

4. Matematik Ogrenme giicliigli yasayan bireyde kavram ve becerileri alma,
kavrama, isleme ve aktarmada gii¢liikler yasanmaktadir.

5. Matematik 6grenme giicliigii kisiden kisiye farkliliklar gésterebilir, yasamin farkli
donemlerinde kisileri farkli sekillerde etkileyebilir.
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MOG ile ilgili farkli stniflandirmalar vardir. Waldecker (2017)’in bildirdigine gore Kosc
(1974), matematik 6grenme giigliigiiniin alt1 tipini tanimlamistir. Bunlar; s6zel diskalkuli
(matematik dilini anlamada guclik), praktognostik diskalkuli (nesneleri matematiksel
olarak temsil etmede guclik), sézcuksel diskalkuli (matematik sembollerini okumada
gucluk), grafik diskalkuli (matematik sembollerini anlamada gugclik), ideaognostik
diskalkuli (matematik fikirlerini anlamada gucluk) ve operasyonel diskalkulidir (zihinsel
hesaplama prosedirlerinde gugclik). Kunwar’in (2021) bildirdigine gore Karagiannakis
ve Cooreman (2014), diskalkuliyi matematiksel yetenegin veya Ogrenciyi etkileyen
matematik alanlarinin farkli yonlerine dayali olarak dort sekilde siniflandirmistir: Temel
say1 diskalkulisi, temel say1 duyusu ve say1 sistemini kullanma ve anlama, niceliklerine
gore sayilar1 ayirt etme, degerlendirme, matematik sembollerini anlayabilme ayni
zamanda kullanma, basamak degeri gibi zorluklar1 igermektedir. Muhakeme diskalkulisi;
matematikle ilgili kavramlarla iliskileri anlama, matematiksel bilgiyi genelleme ve
aktarma, problem ¢6zme gibi karmasik becerilerdeki guglikleri icermektedir. Bellek
diskalkulisi; sayisal gercekleri hatirlama, matematiksel terminolojiyi anlama ve
hatirlama, kelime problemleri, dogru zihinsel hesaplamalar yapma, izlekleri, kurallar1 ve
formiilleri hatirlama ve uygulama, problem ¢o6zerken uygulanmasi gereken adimlari

gerceklestirme ile ilgili giigliikleri icerir.

Gorsel-uzamsal diskalkuli; matematik sembollerini tanima, anlama, matematikle ilgili
nesnelerin gorsel temsillerini yorumlayabilme, temsil etme, say1 dogrusu, geometrik

sekilleri gorsellestirme, grafik ve tablolar1 yorumlamadaki giigliikleri igerir.

Bagka bir simiflandirmaya gore, matematik 6grenme giigligii (diskalkuli) iki ¢eside

ayrilir:

1. Beyindeki lezyonlar ve norolojik rahatsizliklar nedeniyle matematikle ilgili
yetilerin oldugu boliimlerin zarar gormesiyle ortaya c¢ikan sonradan edinilen
diskalkuli,

2. Erken gocukluk déneminden itibaren gorilen, genetik ve cevresel faktOrlerden
kaynaklanan matematik 6grenme giigliikleri, yani gelisimsel diskalkulidir (Soylu,
2020).
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2.2.2. Matematik 6grenme giicliigiiniin nedenleri

Alanyazinda MOG nedenleri ile OOG nedenleri benzer sekilde ifade edilmektedir.
Matematik 6grenme gii¢liigiiniin nedenlerine yonelik farkli goriisler mevcuttur. Genel
olarak matematik giicliigliniin nedenleri; genetik nedenler, beynin yapilanma biriminden
kaynaklanan farkliliklar, ¢evre (dogum Oncesinde, dogum aninda, sonrasinda yasanan
durumlar), c¢alisma belleginden kaynaklanan sorunlardir (Melekoglu, 2022).
Aragtirmalara gore farkli bellek tiirlerindeki islev bozukluklarinin aritmetik gii¢liiklere

neden oldugu, ileri asamalarda ise diskalkuliye yol agabilecegi sonucuna ulagilmistir

(Can, 2020).

Son yillarda artan bilimsel arastirmalar diskalkulinin sayisal biiyiikliiklerin temsili ve
islenmesindeki temel bir eksiklikten kaynaklandigin1 géstermektedir. Ayrica birincil ve
ikincil gelisimsel diskalkuli arasindaki farklar hakkinda edinilen bilgiler, diskalkulinin
daha iyi anlagilmasina da katki saglamaktadir. Birincil gelisimsel diskalkuli, sayisal
biiyiikliik bilgisini islemek i¢in beynin mekanizmalarinda bozukluklarla ilgili olurken,
ikincil gelisimsel diskalkuli, yetersiz 6gretim, diisiikk sosyo ekonomik diizey, dikkat
sorunlar1 gibi dis faktorlerden kaynaklanan matematiksel eksiklikleri ifade etmektedir
(Price ve Ansari, 2013).

2.2.3. Matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin yayginhgi

Geary (2011), 1998 ve 2007 yillar1 arasinda 11 yasindaki 340.000'den fazla ¢ocugun yer
aldig1 arastirmada, bu ¢ocuklarin %5 ila %7 oraninda matematik 6grenme giicliigiine
benzeyen bir eksiklik seviyesinde matematikte geride olduklarinin tespit edildigini ifade
etmektedir. Yapilan arastirmalara gére OOG olan her dort 6grenciden biri matematik
guclikleri nedeniyle destek egitim almaktadir (Melekoglu, 2022). Ingiltere’de yetiskinler
tizerinde yapilan biiylik 6l¢ekli caligmalara gore yaklagik %23'liniin giinliik yasamlarinda
gerekli olan matematiksel yeterlilige sahip olmadiklart belirlenmistir (Geary, 2011).
MOG olan bireylerin cinsiyetlerine gdre yapilan arastirmalarda &nemli bir fark
goriilmedigini sdylemek mumkindir. Dil ve okuma yazma gugcliklerinin erkek
cocuklarda daha fazla goriinmesinin aksine, matematik 6grenme giicliikleri kiz ve erkek

cocuklarda esit derecede yaygin olarak goriilmektedir (Dowker, 2004).
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Matematik 6grenme giicliigline eslik eden bagka giicliikler de vardir. Okuma gii¢liigii
(disleksi) ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, MOG ile birlikte en sik goriilen
gucliklerdir. Diskalkulisi olan bireylerin %20 ila %601 ayn1 zamanda disleksi ya da
dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu gibi farkli 6grenme giicliiklerine de sahiptir
(Kaufmann ve von Aster, 2012). Ustiin vd. (2019) yapilan arastirmalara gére matematik
ogrenme giicliigii ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun ve disleksinin
siklikla birlikte goriildiigiinii ifade etmektedirler. Eslik eden diger giicliiklerden dolay1
MOG tanisin1 bagimsiz olarak koymak da giiclesmektedir. Baz1 arastirmacilar MOG’ii
ayr1 bir bozukluk olarak tanimlarken bazilari ise matematik basarisi ve yeteneginin alt
kolu oldugunu ileri surmektedirler (Akin ve Sezer, 2010). Yapilan boylamsal
arastirmalara gore aritmetikte diisiik basar1 gosterenlerin %60’inda okumada diisiik
basari, bagka bir arastirmada ise %64 oraninda disleksinin de gorlldiigi sonuglarina
ulagilmigtir.  Yine diskalkuli olan bireylerin %26’sinda dikkat problemlerinin de

goriildiigii sonucuna ulasan arastirma mevcuttur (Ustln vd., 2019).
2.2.4. Matematik 6@renme giicliigii olan 6grencilerin 6zellikleri

Matematik giigliigii olan bireylerde bilissel, sosyal-duygusal gelisim alanlarinda,
psikomotor becerileri, dil gelisimi ve davranigsal 6zellikleri yoniinden ortak Ozellikler
gozlenebilmektedir. Bu 0ozellikler homojen 06zellikler olarak nitelendirilebilir. Bu
belirtilerin goriilme siklig1 ve diizeyi bireylerin tiim egitim kademelerinde ve yetigkinlikte
hazirbulunusluk diizeyleri ile dogrudan iligkilidir. Bu nedenle matematik giigliigii
yasayan bireyler birbirlerinden oldukga farkli matematik performansina sahiptirler. Bu da
ayni zamanda matematik giicliigii yasayan bireylerin heterojen bir grubu olusturmalarina

neden olmaktadir (Hacisalihoglu Karadeniz, 2020).

Aslinda matematik 6grenme gii¢liigii riski tasiyan ¢ocuklar okul oncesi donemde de
belirlenebilir. Ciinki erken cocukluk doneminde matematikle ilgili olarak cocuklar
nesnelerin toplaminin yaklasik biiyiikliigline dair bir anlayisa sahiptir. Say1 sézciikleri ve
rakamlar ise ilk Ogrendikleri soyut matematiksel sembollerdir. Daha sonra bunlar
eslestirdiklerinde sayilar anlam kazanmaya baslar. Bir sonraki adimda da sayilar arasinda
iligkiler kurmaya baglarlar (Geary, 2013). Say1 algisina sahip olma, egitimden bagimsiz
olarak diisiiniildiigiinde erken cocukluk doneminden itibaren matematik Ogrenme

giicliigii riski tastyan ¢ocuklarin belirlenebilmesi i¢in 6nemli bir ayirt edici 6zellik olarak
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kabul edilebilir. Ayrica yon duygusunda yasanan sorunlar ve kaybolma, her tiirlii
zihinden matematik iglemlerinde zorlanma, sayisal olarak miktarlari tahmin edememe,
yavas sayl sayma, problemlerde hangi islemleri yapacagini bilmede yavaslik, sayilari
sirayla okuma ve hatirlamada giiclilk yasama, zamanla ilgili giicliikler, ¢alismalarini
diizgiin sekilde kayit altina alamama, para ve aligveriste yasanan giicliikler erken

donemde goriilmektedir (Melekoglu, 2022; Henderson (2012)’dan).

Matematik 6grenme giicliigii olan bireylerin 6zelliklerini farkli bakis agilarina gore
aciklayan yaklasimlar mevcuttur. Bunlardan biri de biligsel bakis agisidir. Bu yaklagima
gore 6grenme; bellek bilesenleri (duyusal, kisa donemli, galisan bellek ve uzun donemli
bellek) tarafindan olusturulan bir siirectir (Ozmen, 2017). Duyusal bellek, duyularm
aldig1 ¢evresel uyaranlari anlik tutarken, kisa siireli bellekte bilgiler sadece belli bir siire
saklanmakta, uzun sireli bellekte ise bilgiler kalic1 olarak depolanmaktadir. Calisma
bellegi bireyin 6grenme yasantilari izerinde oldukga etkili bir yapidir. Yapilan ¢ok sayida
arastirmada dil gelisimi, okuma ve yazma, okudugunu anlamanin yani sira ¢alisma

belleginin matematik basarisi ile gii¢lii iligkilerinin oldugu s6ylenebilir (Ergul vd., 2018).

Tirkiye’de 5-10 yas arahigindaki ¢ocuklarda c¢alisma bellegine ait performansi
belirlemeye yonelik Ergiil, Yilmaz ve Demir’in (2018) gelistirdigi 0lgek, ¢ocuklarin okul
oncesi donemden 4.sinifa kadar ¢alisma bellekleri ile ilgili bilgi edinilmesini saglamasi
ve buna gore erken donemden itibaren ¢alisma bellegi ile yasadiklar1 giicliikleri erken
donemde belirleyip uygun egitsel miidahale programlarinin hazirlanarak uygulanmasi
acisindan 6nem tagimaktadir. Bu 6lgekte sOzel ve gorsel kisa siireli bellek, sozel ve gorsel
calisma bellegi olarak 4 boyut bulunmaktadir. Bu boyutlara ait 9 alt oSlgekle
degerlendirme yapilmaktadir. SOzel/kisa siireli bellekte anlamsiz sozciikleri hatirlama,
sOzclk hatirlama, rakam hatirlama, seklinde ti¢ 6lgek; gorsel kisa siireli bellek alaninda
desen matrisi ile blok hatirlama 6lgekleri, sdzel ¢aligma bellegi alt boyutunda ise geriye
rakam animsama ile ilk sozciigli animsama seklinde iki alt 6l¢ek, gorsel ¢alisma bellegi
ile ilgili olarak farkli olan1 bulma, mekansal ayirt edebilme olarak iki alt dlgek
bulunmaktadir (Ergul vd., 2018).

Alanyazinda matematik 6grenme giicligliniin gogu zaman isleyen bellekten kaynaklanan
sorun olarak ele alindigini sdylemek miimkiindiir. MOG ve isleyen bellek arasindaki
iligkiler bilinen bir durumdur. Yapilan ¢ok sayida arastirmaya gore ilkokul ve okul 6ncesi

donemde isleyen bellek performansinin gelistirilmesi ile ilgili egitimlerin ayn1 zamanda
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erken sayisal becerileri de destekledigi goriilmektedir (Cam, 2020). Matematik giclikleri
siklikla disleksi tanisi olan bireylerde de goriilmektedir. Disleksi tanisi olan ¢ocuklarda
goriilen matematik 6grenme giigliiklerini konu alan arastirmalarin sonuglarina gore;
genellikle carpim tablosunu ezberlemede, hesaplamada, birka¢ adim igeren matematik
islemlerini yapmada giicliikler, kesirler ve ondalik sayilar, ¢alisma bellegi ile ilgili

sorunlar yagsamaktadirlar (Dowker, 2004).

Dil engelleri, hatta hafif olanlar bile matematik 6grenmeyi engelleyebilir. OOG olanlarin
bir b61Um0 matematik dilini ve s6zlii agiklamalar1 ve karmasik hesaplamalarin adimlarini
izlemekte zorlanmaktadirlar. Bunun i¢in 6gretmenler ders sunumlarini daha yavag
yapmali, bilgileri boliimler halinde sunmalidir. Ayn1 zamanda 6grencilerden sik sik ne
yaptiklarini sdylemeleri istenmelidir. Ogrencilerin yaptiklarini agiklamalari onlari motive

edecektir (Garnett, 1998).

MOG olan bireyler farkli tiirdeki matematik giicliiklerinin en az birini yasamaktadirlar.
Bunlar; temel say1r gergeklerinde giigliikler, hesaplamada, soyut kavramlar1 ve
terminolojiyi anlamada, matematiksel tahmin yapmada, 6lgcmede, ritmik saymada,
nesneleri mantikli organize etmede giigliiklerdir. Ayrica sayilari sirastyla okuma, gegcmis,
gelecek, olaylarin sirasin1 kavrama, zaman ve paralarla ilgili giicliikler, sayfa diizeni, say1
isaretleri diizenleyememe gibi gorsel ve uzamsal matematik giigliikleri, yazili sembol
sisteminde giicliikler yasayabilmektedirler (Melekoglu, 2022). Salman vd. (2016),
matematik O0grenme giigliiglinlin iki alanda goriildiigiinii belirtmektedirler. Bunlar
hesaplama ve akil yiiritmedir. Hesaplamada, sayilar1 ve say1 siralarini ters g¢evirme,
islemleri yanlis yapma, sayilar1 atlama ve dogrulama yapamama séz konusu iken, akil
yiiriitmede ise dil sorunlari nedeniyle s6zel problemleri ¢gGzememe, yonergeleri anlama
ve akilda tutarak gergeklestirmede sorun yasanmakta, algisal, motor, gorsel- mekansal

hatirlama giicliikleri goriilmektedir.

OOG olan ¢ocuklarin yasadiklar1 dikkatle, bellekle, algilama ilgili giicliikler, okuma ve
kavrama, gorsel, motor ve uzamsal organizasyon sinirliliklari, isitsel, biligsel ve st
biligsel alanlarda yasadiklar1 zorluklar matematikte de farkli giigliikler yasamalarina yol
agcmaktadir (Tertemiz, 2017). Bellek sorunlar ise birkag¢ adim igeren problemleri ¢c6zmeyi
gii¢ hale getirmekte, algisal sinirliliklar matematiksel sembol ve sayilari karigtirmalarina

yol agmaktadir.
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Tablo 2.2 MOG beceri ve gorevleri

Sayisal-aritmetik  fonksiyonel alanlar

(yas/sinif) Beceriler ve gorevler

Temel sayisal beceriler ve Oncii beceriler Miktar1 anlama (6rnegin, miktar ve
(okul 6ncesi, anaokulu) sayilarin karsilastirilmasini - gerektiren
gorevler), kiclk miktarlar1 hizli bir
sekilde (saymadan) tanmima, sayma

becerilerinde ustalagma, sayilar1 tanima

Aritmetik olgusal bilgi (ilkokul) Tek haneli toplama ve carpma, Ornek
3+2 3x2
Aritmetik islemler (ilkokuldan itibaren) Cok adimli hesaplama gorevleri igin

¢Oziim adimlarinin dogru sirasini bilme

Aritmetik akil yiiriitme; kavramsal aritmetik Ilgili nicelikler ve kismi nicelikler
bilgisi (ilkokuldan itibaren, blylk Olcide bilgisi, farkli islem tiirleri arasindaki
Ogretim yontemlerine baglidir) benzerlikler ve farkliliklar bilgisi,

aritmetik prosediirlerin anlasilmas1

Yapilan caligmalarda matematiksel gicliikleri olan gocuklarin aritmetiksel gergekleri
bellekten geri getirme konusunda aritmetigin diger yonlerine kiyasla daha zayif olduklart
gorilmektedir (Dowker, 2004). Ayrica dil ve konusma, okuma, yazma da matematigin
tiim konular1 ve agamalarinda 6nem tagimaktadir. Alanyazinda temel sayisal beceriler ve
onciil islevlerin farkli tanimlar1 ve siniflandirmalar1 bulunmaktadir. Tablo 2.2°de MOG
olan bireylerin aritmetik alanlarda yas ve siniflarina gére tanimlanan beceri ve gorevleri

gosterilmistir (Kaufmann ve von Aster, 2012).

2.2.5. Matematik o6grenme giicliigii olan o6grencilerin tamlanmas1 ve

degerlendirilmesi

MOG olan cocuklar okul yasamlarinin ilk yillarinda karsilastiklar1 temel matematik
becerilerinde giicliikkler yasamakta, bu durum daha sonraki yillarda ileri diizeyde

matematik becerilerini de 0Ogrenmelerini giiclestirmektedir. Boylece akranlari ile
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aralarindaki farklar giderek ac¢ilmaktadir. Ayrica matematik giiclii§ii olan bireyler
matematigin okulun disindaki sosyal yasamlarinda da gerekli olan becerileri

icermesinden (alisveris, paralar) dolay1 zorluklarla karsilagsmaktadirlar.

MOG olan ¢ocuklarda 6z yeterlik de 6nem tasimaktadir. Matematigi zor bir ders olarak
disinmek ve matematikte basarili olan ¢ocuklarin “zeki” olarak tanimlanmasi,
Ogretmenlerin 6grencileri derse motive etmede sorun yasamalarina neden olmaktadir.
Basar1 6z yeterligi dogururken, basarisizik MOG olan 6grencilerin 6z yeterligini
olumsuz etkilemektedir. Ayrica MOG olan ¢ocuklarin akranlarinin 6z yeterligi de onlarmn
0z yeterliginin diismesine neden olabilmektedir (Williams, 2012). Bu nedenle matematik
O0grenme gilicliigli yasayan ¢ocuklarin akranlar1 arasindaki farkin a¢ilmamasi i¢in etkili

miidahale programlar1 olusturulmalidir.

Matematik 6grenme giicliigiinde erken tanilama 6nemlidir. Erken tanilama ve miidahale
yapilmadig1 durumlarda MOG olan bireylerde normal olmayan davranislar, diisiik benlik
saygisi, yikksek dizeyde matematik kaygisi ve diisiik egitim basaris1 gorulebilmektedir
(Mutlu ve Yasul, 2017). Tanilama ile ilgili giicliikler MOG olan &grencilerin gesitli
sorunlar yasamalrina neden olmaktadir. Akademik basarilarinin etkilenmesinin yani sira
tanilama siirecinin gecikmesi, akranlarina gére benzer matematik becerilerine sahip
olmadiklarin fark etmelerine, bu durum duygusal gelisimlerinin ve egitim yasamlarinin
olumsuz etkilenmesine de neden olmaktadir (Baldemir ve Tutak, 2022). Cocuklar okula
baslamadan once de matematik giicliikkleri yasayip yasamadiklarina iligkin tespitler
yapilabilir. Cocuklar erken donemde nesnelerle sayisal farkliliklar: kavradiklari i¢in sahip
olduklar1 bu sayisal olmayan algisal ipuglar1 degerlendirilip matematik giicliikleri
yasayanlar belirlenebilir (Sertdemir, 2021). Bu nedenle erken cocukluk déneminde

tanilama yapilmalidir.

Matematik alaninda kullanilan biligsel yeteneklerin sayis1 géz oOniine alindiginda,
matematik becerilerinin edinimini ve kullanimin1 etkileyecek olas1 faktorlerin tam olarak
degerlendirilebilmesi i¢in kapsamli degerlendirmelere ihtiya¢ vardir (Reeve ve
Waldecker, 2017). MOG heterojen bir gruptur ve eslik eden farkli giicliikler nedeniyle
MOG olan bireyler farkl1 bilissel-noropsikolojik performans profillerine sahiptirler. Bu
nedenle yapilacak degerlendirmelerin kapsamli olmasi gerekmektedir. Kaufmann ve Von

Aster (2012), matematik 6grenme giicliigii stiphesi olan durumlarda bilgi almaya yonelik,

33



fiziksel ve zihinsel gelisim durumunu belirlemek i¢in genel degerlendirmenin kiigiik bir

boliimii olan sorulari sdyle belirlemislerdir:

1.

6.

Aile 6ykusu ile ilgili sorular: Matematik 6grenmekte giiclik ¢eken baska aile
tiyeleri var mi/var miydi?

Birincil ve ikincil diskalkuli olup olmadigina yonelik sorular: Cocuk okulun ilk
giinlerinden itibaren aritmetik yapmay1 6grenmekte zorluk mu yasadi, ya da
aritmetikten 6zellikle hoslanmadi mi, ya da sorun daha sonra mi1 basladi, 6rnegin
bir hastalik ya da yasadigi 6nemli bir durumun ardindan (ndrolojik ve psikiyatrik
hastaliklar dahil travmatik beyin hasar1).

Sadece diskalkuli mi ya da genel 6grenme bozuklugu mu olduguna yonelik
sorular: Cocuk veya ergen genel egitim sinifina mi1 devam ediyor? Cocuk veya
ergen matematik disinda diger okul derslerinde zorluk yasiyor mu? Yasadig
zorluklar bir {ist sinifa gegmesini engelleyecek kadar belirgin mi ve ¢ok derste
mevcut mu?

Oncii beceriler: Cocuk veya ergen, okul 6ncesi egitiminde miktarlar ve sayilarla
ugrasmaktan mutlu muydu? Ornegin, say1 tekerlemeleri, yiiksek sesle sayma,
nesneleri gruplandirma (6rnegin, arkadaslartyla seker paylasma) ve masa oyunlari
oynama konularinda normal bir performans sergiledi mi? Okula baglamadan dnce
10'a kadar sayabiliyor muydu? Az sayidaki nesnelerin (bir, iki veya U¢ nesne) bir
bakista kag tane oldugunu sdyleyebiliyor muydu?

Uygun yetistirme ve egitim: Cocugun okul oOncesi ve anaokulu yillarinda
niceliksel kavramlart oyuna dahil etmesi (6rnegin masa oyunlari oynamak) i¢in
yeterli firsati var miydi? Matematik egitiminin yetersiz ya da eksik oldugunu
diisiindiirmeyi gerektiren nedenler var mi1? Ornegin ayni simiftaki bircok cocuk da
hesaplama yapmakta zorluk ¢ekiyor mu?

Igili sorunlar:

Dil gelisim gecikti mi?

Gorsel-uzaysal beceriler: Geometrik sekilleri ¢izmede veya kopyalamada zorluk yasiyor

mu?

Dikkat ve calisma bellegi: Cocuk veya ergen ayni anda birden fazla gorevle kars1 karsiya

kaldiginda giinliik yagamda zorluk yastyor mu? Randevularini, ev 6devlerini vs. sik stk

unutuyor mu?
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Diger 6grenme bozukluklari: Cocuk veya ergende diskalkulinin yani sira yazi dilini

(okuma, heceleme) 6grenmede de zorluk var m1?

Eslik eden sosyal ve duygusal sorunlar: Cocukta matematik kaygisi, okuldan hoslanmama

ya da okul fobisi var m1?

Psikosomatik sikayetler: Cocuk ya da ergen bir matematik sinavi oncesinde ya da
matematik 6devinin zamani geldiginde hig bas agrisi, karin agrisi vb. sikayette bulunuyor

mu?

Matematikte mevcut okul performansi: Okulda matematik dersi basari puani nedir?

Aritmetigin hangi yonlerini su anda iyi yapiyor ve hangi alanlarinda zorlaniyor?

7. Bugine kadar yapilan miidahaleler: Cocugun veya ergenin matematik yetenegini
gelistirmeye yonelik herhangi bir sey yapildi mi? Diger 6grenme guclukleri veya

davranis sorunlari i¢in herhangi bir miidahale yapildi m1? Basarili oldu mu?

Alanyazinda matematik 6grenme giicliigii ile ilgili farkli tanilama ydntemlerinin oldugu

goriilmektedir. Bu yontemlere kisaca deginilmistir:

MOG tanm1 koyma ydntemleri dort baslik halinde incelenebilir. Bunlar dogrudan gozlem
yaparak tanilama, tutarsizlik yontemi ile tanilama, miidahaleye yanit verme yontemi ile
tanilama ve bilgisayar tabanli tan1 koyma araclarini kullanarak yapilan tanilamadir
(Mutlu, 2016). OOG tanilamada kullanilan tutarsizlik modeli ile miidahaleye tepki modeli
MOG tanilama siirecinde de kullanilmaktadir. Her iki ydntem, OOG tanilama ve

degerlendirme ile ilgili boliimde agiklanmistir.

1977°den itibaren tanilamada farkli alternatif modeller onerilmesine ragmen tutarsizlik
modeli OOG tanilamasinda kullanilan en yaygin modeldir (Durmaz, 2020). Tutarsizlik
modeline gore 6grencilerin zeka testlerinden ve basari testlerinden elde ettikleri sonuclar
ile kendi akranlarinin sonuglar1 arasindaki farka gore karsilastirma yapilmaktadir. MOG
olan bireyler, uygulanan zeka testlerinde normal ya da normalin Ustlinde puan almakta,
basar1 testlerinden akranlar1 gibi beklenilen basariy1 elde edememektedirler. Bununla

birlikte ulasilan sonuglarin benzer bicimde en az iki yi1l surmesi, taniy1 giiclendirecektir

(Geary, 2004).

Tutarsizlik modelinin erken tanilamayr geciktirdigi, bireyin basarisiz oldugunda

kullanildig1 ve geleneksel bir yontem oldugu tartismalarindan dolayr farkli tanilama
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modelleri gelistirilmistir (Kagar,2018). Bu elestiriler nedeniyle gelistirilen modellerden
biri olan miidahaleye yanit modeline gore oncelikle sinifin geneline uygulanan 6gretim
programina dayali degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu degerlendirmelerde genel olarak
smifin %20’si basarisiz olmakta ve ikinci asamaya dahil edilmektedir (Gersten vd., 2009
ak: Ak, 2022). ikinci asamaya gecen Ogrencilerle kiigiik gruplar olusturularak kanita
dayal1 6gretimsel miidahaleler ve sik degerlendirmeler yapilmaktadir. Ikinci asamada da
basarisiz olan 6grencilere birebir daha yogun 6gretimsel miidahalelerin uygulandigi
iclincii agsama uygulanmakta, yine 6gretimsel miidahalelere cevap vermeyen 6grenciler
ise matematik Ogrenme giiclikkleri agisindan degerlendirilmek iizere 6zel egitim

degerlendirme stirecine dahil edilmektedir (Ak, 2022).

Tiirkiye’de MOG olan gocuklar dogrudan matematik giigliigii tanis1 almamakta, OOG
tanis1 almaktadirlar. Matematik gii¢liigli olan ¢ocuklarin degerlendirilmesinde kullanilan
zeka testleri, tanilama ve yerlestirme amaciyla kullanilmaktadir, basar testleri hentiz bu
amaca yonelik kullanilmamaktadir. Ayrica rehberlik ve arastirma merkezlerinde tanilama
icin kullanilan zeka testlerinin diginda, goriisme, kontrol listeleri, gozlem gibi informal

degerlendirme araglar1 da kullanilmaktadir (A¢ikgdz, 2022).

Bunlarin disginda Tiirkiye’de ayrica psikolojik islem degerlendirmesi modeli de
tanilamada kullanilmaktadir. Bu modelde, gorsel algi, motor, isitsel becerileri ile zeka
testleri de uygulanarak bireylerin zeka diizeyleri belirlenmektedir (Filiz, 2021). MOG
olan ¢ocuklarin degerlendirilmesinde degerlendirme yontemleri formal degerlendirme
yontemleri (zeka ve basari testleri) ve informal degerlendirme yontemleri (6gretime
dayali degerlendirme, kontrol listeleri, hata analizi, sesli diisiinme, performans
gorevlerine dayali degerlendirme) olarak ikiye ayrilmaktadir (A¢ikgéz, 2022). Kaufmann
ve von Aster (2012) ise diskalkuliyi degerlendirmek i¢in kullanilan tanmi araglarini

miifredatla ilgili ve néropsikolojik olarak ikiye tiirde siniflandirmiglardir.

Mutlu ve Akgiin (2017), MOG’iin tanilanma siirecinde kullanilan farkli tam1 koyma
yontemlerine ait giclii ve zayif yonlerle MOG’iin dislayict ve kapsayict kriterlerini
dikkate alarak “coklu slizge¢c modeli” adinda tanilama modeli tasarlamiglardir. Bu
modelin icerisinde dgrencilerin 6gretmenlerinin goriisleri, diskalkuli 6n degerlendirme
testi, diskalkuli tarama araci, 6grenciyi tanimaya yonelik form ve zeka testi kullanmislar,

cok yonlii degerlendirmeler yapmislar ve saglam sonuglar elde etmislerdir.
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MOG’ii tanilamada bilgisayar tabanli tan1 koyma araclar1 da kullanilmaktadir.
Butterworth (2003) tarafindan gelistirilen diskalkuli tarayicisi yaygin olarak kullanilan ve
alana 6nemli katkilar1 bulunan araglardandir (Kacar, 2018). Zaman sinirlamasi 6zelligi
olan dgeleri iceren ve bir gesit bilgisayar programi olarak nitelendirilebilecek bu tani
koyma araci ii¢ kategoriden olusmaktadir. Ilk kategoride dgrenciden verilen noktalari say1
cinsinden ifade etmesi istenmektedir. ikinci kategoride 6grenci verilen sayilar biiyiiklik
agisindan kiyaslamaktadir. Ugiincii kategoride ise 6grenciden yasina uygun toplama ve
carpma iglemlerini yapmasi istenmektedir. Verilen cevaplar toplu sekilde analiz edilerek

ogrencinin aldig1 standart puan hesaplanmaktadir (Akin ve Sezer, 2010).

MOG olan &grenciler ayrica ogretmenler tarafindan informal degerlendirme
yontemleriyle de degerlendirilmektedir. MOG olan bireyleri sinif iginde degerlendirirken
ogretmenler gozlem, acik uglu sorularla hazirlanan sinavlar, ¢oktan se¢meli testler,
performans degerlendirme, portfolyoya dayali olarak degerlendirme, performans gorevi,
0z degerlendirme ile akran degerlendirme, gibi klasik O6lgme araglari ve gOrlsme
yontemleri kullanmaktadirlar (Elkonca, 2021). Formal degerlendirme yapilmadan 6nce
yararlanilan degerlendirme yontemlerinde olan gézlemde 6grencinin nasil 6grendigi ve
hangi stratejilerden yararlandigimnin belirlenmesi hedeflenmektedir (Kasim, 2023).
GoOzlem yapilirken kontrol listeleri, anekdot kaydi, dereceleme &lgeklerinden
yararlanilmaktadir. Ogretmenler tarafindan rahatlikla hazirlanip uygulanabilen kontrol
listelerinde gdzlem maddeleri olusturulurken MOG olan dgrencilerin 6zellikleri dikkate
alimir. Kontrol listeleri ile ilgili ayrintili bilgi sunmadig1 ve 6grenme gii¢liigii olmasa da
birtakim 6grenme sorunlar1 yasayan Ogrencilerde matematik 6grenme gii¢liigii oldugu
gibi yanlig bir kaniya varilmasina neden olabildigine dair elestiriler yapilmaktadir (Filiz,
2022).

Anekdot kaydinda ise Ogrencilerin davramiglart ayrintili sekilde betimlenip analiz
edilirken, derecelendirme Glgeklerinde 6grenci davranislart belli standartlara ve puan
araliklarima gore kaydedilmektedir (Uygun, 2020). Informal degerlendirme
yontemlerinden bir digeri de 6gretim programina dayali degerlendirmedir. Bu yontemde
uygulanan Ogretim programina gore Ogrencinin programin neresinde oldugu
belirlenmektedir. Bir beceriye ya da oOgretim programina gore hazirlanan kontrol
listelerinde o beceri veya Ogretim programina yonelik kazanimlarin 6grencide olup

olmadig1 belirlenmektedir, performansin en belirgin ve gozlenebilir yanlarini
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icermektedir (Yurtsever, 2013). Ayrica bilgisayar tabanli tan1 koyma araglari, hata analizi
yontemi de MOG tanilamasinda kullanilan yontemlerdendir (Kagar, 2018). Hata analizi
yonteminde 06grencinin sadece dogru veya yanlis sonuca ulasip ulagsmadigini
belirlenmemekte, yapilan hatalar ve hatalarin yapilmasmin nedenleri de ortaya
cikarilmaktadir (Uygun, 2020).

Bagka bir degerlendirme yoOntemi ise sesli diisiinme yontemidir. Bu yontemde
Ogrencilerin diisiindiiklerini ve yaptiklarin1 ayni anda anlatmalar1 istenerek biligsel
stratejiler ile st biligsel stratejilerini kullanabilme dlzeyleri tespit edilmektedir. Es
zamanli tekniklerden biri olan sesli diisiinmede 6grenciler kendilerine verilen metinle ya
da matematik problemini ¢ozme ile ilgili gorevleri yaparken tiim adimlarini,
diisiincelerini sesli olarak belirtirler. Kayit altina alinan veriler, biligsel ve st biligsel

beceri stratejileri dogrultusunda degerlendirilmektedir (Ozkubat ve Ozmen, 2018).

Performans gorevlerine dayali degerlendirme ise 6grencilerin siif igindeki etkinlikleri,
Odevleri, oOgretmenlerin  hazirladigt  testleri iceren informal degerlendirme
yontemlerindendir. Matematigin herhangi bir alanina uygulanabilen bu ydntemde,
O0grenmelerin belirlenmesinin yani sira bu 6grenmelerde 6grencilerin §grenme ve
performans akicihig: diizeyleri de belirlenebilmektedir (Acikgoz, 2022). Ayrica MOG
olan 6grencilerin kendileri, ayn1 evde yasayan aile bireyleri, 6gretmenleri ile yapilan
goriigmeler, 6grenciyi tanimak ac¢isindan Onem tasimaktadir. Bunun igin goriisme
yontemi kullanilmaktadir. Gorligme formlar1 6gretmen tarafindan hazirlanabilir, hazir

formlar diizenlenerek kullanilabilir (Uygun, 2020).

Matematik basarisi iizerinde bilissel faktorlerin disinda birtakim duyugsal faktorler de
etkilidir. Bu nedenle MOG olan bireylerin sadece biligsel becerilerinin degil, kayg,
motivasyon gibi matematik basarisin1 etkileyen duyussal ozelliklerinin 6l¢iilmesi de
onem tasimaktadir (Elkonca, 2021). MOG olan dgrencilerin matematik yapamamaktan
kaynakli kaygi diizeyleri ¢ok daha yiiksek olabilmektedir. Tirkiye’de matematik
kaygisin1 belirleme ile ilgili bircok 6lgek gelistirme, uyarlama calismalar1 yapilmigtir
(YYasul, 2020).

2.2.6. Matematik 6@renme giicliigii yasayan 6grencilere matematik 6gretimi

Bu bélimde MOG ile ilgili 6gretim yontem ve stratejileri oncelikle ele alinacak, alan

yazinda yer alan kanita dayal farkli 6gretimsel miidahalelerden kisaca bahsedilecek,
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MOG olan 6grencilerin matematik alanlarma &zgii yasadiklar1 giigliiklere yonelik
matematik 6gretiminde uygulanabilir yontem, strateji ve Ogretimsel miidahaleler ele

alinacaktir.

Bireylerin toplumda bagimsiz olarak yasayabilmeleri i¢in okuma, yazma, okudugunu
anlamanin yani sira problem ¢6zme, aritmetik islemler yapabilme gibi temel akademik
becerilere sahip olmalar1 gereklidir. Ozellikle bu becerileri edinmede giigliik yasayan
bireylerin erken yasta degerlendirilerek uygun egitim programlarinin hazirlanmasi ve
uygulanmasi &nem tasimaktadir. Ciinki MOG olan &grenciler hi¢ Ogrenemeyen
ogrenciler degil, akranlarindan daha yavas ve farkli yontemlerle 6grenebilen 6grencilerdir

(Filiz, 2021).

Mutlu (2022), Singapur Egitim Bakanligi tarafindan 2013’te yayinlanan matematik
ogretim programinim girisindeki ilkelerin, MOG olan gocuklara matematik dgretiminde
kaynak teskil ettigini belirtmektedir. Matematik 6gretiminin sadece sayilar1 ve islemleri
ezberlemeye degil, anlamaya odaklanmasi, 6gretimin &grencilerin sahip olduklar1 6n
kosul bilgi ve becerileri dikkate alarak yapilmasi gerektigi ve 6gretimin gercek diinyayla
iligkilendirilerek bilgi islem teknolojilerinden yararlanilarak ve 21.ylizy1l yeterlilikleri

dikkate alinarak yapilmasi gerektigi bu ilkelerde vurgulanmaktadir.

ABD’de yer alan Ulusal Matematik Ogretmenler Birligi’nin (National Council Teachers
of Mathematics [NCTM]) 2000 yilinda yaymladigi ve pek ¢ok arastirmaci tarafindan
kaynak olarak kullanilan rehberde, okul dncesi dénemden baslayarak on ikinci sinifa
kadar yapilan matematik dgretiminde uygulanmasi gereken standartlar, ilkeler, icerik ve
kazammlar aciklanmaktadir (Ozkubat, 2022). Buna gore icerikle ilgili standartlar
(aritmetik, geometri, 6lgme, say1 ve islemler, veri analizi, olasilik), siire¢ standartlar
(iliskilendirme, iletisim, akil yiiriitme, temsil, ispat, problem c¢ézme) ve tum okul
matematiginin dayandirilmasi gereken ilkelerden (esitlik, 6gretim, degerlendirme, egitim
programi, 6gretim, teknoloji) olusmaktadir (Elkonca, 2022). Ozkubat (2022), ézellikle
esitlik ve egitim programi ilkelerinin MOG olan dgrenciler igin ayri bir deger tagidigimi
ifade etmektedir. MEB ilkokul matematik 6gretim programinda, matematik dersinin
Ogretim amaclar1 arasinda akil yiiriitme, problem ¢6zme, iletisim, kendi 6grenme
siireglerini yonetme, giinliik yasamda matematigi kullanma gibi konulara vurgu

yapilmaktadir (MEB, 2018). Bu da NCTM ilke standartlar ile benzerlik gostermektedir.
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MOG olan ¢ocuklarin matematik giicliigii ile ilgili erken dénemde gosterdikleri belirtileri
belirlemek daha sonra yasamalari muhtemel matematiksel gii¢liikleri hafifletmek belki de
onlemek i¢in 6nemlidir. Bu nedenle dogrudan matematiksel gercekleri 6grenmelerini,
matematiksel islemleri yiiriitme becerisini, matematik ilkelerini anlama ve kullanma
becerisini ele alan dgretimsel miidahaleler MOG olan ¢ocuklar1 desteklemek icin idealdir
(Gunasegar vd., 2021). Erken donemde 6gretimsel miidahalelerinin dneminin yani sira
icerigin coklu duyusal tekniklerle yapilmasi énem tasimaktadir (Uygun, 2019). MOG
olan c¢ocuklar matematigi kavramsallastirmada, matematik dilini ve sembollerini
kullanmada sorunlar yasamaktadirlar. Coklu duyusal yaklasima gére somut nesnelere
dokunarak, gorerek ve kullanarak yaptiklari etkinlikler, matematigin soyut ilkelerini daha

kolay kavramalarini saglayacaktir (Caliskan, 2021).

Kunwar (2021), ¢oklu duyusal tekniklerle igerik sunumunun yapilmasi ile ilgili olarak

Ogretmenlere bazi 6nerilerde bulunmaktadir:
1.Somut materyallerle coklu duyusal yaklasimi1 benimsenmelidir.

2.0grenmeyi eglenceli hale getirmek, konunun etkili bir sekilde iletilmesinin bir

yoludur.

3.Matematik Ogretilirken &grenciye yeterli zaman ayirmak gereklidir. Ogretimde
kullanilan somut materyaller, 6grencilerin sayilar ve say1 sistemleri arasindaki iliskiyi

anlamalarina, zihinsel aritmetik becerilerini gelistirmelerine yardimet olur.

4 Matematik ogretiminde gorsellestirmeye daha fazla yer verilmelidir. Boylece
ogrencinin konuyu bagarili bir sekilde kavramasi ve 6z yeterliligini gelistirmesi

saglanmis olur.

5.Coklu duyusal yaklasima dayali 6grenme, 6grencileri aktif hale getirerek 6grenmeyi

etkili ve kalici kilar.
6.Modern teknoloji kullanilmalidir.
7.Is birligine dayal1 6grenme tercih edilmelidir.

8.0grencinin bireysel ihtiyaclari karsilamaya odaklanarak uyarlanabilir dgretim

yaklasimini benimsenmelidir.
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9.0gretilecek konu kiiciik bolimler halinde kisa siireli oturumlarda sunulmalidir.
Boylece MOG olan dgrencilerin sikilmas1 énlenmis ve kendilerini 6grenme ile ilgili

daha iyi hissetmeleri saglanmis olur.

10.Ebeveyn destegi saglanmalidir. Ebeveynler ¢ocuklarinin durumu ve gelisimi

hakkinda zamaninda bilgilendirilmelidir.

Coklu duyuya dayali 6nemli tekniklerden biri nokta belirleme teknigidir. “TouchMath”
ya da “dokunsal matematik” olarak da adlandirilan sayilar ve dort islemin 6gretiminde
kullanilan bu O6gretim yaklasiminda ¢ocuklar rakamlar1 gorir, dokunsal noktalara

dokunarak sayilar1 sdyler ve sdylenen sayilar1 duyar (Karabulut ve Karabulut, 2022).

Egitimcilerin, giicliik yasayan 6grenciler tarafindan sergilenen matematik davranislarina
kars1 dikkatli olmalar1 6zellikle tasarlanmis yogun miidahaleler sunmaya hazirlikli
olmalar1 ve kanita dayali yogun miidahaleler uygulamalar1 gereklidir (Ashlock, 2014).
Ayrica matematik 6grenme giicliigline neden olan cesitli faktorlerin belirlenmesi igin
kapsamli degerlendirmeler yapilmasi gereklidir ve Ogrencilere uygun ogretimsel
miidahalelerde de tek bir 6gretim yontemi veya miidahale de yeterli olmayacaktir (Reeve
ve Waldecker, 2017). Ozel 6grenme giicliigii ve farkli yetersizlikleri olan dgrencilere
ogretim sitirecinde geleneksel yontemlerin disinda ¢esitli duyulara dayali 6gretim
yontemlerini ve tekniklerini de kullanmak gereklidir (Karabulut ve Karabulut, 2022).

Filiz (2021), yapilan arastirmalara gére OOG olan 6grenciler i¢in bilimsel arastirmalarla
kanitlanmis 0gretimsel stratejiler arasinda yaygin olarak kullanilanlarin; agik 6gretim,
strateji Ogretimi, Ust biligsel yaklasim ve destekleyici 6gretim, dogrudan &gretim, gibi
stratejiler oldugunu belirtmektedir. Uygun (2019) ise OOG olan grencilerle yapilacak
ogretim siirecinde farkli yontem ve tekniklerden bahsetmektedir. Bunlar; anlatim,
dogrudan anlatim yontemi, tartisma, soru-cevap yontemi, gozlem, drama, érnek olay,

kavram haritasi, ¢coklu duyuya dayali 6gretim gibi yontem ve tekniklerdir.

Dogrudan 6gretim yontemi, MOG olan 6grencilerle yapilan matematik &gretiminde
siklikla kullanilmaktadir. Bu yontem ilk olarak Engelmann (1960) tarafindan
kullanilmistir. Ogretim sirasinda yonergelerin agik ve sirali bir sekilde &gretmen
tarafindan sunuldugu, iist diizey becerilerin bilesenlerine ayrilarak adim adim 6gretildigi,

davranigsal yaklagima dayanan bir 6gretim yontemidir (Al-Makahleh, 2011).
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Dogrudan 6gretimi yonteminin ilk basamagi hazirlik agamasidir. Bu asamada 6ncelikle
ogrencinin dgretilecek becerilerin n kosul becerileri olup olmadigina bakilir, gerekirse
bu becerilerin 6gretimi yapilir ve 6gretilecek beceri agik bir sekilde aciklanir. Daha
sonraki model olma asamasinda O6gretmen beceriyi sesli diisiinerek ve adimlar
aciklayarak model olur. Ogrenciyi de bu siirece dahil etmeye yonelik izlemesini ve
sorular sormasini saglar. Ugiincii basamak olan rehberli uygulamalarda beceriyi 6grenci
Ogretmenin gerektiginde verdigi ipuglar1 ile gergeklestirir. Son basamakta ise 6grenci
beceriyi bagimsiz olarak gerceklestirir (Kaya, 2022). Dogrudan 6gretim yontemi ile ilgili
elestiriler de yapilmaktadir. Bununla ilgili arastirmalara gére bu yontemde 6grenciler
pasif 6grenici durumunda olmakta, matematiksel diisiincelerini agik¢a ortaya koymalari
engellenmekte, ogrencileri ezbere ogrenmeye sevk etmektedir (B. Saymaz, 2023).
Dogrudan Ogretim  yOnteminin  Ogretim  asamalarimin  68retmen  tarafindan
diizenlenmesinden dolay1 6gretmen merkezli bir yaklasim oldugu kabul edilmektedir.
Ancak bu yontem uygulanirken 6gretmen-6grenci etkilesimi ile 6grencinin aktif katilimi
da dikkate alinmaktadir (Uygun, 2019). Bu nedenle dogrudan 6gretim yonteminde sadece

Ogretmeninin aktif oldugu séylenemez.

Biligsel ve duyussal giicliikler yasayan MOG olan 6grencilerin matematik dilini
ogrenmeleri ve etkin kullanabilmeleri, matematiksel kavramlart 6grenebilmeleri igin
kanita dayali ve uygulanabilirligi ispatlanmis 6gretimsel miidahalelerin kullanilmasi
onem tagimaktadir. Alanyazinda yaygin olarak kullanildig: belirtilen 6gretim yontem ve
stratejileri disinda kanita dayali farkli Ggretimsel mudahale programlart da
bulunmaktadir. Bunlardan biri Mutlu (2021), tarafindan alan uzmanlarinin 6neri ve
uygulamalari 1181nda gelistirilen “Alt1 Adimda Diskalkuli Miidahale Programi (AADIM
Programi), MOG olan c¢ocuklar igin uygulanabilir bir programdir. Bu programm MOG
olan ogrencilerle yapilacak Ogretim miidahalelerinin sistematik ve agik bir sekilde
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirmelerine rehberlik edecegini sdylemek
miimkiindiir. Bu programda; birinci adimda MOG olan 6grencilerin 6zellikleri
belirlenmekte, ikinci adiminda ise hedeflenen kazanim ve bu kazanimi edinebilmek igin
gereken bilgiler, beceriler bulunmaktadir. Programin ti¢iincii adiminda ise hedef kazanim
i¢cin 6nerilen gerekceli uygulamalar, dérdiincii adimda uyarlanan ders anlatim siirecinin
tasarlanmasi, besinci adimda degerlendirme ve son adimda evde yapilabilecek destekle

ilgili 6neriler bulunmaktadir.
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Matematikle ilgili kavramlar1 6grenme ve matematiksel dili kullanma konusunda
yararlanilabilecek 6gretimsel miidahale modelleri arasinda yer alan Lesh Coklu Gosterim
Gegis Modeli ve Uglii Kodlama Modeli ise Dehaene (1992) tarafindan ortaya atilmustir.
Bu modelde insan zihninde farkli islevlere sahip olan iiglii kodlama formlari; analog,
sOzel, sembolik kod ile ¢oklu temsillerin (gercek hayat durumlari, somut modeller,
resimler ve ¢izimler) sentezinden hareketle matematiksel  kavramlarin
modellenebilmektedir. Yine sirali strateji yaklasimlarinda biri olan SRS sirali strateji
yaklasiminda konu ve kavramlar1 6gretirken Oncelikle somut nesneler kullanilmakta,
daha sonra bu nesnelerin resimli temsillerine yer verilmekte, son asamasinda ise sadece
soyut semboller ve sayilar kullanilmaktadir (Mutlu, 2021). Giniimizde MOG olan
Ogrencilerin matematik o6gretimde destek olmak {izere farkli yardimci teknolojiler
kullanilmaktadir. Bunlar sanal manipulatifler (bloklar, geoboardlar, saatler, paralar,
tangramlar, grafik ve cizimler vb.), veri analiz araglar1 (hesap makineleri), etkilesimli
uygulamalar (elektronik tablolar, hesaplama ve grafik araglari, hesap makineleri, cebir
sistemleri, akilli kalemler), mobil uygulamalar1 (“Microsoft Matematik Problemi
Coziicii” ,”"Matematik-kesirler, geometri”, “cocuklar igin matematik oyunlar1” gibi mobil
uygulamalar), arttirilmis gergeklik (nesnelerin ¢ boyutlu gdésterimi) uygulamalaridir
(Yenioglu ve Yenioglu, 2020).

Ust diizey becerilerin gerceklestirilebilmesi i¢in (problem ¢6zme, akil yliriitme gibi) dort
islem becerileri 6n kosul olma niteligini tasimaktadir. (Ozkubat, 2022). Matematik
konularinin 6grenilmesinde 6n kosul beceriler olarak degerlendirilen temel aritmetik
becerilerinin kazandirilmasinda ozellikle Ogrenciye gorelik, kolaydan zora, kiigiik
adimlar ve somuttan soyuta gibi Ogretim ilkelerinin géz Oniinde bulundurulmasi
gereklidir (Cumhur, 2021). Aritmetik ve cebir dgretiminde 6nem tasiyan dort islem
ilkokullarda matematik 6gretimi programlarinin da temelini olusturur (Polat,2021).
Temel matematik islemlerinin kazandirilmasinda yararlanilan 6gretim stratejilerinden bir
digeri somut-yar1 somut-soyut Ogretim stratejisidir. Bu strateji, dort iglem, kesirler,
basamak degeri ve problem ¢6zme gibi matematik alanlarinda 6grencilerin yasadiklari
gicliklerle bas edebilmelerinde etkili olmaktadir (Kaya, 2022). Bu 6gretim stratejisinde
beceriler kazandirilirken sirasiyla somut nesneler, daha sonra nesnelerin gorsel temsilleri,
son olarak matematiksel semboller ve esitlikler kullanilmaktadir (Ozkubat, 2021).

Yapilandirilmis bu somut materyallerin kullanimi, ilkégretimin sadece ilk siniflarinda
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degil, ayn1 zamanda ileri diizeyde matematik kavramlarin1 gelistirme asamalarinda da
o6nemlidir (Williams, 2012). Bu 6gretim stratejisini uygularken bazi hususlara dikkat
edilmelidir. SYS y6nteminde sadece somut nesneleri 6grencilere vermek yerine yapilan
etkinliklerde bu nesnelerle etkilesime girmeleri, dokunmalari, gérmeleri, zihinlerindeki

gorsel goriintiiler olusturma yetenegini gelistirmelerine yardimci olacaktir (Polat, 2021).

MOG olan bireylerin sorun yasadiklar1 becerilerden biri de problem ¢ézmedir. Giinlik
yasamda da gerekli olan becerilerden biri olan problem ¢dzme, matematigin 6énemli
alanlarindan biridir. Problem ¢6zme, sadece matematikte degil tiim derslerin
amaclarindandir (Soylu ve Soylu, 2006). Bireylerin problem ¢dzme yeterliligi
kapsaminda, problem durumunu anlamalari, ¢6zmeye yonelik strateji gelistirebilmeleri
ve bu stratejilerini uygulayabilmeleri, elde ettikleri ¢oziimii dogrulama kapasitesine sahip
olmalar1 yer almaktadir (Akgiin, 2021). Problem ¢ozerken birtakim {ist bilis stratejileri
kullanilmaktadir. Ust bilis; bir gorevi yerine getirirken kullanilan bilissel siireclerin
kontrol edilmesine yardimei olan iist diizey diisiinme stratejileridir. Ozellikle matematik
problemlerini ¢ozerken gorsellestirme, tahmin etme, kendi kendine talimat verme ve

kendini sorgulama gibi iist biligsel stratejiler kullanilabilir (Garnett, 1998).

Kumas ve Altindag’in (2019) bildirdigine gore Ballew ve Cunningham (1982), problem
¢ozmeyi dort farkli beceri halinde siniflandirmis, buna goére Ogrencilerin hangi
becerilerde giicliik cektiklerinin belirlenebilecegini ifade etmislerdir. Bu beceriler; sozel
problemi okuma, hangi islemlerle ¢ozecegini belirleme, gerekli islemleri yapma ve
problemi yorumlayarak hesaplama becerileridir. Problem ¢6zme ¢alismalarinda en ¢ok
benimsenen model olan Polya’nin modeli ise dort adimi igermektedir. ik adim problemi
anlamadir daha sonra plan yapma ve yapilan plani uygulama adimlari vardir. Dérdiincii
adim ise kontrol adimlaridir. Problem ¢6zme becerileri kazandirilirken o6zellikle
okudugunu anlama gii¢liigli yasayan 6grencilerle buna yonelik ¢calismalar da yapilmalidir.
MOG olan bireylere problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasinda etkili olan siireg
temelli O0gretim yaklasimlar1 biligsel ve iist biligsel islemleri temel almaktadir. Bu
yontemler; semaya dayali 6gretim stratejisi, READER stratejisi, PASS stratejisi, STAR
stratejisi, Bunu COz stratejisidir (Akgun, 2021). Garnett (1998), 6grencilerin sozlii
matematik problemlerini sistematik olarak ¢6zmelerine yardimci olan FAST DRAW

(Hizli Cizim) adli sekiz adimdan olusan kanita dayali bir 6gretimsel miidahaleden
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bahsetmektedir. Bu yoOntem, Ogrenciye problem ¢ozme adimlarii hatirlatan bir

animsatici niteligindedir.

Geleneksel problem ¢dzme yontemlerinin Otesine gecgerek, matematik problemlerinin
yapilarim1  derinlemesine anlamak ve esnek ¢oziim stratejilerini  kullanmalarini
desteklemek igin kullanilabilecek 6gretim yontemlerinden biri de; semaya dayali
Ogretimdir. Bu O6gretim yonteminde problem ¢ozme siireclerinde {iist biligsel strateji
bilgisinin yan1 sira agik ve sistematik 6gretime de vurgu yapilmaktadir (Jitendra vd.,
2011). Semaya dayali 6gretimde problem ¢6zme bes 6gretim basamaginda 6grencilere
ogretilmektedir. Bu basamaklar probleme ait 6geleri ayirt etmek, problemin bilinmeyen
miktarini belirlemek, problemdeki tiim say1y1 bulmak, problem ¢dzebilmek icin gereken

dogru islemi belirlemek ve problem ¢ozme adimlaridir (Karabulut ve Karabulut, 2022).

Bunu C0z stratejisi ise anlamak icin oku, kendi kelimelerinle agikla, gorsellestir, sorunu
¢ozme plani olustur, tahmin, hesapla, kontrol adimlarindan olugmaktadir. Her adimda
sOyle, sor ve kontrol asamalar1 yer almaktadir (Gencan, 2020). Bu stratejide yer alan Ust
biligsel stratejiler ise kendine yonerge verme, izleme ve kendini sorgulamadir (Karabulut
ve Karabulut, 2022). Problem ¢6zmenin yanisira problem kurma ¢alismalar1 da onlarin
yapilarini anlamanin etkili yollarindan biridir. Problem kurarken &grenciler, kendi

problemlerini olusturmakta, farkli ¢6ziim yollar1 kullanabilmektedirler (Tertemiz, 2017).

Matematik iglemlerinin dogru yapilmasinin yan sira belirli bir hizda da yapilmasi1 6nem
tasimaktadir. Akicilik; matematik islemlerini, hizli ve dogru bigimde yapilmasidir. MOG
olan Ogrencilerin akranlarindan daha yavas sekilde matematik islemlerini yaptiklar
bilinmektedir. Bu nedenle akichik ile ilgili calismalarin siirdiiriilmesi gereklidir.
Akiciligin  gelistirilmesinde,  kapat-kopyala-yapistir, dinleyerek islem yapma,
matematikte ustalasma, belirle- alistirma yap- diizelt, belirgin siireli alistirmalar, flas

kartlarla dogrudan 6gretim yontemleri etkili olmaktadir (Ozkubat, 2022).
2.3. Ilgili Arastirmalar

Arastirma konusu ve amacina yonelik alanyazin taramasi yapilmistir: “Matematik
O0grenme giicliigi”, “diskalkuli”, “destek egitim odas1”, “6zel Ogrenme giicliigii”,
“mathematitcs learning disabilities”, “learning disabilities”, “resource room” anahtar
sOzcukleri ile Ulusal Tez Merkezi, Google Scholar, Proquest veri tabanlarinda ilgili

aragtirmalara ulasilmistir. Ozellikle &grenme giigliigi olan &grencilerle yapilan
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matematik 6gretimi, 6grenme giicliiii olan dgrencilerle destek egitim odasinda yapilan
caligmalar, sinif 6gretmenleri, destek egitim veren dgretmenler veya diger paydaslarin
goriis ve deneyimleri ile ilgili calismalarin arastirma amacina uygun oldugu diisiiniilerek

belirlenmis, Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan ¢alismalarin bir béliimiine ulasilmistir.

Carpenter (1985), OOG olan o6grencilerle yapilan destek egitimde ogretmenlerin
matematik 6gretimine ayirdiklart siire, matematik ogretimi ile ilgili aldiklar1 egitim ve
yeterlilik diizeyleri ile ilgili algilar1 ve verdikleri onemi belirlemeyi amag¢ edindigi
arastirmasinda 101 6gretmene, OOG olan &grencilere matematik 6gretimi ile ilgili
ogretmen yeterlilikleri anketini uygulamustir. Arastirmaci 6gretmenlerden rastgele
sectikleri tic OOG olan 6grenciyle yaptiklar: destek egitimde matematik 6gretimine bir
hafta boyunca ayirdiklari siireyi sormustur. Ogretmenler destek egitimdeki siirenin iigte
birini matematik 6gretimine ayirdiklari sonucuna ulagsmislardir. Ayrica 6gretmenlerin
blyuk bir bolimunun matematik 6gretimiyle kendilerini yetersiz gordiikleri de belirledigi

sonuglar arasindadir.

Fuchs vd. (1996), OOG olan 6grencileri matematik dgretimi igin kaynak odalardan genel
egitim siniflarina basarili bir sekilde gegcmeye hazirlamayla ilgili siireci arastirdiklar
calismalarinda 21 ilkokul ve ortaokuldan 27 6zel egitimci ve onlarin OOG tanili 47
ogrencisini katilimc1 olarak belirlemislerdir. Ogrencilerin, egitime yerlestirme,
matematik basarisi ve yeniden entegrasyona iliskin tutumlarini 6zel ve normal egitim
ortamlarinda degerlendirmislerdir. Vaka bazinda siirecin daha karmasik ve yogun emek
harcayan 6gretmenlerin, 6zellikle 6grenciler hala 6zel egitimdeyken, 6grencileri ortamlar
arasinda tasima ve daha fazla matematik basarist ve olumlu tutum degisimini tesvik etme
konusunda daha basarili oldugunu tespit etmislerdir. Bununla birlikte, bir yillik takipte,
47 6grencinin yaklagik yarisinin higbir zaman entegre edilmedigi veya gegici olarak genel

egitime aktarilmadig ve 6zel egitime geri dondiigii sonucuna da ulasmislardir.

Patkin ve Timor (2010), ilkokul dgretmenlerinin OOG olan dgrencilerin kaynastirma
smiflarinda matematik derslerine katilimlar1 ile ilgili tutumlarmi inceledikleri
aragtirmalarinda, goriismelerini 36 6gretmenle yapmislardir. Uyguladiklart veri toplama
araci ikisi agik uclu, digerleri ¢oktan se¢cmeli olmak iizere 12 sorudan olusmaktadir.
Aragtirma ii¢ hususla ilgilidir: Ogretmenlerin OOG’ye iliskin bilgileri, dgretmenlerin
OOG olan dgrencilerin siniflarinda matematik dersine katilimla ilgili algilar1 ve OOG

olan Ogrencilerin miifredata dahil edilmesine ve miifredat uyarlamalarima yonelik
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sorumluluklarina iliskin algilaridir. Arastirmalarinda 6gretmenlerin OOG ile ilgili
bilgilerinin yetersiz oldugu, kaynastirmaya yonelik olumlu tutum sergiledikleri ve OOG
konusunun Ogretmen adaylarma yonelik programlara dahil edilmesi gereksiniminin

oldugu sonuglarina ulagsmiglardir.

Dogan (2012), OOG riski bulunan 5-6 yas grubunda 40 gocuk belirleyerek bu ¢ocuklara
uygulanan erken donem miidahale egitim programinin ne kadar etkili oldugunu inceleyen
bir arastirma yapmustir. Katilimcilari belirlerken gocuklarin ebeveynleri ve 6gretmenleri
tarafindan aile bilgi formu ile ¢ocuk belirti listesi doldurulmus, 58 ¢ocuga ayrica bazi
testleri (Frostig Gelisimsel Gorsel Algi Testi, Bracken Temel Kavram Olgegi, Ifade Edici
Formu, Peabody Resim Kelime Testi (B Formu), Gessell Gelisim Figiirleri Testi) ontest
ve sontest olarak kullanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Erken Miidahale
Programi 5 ay siireyle uygulanmistir. Gelistirdigi egitim programinin etkin bir program
olarak kullanilabilecegi, ¢ocuklar iizerinde yetersizlikleriyle bas etmede olumlu etkileri

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Unay (2015), yaptig1 arastirma ile kaynastirma 6grencilerinin destek egitim odasinda
aldiklar1 egitimin matematik basarilarina etkilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada bireysel destek egitim alan ve almayan kaynastirma
ogrencilerinin matematik dersi basarilarinin anlamli farkliligt olup olmadigina
bakilmistir. Arastirmacinin - gelistirdigi  “Temel Carpma Islemleri Olgme Aract”
uygulanmis, arastirma sonucunda matematik dersi ile ilgili destek egitim verilen
Ogrencilerin genel egitim sinifindaki 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Brownstein (2016), matematik giicliigli yasayan Ogrencilerin kaynak odada yapilan
ogretimsel miidahalelerle matematik dersindeki bagarilarinin artip artmadigini belirlemek
amaciyla yaptig1 arastirmasinda, 3, 4. ve 5. smifta bulunan ve en az bir sinif daha diisiik
performans gosteren 6grencileri katilimci olarak belirlemistir. Kaynak odada gegirilen
Ogretim sliresinin ve es zamanli olarak Ogrenci sayilar1 arasinda matematik dersinde
basart saglamada iligki olup olmadigini arastirmistir. Alti haftalik bir sure boyunca
ogrencilerin matematikte basarilt olup olmadigini gormek icin incelemistir. Egitime
diizenli olarak katilan 6grencilerin cogunun matematik basarisinda 6nemli artiglar oldugu,
O6grenme sorunu olan 6grencilerin kii¢lik grup egitimi veya bire bir egitim almasinin

onemli olduguna dair sonuclara ulagsmstir.
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Birol ve Zor (2018), sinif 6gretmenlerinin OOG olan 6grencileriyle yasadiklar1 sorunlara
yonelik goriislerini arastirdigi ¢alismalarinda, smif Sgretmenlerinin OOG ile ilgili
kendilerini yeterli gérmedikleri, en fazla Turkce dersinde ve okuma yazma 6gretiminde,
daha sonra matematik dersinin 6gretiminde sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulagmislardir.
Smif dgretmenleri OOG nedenleri arasinda en ¢ok okudugunu anlayamamay: ifade
etmislerdir. OOG olan dgrencileriyle ilgili olarak bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP)
hazirladiklarin1 ve bireysel calistiklarini, sinif yonetiminde ise en ¢ok arkadaslari
tarafindan OOG olan 6grencilerinin dislandiklarmni, velilerin ¢ogunlukla yaptiklar:
caligmalar desteklediklerini, BEP uygulamada siniflarinin kalabalik olmasi ve zaman
bulamamalar1 nedeniyle sorunlar yasadiklarini, rehabilitasyon merkezine giderek destek
egitim alan 6grencilerin sayisinin az oldugunu belirtmislerdir. Sinif 6gretmenleri en gok
bireysel egitimin sunulacagi ayri bir egitim ortami olmasi, destek egitim odalarinda kalici

bir 6gretmen olmasi dnerilerinde bulunmuslardir.

Uygun (2019), OOG riski olan bir 6grenciyi tan1 almadan genel egitim sinifina dahil
ederek sayilar 6grenme alanina iligskin bir destek egitim programi gelistirip uygulamis ve
arastirmasinda eylem arastirmasi yontemini kullanmistir. Calismasini ilkokul dérdiincii
smifa devam eden risk grubundaki bir 6grenci ile ger¢eklestirmistir. Uygulama 12 hafta
boyunca 60 ders saati olarak planlanmistir. Destek egitim programinda dogal sayilar,
temel islem becerileri, kesirler ve kesirlerle yapilan iglemler, ondalik gosterim alt
o0grenme alanlarindan 21 kazanim belirlemis ve uygulamistir. Uygulama sonucunda
ogrenci %82,5 oraninda basarili olmustur. Arastirmada tani almadan destek egitim
programi uygulamanin ve farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasiin gerekliligi,

Ogrencinin derse katilim, ilgi ve 6zgiivenin arttigina iliskin sonuclara ulasilmistir.

Firat ve Erdem (2019), matematikte giicliik yasayan ilkokul 6grencilerinin birinci ve
dordiincii  siiftaki 6gretim stireglerine yonelik smif Ogretmenlerinin  goriislerini
belirledigi arastirmasinit 47 siif 6gretmeni ile yapmistir. Yaptigr aragtirma sonucunda
birinci smifta matematik ile ilgili giiclik yasayan 6grencilerinin %62,5’inin doérdiincii
smifta da yasadiklar giigliiklerin siirdiigiinii belirlemistir. Ogrencilerin 1.sinifta ritmik
sayma, bazi matematiksel kavramlari O0grenme, problem ¢6zme, say1 bilgisi ve
karsilastirma yapmada giigliikler yasadiklarimi belirlemis, 4.sinifta ise benzer sekilde
ritmik sayma, matematiksel kavramlari 6grenme, problem ¢dzme, bellek ve duyussal

alanda giicliikler yasamaya devam ettikleri sonucuna ulasmistir. 1.smiftaki 6grencilerde
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okuma ve say1 bilgisi eksikliginin, 4.siniftaki dgrencilerde ise okudugunu anlama ve
problem ¢6zme giigliiklerine doniistiigi, 4.siniftaki 6grencilerde matematik kaygisinin da

gorildiigli sonucglarina ulagmustir.

Aydin Dalga (2019), arastirmasinda destek egitm odasinda gorev yapan 6gretmenlerin
OOG olan dgrencileriyle yaptiklar egitim ve dgretime iliskin goriislerini ve 6nerilerini
belirlemiglerdir. Arastirma sonucunda destek egitim veren 0gretmenlerin 6gretim dncesi
siirecte Ogrencilerini sinifta informal degerlendirme araglariyla degerlendirdikleri,
materyal planlamasi yapmadiklari, 6gretim siiresini esnek planladiklari, Tiirk¢e ve
matematik derslerine yonelik egitim verdiklerini belirlemistir. Ogretmenlerin en fazla
gOsterip yaptirma, soru- cevap yontemi, sunus yoluyla Ogretim yodntemlerini
kullandiklari, basili materyalleri, bilgisayar, internet kaynaklarini ayrica standart
matematik kaynaklarin1 kullandiklari, 6grencileri nesne, etkinlik, yiyecek ve sosyal
pekistiregler kullanarak ddiillendirdikleri, BEP hazirlama, uygulama ve degerlendirme
siirecinde ekip ¢alismasinin yeterli olmadigi sonuglarma ulasmistir. OOG dgrencilerin ve
smif arkadaslarinin zamanla destek egitim uygulamasini benimsedikleri, ebeveynlerin
yeterli destegi olmadigi, fiziksel ortamin ve egitim siiresinin yetersiz oldugu, okul

yonetimi ve diger 6gretmenlerle sorunlar yasandigi ifade edilmektedir.

Sar1 ve Biger (2020), ilkokul 2. ve 3. smuf OOG profili sergileyen 10 dgrenciyi
belirlemislerdir. Bu 6grencilere Ozel Egitim Boliimii’nden 18 goniillii dgrenci, dgrenme
gereksinimlerine uygun, biligsel gelisimlerini desteklemeyi hedefleyen destek egitim
programini 6 ay boyunca uygulamiglardir. “Ogrenme Bozuklugu Tarama Testi”
ogretmenleri tarafindan doldurularak OOG olan 6grencilerin 6grenme gereksinimleri
belirlenmistir. Ayrica “Ozel Ogrenme Giigliigii Bataryasi” ve WISC-R testi de
kullanilmistir. Bu test uygulama sonunda tekrar 6gretmenler tarafindan doldurulmus ve
anlamli bir farklilasma oldugu belirlenmistir. WISC-R degerlendirmelerine gore ise

Ogrencilerin sozel performanslarinin son test lehine sonuglandig tespit edilmistir.

Yilmaz vd., (2021),2001-2020 yillar1 arasinda destek egitim odalarina iligkin hazirlanmis
30 lisansiistii tez calismasini incelemislerdir. Tezlerde en ¢ok arastirilan konunun destek
egitim odas1 hakkindaki goriisler oldugu, diger konularin destek egitim ve etkililigi,
destek egitimde yasanan sorunlar, dgretmen yeterlikleri ve 0z yeterlik algilari, BEP,
destek egitimde STEM oldugunu belirtmektedirler. Destek egitimde okul yonetimlerinin

gerekli destegi sagladigi, DEO’da gorev yapan O6gretmenlerin yeterliliklerinin sinirh
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oldugu, destek egitim odalarindaki fiziki imkanlarin yetersiz oldugu sonuglarina

ulagsmiglardir.

Filiz (2021), yaptig1 calismada MOG olan Ogrencilere uygulanan Ogretimsel
miidahalelerin 6grenciler tizerindeki basarisini arastiran farkli tiirdeki birincil calismalari
giincel ve ayrintili bir sekilde analiz etmeyi ve sentezlemeyi amaclamistir. 2003-2020
yillart arasinda yapilmis deneysel ve yar1 deneysel miidahale ¢aligmalarinin analizini
yapmistir. Arastirmasi sonucunda miidahale programlarinin 6grencilerin akademik

basarilarin1 6nemli diizeyde etkiledigi sonucuna ulasmistir.

Gunesegar vd. (2021), MOG olan &grencilere iliskin ampirik kanitlarin giincel ve
kapsamli bir literatiir taramasini yapmay1 amagladiklari arastirmalarinda 2016- 2020
yillar1 arasinda yapilan arastirmalar1 inceleyerek 31 makaleye ulasmislardir. Bu
makalelerde MOG olan 06grenciler icin uygulanan toplam 11 farkli &gretimsel
miidahalenin kullanildigin1 belirtmektedirler. Derlenen makalelerin 10’unda MOG olan
ogrencilerin matematiksel kavramlar1 ve temel becerileri anlamalarina odaklanildigi,
Ogrencilerin kesirler, toplama, c¢ikarma islemleri ve cebirsel diisiinme gibi konularda
yasadiklar1 giicliiklerin konu edinen, en fazla tercih edilen 6gretimsel miidahalelerin
bilgisayar temelli 6gretim miidahaleleri oldugu sonucuna ulagmislardir. Bunun disinda
somut materyallerle 6gretim, problem c¢ozmede sema temelli 6gretim bulgularim
degerlendirmislerdir. Ayrica Ogrencilerin matematiksel kavramlari anlamalarina ve
biligsel performanslarimi gelistirmeye yardimci olan jest yapma siirecinin ¢ok az
arastirmact tarafindan ele alindigi, dogrudan o6gretimin etkililigi ile ilgili bulgular
paylasmislardir. Etkili 6gretimsel miidahalelerin MOG olan &grenciler lizerinde olumlu

etkileri oldugu sonucuna ulagsmslardir.

Dogan-Temur ve Korkmaz (2021), yaptiklari arastirmada OOG olan ilkokul 6grencilerin
ailelerinin matematikle ilgili deneyimlerini incelemislerdir. Arastirmalart sonucunda
ailelerin kendilerini yetersiz gordiikleri ¢ocuklarinin 6zel egitim destegi aldiktan sonra 6z
giivenlerinin arttig1, matematik dersine olumlu tutum gelistirdikleri, ¢ocuklarinin islem
becerilerinin artti1, ¢ocuklarmi en fazla bellek ve hatirlama ile ilgili desteklemeye
calistiklar1 sonuglarina ulagmiglardir. Ayrica velilerin bu siliregte bazi sikintilar
yasadiklari, tan1 alma siireciyle ilgili olarak deneyim kazandiklari, 6gretmenin matematik

egitimi siiresince olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugu sonuglar1 da mevcuttur.
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Simsek ve Arslan (2022), yaptiklari arastirmalarinda Tirkiye’de 2019 yilina kadar
yaymlanmis MOG ile ilgili ¢alismalarin tematik olarak yontemsel analizlerini
yapmuslardir. 24 calismaya ulasmislardir. Calismalarm ¢ogunun MOG’ii belirlemeye
iliskin yontem caligmasi oldugunu, sayilar ve islemler konularina daha ¢ok yer
verildigini, ¢alismalarin ¢ogunda model ve desenin belirtilmedigini, veri toplama
araglarinin en fazla testler oldugunu belirlemislerdir. Ayrica ¢alismalarda daha ¢ok

ilkokul 6grencilerinin Orneklemi olusturdugunu belirtmektedirler.

Kiling (2023), ilkokul 4.smiftaki OOG tanili &grencinin matematik becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen eylem planinin etkisini inceledigi ¢alismasinda, sayilarla ve
islemlerle ilgili hazirladigi eylem planini uygulamistir. Cesitli veri toplama araglar
kullanarak ogrencinin oOncelikle sayilar ve islemlerle ilgili 6n kosul becerilerini
belirlemistir. Hazirladig1r eylem planim1 9 hafta, 27 ders saati uygulamis, Ogrencinin
%63,5 oraninda basarili oldugu ve uygulanan eylem planinin matematik dersi basarisini

arttirdig1 sonucuna ulagmaistir.

Bozak ve Cay (2023), kaynastirma uygulamalarinda DEO’larin yeri ve 6nemine iligkin
DEO uygulamalarinda goérev alan dgretmenlerin DEO’yu nasil tanimladiklarini, DEO
acilma nedenleri ve yararlar1 hakkindaki goriislerini belirlemislerdir. Buna gore
ogretmenlerin DEO’yu 6grenciyi destekleyen, birebir egitim aldiklari, telafi egitiminin
yapildig1 ve 6zel arag gereclerin kullanildigi egitim ortami olarak tanimladiklar1 sonucuna
ulagmiglardir. DEO‘larin agilma nedenleri ile ilgili olarak Ogretmenler Ogrenciyi
akademik olarak iyilestirmek, akranlarindan geride olan 6grencileri destekleyerek sosyal
acidan gelismelerine destek olmak ve egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla
acildigini belirtmislerdir. DEO’nun yararlari ile ilgili olarak kaynastirmanin daha faydal
olmasmi sagladigi, 0grenci basarisini arttirdigl, 6grenme eksikliklerini kapattigi ve
ogrencinin kendisini daha degerli hissettigine yonelik yararlart oldugu goriislerini

belirlemislerdir.

Tugrul Kalag (2023), OOG olan ve ayn1 zamanda matematik gii¢liigii bulunan ilkokul
3.ve 4. siniftaki 6grencilerin say1 algilarin1 gelistirmeye yonelik hazirlanan Matematik
Destek Programinin (MADEP) etkisini inceledigi bir aragtirma yapmistir. MADEP te yer
alan matematikle ilgili farkli aktiviteleri kiigiik grup c¢alismasi olarak (3-5) 5 hafta, 12
ders uygulanmistir. MADEP’in igeriginde sayma, sayilar1 karsilastirma, zihinden toplama

cikarma iglemi yaparak sozel problemleri ¢cozme gibi farkli etkinlikler yer almaktadir.
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Arastirmast  sonucunda MADEP’in, OOG olan ve matematik giicliigii yasayan
ogrencilerdeki sayr algisint gelistirdigini ancak bu 6grencilerin gorsel say1 algilarinda
anlamli dizeyde bir farklilik olmadigini belirlemistir. Ayrica miidahale programinin
sosyal gecerlik verilerine gore bireylere olumlu yonde fayda sagladigi ve yararli bir

uygulama olduguna dair sonuglar mevcuttur.
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3. YONTEM

Arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, kullanilan 6l¢me araci, verilerin toplanmast ve
analiziyle ilgili bilgiler ve arastirmanin gegerligi, giivenirligi, etik kurallar ile ilgili

caligmalar bu boliimde yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma kapsaminda nitel arastirma modeli i¢inde yer alan temel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirmalar, dogal ortamda bulunan algilarla olaylar1 gercekci ve
biitiinciil bir anlayisla ortaya c¢ikarmayr hedefleyen, nitel bir siire¢ izleyen arastirma
taradir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.45). Nitel arastirma modellerinden biri olan temel
nitel arastirmada ise arastirmacilar, insanlarin yagsamlarini nasil yorumladigi, diinyalarini
nasil algiladiklari, deneyimlerine kattiklari anlamlarin neler oldugu ile ilgilenmektedirler.
Temel nitel calismalar biitiin disiplin alanlarinda goriilmesinin yani sira egitimde yer alan

en yaygin nitel arastirma bigimleridir (Merriam, gev. 2023, s. 22-23).

Nitel arastirmalarda bazi veri toplama yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemler;
g6zlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemleridir. Arasgtirmada
kullanilan nitel veri toplama yontemlerinden biri olan goriigme Stewart ve Cash (1985)’e
gore soru-cevap tarzina dayali, onceden belirlenen ciddi bir amaci olan, karsilikli
etkilesimin oldugu bir iletisim sdrecidir (Yildirnrm ve Simsek, 2013, s.147).
Arastirmacinin amaci, ¢alisilan konuyla ilgili dnceden hazirlanmis veya o anki hedefe
yonelik sorular araciligiyla goristiikleri kisilerin diisiince ve duygularini sistematik
sekilde belirlemektir (Turntkli, 2000). Bu arastirmada, ilkokullardaki DEO
ogretmenlerinin OOG olan &grencilerle yaptiklart matematik dersi 6gretimine iliskin
deneyimlerini incelemek ve nasil kavradiklarini anlamak iizere temel nitel arastirma
yontemi benimsenmistir. Egitim alaninda siklikla kullanilan ydntem olmasi da bu

yontemin secilmesinin nedenlerinden biridir.

Merriam (2015)’a gore goriismeler, yapilandirma siireglerine bagli olarak U¢ kategoriye
ayrilmaktadir. Bunlar yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
goriismelerdir. Bu kategorilerden biri olan yar1 yapilandirilmis goériisme ydntemi,

yapilandirilmis goriismeden farkli olarak sorularin daha esnek bicimde hazirlandig: ve
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acik uclu yanitlara olanak tanidigi bir goriisme yontemi olarak tanimlanmaktadir
(Karahan vd., 2022). OOG olan 6grencilerle destek egitimi veren &gretmenlerin
matematik Ogretimine iliskin deneyimlerini ve goriislerini derinlemesine belirlemek
amaciyla a¢ik uglu sorularin da yer aldigi nitel veri toplama yontemlerinden biri olan biri

olan yar1 yapilandirilmis gériisme yontemi kullanilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmadaki ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim- 6gretim yilinda, Ordu ili Altinordu
merkez ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli 9 ilkokulda bulunan destek egitim
odalarinda OOG tamili &grencilere destek egitim hizmeti veren ogretmenler

olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda 22 dgretmenle gortisiilmiistiir.

Calisma grubu belirlenirken amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢it 6rnekleme yontemi

kullanilmustir.

Bu yontemin temel fikri O6nceden belirlenen olgiitleri karsilayan tiim durumlarin
incelenmesidir. Amacgli ornekleme yOntemleri nitel arastirma geleneginde ortaya
cikmustir. Belirlenen bu 6lgltleri arastirmacinin kendisi hazirlayabilmekte ya da daha

once hazirlanmus olgiit listesi de kullanabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.140).

Bu arastirmada da arastirmaci tarafindan calisma grubu ile ilgili olarak arastirmanin

amacina uygun olarak asagidaki olgiitler belirlenmistir:

1. Calisma grubunu olusturan katilimecilarin gérevli oldugu destek egitim odalarinin
ilkokullar biinyesinde olmast,

2. Calisma grubunu olusturan katilimeilarin DEO da en az bir OOG olan 6grenciyle
destek egitim hizmetini siirdiirmeleri,

3. Calisma grubunu olusturan katilimcilarin en az bir ay sireyle DEO da gorev

yapiyor olmalari.

Arastirma kapsaminda goriigme yapilan 22 katilimcinin egitim durumu, bransi,
meslekteki deneyim yili, destek egitim odasi deneyim siireleri, destek egitim verdikleri
ogrenci sayisi, destek egitim verdikleri OOG tanili 6grenci sayisi, dzel egitimle ve OOG
ile ilgili lisans diizeyinde ders alma durumlari, 6zel egitimle ve OOG ile ilgili hizmet igi
egitim/ seminer alma durumlarina iliskin bilgiler toplanmistir. Calisma grubunu olusturan

katilimeilarla ilgili bilgiler Tablo 3.1°de gosterilmistir.
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Tablo 3 .1 Goriisme yapilan katilimeilarla ilgili bilgiler

5 Ozel Ozel 00G
= § 7 egitimle egitimle ile ilgili
z _ @7 e ileilgili  hizmet
B g £ £ & 5 O0G  hizmet ici
2 § Z 2 & T 3 2 dleilgili i egitim
= g s = 3 Z > © lisans egitim  alma
S B= m Y o g . .. .
N = 9 Q B = dizeyin alma durumu
= 3 a) T 2 ders durumu
8 <5 2 I
= 5] S alma
g © durumu
K1 Lisans Smif Ogret.  6yil 2yl 5 5 + - -
K2 Lisans Siif Ogret. 24 7 ay 4 2 + - +
K3 Lisans Smif Ogret. 15 9ay 4 4 - + +
K4 YUk Smif Ogret. 16 9ay 5 4 _ + _
Lisans
K5 Lisans 0z.Eg.Opret. 10 1yl 5 5 - + +
K6  Yik.Lisans  Siif Ogret. 17 1yl 1 1 - + +
K7 Lisans Sinif Ogret. 6 7 ay 6 5 - - -
K8 Lisans Sinif Ogret. 29 10 yil 1 1 - + +
K9 Lisans Sinif Ogret. 29 6 yil 6 6 - + +
K10 Lisans Sinif Ogret 22 10yl 2 1 - + -
K11 Lisans Sinif Ogret 27 2 yil 2 2 - + +
K12 Lisans Sinif Ogret 39 9ay 1 1 - - -
K13 Lisans Sinif Ogret 35 3yl 2 2 - + +
K14 Lisans Sinif Ogret 17 2ay 1 1 - - +
K15 Yik.Lisans  Smif Ogret 26 3yl 2 2 - + +
K16 Lisans Sinif Ogret 13 9 ay 7 6 - - -
K17 Lisans Smif Ogret 9 9ay 7 3 + - -
K18 Lisans Smif Ogret 6 4 ay 5 5 - - -
K19 Lisans Sinif Ogret 20 9ay 1 1 - + -
K20 Lisans Sinif Ogret 25 9ay 2 2 - + +
K21 Lisans Sinif Ogret 17 9ay 9 4 + - -
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K22 Lisans Sinif Ogret 5 9ay 10 5 + + +

Tablo 3.1°de goriildigi gibi ¢calisma grubunu olusturan katilimcilarin tigii yiiksek lisans,
19°u lisans diizeylerinde egitim durumuna sahiptir. 21 katilimer sinif 6gretmeni, bir
katilimer 6zel egitim 6gretmenidir. Mesleki deneyimleri 5 yil ile 39 yil, DEO deneyimleri
ise 1,5 ay ile 10 y1l arasinda degismektedir. Destek egitim verdikleri 88 6grenciden 64’1
OOG tanil1 6grencilerdir. Katilimeilarin 5°i lisans egitimleri sirasinda 6zel egitim ve
OOG ile ilgili ders aldiklarmi belirtmislerdir. 13 katilimer 6zel egitimle, 12 katilimci

OOG ile ilgili hizmet i¢i egitim/ seminer almislardir.
3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veri toplama araci olarak goriisme kullanilmistir.

Bu calismada arastirmacinin gelistirdigi yart yapilandirilmis goriisme formu asagidaki

adimlara goére hazirlanmistir:

1. Arastirmaci tarafindan 6ncelikle kuramsal dayanaklari olusturmak amaciyla alan
yazin taramasi yapilmistir.

2. lIlkokullarda destek egitim odalarmda OOG olan 6grencilerle matematik 6gretimi
yapan Ogretmenlerin ¢aligmalariyla ilgili deneyimlerini belirlemek ve
goriigmelerin 6nceden hazirlanan sorular ¢ergevesinde siirdiiriilmesinin yaninda
acik uglu yanitlara da olanak saglamasi nedeniyle yar1 yapilandirilmis gériisme
yontemine gore formun hazirlanmasina karar verilmistir.

3. Arastirmaci tarafindan benzer konu ve yontemlerin kullanildigi arastirmalarda
uygulanan goriisme formlar1 incelenmistir.

4. Goriisme sorular1 arastirmaci tarafindan hazirlanmastir.

5. Sorular ii¢ uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriislerine gore sorularla

ilgili Onerilen degisiklikler yapilmistir.

Uzmanlardan gortislerine 0rnek olarak “Destek egitim odasinda yaptiginiz ¢aligmalarla
ilgili bilgi verir misiniz?” sorusuyla ilgili sonda sorular eklenmistir: “Destek egitime ne
zaman bagladiniz? Destek egitim verdiginiz 6grencilerden kisaca bahseder misiniz?

Destek egitim verme kararmizi nasil bir durum etkiledi ya da yol agt1?” seklindedir.

“Ozel dgrenme giicliigii olan dgrencilerle matematik dersi ile ilgili yaptiginiz calismalar

nelerdir?” sorusuna yonelik daha ayrintili yanitlar alabilmek i¢in; “planlama, 6gretim
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stireci, kullanilan 6gretim yontemleri ve arag geregleri, 6lgme ve degerlendirme, sinif

Ogretmeni ve velilerle iletisim” ile ilgili sorular eklenmistir.

“Gordigintiz eksiklikler, karsilastiginiz sorunlar varsa paylasir misiniz?” sorusu, “Sizin
veya sizinle ayni dersleri yiiriiten meslektaslarinizin bu egitimde karsilastigr giicliikler
var mi, varsa nelerdir?” seklinde, “C0zUm Onerileriniz nelerdir?” sorusu, “Bahsettiginiz

bu sorunlarin nasil ¢oziilebilecegini diistiniiyorsunuz?” seklinde degistirilmistir.

Goriisme sorulari, bu sorularla ilgili amag, sorularin islevleri, iliskili oldugu alt

problemler, sorunun temel varsayimi nitel arastirmalarin dogasma uygun olarak

belirlenmistir. Agiklayici bilgiler Tablo 3.2°de goriilmektedir.

Tablo 3.2 Veri aracinin yapisi

Soru Sorunun Amact [liskili Oldugu Alt Soru Neyin
Problem Gostergesi

Destek egitim Ogretmenlerin OOG olan OOG olan grencilerle Destek egitimdeki

odasinda yaptiginiz ~ 6grencilerle destek egitim yaptiklar1 destek egitim Ogretmenlerinin

caligmalar hakkinda ¢aligmalarini nasil calismalari ile ilgili destek egitim

bilgi verir misiniz?

yaptiklarini incelemek.

deneyimleri nelerdir?

odasinin amaci,
islevleri ve
ogrencilerin
ozellikleri ile ilgili
yeterli bilgileri var
m1?

Ozel 6grenme

Destek egitim verilen OOG

Destek egitimdeki

Destek egitimdeki

glicliigii olan tanili 6grencilerin ogretmenlerin destek ogretmen O0G
dgrencilerinizin matematik dersi ile ilgili egitim verdigi OOG olan  olan &grencilerin
matematikte yasadiklar giigliiklerin neler ~ 6grencilerinin matematik ~ matematik dersinde
yasadigi giiclikler  oldugunu ve DEO dersindeki bilgi ve beceri  yasadiklar
nelerdir? Ogretmenlerinin bunlari diizeyleri, yasadiklari gugclikleri
nasil belirlediklerini guclukler ile ilgili belirlemeye yonelik
incelemek. deneyimleri nelerdir? hangi ¢aligmalari
yapmustir?
OOG olan Destek egitim veren Destek egitimdeki Destek egitim
Ogrencilerin ogretmenlerin OOG olan ogretmenlerin OOG olan  dgretmeni OOG
matematik dersi ile  6grencilerle matematik ogrencilerle yaptiklar olan 6grencilerle
ilgili destek Ogretimi siirecini nasil matematik 6gretiminde matematikte

egitimin uygulama
surecine iliskin
deneyimleriniz
nelerdir?

yaptiklarini incelemek.

planlama, kullandiklar1
Ogretim stratejileri,
yontem ve teknikler,
degerlendirme, sinif
Ogretmeni ve velilerle
iletigime iligkin
deneyimleri nelerdir?

Ogretim yontemleri,
6lcmedegerlendirme
yontemlerini
uyguluyor mu?
Sinif 6gretmeni ve
veli ile iletigimi
nasil?

Sizin veya sizinle
ayni dersleri
ylriten
meslektaglarinizin

Destek egitim
ogretmenlerinin OOG olan
ogrencileriyle yaptiklari
matematik dersi destek

Destek egitim
ogretmenlerinin OOG
olan 6grencilerle
yaptiklar1 matematik

Destek egitim
Ogretmeninin destek
egitim uygulama
stirecinde
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Tablo 3.2’nin devami

bu egitimde egitiminde karsilagtiklar Ogretimi karsilagtigt
karsilastig1 guglikleri belirlemek. uygulamalarinda guglikler nelerdir,
glgliikler var mu, karsilastiklar1 sorunlar ve  hangi etmenlere
varsa nelerdir? bu sorunlarin nedenleri bagli olarak
hakkindaki goriisleri aciklamakta?
nelerdir?
Bahsettiginiz bu Destek egitim Destek egitim Destek egitim
sorunlarin nasil ogretmenlerinin OOG olan 6gretmenlerinin 6zel 6gretmenlerinin
coziilebilecegini ogrencileriyle yaptiklart dgrenme giigliigii olan 00OG olan
diigiiniiyorsunuz? matematik dersi destek ogrencilerle yapilan ogrencilerin
Bu dersi yeni Elzitiminin etkiligini matematik dgretiminin matematik dersi
yiritecek olan bir arttirmaya yonelik etkisinin arttirilmasina destek egitiminin
meslektasiniza onerilerini belirlemek. yonelik dnerileri etkiligini arttirmaya
neler dnerirsiniz? nelerdir? yonelik énerileri var
m1?

Goriisme formundaki 1.soru katilimcilarin 6zellikleri ile ilgili bilgi edinmeye yonelik
hazirlanmistir. Diger sorulara sonda sorularin da eklenmesiyle forma son sekli verilmistir.
Gortisme formu Ek 1’de yer almaktadir. Goriigmelere baglamadan 6nce pilot uygulama
kapsaminda iki goriisme yapilmistir. Goriismeler sonunda katilimcilara goriismenin
anlasilip anlasilmadigina iliskin sorular sorulmus, geri doniitler degerlendirilerek

herhangi bir degisiklik yapilmamasina karar verilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, Ordu ili Altinordu merkez ilgesindeki DEO uygulamasi olan
ilkokullardan elde edilmistir. Oncelikle bu okullardaki DEO’da gorev yapan dgretmenler
ile goriismelerin yapilabilmesi i¢in Ordu Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izni
almmistir (EK 3). Daha sonra Altinordu merkez ilgesi Rehberlik ve Arastirma Merkezi,
Altmordu ilgesinde bulunan ilkokullarin mudiirleri ile goriisiilerek okul muddrlerinden
izin alinmig, aragtirmanin ¢alisma grubuna dahil edilebilecek dgretmenler belirlenmistir.
Okullarda fiziki kosullart uygun ortamlarda goriismeler yapilmistir. Goriismeler 28
Nisan-15 Haziran 2023 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Goriisme siireleri; en kisa 8
dak. 41 sn. en uzun 29 dak. 51 sn. siirmiistiir. Goriismelerin toplam siresi 388 dakika 7
saniyedir. Ortalama goriisme siiresi 17.65 dakikadir. Gorligme siireci ile ilgili bilgiler EK
2’dedir.
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Arastirmact goriismeye baslamadan once kimlik ve iletisim bilgilerini paylasmis,
goriisme igerigi, gdriisme verilerinin saklanmasi konularinda katilimcilara detayl bilgiler
vermistir. Katilimcilara arastirmanin Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Temel
Egitim Ana Bilim Dali Simif Egitiminde yiiriittiigii yiiksek lisans tezi ile ilgili oldugunu,
gdriismenin yapilabilmesi i¢in Ordu 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden arastirma izni

alindigini belirtmistir.

Daha sonra goriisme siireci ve etik gereklilikler hakkinda katilimcilara bilgi verilmistir
(goriismenin ortalama siiresi, soru sayisi vb.). Sorulacak sorularin yanitlarinin sadece
arastirma kapsaminda kullanilacagi, kimlik bilgilerinin kayit altina alinmayacagi,
onaylamadiklar1 hicbir ifadenin arastirmada yer almayacagini arastirmacit agiklamistir.

Yapilan agiklamalardan sonra goriismeler gergeklestirilmistir.

Arastirmada yapilan goriismelerin  ses kayitlar1  katilimcilarin - onayr alinarak

kaydedilmistir. Alinan ses kayitlar1 bilgisayara aktarilarak metin haline getirilmistir.

Rastgele secilen ¢ ses kaydi, tez danismanina ve nitel arastirmayi ¢aligmalarinda
kullanan bir yiiksek lisans 6grencisine dinletilmis, yazi dokiimleriyle dogrulugu kontrol

edilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin Vverilerinin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Veri analiz siireci verilerin disariya aktarilmasidir. Verilerin
digartya aktarilmasi; katilimcilarin  soylediklerini, arastirmacinin  gérduklerini  ve
okuduklarini birlestirmeyi, indirgemeyi ve yorumlamay: igermektedir (Merriam, cev.
2023, s.167). Karahan vd.’nin (2022) bildirdigine gore Creswell (2021), nitel veri
analizini genel olarak wverileri toplamayi, kodlarin olusturulmasini, kodlarin
sadelestirilerek temalar olusturulmasini ve bunlar1 tablo, sekil veya tartisma seklinde
rapor haline getirerek sunmayi igerdigini belirtmektedir. Alanyazinda nitel veri analizine
yonelik cesitli yaklasimlar ortaya konmus olup, analizin derinligine bagli olarak veri
analizinin betimsel analiz ve igerik analizi seklinde ikiye ayrildigini sdylemek
mimkunddr. Toplanan verileri agiklayabilen, kavramlara ve iliskilere ulagsmak igerik

analizinin amacidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259).

Nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilir (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.260).
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1. Verileri kodlanma: Arastirmaci arastirmasi sonucunda ulastigi bilgileri anlaml
bolimlere ayirarak bu bolumlerin kavramsal boyutta ifade ettigi anlam1 bulmaya
calisir. Veri boliimlerine verilen kodlar, kategori olusturabilmenin yoludur

(Merriam, cev. 2023, s. 171).

Neuman’in bildirdigine gore Strauss (1987), nitel veri kodlamanin ¢ tiiriinii
tanimlamistir. Bunlar agik kodlama, eksenli kodlama ve se¢ici kodlamadir. A¢ik kodlama
nitel wverileri ilk kodlamadir. Eksenli kodlamada arastirmaci kodlar1 diizenler,
baglantilandirir, temel analitik kategorileri kesfeder. Secici kodlamada, bitin veriler ve

onceki kodlar taranir (Neuman, ¢ev. 2017, s. 664).

2. Temalarin bulunmasi: Tematik kodlama, arastirma sonucunda ulasilan verilerin
kodlar yoluyla kategorize edilmesidir. Ortaya c¢ikan kodlar benzerlik ve
farkliliklari agisindan belirlenerek birbiriyle iligkili oldugu diistiniilen kodlarin bir
araya getirilerek temalar olusturulmasi gereklidir.

3. Verileri kodlar ve temalara gore diizenlenme ve tanimlama: Bu asamada
arastirmaci topladigi bilgileri isleyerek kendi goriis ve yorumlarina yer vermeden
sunmaktadir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Arastirmaci topladig: verileri anlamlandirmal,
bulgulardan sonucglar c¢ikarmali ve sonuglarin 6nemine dair agiklamalar

yapmalidir.

Aragtirmada 6gretmenlerin destek egitim odasinda OOG tanili dgrencilerle yaptiklari
matematik ogretimine iligkin deneyimleriyle ilgili arastirma verilerinin igerigini
derinlemesine inceleyebilmek icin igerik analizi yontemi kullanilmig, benzer verilerden
kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmustur. Dogrudan alintilarla sonuglarin etkili
sekilde yansitilmasi hedeflenmistir. Analiz siirecinde MaxQDA programindan
yararlanilmistir. Oncelikle &gretmenlerle yapilan goriismelerin desifreleri MaxQDA
programina yiiklenmistir. Veriler bu programla analiz edilmistir. Analizin tliim agamalari
bu program (izerinde gerceklestirilmistir. Oncelikle tiim veriler okunmus, acik kodlama
yapilmistir. Ulasilan verilere gore belirlenen kavramlarla yapilan analiz sonucunda
toplam 844 kod elde edilmistir. Daha sonra olusturulan kodlarin hangi konu ile ilgili
oldugu sorusuna gore smiflandirmalar yapilarak benzer kodlardan alt kategoriler

olusturulmustur. Tablo 3.3’te olusturulan alt kategoriler ve kategoriler gosterilmektedir.
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Tablo 3.3 Alt kategoriler ve kategoriler

Alt kategoriler Kategoriler
Destek Egitim Verme Nedeni Destek Egitim

Destek Egitim Ogrencileri
OOG’nin Bilissel Ozellikleri

OOG’nin Duyussal ve Davranissal Ozellikleri
Eslik Eden Diger Giigliikler 0OOG Olan Ogrencilerin Ozellikleri
OOG Turleri

Matematik gucliklerinin nedenleri,

Matematik 6grenme giigliiklerini belirleme

yontemleri; 0OO0G Olan Ogrencilerin Matematikte Yasadiklar
Ogrencilerin giicliik yasadiklar1 matematik Guclukler

O0grenme alanlari

Matematik Ogretimini;

Planlama

Ogretim yontemleri Matematik Ogretimi ve Uyarlamalari
Ogretim materyalleri, arac ve gerecler

Olgme ve degerlendirme

Sinif 6gretmenleri ile iletisim ve isbirligi
Velilerle iletisim ve isbirligi Iletisim ve Isbirligi
Iletisim ve isbirliginin ailelere etkileri

Iletisim ve isbirliginin 6grenciye etkileri

DEO uygulamalari ile ilgili yasanilan gii¢liikler

Ogrenciden kaynaklanan giicliikler

Ogretmenden kaynaklanan giicliikler DEO Uygulamalari ve Matematik Ogretimi ile
Ailelerden kaynaklanan guclukler Ilgili Karsilasilan Sorunlar
Farkindalik

DEO uygulamalari ile ilgili 6neriler DEO Uygulamalari ve Matematik Ogretimi ile
DEQ’da gorev yapan dgretmenlere éneriler Tlgili Oneriler

Farkindalik

Son asamada ise bulgular zihin haritalar1 ve grafiklerle gorsellestirilerek gosterilmistir.
Bu gorsellerin altina bulgularla ilgili dogrudan alintilara yer verilmistir. Bulgularla ilgili
sonuclar ve arastirmacinin  yorumlar ile benzer arastirmalarin sonuglarinin

karsilastirilmasi, sonug ve tartisma boliimiinde yer almaktadir.
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3.6 Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenilirligi

Arastirmalarin tiimiinde gecerlik, giivenirlik ve etikle ilgili kaygilar mevcuttur. Nitel
yaklasimlarin geleneksel arastirmalardan farkli varsayimlarinin olmasi nedeniyle, pek
¢ok yazar, nitel yaklasimlar1 degerlendirirken farkli 6l¢iitlerin kullanilmas1 gerektigini
ifade etmektedirler (Merriam,2023). Yildirim ve Simsek (2013)’in bildirdigine gore
Lincoln ve Guba (1985), nicel arastirmalardaki gegerlik ve glvenirligin nitel
arastirmalardaki karsiligin1 su sekilde agiklamislardir: Nitel arastirmalarda i¢ gecerlik
yerine inandiricilik, dis gecerlik yerine ise aktarilabilirdik kullanilabilir. Bunun yani1 sira
iI¢ guvenirlik yerine tutarlik, dis giivenirligin Yyerine ise teyit edilebilirligin

kullanilabilecegini 6n gormektedirler.

Inandiricilik igin kullanilan yontemler; derinlemesine verileri toplama, gesitleme, uzun
stireli  etkilesimde bulunma, uzman incelemesi yapilmasi, katilimci onayidir.
Aktarilabilirdik i¢in ayrintili betimlemenin yani sira amagli drnekleme de kullanilan
yontemlerdir. Tutarlik igin tutarlik incelemesi kullanilirken teyit edilebilirlik igin teyit
incelemesi kullanilan yontemlerdendir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu aragtirmanin
inandiriciligini  arttirmak igin, goriismeler yiiz yiize ve miimkiin oldugu olgiide
derinlemesine yapilmaya ¢alisilmistir. Ayrica katilimci teyidini saglamak i¢in goriisme
sonunda goriismelerin yazili kayitlarinin 6gretmenler tarafinda incelenebilecegi ifade
edilmigtir. Arastirmanin yontem bolimiinde katilimcilarin - 6zellikleri, secilirken
belirlenen kriterler, veri toplama aracinin gelistirilme siireci, veri analizinin adimlari
ayrintili sekilde ele alinarak inandiriciligin diger boyutunu gergeklestirmeye yonelik
caligmalar agiklanmistir. Veri toplama aracinin belirlenmesi, gelistirilmesi, goriismelerin
yapilmasi, verilerin analizi bdliimlerinde nitel aragtirmalar konusunda uzman kisilerin

goriisleri alinmis, Oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Aktarilabilirlik ile ilgili olarak bulgular boliimiinde alt kategorilere ait dogrudan alintilara
yer verilmistir. Aktarilabilirligi saglamak igin orneklem secimi dikkatli ve ozenli
yapilmis, arastirma i¢in segilecek ¢alisma grubu ile ilgili kriterler belirlenmis, amagh
Ornekleme yontemi ile katilmcilar belirlenmistir. Calisma grubunu olusturan
katilimeilarin ilkokullarda bulunan DEO’da en az bir ay siireyle ve en az bir OOG tanili

Ogrenciyle destek egitim yapiyor olmalar1 seklinde Slgiitler belirlenmistir.
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Arastirmanin teyit edilebilirligini saglamak i¢in arastirmanin yontem ve bulgular
bolimiindeki tim Ogeler detayli sekilde ifade edilmistir. Arastirmada kodlayict
guvenirligi calismasi kapsaminda analizler tamamlandiktan sonra iki uzman ile analiz
bulgu ve iceriginin uyumunu incelemislerdir. Yapilan degerlendirmelere gore arastirma

verileri ile bulgular arasinda uyumun oldugu tespit edilmistir.
3.7. Etik Sozlesmelere Uyum

Arastirmay1 yapabilmek i¢in gerekli olan etik kurul onayi, arastirmanin yapildigi Ordu
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu'ndan (30.03.2023 tarih
ve 2023-71 numarali) alimmustir. Etik Kurul Karar1 Ek 4°te yer almaktadir. Goriismelerin
basinda arastirmaya katilimda goniilliiliigiin esas oldugu, katilimeilarin istemeleri halinde
arastirmadan ayrilabilecekleri belirtilmistir. Katilimecilarin  kimlik bilgilerinin - gizli
tutulmasi, bunun yerine kod adlarinin kullanilmasi, goriisme sonunda elde edilen verilerin
aragtirmaciya ait olan sifreli bilgisayarda saklanmasi hakkinda Katilimcilara bilgi
verilmistir. Arastirmaya katilmay1 kabul eden Ogretmenler, goniillii katilim formunu
doldurmuslardir. Ayrica yapilacak goriismelerin katilimcilarin izin vermesi halinde ses
kaydi altina alinacagi, ses kayitlarinin gizlilik ilkesine uygun sekilde saklanacagi ve
sadece bilimsel amagcla kullanilacag: belirtilmistir. Ogretmenlerle birlikte belirlenen giin

ve saatlerde goriismeler yapilmistir.
3.8.Arastirmacinin Rolii

Arastirmac1 Milli Egitim Bakanligi’na bagh bir 6zel egitim okulunda §gretmen olarak
gorev yapmaktadir. Ozel egitim Ogretmeni olarak otuz yillik bir mesleki deneyime
sahiptir. Ayrica 0zel egitim formatorii belgesi bulunmaktadir. Bu nedenle Ordu ili
merkezinde ve ilcelerindeki ilkokullarda sinif &gretmenleri ve ortaokullarda alan
Ogretmenleri i¢in diizenlenen kaynastirma egitimi seminerlerinde egitim gorevlisi olarak
gorev yapmistir. Bu gorevi sirasinda edindigi izlenimler, gézlemler ve O6gretmenlerle
yaptig1 goriismeler sonucunda kaynastirma uygulamalari iginde genel egitim siniflarinda
yer alan OOG tanili 6grencileri konu edinen bilimsel ¢alismalar1 arastirmis, bu
ogrencilerle 6zellikle matematik 6gretimine yonelik destek egitim odasinda gorev yapan

Ogretmenlerin yaptiklari ¢alismalar1 arastirmasinda incelemeye karar vermistir.

63



Nitel arastirmalarda arastirmacinin tasidigi rol sadece elde ettigi verileri analiz etmek ve
rapor haline getirmek degildir. Aragtirmact ayni1 zamanda katilimcilarla birlikte olaylari,
olgular1 deneyimleyen, empati kuran ve elde ettigi bakis agisina gore sonuglari
yorumlayandir. Béylece nicel ¢alismalardan farkli olarak arastirmacinin becerisi, nitel
aragtirmalarin etkinligini ve vyararin1 arttirmaktadir (Findikli ve Saygin, 2023).
Arastirmaci, kaynastirma uygulamalari yapan ilkokullarda bulunan destek egitim
odalarinda gorev yapan 6gretmenlerle goriismeler yaparak sohbet eden, dinleyen, goriis
ve Onerilerini paylasan kisidir. Elde ettigi bulgular1 analiz edip deneyimlerine ve

arastirmadan elde ettigi izlenimlerine gore yorumlamaya ¢alismistir.
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4. BULGULAR

Bulgular sorularin altinda arastirmanin alt problemlerine iliskin olarak destek egitim
veren  Ogretmenlerin goriislerinin belirtilmesi seklinde paylasilmistir. Arastirmaci
tarafindan ulasilan bulgular arastirmanin amacina ve alt amaglarina gore ortaya

konmustur.

4.1. Destek Egitim Hizmeti Veren Ogretmenlerin OOG Olan Ogrencilerle ilgili

Goriisleri

Aragtirmanin birinci alt problemi olan destek egitim hizmeti veren 6gretmenlerin Ozel
O0grenme giicliigii olan &grencilerle yaptiklart ¢alismalar hakkindaki deneyimlerinin

paylasildigi bulgular yer almaktadir.

N

Kendi 6grencim oldugu i¢in = Norm fazlasi oldugum i¢in

= Yapmak istedim = Ogrenciye daha faydali olabilmek igin

Sekil 4.1 Ogretmenlerin destek egitim verme nedenleri

OOG olan &grencilerle destek egitim calismalarim siirdiiren dgretmenlerin ¢cogunlukla
arastirma yapilan okullardaki destek egitim odalarinda norm fazlas1 olmalar1 nedeniyle
gorevlendirildigi (f:13) bulgusu elde edilmistir. Ogretmenlerin 6grenciye faydali olmak
(f:3), kendi 6grencilerinin olmasi (f:4), yapmak istemesi (f:2) destek egitim verme

nedenlerine iliskin ulasilan diger bulgulardir.
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Destek Egitim Ogrencileri

Her ikiside = Kendi 6grencim = Kendi 6grencim degil
Sekil 4.2 Destek egitim alan 6grenciler

Destek egitim veren 6gretmenlerinin biiyiik boliimii (f:16) kendi 6grencileri disindaki
ogrencilerle destek egitim caligmalarimi siirdiirmektedirler. Diger 6gretmenler kendi
ogrencileriyle (f:4) ve hem kendi Ogrencileri hem de diger 6grencilerle destek egitim
calismalarina devam ettiklerini ifade etmislerdir (f:2). Sekil 4.3’te destek egitim veren
ogretmenlerin OOG olan dgrencilerinin dzellikleri ile ilgili goriislerine iliskin bulgular

sunulmustur:

Destek Egitim Veren Ogretmenlerin OOG Olan Ogrencilerin Ozellikleri ile
Ilgili Goriislerine Yonelik Bulgular

Bilissel Ozellikler Sosyal, Duygusal,
Unutma Davranmis Ozellikleri

Okuma ve yazma Ders yapmak istememe

Motor Beceriler
Parmaklar1 zayif

ogrenmede giigliik Ozgiiven eksikligi
Dikkat dagimikligt Duygusal sorunlar
Okudugunu anlamada Davranis sorunlari
gucluk

Geg ve glic 0grenme

Sinif diizeyinin
gerisinde olma

Benzer harfleri
karistirma

Soyut kavramlari
o6grenmede giiclik

Yonelim becerilerinde
wgucluk

Sekil 4.3 OOG olan dgrencilerin zellikleri
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DEO’da gorevli dgretmenlerin destek egitim verdikleri OOG tanili dgrencilerinin
Ozellikleri ile ilgili bulgular biligsel, sosyal davranigsal ve motor beceriler olarak alt
kategorilere ayrilmistir. Ogretmenler OOG olan dgrencilerinin belirlenen alanlarda
yasadiklar gii¢liiklerle ilgili verdikleri bilgilere gore en fazla biligsel alanda yasadiklari
gucluklerden bahsetmislerdir. Bu alanda en ¢ok soz ettikleri giigliik olan 6grendiklerini
unutmayla (f:15) ilgili olarak K4 gorisini “Yaptigimiz her etkinligi bir giin sonrasi
demeyeyim bir 10 dakika sonrast bile unutma problemi oldu, onda yani unutkanlik asirt
seviyede.” seklinde ifade etmistir. K16 ise “Cok ¢abuk unutuyorlar. Verdigim etkinlikleri
yvaptirirken oncesinde ben tekrar ediyordum, sonrasinda ¢ocuk yapmaya baslhyor. Ertesi
giin gec¢tigimiz konularla ilgili bir etkinlik verdigim zaman ¢ocuk unutmusg olarak geliyor”

ifadeleri ile 6grencilerinin bellek problemlerinden bahsetmistir.

Destek egitim veren dgretmenlerin OOG olan égrencilerinin 6zellikleri ile ilgili olarak
unutma Ozelliklerinden sonra en ¢ok s0z ettikleri Ozellikleri okuma ve yazmayi
ogrenmede giigliktir (f:10). K8 “Okuma yazmayr ¢ok zor égrettik.” K18 “Hi¢ okuma
yvazma bilmiyordu. Onunla okuma yazmaya ¢alismalarina agirlik verdim.” ifadeleriyle
dgrencilerinin okuma ve yazmada yasadiklar giigliikleri agiklamslardir. Ogretmenlerden
bir bolimi ise (f:8) okudugunu anlamanin Ogrencileri icin gli¢ oldugunu dile
getirmislerdir. K6 “Biz okuma yazmayt 6gretiyoruz ¢ocuklara ama onun igin hi¢hbir sey
ifade etmiyor, okudugunu anlamiyor. En biiyiik stkintimiz da zaten bu.” ifadeleriyle bu

konudaki goriisiinii belirtmistir.

OOG olan dgrencilere destek egitim veren dgretmenler dgrencilerinin akranlarindan daha
gegc ve gii¢ 6grendiklerini (f:8) de ifade etmektedirler. K14 “Yani hemen bir seferde degil
diger ¢ocuklar gibi hizli degil tabii ama her giin tekrar yaptikca ettik¢e karsisinda da var
zaten her giin baktik¢a ona ezberledi. "ifadesinde bulunurken, K6 “Ya sdyle, genel olarak
baktiginiz zaman iigiincii dordiincii sinifa gelmis ogrenciler hala 1.sinif seviyesinde
kalmislar.” ifadesiyle OOG olan 6grencilerinin sinif diizeyinin gerisinde (f:5) oldugunu
belirtmektedirler. Bazi katilimcilar ise (f:6) 6grencilerinin dikkat siirelerinin oldukga kisa
oldugunu soylemektedir: “Dikkat siireleri uzun soluklu degil cocuklarin. Siirekli burada

masada benimle bag basa ders yapmak sikiyor bazen” (K7).

Az sayida katilimci ise OOG olan dgrencilerinin benzer harfleri karistirma (£:3), soyut
kavramlari anlayamama (f:2), yonleri karistirma (f:2) gibi giicliikler yasadiklarini da ifade

etmektedirler: “Karistirdigi harfler var, onlart o giin hallediyoruz. Iki harfi karigtiriyor
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mesela hallediyoruz ama ertesi giin bir daha o iki harfle yeniden ugrasmamiz gerekiyor”
(K14) “Ben kavramsal olarak yerlestiremediklerini diisiiniiyorum. Konuya ¢agrisim
getiremiyor cocuklar” (K6). “Yénleri karistirma gibi yani sagi sol, solu sag gibi bu
Ozellikleri var” (K13).

Katilimcilar destek egitim verdikleri OOG tanili 6grencilerinin sosyal, duygusal ve
davranigsal ozellikleri ile ilgili ders yapmak istemediklerini (f:6), duygusal ve davranig
sorunlar sergilediklerini (f:4), 6zgiivenlerinin yetersiz oldugunu (f:4) ifade etmislerdir.
K13 ogrencilerinin ders yapmak istememeleri ile ilgili “En buyik o6zellikleri istekli
degiller, yani ogrenmeye istekli degiller.” ifadeleriyle dile getirirken, bazi katilimcilar
ogrencilerinin 6zgiivenlerindeki eksiklikten bahsetmektedirler. K6 6grencileriyle ilgili
olarak “Hem okuldan soguyorlar hem yapamadiklari igin, daha ¢ok dersten kopuyorlar.
Bu durumda hem akademik anlamda hem de ¢ocugun kendine giiven anlaminda ¢ok sey
kaybetmesine neden oluyor” seklinde goriislerini dile getirirken K4 ise “Sinif ortaminda
mesela arkadaglart yapuryor, ediyor, bu simdi yapamadik¢a iyice kapaniyor.”s0zleriyle
Ogrencisinin akranlarindan akademik olarak geride kalmasindan ve bu durumun farkinda
olmasindan dolay1 sorun yasadig1 gériisiinii paylasmistir. Ogretmenlerden bir boliimii ise
ogrencilerinin  kaygi duydugunu, sevgi ve ilgiye gereksinimleri oldugunu
belirtmektedirler: “Soyle bence, ¢cocuklar da bir rahatsizlik var hissediyor bunu ¢ocuk,
vapamadigini niye Benim kendi o6grencimin ozellikle ailevi sorunlari da ¢ok
yapamiyorum onun kaygisini. Kayginin ¢ok biiyiik etken oldugunu diisiiniiyorum” (K4).
K11 OOG olan dgrencisinin ailesinin yasadig1 sorunlardan dolay: sevgi ve ilgi gdrme gibi

birtakim duygusal gereksinimlerinin oldugunu su ifadeleriyle belirtmistir:

Duygusal ihtiyaglari ¢ok fazla. Biraz da o yiizden zaten. Kendi 6grencimin
anne babasit bosanmis. Baba hapiste. Siddet gormiis falan. O tarz sorunlart
¢ok oldugu i¢in ben dzellikle kendim almak istedim. Ders yoniinden herkes
anlatabilir ama biraz sevgiye ve ilgiye ihtiyaci var.

Dort katilimer ise 0grencilerinin bazi davranis sorunlari oldugunu ifade etmislerdir. K8
“E. gegen yila gore ¢ok piswrik, ¢ok ice kapali, kendisini ifade etmeyen ¢ok icine kapali
bir ¢ocuktu. Bu yil sinifta yaramazilik dahi yapip arkadaslarina zarar vermeye basladr”
sOzleriyle 6grencisinde gozlemledigi davranis degisikliklerini ifade etmis, K6 ise “Yani
hep kendi bildigi noktasindan gitmeye ¢alistyor Aslinda ¢cocuklarin temelinde hep o var,
yvani bunu biliyorum, buradan baslayayim.” sdzleriyle 6grencisinin davranis 6zelliklerini

paylasmustir. Destek egitim veren bir gretmen OOG olan 6grencisinin motor becerileri
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ile ilgili gorislerini belirtmistir. K9 “Sinifia, asagidan basladi, harfleri yazi yaz
dedigimde huysuzlaniyor, orada swinifta da éyle. Su anda zevk aliyor yaziya yazmaktan.

Parmak geligimi de zayifti yazamadig igin. ” ifadelerini paylagsmistir.

4.2. Destek Egitim Hizmeti Veren Ogretmenlerinin OOG Olan Ogrencilerin
Matematik Dersindeki Bilgi ve Beceri Diizeyleri, Yasadiklar1 Guclukler ile Tlgili

Goriisleri

Bu boliimde arastirmanin ikinci alt problemini olusturan destek egitim hizmeti veren
Ogretmenlerin matematik dersinde 6grencilerinin gligliik yasadiklart matematik 6grenme
alanlari, nedenleri ve bu giigliikleri belirlemeye yonelik yontemlerini tespit etmeye
yonelik ulasilan bulgular yer almaktadir. Sekil de “OOG Olan Ogrencilerin Matematikte

Yasadiklar1 Giicliikler” kategorisi ve alt kategorileri sunulmustur.

Ogrencilerin giigliik
yasadiklari
matematik 6grenme
alanlan
OOG Olan _
Ogrencilerin Matematik
Matematikte glcluklerinin
Yasadiklari nedenleri
Guglukler

Matematik 6grenme
gugcliklerini
belirleme yontemleri

Sekil 4.4 Matematikte yasanan gui¢liklere iliskin alt kategoriler

Sekil 4.4’te sunuldugu gibi OOG olan 6grencilere destek egitim Veren dgretmenlerin
ogrencilerinin matematikte yasadiklar1 giicliiklerle ilgili bulgular, matematik 6gretim
programlarinda yer alan dogal sayilar, islemler, geometri ve dl¢iiler 6grenme alanlarina

gore kategorize edilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi ile ilgili olarak OOG olan &grencilerin matematikte

yasadiklar giicliiklere iliskin bulgular Sekil 4.5’te sunulmustur:
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OOG Olan Ogrencilerin Glgluk Yasadiklar1 Matematik Ogrenme Alanlaria
Iliskin Bulgular

Temel Aritmetik

Dogal Sayilar Islemler Geometri Olgme
Ritmik saymalar Toplama Uzamsal iliskiler Saatler
Problem ¢6zme Eldeli toplama Geometrik
Say1 kavrami Cikarma sekiller
Sayilar ters B6lme
¥azma Carpim tablosunu
Orlntdler ezberleme

Carpma

Dort islemin
timunde quclik

Sekil 4.5 Giigliik yasanan matematik 6grenme alanlari

OOG olan dgrencilerle destek egitimde matematik dgretimi yapan dgretmenler sayilar
ogrenme alanmi ile ilgili olarak Ogrencilerinin en fazla ritmik saymalarda sorunlar
yasadiklarini ifade etmislerdir (f.16). K20, 6grencisinin ritmik saymalarla ilgili olarak
yasadig giicliikleri soyle agiklamistir:

Iste 50've 60'a kadar gidiyoruz. Ondan sonrast da karismaya baslyor. 50-
60'a kadar sayilar: biliyor, tek tek sayiyor. Iste ben biraz ritmik saymayla
20've kadar biraz tamamladim, iste ikiser ikiser ama ti¢te dortte yine basa
dontyoruz. Bu sefer ritmik saymalar da var.

K22 ise sayilarda yasadiklari giigliikler nedeniyle ritmik saymalari da Ogrencisiyle
calisamadigini belirtmistir:  “Ritmik saymalar, heniiz gecemedik yani sayilari bir
oturtabilsek, sumif ogretmeniyle de siirekli irtibat halindeyiz. Sayilari oturtmaya
calisiyoruz ama onlar ilerlemedigi igin ritmik saymaya da heniiz gecemedik.” K6
ogrencisinin 6zellikle geriye dogru sayarken yasadig giigliiklerden bahsetmistir: “Cunki
geriye dogru mesela geriye dogru 20'den geriye dogru sayiyoruz, sey olarak diisiiniiyor
kafasinda 1, 2, 3, 4 5, 6... 20've kadar sayryor, sonra diyor ki 19. O zaman 20, 19 diyor
her defasinda tekrar ediyor, her defasinda ileri gidiyor, geri geliyor.” Ritmik

saymalardan sonra destek egitim veren Ogretmenlerin OOG olan o6grencileriyle
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matematikte yasadiklari gii¢liiklerin sayilari kavrama (f:8) ile ile ilgili oldugu bulgusuna

ulagilmistir. K17 konuyla ilgili olarak goriiglerini paylasmistir:

Hangisi daha biiyiik sayinin, hangisinin daha biiyiik oldugunu bile
bilmiyorlardi. Yani once oradan basladik, hangi say1 daha biiyiik onu daha
aklinda tut ve cebine koy diye ogrettim. Sonra diger sayryr parmaginla géster,
sonra iste yediden sonra kag gelir, onu boyle durup diistiintiyor.

K10 6grencisinin say1 algisi ile ilgili yasadigi giigliiklerle ilgili goruslerini soyle dile
getirmistir:
Goster dedigimizde gosteremiyor, ama sayabiliyor. Karisik sayilar arasindan
o sayilart secemiyor. Simdi ona kadar olan sayilari tamamladiktan sonra
20've kadar olan kisma gegiyoruz, yine ezberlemede sikinti yok, ¢cocuk ritmik

olarak sayvyor sayabiliyor, ama 15'ten énce ne gelir diye sordugumuzda
sonrayt bulabiliyor ama onceyi dedigimizde bulamiyor.

Sayilar1 ters yazma (4), oriintli olusturma (f:1) ile ilgili gii¢liikler destek egitim veren
ogretmenlerin OOG olan dgrencileriyle yaptiklari matematik dgretiminde yasadiklari
diger giicliikklerdir. K22 “71 yaziyor ters yaziyor. 20'den sonrasi yok. 20, 30, 40 onlar
bildikten sonra 31, 32 onlari hatirliyor ama o ¢ocugu tam oturtamiyorum” derken, K9
bununlailgili yaptigi calismalardan s6z etmistir: “Sonra disleksi var, ters yaziyor harfleri.
Mesela iigleri, bazi seyleri ters yapryordu. Onunla da ikaz ede ede, yaza yaza, tekrar yapa
vapa, simdi onu da diizelttim.” Bir katilimc1 (K3) 6grencisinin matematikte yasadigi
giicliikler arasinda oriintiilerin de oldugunu belirtmistir: “Oriinti ya da uzamsal
kavramlar geometrik sekiller, iste buralarda neler kullandigimiz sorusu var mi

’

bilemiyorum ama sayilar, ortintiiler, geometrik sekiller, uzamsal kavramlar.’

Matematik 6grenme alanlarindan olan islemlerle ilgili OOG olan 6grencilerin yasadiklari
giicliiklere iliskin bulgularda en fazla ¢ikarma (f:9), toplama islemlerinde giigliikler
yasandig1 (f:7) belirlenmistir. K15 “Cikarma yaparken sikinti yasamistik, geri saymada
toplama yaparken daha iyiler, daha hizli 6grendi ama ¢ikarmada” ifadeleriyle
Ogrencisinin geriye dogru ritmik saymadaki gii¢liigliniin ¢ikarma iglemini daha zor ve geg
ogrenmesine neden oldugunu dile getirmistir. K7 6grencisinin toplama ve ¢ikarma
islemlerinde yasadig1 giigliikleri “Tekrar toplama ¢ikarma ¢iinkii bir seyi altta olunca
sifira inince ogretmeni de bakti ki sifir derecesine inmis, toplama ¢itkarmay: bastan aldik”

sOzleriyle ifade etmistir. Dort katilimer ise Ozellikle dgrencilerinin ozellikle eldeli
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toplamada guglikler yasadiklarini ifade etmislerdir. K2 konu ile ilgili gorislerini su

sekilde paylasmistir:

Eldeli toplamayr 6grenemedigi icin bir aydir ayni yerde devam ediyorum ve
stirekli atryorum, hani soldan basliyor eldeli kisimlar: eklemeden stirekli ayni
islemi yapryor. Hatta bir keresinde ayni toplama islemini alt alta birkag kere
yaptim, ayni soruyu sordum, fark etmedi, stirekli ayni hatayr yapti.

K12 ise 6grencisinin eldeli toplamada yasadig giicliigii; “Genelde toplama, ¢ikarma
islemlerde eldesizleri yapiyor, eldeli yapmaya gectigim zaman o eldeleri eklemeyi
unutuyor” seklinde belirtmistir. OOG olan dgrenciler bolme islemlerinde de giicliik
yagsamaktadirlar. Destek egitim veren dgretmenlerden bir boliimii (f:6) 6grencilerinin
bolme islemlerinde olduk¢a zorlandiklarini ifade etmislerdir: “Mesela bdlmede ¢ok
zorlaniyorlar” (K1). K7 “Carpmada sorun oldugu icin bélmeye de gegemiyoruz”
goriisiiyle 6grencisinin ¢arpma ve bolme islemlerinde yasadigi gli¢liiklerden bahsetmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore carpim tablosunu ezberleme OOG olan
Ogrencilerin matematikte yasadigir diger giicliiktiir. K13 6zellikle matematik gilicligi
yasayan Ogrencilerde gozlenen parmakla saymanin 6grencisinde de var oldugunu “Artik
carpma iglemi yaparken ¢arpim tablosundan faydalanma gibi daha ileri seviye asamasi
gerekirken hala parmakla igcinden veya parmakla sessizce iginden sayma gibi seviyedeler
yani direk séyleyemiyorlar” sozleriyle ifade etmistir. K15 ise “Carpum tablosu ezberleme
onlar icin blyik sorun” sdylemiyle OOG olan 6grencilerinin ¢arpim tablosunu
ezberlemede yasadiklar1 giigliikleri belirtmisti. OOG olan &grencilerin carpma
islemlerinde de giigliikler yasadiklarina dair elde edilen bulgulart (f:4) K1 su sozleri
desteklemektedir: “Carpmada zorlaniyorlar mesela ¢arpmada Ozellikle basit diizeyde
oldugu zaman zorlanmiyorlar ama iki basamakli ile bir basamakli ¢arptigi zaman ya da
ondalik elde vermek zorunda kaldigi zaman bir siire sonra kafalar karisabiliyor.” Ug
katilimcr Ggrencilerinin dort igslemin tiimiinde Ggrencilerinin gulcglik yasadiklarindan
bahsetmislerdir. K20 0&grencilerinnin temel aritmetik islemlerin tiimiinde sorun
yasadiklarin1 “Matematik alaninda yani toplama, ¢cikarma dort islem, yani iist iiste sayma,

hepsinde sorun yastyoruz, tiim alanlarda yasiyoruz” ifadeleriyle dile getirmistir.

[lkokul birinci smiftan itibaren tiim siniflarin matematik dgretim programlarinda yer alan
problem ¢ézmede OOG olan &grenciler giicliik yasamaktadirlar. Destek egitim veren

ogretmenlerin 6nemli bir boliimii (f:13), 6grencilerinin problem ¢ézmede zorlandiklari
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goriislerini ifade etmektedirler. K7 destek egitim verdigi bes OOG olan 6grencilerinden

ancak birinin tek islemli problemleri ¢6zebildigini belirtmistir:

Bir de problem ¢ézme ¢alisamiyorum. Problem ¢ozmede problem ¢ozme
Calistlamiyor, yani problemi anlayip orada hangi islemi yapabilecegini
vapabilen ¢ok az ogrencim var. Bes 6grenciden bir tanesi onda da biraz daha
iki islemli problemleri hi¢ yok ama toplama mi ¢ikarma mi tek islemli
problemleri anlyorlar ama iki islem gerektirenlerde hangisinin carpma
hangisinin bolme oldugunu karistiriyorlar.

Geometri 6grenme alani ile ilgili olarak bir katilime1 6grencilerinin uzamsal iliskilerde,
bir katilimei ise geometrik sekilleri 6grenmede zorlandiklarini ifade etmistir. K3 “Bunlar:
bilmiyorlardi, sagi, solu, geometrik sekilleri veya onde, arkada, i¢inde, disinda, bunlari
zor dgrendiler.” ifadelerinde bulunmustur. Olgme ile ilgili olarak bir dgretmen (K17)
saatleri okumada 6grencilerinin yasadigi gligligi “Saatlerde sadece mesela bir dgrenci
ogrendi de digeri tam ve yarim saatleri ancak ogrenebildi. Ceyrek gegiyor, ceyrek var
iste ogleden sonra ki onlari bir tiirlii karistiriyorlar. Evet, ben de en basit diizeyde

ogretmeye ¢alistim.” sozleriyle dile getirmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi ile ilgili olarak OOG olan &grencilerin matematikte

yasadiklar1 giicluklerin nedenlerine iligskin bulgular Sekil 4.6’da sunulmustur:

OOG Olan Ogrencilerin Yasadiklar1 Matematik Giicliiklerinin Nedenlerine

Mliskin Bulgular

Bilissel Nedenler
v ne Duyussa] Cevresel
00G tanist Nedenler Nedenler
oldugu i¢in e e
Dikkat Travma Ailenin ilgisizligi

ikka .
daginikligindan Kaygi Uzaktan egitim )
Soyut Yasadig . surect Genetik Nedenler
diisinememekten ~ gli¢ligiin Onceligin okuma

farkinda olma yazma Ogretimine

Unutmaktan verilmesinden
Farkh Okul 6ncesi
yetersizliklerinin egitim
olmasindan almamalarindan
Okudugunu
anlamamasindan

Sekil 4.6 Matematik gucluklerinin nedenleri
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OOG tanili dgrencilere destek egitim veren dgretmenlerin dgrencilerinin matematikte
yasadiklar1 giicliiklerle ilgili goriislerinin analizi sonucunda bu giicliiklerin bilissel,
duyussal, ¢evresel ve genetik nedenlerine iliskin bulgulara ulasilmistir. Elde edilen
bulgulara gore dgretmenlerin bir boliimii (f:4) 6grencilerinin OOG tanilarinin olmasinin
matematikte giicliik yasamalarinin nedeni oldugunu destekler nitelikte goriisler
sunmuslardir: K14 “Yani neden kaynaklaniyordur onu bilemiyorum. Aile zaten elinden
geleni yapryor benim gozlemim dedigim kadariyla kendi ozelligidir diye diistiniiyorum.”
derken, K17°nin “Iste dgrenme giicligii oldugu icin dgrenme giicliigiinden zihinsel
olarak bir sey diye diistintiyorum ben. ’s0zleri elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.
Destek egitim veren Ogretmenler 0grencilerinin matematikte yasadiklari giigliiklerin
nedenlerinden biri olarak dikkatlerinin daginik olmasini (f:3) gostermislerdir. K2
ogrencisi ile ilgili olarak “kendini derse verememekten kaynaklaniyor olabilir, bunlardan
kaynaklanvyor olabilir. Belki dikkatini gergekten oraya verse ogrenebilir. Ama hep dikkat
eksikligi, dikkat daginikligr var, gozlerinden de ben anliyorum.” ifadelerini kullanmistir.
K13 “Ozellikle matematik dersinin soyut olan kavramlarinda daha ¢ok somut degil de
soyut olan kavramlarinda daha c¢ok guclu cekiyorlar.” sozleriyle Ogrencilerinin
matematik gii¢liiklerinin nedeninin soyut kavramlar1 anlayamama oldugunu belirtmistir.
Destek egitim veren ii¢ Ogretmen ise oOgrencilerinin 6grendiklerini unutmalarini
matematik gucliklerinin nedenleri arasinda gordiiklerini ifade etmislerdir: K5 “Aslinda
ama senin basinda senenin basindan beri yine takilmalar var, unutmalar var. Cok fazla
tekrar gerekiyor.” goriisiinii dile getirmistir. K6 matematik gucliklerinin nedenleri olarak

ogrencilerinin okuduklarini anlayamamasini gostermistir:

Onemli olan ne okudugunu anlayabilmesi. Biz okuma yazmay: égretiyoruz
cocuklara ama onun i¢in hi¢hir sey ifade etmiyor, okudugunu anlamiyor. En
biiyiik stkintimizda zaten bu. Sadece Tiirkce icin degil, matematik icinde
okudugunu anlamiyor bu ¢ocuk.

K15 bir 6grencisinin disleksi oldugunu ve saglik problemlerinin matematikte giicliik

yagsamasinin nedeni olabilecegini ifade etmistir:

Onlarin yani fiziksel engel etken yavas duydugu ve az duydugu igin sey etken,
disleksi olmasi zaten isi karistiriyor. Bir diger ogrencimde fenilketoneri onu
biliyorsunuz. Evet, viicut protein sentezi yapamiyor ve buna uygun diyet
uygulanmayinca da evet zihinsel bir gerilige neden oluyor. Bir ogrencinin de
zorlanmasinin sebebi o diyeti uygulayamamasidir.
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Bazi katilimcilar OOG olan 6grencilerin matematikle ilgili yasadiklar1 giicliiklerin
nedenlerini kaygi, travma, yasadigi giigliiklerin farkinda olma gibi duyussal nedenlere
yordamaktadiklar. K12, “Yasadiklari olaylar olabilir, travma mesela.” derken, K4
“Kaygmin ¢ok biiyiik etken oldugunu diistiniiyorum.” ifadelerini kullanmis, K1 ise “Bence
bir sey daha arkadaslarinin yapabildiklerine gériip kendi yapamadiklarim gérdiikleri
zaman kendilerinde eksiklik hissediyorlar.” seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Destek egitim veren ogretmenlerin OOG olan 6grencilerinin yasadigi matematik
giicliiklerinin nedenlerine iligskin goriisleri incelendiginde en fazla ailelerin ilgisizliginden
(f:8) bahsettikleri bulgusuna ulasilmistir. K7 “Ailelerin ilgisizligi de belki bir sey var
cUnku 1. sinifta ogrenememis, 2. sinifta 6grenememis, ama bir takviye de gormemis. Yani
3.swnifta ama temel diizeyde bizden destek egitim aliyor.” goriisiinii dile getirirken, K10
“Tabii bir de evde hi¢ destek yok. Evet, evde benim verdigim konuyu unutarak geliyor,
calisilmadig icin ertesi giin bastan tekrar ¢aligmis oluyoruz. Bu da tabii ki bir kayip,

desteklenmemesi.” goriisiiyle ailelerin ilgisizligini neden olarak gostermislerdir.

Destek egitim veren oOgretmenler OOG olan o6grencilerinin yasadigi matematik
gucliklerinin nedenleri ile ilgili olarak uzaktan egitim siirecinin etkilerinden de
bahsetmiglerdir. Gorlisme yapilan iki 6gretmen pandemi siirecindeki uzaktan egitime
ogrencilerinin katilamamasimin smif diizeyinin gerisinde olmalarina neden oldugunu
ifade etmislerdir. K7 “4.simiflarda iki 6grencim matematikte sinifindan bir tik geride
geldi. Onlarin o geride olmasimn sebebi uzaktan egitim. Ogretmenlerinin de dile
getirdigi bu uzaktan egitime giremedikleri icin ¢ocuklar geri kaliyor ve bu gerilik surekli
devam ediyor.” goriisiinii dile getirmistir. Iki 6gretmen ise dnceligin okuma ve yazma
Ogretimine verilmesinin matematikte 6grencilerinin giicliik yasamalarinin nedenlerinden

biri olarak gordiiklerini sdylemislerdir. K6 goriisiinii s0yle dile getirmistir:

Biz de Once okuma yazmaya odaklaniyoruz. Ben iste ilk olarak tecriibesiz
oldugum donemlerde okumaya yazmayt bir bitirmemiz lazim, aslhinda oyle
degil, her gsey c¢ocugun her gseye soktugun zaman hayat bilgisinin,
matematigin, resmin, miizigin, her seyin igine soktugunuz zaman 0 zaten
corap sokiigii gibi gelir.
K7 “Ama bir ve iki de simdi ana sinifindan baslayarak ogrenciler de var destek egitim
alan, onlart da gériiyorum ama anasinifindan baglayanlar kadar ilerleme olmuyor.”
ifadesiyle matematik gucluklerinin nedenlerinden birinin 6grencilerin okul dncesi egitim

almamalar oldugunu belirtmistir. U¢ katilimec1 OOG olan dgrencilerinin matematikte
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yasadiklar1 giicliiklerin genetik faktorlerden kaynaklandigimi ifade etmislerdir. K5
“Saglik probleminin oldugunu diisiiniiyorum acikcasi. Saghkla ilgili biraz genetik
dogustan gelen durumlar oldugunu diistiniiyorum ama genel olarak saglik problemi

oldugunu diistintiyorum ben bu durumun.” goériisiinii dile getirmistir.

Destek egitim veren dgretmenler OOG olan 6grencilerinin matematikte yasadiklar:

guclikleri belirleme yontemleri ile ilgili elde edilen bulgular Sekil 4.7°de

gosterilmistir:
~Hazirbulunusluk diizeyini belirleyerek
—Ders i¢i performansina gore
-Siif 6gretmenlerinden bilgi alarak
Destek Egitim Veren

Ogretmenlerin 0OG
Olan Ogrencilerin

Yasadig1 Matematik . ..

Gucliiklerini Belirleme [Soru cevap yontemi ile

Yontemlerine Iliskin .
Bulgular ~Yardimei kitaplar1 kullanarak

-GOzlem yaparak

Miufredata gore

Mevcut belgelere gore

Aileleriyle goriiserek

Sekil 4.7 Matematik guicluklerini belirleme yontemleri

Destek egitim veren Ogretmenler Ogrencilerinin matematikte yasadiklari giicliikleri
belirlemek i¢in Ogretim oOncesi  hazirbulunuslugunu tespite yonelik caligmalar
yapmaktadirlar. Goriisme yapilan dgretmenlerden bir bolimi (f:10) 6gretim Oncesi

yaptiklar1 ¢alismalardan bahsetmislerdir. K13’{in konu ile ilgili goriisleri soyledir:

En iist bildigi seviyenin altindaki bilemediginden basliyoruz. Diyelim ki
mesela sunu ornek verebilirim: 50 iginde toplama, ¢ikarma, ti¢ler dortler,
besler, bir basamakl sayt ile bir basamakli saymin ¢arpimi, bir de dersteki
gozlemlerime gore neye ihtiyact oldugunu tespit ediyorum derslerimi.

K16 ise Ogrencilerinin matematikle ilgili hazirbulunuslugunu “Basta dgrenci geliyor,
planlart hemen hazirlamyyorum, bir iki hafta ogrenciyi taniyyorum. Hani hangi alanda

eksigi oldugunu not aliyorum. Daha sonrasinda da eksik olan noktalari uygun bir sekilde
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planlar ¢ikariyorum.” ifadeleri ile aciklamistir. Ogretmenlerin bir bolim ise (f:8) destek
egitim siireci icersinde ders i¢i performansina gore dgrencilerinin matematikte yasadiklari
giicliikleri tespit ettiklerini belirtmistir. K18 bulguyu destekleyen goriisiinii soyle dile

getirmistir:

Siz ¢alisirken ogrenci ile zaten belli ediyor. Kendini hani mesela soruyorum.
Bu hangi rakam diye cevap veremiyor. Hani bu kac¢ diyorum, cevap
veremiyor. Hani bu ka¢ diyorum, cevap veremiyor. Aynen o sekilde tespit
ettim sordum. Sorulara cevap veremiyordu.

K16 ise “Hani ¢ocuklarla vakit gegirdikce onlarin eksikliklerini anlayp ona gore yontem
izledim.” sozleriyle Ggrencilerinin matematikte yasadiklart giiclikkleri ders esnasinda
belirledigini dile getirmistir. Destek egitim veren 6gretmenlerin OOG olan 6grencilerinin
matematikle ilgili yasadiklar1 giigliikleri belirlerken 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinden
bilgi aldiklarina dair elde edilen bulguyu (f:5) K5’in “Belirleyen ben degilim aslinda yani
daha dogrusu sinif ogretmenleri tarafindan RAM’a goénderiliyor, ogretmenleri
planlamalarini yapiyorlar”, K1’in “Simdi oncelikle bize geldikleri zaman ilk seyi
Ogretmenleriyle konusuyoruz.” ifadeleri desteklemektedir. Goriisme yapilan ii¢ 6gretmen
ise 0grencilerinin yasadigr matematik giigliiklerini g6zlem yoluyla belirlediklerini ifade
etmislerdir. K11’in “Yani gozleme dayali olarak, derste yaptiklarina dayanarak.”,
K17’nin “GoOzlem yoluyla belirledim.” seklindeki gorislerinden derslerinde gozlem
yontemini kullandiklar1 bulgusu elde edilmistir. Matematik gii¢liiklerini belirlemede
destek egitim 6gretmenlerinin kullandiklart diger yontemler ise soru cevap yontemidir
(f:2). K13 “Alistirma yaparken, karsilikli soru cevap iligkisi igerisinde.” seklinde
goriigiinii dile getirmistir. Iki 6gretmen ise Ozel Egitim Genel Miidiirliigii’niin
kaynastirma o6grencileri i¢in hazirladigr ve kaynastirma yapilan okullara gdnderdigi
uyarlanmis etkinlikler kitaplarindan (UYET) yararlanarak 6grencilerinin matematikle
ilgili giicliiklerini belirlediklerini soylemislerdir. K2 “Bir de kitaplarimiz var okulda
temin ettigimiz. Onlardan ¢ocuklarin seviyelerini biz de kendimiz belirleyip
basladik.”ifadeleri ile UYET kitaplarindan yararlandiklarini belirtmistir. Birer katilime1
ogrencilerinin matematikle ilgili giicliiklerini miifredata gore, mevcut belgelerle ve
aileleriyle goriiserek belirlediklerini dile getrimislerdir. K7 “Kendi sinif diizeyinin
miifredatina baktim.” derken, K22 “Matematikte zaten seylerle belgelerle gelmisti zaten
cocuklar. Ozel egitim almasi gerekiyor, dzel 6grenme giicliigii matematik vesaire diye

yaptigimiz goriismelerle yaptigimiz testlerle zaten belirledik.” itfadelerini kullanmis, K1
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ise “Anne babalariyla konusuyoruz, onlardan bilgi alyyoruz.” sdzleriyle goriislerini dile

getirmislerdir.

4.3. Destek Egitim Veren Ogretmenlerinin OOG Olan Ogrencilerle Yaptiklar

Matematik Ogretimi ve Uyarlamalarina Iliskin Goriisleri

Sekil 4.8’de “Matematik Ogretimi ve Uyarlamalar1” kategorisi ve planlama, dgretim
yontem ve teknikleri, 6gretim materyalleri, ara¢ ve geregler, 6lgme ve degerlendirme alt
kategorileri yer almaktadir. Buna gore arastirmanin tgiincii alt problemi olan “Destek
egitim veren dgretmenlerinin OOG olan 6grencilerle yaptiklari matematik dgretimi ve

uyarlamalarina iligkin deneyimleri” ile ilgili bulgulara ulasilmistir:

Planlama
Destek Egitim Veren Ogretim Ydntem
Ogretmenlerin OOG ve Teknikleri
Olan Ogrencilerle
Yaptiklar1 Matematik .o
Ogretimi ve Ogretim
Uyarlamalari Materyalleri,

Arag ve Geregler

Olgme ve
Degerlendirme

Sekil 4.8 Matematik 6gretimi ve uyarlamalarina iligkin alt kategoriler

Destek egitim veren Ogretmenlerin matematik Ogretiminin planlama asamasinda

yaptiklar1 ¢alismalara ait bulgular Sekil 4.9°da gosterilmistir:

Planlama ) S
= Bireysellestirilmis egitim
planini sinif 6gretmeni

hazirliyor
Bireysellestirilmis egitim
planin destek egitim veren

6gretmen hazirliyor
Sinif 6gretmeni ve destek

egitim veren 0gretmen
birlikte planlama yapiyor

Sekil 4.9 Destek egitimde matematik 6gretimini planlama

78



Destek egitim veren dgretmenlerin dnemli bir boliimii (f:15) OOG olan &grencileriyle
destek egitim ve matematik 6gretimine baslamadan once sinif 6gretmenlerinin hazirladig
bireysellestirilmis egitim planlarin1 kullandiklarin1 belirtmislerdir. K1 “Planlama
asamasinda biz dgretmenleri biz degil sinif 6gretmenleri yapryor, onlar bize bir plan
gonderiyorlar. Biz de o plan dahilinde yapryoruz.* goriisinii dile getirmistir. K9 ise

planlama ile ilgili goriislerini su sekilde paylagsmistir:

Ben hazirladim, sinif 6gretmenine de verdim ama sinif 6gretmeni simdi kendi
uygulayacagini ayri hazirlyyor. Ben kendi uygulayacagima ayrt hazirliyorum,
benimki ayri. Evet, ¢iinkii o kendi sinifinda onu egitime katmak igin ayri ayri
vaziliyor, beni ayri hazirliyyorum.

Destek egitim veren 6gretmenlerin bir kismu ise (f:5) planlamay1 kendilerinin yaptiklarini
ifade etmislerdir. K22 konu ile ilgili “Evet, ben yaptim. Destek plani, ¢ocugu tanidiktan
sonra ben yaptim, kendim sey yaptim, ¢ikarttim. Ama basa dondiiriiyoruz.” gorisiini
paylasmistir. Bir 6gretmen planlamay1 sinif 6gretmeni ile birlikte yaptigini belirtmistir.
K9 “Amacglarimiz su olabilir, sunu yapalim, géyle yapalim diye birlikte béliiserek
vapiyoruz.” seklinde agiklama yapmaistir.

Destek egitim veren dgretmenlerin OOG olan dgrencileriyle matematik &gretiminde

kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin bulgular Sekil 4.10°da gosterilmistir:

Somutlastirarak
Surekli tekrar
—— Yaprak yasayarak
Soru cevap yontem
Sunus yoluyla

Glinliik yasam ornekleri ile

_ Destek Egitim Veren
Ogretmenlerin Matematik __
Ogretiminde Kullandiklann  |———Drama

Yontem ve Teknikler

Oyunla 6gretim

Sarkiyla 6gretim
Tlmevarim
Dogrudan 6gretim

——Analoji
Birebir ¢caligma

Tartisma
Aragtirma-proje yontemi

Sekil 4.10 Matematikte kullanilan dgretim yontem ve teknikleri
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OOG olan dgrencilerle destek egitim odas1 uygulamalarinda matematik dgretimi yapan
Ogretmenlerin en fazla kullandiklar1 yontemin somutlagtirarak 6gretim oldugu bulgusu
elde edilmistir (f:13). K21 “Matematik dersinde daha ¢ok ¢ocuga béyle somutlastirarak
ogretmeyi seviyoruz. Kalemleri, boyalari gerekirse materyalleri, yazi tahtasi birebir
oldugumuz igin ¢ok daha segenegimiz ¢ok oluyor.”, K20 “Yaparak, gorerek ogrenme,
materyaller kullaniyyorum, iste kalemdir, silgidir abakiistiir, ¢izgi ¢iziyorum, elinde
sayabilecegi her seyi kullaniyorum. Findik ne olabilirse, soyleyerek yasayarak,
somutlastirarak. Ciinkii farkli yapamiyoruz.” ifadeleriyle matematik derslerinde somut
materyal, ara¢ ve gereglerden faydalandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden bir
bolima (f:8) matematik derslerinde stirekli tekrar yapmaya gereksinim duyduklarini ifade

etmistir. K1 konu ile ilgili goriisiinii soyle dile getirmistir:

Surekli tekrar etmeniz gerekiyor ve orada isledim bitirdim degil iste bir ay
sonra tekrar ayni konunun tizerinden ge¢meniz gerekiyor. Ciinkii birka¢ ay
sonra tekrar dondiigiiniizde fark ediyorsunuz ki cocuk da unutma olmus. En
onemli sey bence destek egitimde tekrar doniip doniip basa sarmak hem
ogrenip 6grenmedigini boylece daha iyi anlyyorsunuz.

OOG olan dgrencilerle destek egitim odasinda matematik dgretimi yapan dgretmenlerin
kullandiklar1 diger yontem ise yaparak yasayarak 6grenmedir (f:7). K18 “Cuinki daha ¢ok
cocugun hani yaparak yasayarak o6grendigi icin daha ¢ok aklimda kaliyor. Hani bir
anlatmaktan ziyade onlara dokunarak kendi saymasi veya kendisi bir seyler yapmast
daha ¢ok aklinda kaliyor.” ifadeleriyle, K8 ise “Yaparak yasayarak 6grenme, kendisinin

¢tkarimda bulunmasini saglama.” sdzleriyle konu ile ilgili goriislerinden bahsetmislerdir.

Soru cevap yontemi destek egitim veren Ogretmenlerin OOG olan &grencileriyle
matematik derslerinde kullandiklar1 bir diger yontemdir (f:6). K5 “Sirekli tekrar soru
cevap bunu yapmaya calisiyoruz. Tekrar oyun, soru cevap”, K13 “Genellikle ben
anlatiyorum, sonra soru soruyorum ve alistirma yapryorum.” goriisleriyle soru cevap
yontemini kullandiklarindan s6z etmislerdir. Gorlisme yapilan bes Ogretmen ise
matematik 6gretiminde sunus yoluyla 6gretimi kullandiklarini belirtmislerdir. K8 “Sunus
voluyla ogrenmeyi de kullantyoruz. Tabii ki de yeni bir konuya girerken mutlaka
anlatiyorsun.”, K16 “Daha ¢ok sunus yoluyla matematik ogretiminde ben anlatiyorum,
ona yaptiriyorum.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin matematikte
kullandiklar1 yontemlerden biri de giinliikk yasam ornekleriyle 6gretimdir ((f:5). “Cunki

bu ¢ocuklarda matematik iglemlerinde 6nemli olan kendi hayatlarinda kolaylik saglamak
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vani bence akademik basart ikinci planda kalmali ve yani hayata alistirmaya
calismaliyiz.” seklinde gorlislinii belirten K1, derslerinde giinlik yasam ornekleriyle

Ogretimin 6oneminden bahsetmektedir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore dort 6gretmen oyunla 6gretim yontemini
destek egitimde matematik derslerinde kullanmaktadirlar. KS “Cocuklarin dikkatleri ¢cok
kisa oldugu i¢in oyun, oyun iizerine gitmeye ¢alisiyorum.”, K18 “Yani oyunlarla daha
¢cok ogretmeye ¢alistim dedigim gibi, materyaller kullandim.” seklinde goriislerini dile

getirmislerdir.

Drama (f:2), sarkiyla 6gretim (f:2), tiimevarim (f:2) 6gretmenlerin destek egitimde
matematik derslerinde kullandiklar1 diger yontemlerdir. K4, “Oncelikle bir kere bir
dramamiz oluyor, bir rol iste bir canlandirma. Ne bileyim sayilar, mayilar insanlasiyor
bazen.” sozleriyle drama yonteminden, K14 “Ezberleme sey sarki gibi soyliiyoruz. Ikiser
sayma onar sayma sarkilarimiz var. Bu arada 2 ile basladik onlara gegtik, sarkiyi dinleye
dinleye o da oturdu artik.” sozleriyle sarkiyla ogretimden, K11 ise “Tiimevarim
kullantyoruz. Nasil bir yol izleyecegine dair o sekilde kullaniyoruz. ”ifadeleriyle

tiimevarim yonteminden bahsetmistir.

Analoji, birebir ¢alisma, dogrudan 6gretim, tartisma, arastirma-proje yontemi, yapilan
goriismeler sonucunda birer katilimc tarafindan destek egitimde matematik derslerinde
kullandiklar1 yontemler olarak tespit edilmistir. K23 “Dogrudan égretim yontemiyle
beraber yine model olma isaret ipuglariyla bu sekilde devam ediyorum ben ashinda bir
noktada matematik birbirinin siwrasiyla gittigi i¢in.” ifadeleriyle dogrudan ogretimi
kullandigini, K4 “Analoji deniliyor resmediyoruz, yani matematigi biraz resmederek
acikgasi, boyle bir hoslarina gidiyor, akilda kaliyor.” sozleriyle analoji yonteminden
yararlandigini belirtmistir. K7 ise birebir ¢alisma yaptigini belirtmistir: “Farkli yontemim
yvok. Siirekli kullandigimiz seyler, birebir ¢alismada olan ydntemleri kullaniyoruz
diyebilirim. Yani simdi yontem olarak teknik bir bilgi veremeyecegim ama.” K6 ise “Ben
once arastirma yontemini kullantyorum. Daha sonra ki asamada proje yontemini
kullaniyorum. Cocuklarla proje hazirliyorum, proje hazirlyoruz.” sozleriyle destek

egitimde matematik derslerinde arastirma-proje yontemini kullandigini dile getirmistir.

Destek egitim veren Ogretmenlerin matematik 6gretiminde kullandiklari 6gretim

materyalleri, arag ve gereglere iliskin bulgular Sekil 4.11°de gosterilmistir:
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—— Basili materyaller

Standart matematik
Destek Egitim Veren materyalleri

Ogretmenlerin R -
Matematik (")grgtiminde L — Bilgisayar/ internet

Kullandiklar1 Ogretim —] kaynaklar
Materyalleri, Arag ve ‘
Geregler | Ortamdaki esya/nesneler

Ogretmen yapimi
L materyaller

Sekil 4.11 Matematikte kullanilan arag, gereg ve materyaller

Destek egitimde matematik derslerinde Ogretmenlerin en fazla basili materyalleri
kullandiklar1 bulgusu elde edilmistir (f:19). Bu materyaller ders, kitaplari, kaynastirma
ogrencileri i¢cin MEB tarafindan hazirlanan ve kaynastirma uygulamasi yapilan okullara
gonderileren uyarlanmis etkinlikler kitaplari, ¢alisma kagitlar1 vb.dir. K7 “Calisma
kitaplarindan ¢ok yararlaniyorum. Cocuklarin bazilarinda mesela 3.sinifta ise 2. sinifin
MEB kitaplarindan ders kitabi diizeyine gore olan 3.sinifsa iki, bir alt sinifi mesela okulda
fazladan kitaplar vard..” ifadeleriyle, K2 ise “Swnifta kaynak kitaplarimiz var. Ozel egitim
ogrencileri igin hazirlanmig uyarlanmus etkinlikler kitaplari var.” sdzleriyle matematikte

en fazla basili materyallerden yararlandiklarini belirtmistir.

Basili materyallerden sonra Ogretmenler tarafindan yine siklikla standart matematik
materyalleri kullanildigina dair bulgula elde edilmistir (f:18). K8 “Ben ritmik sayma igin
vapbozlar hazirladim, kartondan boyalar, kuru boyalar, geometrik cisimler, sekiller.
Ondan sonra say1 bloklar: onluk taban bloklar: var, geometri tahtasi, geometrik sekillerle
ilgili geometrik sekillerle ilgili geometri tahtasi.” seklinde derste kullandig1 arag, gereg

ve materyallerden s6z etmistir. K3 ise konu ilgili goriislerini su sekilde belirtmistir:

Mesela sayilar, harflerde ozellikle sayilarda, kum havuzuna tuz getirmistik,
biz onu bosalttik, rakamlar falan ogretirken getirmistik. Onun igerisine
sekiller, oyun hamuru getiriyorum. Mesela onunla rakamlar yapiyoruz, neler
bunlar bloklarimiz var bloklarimizi ¢ok kullantyoruz. Akil oyunlarimiz var.
Akl oyunlarimizi ¢ok kullaniyoruz Abakiis zaten benim vazgecilmezimdir.

82



Abakiisii her matematik dersinde kullaniyorum, ¢ok somutlastirtyorum, ¢ok
yaptilar.

Destek egitimde matematik derslerinde 6gretmenlerin kullandiklar1 diger 6gretim arag
geregleri ise bilgisayar ve internet kaynaklaridir (f:12). K8 “Akilli tahtayr ¢ok kullandik,
akulli tahtada egitim siteleri onlarin egitim siteleri oradaki videolar ilgisini ¢ekiyor.” K21
ise “Internet sitelerinden yararlandim, egitim sitelerinden yararlanarak ¢ok getirdigim
materyaller oldu.” soézleriyle bilgisayar, akilli tahta, c¢esitli egitim sitelerinden
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Dort 6gretmen sinif ortaminda bulunan arag, gereg ve
nesneleri mimkiin oldugunca kullandiklarindan s6z etmistir. K20 “Cizgi ¢iziyorum,
elinde sayabilecegi her seyi kullaniyorum. Findik ne olabilirse, soyleyerek yasayarak,
somutlastirarak. Ciinkii farkli yapamiyoruz.” sézleriyle ortamda bulunan her tir arag,
gere¢ ve materyalleri kullandigini belirtmistir. K4 ise “Kecelerden onluk birlik
hazirlamistim el yapimi, ¢ubuklarla onlar da hep boyle onlar da goz oniinde olunca
hoslarina gidiyor oyun gibi.” ifadeleriyle 6gretmen yapimi arag gereglerden de matematik

Ogretimde yararlandigini soylemistir.

Destek egitim veren Ogretmenlerin matematik Ogretiminde kullandiklart dlgme ve

degerlendirme yontemlerine iliskin bulgular Sekil 4.12°de gosterilmistir.

Gozlem

——BEP'e gore

. Destek Egitim Veren
Ogretmenlerin Matematik
Ogretiminde Kullandiklar1 —

Ol¢cme ve Degerlendirme

Yontemleri

Kitaplardaki etkinlikleri yaptirarak

———QOdevl/iiriin dosyasi

Sozli 6gretim/6grenciye anlattirarak

Soru cevap

Sekil 4.12 Matematikte 6lgme ve degerlendirme yOntemleri
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Destek egitim veren O6gretmenlerin matematik 6gretiminde kullandiklar1 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinden birinin gézlem oldugu bulgusu elde edilmistir (f:4). K12
“Gozlem sonucunda. Genellikle gézlem sonucunda yaptigimiz ¢alisma sirasinda.”
ifadelerini kullanmistir. K19 ise matematik 6gretimde 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili
olarak yaptig1 caligmalarda Ogrencilerinin bireysellestirilmis egitim planlarina gore

degerlendirme yaptigin1 belirtmistir:

Matematikteki ilerlemeleri ben planlarda belli davranmislar belirlemistim
zaten kazammlar belirlemistim. BEP’te toplama islemi yapar. Onun
degerlendirmesini soyle yaptik. Sonra raporunu da bu sekilde igledim iste.
Tipka size az dnce anlattigim gibi. Ogrencim toplama islemini kavrad, eldeli
toplamalarda tam bir amaca ulasamadik diyorum, davranis kazamlmigtir,
kazanilmadiysa yanina not diiserek degerlendirmemi yapiyorum.

Ug o6gretmen dlgme ve degerlendirme ile ilgili galigmalari yaparken kitaplardaki
etkinlikleri kullandiklarini ifade etmistir. K2 konu ile ilgili olarak goriislerini su sekilde
belirtmistir:

Zaten bu kitaplarda ogrencilerle ilgili ¢alismalar sorular var. Onlara

bakiyorum. Hani ne kadarini yapabiliyor, ne kadarini yapamiyor, ben bazi

sorular soruyorum. Ne kadar 6grenip ogrenmedigini goériiyorum. Ona ¢gore

tekrar bir daha ki derse devam ediyorum kaldigim yerden ya da kazandiysa

ve planina gore yeni konuya gegiyorum.
Matematik o6gretimi ile 1ilgili olarak destek egitimde siirdiirdiikleri ¢aligmalar
degerlendirirken 6dev/iiriin dosyast kullandiklarini belirten iki 6gretmen mevcuttur. K19
“Bunlart  bir dosyada topluyoruz zaten etkinlikleri” ifadeleriyle o6lgme ve
degerlendirmede  ddev/iiriin  dosyas1  kullandigim1  belirtmektedir. Olgme  ve
degerlendirmede kullanilan diger yoOntemler ise sozlii degerlendirme/dgrenciye
anlattirarak (f:2) ve soru cevap yontemleridir (f:2). K10 “Okuma yazmast olmadigt i¢in
sozel tarzda sorular soruyorum, soruyu ben soruyorum, onun cevaplandirmasini
istiyorum, &grencinin cevabini not aliyorum. Ogrenci sozel cevaplandirmis diye not
diigtiyorum.”, K13 “Soru cevap, anlamadigi varsa anlamadi neresini anlamadin diye
sorarak ¢ocugun ihtiyaglarina gore yani bu sekilde yapryorum.” ifadeleriyle matematik

derlerinde kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinden s6z etmislerdir.

84



4.4. DEO Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Simif

Ogretmenleri ve Ebeveynleri ile fletisim ve Isbirligine iliskin Goriisleri

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan DEO 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii
olan Ogrencilerin simif ogretmenleri ve ebeveynleri ile iletisim ve igbirligine iliskin

goriiglerine iliskin bulgular Sekil 4.13’de yer almaktadir.

Destek Egitim Veren (")gr(;tmenlerin ()QG Olan (")gg'encilerinin Simif
Ogretmenleri ve Ailerle Iletisimleri ve Is birligine Iliskin Bulgular

Siif 6gretmenleriyle paylasimlar: Ailelerle paylasimlar:
Destek egitimde ve sinifta yapilan Okulda yapilan ¢aligmalarin tekrari
akademik galismalar Diger (saglik sorunlari, ailevi
Davranis sorunlari sorunlar vb.)

Sekil 4.13 Iletisim ve is birligi

Destek egitim odasinda OOG olan dgrencilerle matematik 6gretimi yapan dgretmenler,
ogrencilerinin simif 6gretmenleriyle destek egitimde ve simifta yaptiklar1 akademik
caligmalar1 paylagmaktadirlar (f:15). Destek egitim verdikleri 6grencilerle ilgili sinif
ogretmenlerinden bilgi aldiklarma dair goriislerini K8 soyle ifade etmektedir: “En
basinda zaten simif ogretmeniyle iletisime gegiyoruz. Nedir bu ¢ocugun durumu, ne
yapabiliriz, sinifta ne yapabiliyor, ne yapamiyor.” K9 ise sinif 6gretmeni ile 6devlerle
ilgili paylagimlarinin oldugunu belirtmistir: “7Tabii verdigimiz odevlerden ya da onlarin
verdigi 6devilerden. Bazen onlar da diyorlar soyle bir kdgit var, onu yapmasina yardimci
olur musunuz diye. Bazen ben diyorum: Hocam ben boyle bir ¢alisma verdim, ¢antasinda,
bir bakarsimiz diye.” K19 ise destek egitimde yaptig1 caligmalar1 Ogrencinin sinif
ogretmeniyle paylastigini ifade etmistir: “Mesela sinif ogretmeniyle iste bugiin sunlar
ogrendi ya da sunu algilayamadi anlayamadi gibi, bu konuyu ogrendik igte. ” Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore ii¢ 6gretmen simif 6gretmeniyle Ggrencilerin
davranig sorunlarmi paylastiklarini belirtmistir. K20 konuyla ilgili olarak goriislerini

paylagmustir:
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Ben de bu sekilde bugiin béyle davranmisti, hani sizinle birlikteyken hani
nasil davrandi, gayet iyi gidiyoruz diye ogretmenleriyle konusuyoruz zaten.
Hem onlar da fark ediyor zaten ozellikle o ozel 6grenme giicliigii olan
ogrencim bayagi agildr konusuyor artik dedi 6gretmeni.

Destek egitim odasinda OOG olan dgrencilerle matematik 6gretimi yapan 6gretmenler,
Ogrencilerinin aileleriyle yaptiklar1 paylasimlarda en fazla okulda yapilan ¢aligmalarin

tekrarimi goriistiiklerini dile getirmislerdir. K1 goriislerini soyle ifade etmistir:

Onlarla derslerle hi¢ derste su kadar ilerledik. Siz de evde sunu yapabilirsiniz
biz iste bu konulari yapiyoruz ya da ¢ocuklar baska bir etiite gidiyorlarsa
onlari yonlendirme yapuryoruz, ya da ¢ocuklar baska bir etiite gidiyorlarsa
onlart yonlendirme yapryoruz, biliyoruz evde soyle davranabilirsiniz sunu
tekrar edebilirsiniz agisindan. Biz yonlendirme yapiyoruz onlar da genellikle
buna dikkat ediyorlar.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerden bir boliimii (f:7) ailelerle farkli
konularda paylasimlarinin oldugunu da belirtmiglerdir. K12 bazi ailelerin 6zel
sorunlarindan bahsettigini ifade etmistir: “Tabii ki gelip dertlerini anlatanlara da oluyor,
esinden sikdyet edenler oluyor, her sekilde dertlerini paylasiyorlar. Bu konulara
girmemeye ¢aligsiyorum ama yine de.” K17 ise ailelerin motivasyonunu attirmaya yonelik
paylasimlarda bulundugunu dile getirmistir: “Disleksi gibi bir seyi ile ugrastyor olmasi
arada bir motivesinin diistiigiinii ben yiiziinden anltyyorum. Yani olabildigince ona arti

’

seyler soylemeye ¢alisiyorum mutlu olsun diye.’

Destek egitim veren dgretmenler 6grencilerin sinif 6gretmenleri ve aileleriyle kurduklar
iletisimin 6grenciler ve aileleri iizerindeki olumlu etkilerinden de bahsetmislerdir: K3
“Ogretmenlerinin yanimda égrencim varken gésterince inanilmaz hosuna gidiyor, yani
ogretmeninin onu benim yanimda ovmesi onun hosuna gidiyor. Onun igin olumlu bir
sekilde etkileniyor Tabii ¢ok ¢ok faydasi oluyor.” sdzleriyle kurulan iletisimin 6grenciye
olumlu etkilerinden s6z etmis, K1 ise “Sonucta egitim aile, ¢ocuk ogretmen 3 ayaktan
olusuyor. Ailenin bu durumun farkinda olmas: daha ¢ok destek olmasini sagliyor ve
cocukla daha cok ilgileniyor.” goriisiiyle ailelerle yapilan paylasimlarin yararlarindan

bahsetmistir.

86



4.5. Destek Egitim Veren Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigi Olan
Ogrencilerle Yaptiklar1 Matematik Ogretiminde Karsilastiklar1 Giicliikler ve

Nedenlerine iliskin Gériisleri

Aragtirmanin besinci alt problemi olan yer aldig1 bu boliimde “DEO uygulamalar1 ve
matematik 6gretimi ile ilgili karsilasilan sorunlar” kategorisi ve bu kategoriye ait alt

kategoriler Sekil 4.14’de gosterilmistir.

DEO uygulamalar ile ilgili gligliikler

Destek Egitim
. Veren Ogrenciden kaynaklanan giigliikler
Ogretmenlerin

OOG Olan )

Ogrencilerle Ogretmenden kaynaklanan gii¢liikler

Matematik
Ogretiminde
Karsilastiklari

Guclukler

Ailelerden kaynaklanan guclukler

Farkindalikla ilgili yasanan giicliikler

Sekil 4.14 DEO’da karsilasilan glicliklere iliskin alt kategoriler

Buna gore arastirmanin besinci alt problemi olan “Destek egitim veren 6gretmenlerinin
0zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerle yaptiklart matematik 6gretiminde karsilagtiklari
guclikler ve bu gucluklerin nedenleri hakkindaki gortisleri” ile ilgili bulgular Sekil
4.15°de yer almaktadir:
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Destek Egitim Veren Ogretmenlerin OOG Olan Ogrencileriyle Yaptiklar
Matematik Ogretiminde Karsilastiklar: Giicliiklere Iliskin Bulgular

DEQO Uygulamalari ile Ogrenciden ggretnlljnden
ilgili Guclukler Kaynaklanan g%ng"’llUk"’}Q?n
Ders saatlerinin yetersiz Guclukler Bilai ve denevi
olmasi Davranis sorunlari ells?lll\i/gi eneyim
Fizki kosullarin yetersiz Derse karsi ilgisizlik Dis
olmast Ge L 1ger
¢ ve giic 6grenme
Okul saati disinda A
yapilan destek egitimin quev yapmama
yorucu olmasi Diger
Allelerden Farkindalik ile flgili
Kay_.na_l_danan Yasanan Giicliikler
Guglukler ) . N
) C e Ailelerin destek egitimi
Ailelerin ilgisizligi kurs olarak gérmeleri
Ailelerin bilincli Ogrencilerin destek
olmamas egitimi farkli
algilamalar1
Diger

Sekil 4.15 DEO uygulamalarina yonelik 6neriler

Destek egitim odasinda OOG olan 6grencilerle matematik dgretimi yapan dgretmenler en
fazla destek egitim saatlerinin yetersiz olduguna ilskin goriislerini belirtmislerdir (f:6).
K9 “Destek egitim giiniinde 1-2 saat sinifindan alarak yapilacak bir sey oldugunu
diigtinmiiyorum agikgasi. Destek egitim ogrencilerinin ayri bir siniflari olmasi gerektigini
diigtiniiyorum.” seklinde goriislerini dile getirirken, K17 6zellikle matematik 6gretiminde
destek egitim icin ayrilan siirenin yeterli olmadigini “Yasadigimiz matematik ogretiminde
Ozellikle mesela problem ¢ézerken onu biraz daha canlandirabilmeyi saglayacak
zamanimiz olsa her seferinde bu zamanimiz da olmayabiliyor.” sdzleriyle ifade etmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore dgretmenlerden bir boliimii fiziki kosullarin

yetersizligi nedeniyle glclik yasadiklarini belirtmislerdir (f:5). Ozellikle destek egitim
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icin ayr1 bir sinif olmamasi, kiitiiphane gibi boliimlerin kullanilmasi ve var olan siniflarin
da elverigsiz fiziki ortamlar olmasiyla ilgili goriisler mevcuttur. K9 “Destek egitim
ogrencilerinin ayri bir simiflart olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ogretmen iki ii¢ kisiyle
ayni anda ¢alisabilir, yani derse destek egitim sinifinin olmasi ¢ok sey degistirdi. Biz
burada ders veriyoruz su anda kiitiiphanede.” seklinde yasadig1 giigliigii ifade ederken

K18 ise destek egitim yapilan sinifin olumsuz fiziki kosullarindan bahsetmistir:

Sinifi ortami ancak kotii oldugu igin yani karanlik ve kasvetli bir ortam
oldugu icin ve okulumuzda da bir sinif olmadig: icin maalesef, bence fiziki
sartlar ¢ocugun motivasyonunu etkiliyor. Penceresi olmayan karanlik ve
stirekli klima havalandirma acik bir ses var arkada, cocuk ister istemez bu
ortamdan rahatsiz oluyor ama yapacak bir seyimiz yok maalesef.

Gortisme yapilan iki 6gretmen ise destek egitimin okul saatleri disinda yapilmasinin
Ogrenciler i¢in yorucu olduguna dair goriislerini paylasmislardir. K17 “Ders disinda da

¢ok fazla ogrenciyi okulda tutmak onlart da yoruyor aslinda.” ifadelerini kullanmigtir.

Destek egitim veren dgretmenler 6grenciden kaynaklanan giigliiklerle ilgili olarak bazi
ogrencilerde davranis sorunlarinin oldugunu ifade etmislerdir (f:5). K22 konu ile ilgili

goriislerini s0yle paylagmistir:

Swnif ogretmeni tarafindan uyarildim, dikkatli ol, siddete ¢ok meyilli bir
¢ocuk. Bir anda dersi birakabiliyor, bir anda bir yere gidebiliyor. Allah
korusun cama gidebiliyor muhakkak. Ben Gok zorlanmistim 6grencimle diye,
boyle bir ¢cocuk biraz daha sabwrli olmamiz gerekiyor.

Ogretmenlerin yasadiklar1 giicliiklerden digeri ise OOG olan dgrencilerin derse karst
ilgisiz olmalaridir (f:4). K5 “Derse karsi ¢ok ilgisiz, zorla derse sokuyorum.”, K22
“Ogrencinin kendini 6grenmeye kapatmasi da bir sorun. Istekli gelmiyor yan. Derse bile
sirfdiger arkadastyla biraz sohbet edip o kartlariyla oynamak icin geliyor. Hakli aslinda,
Cocuk da bir seyler dgrenmeye istekli olmali.” ifadeleriyle Ogrencilerin ders yapmak
istememeleri hakkindaki goriislerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir bolumi OOG olan
Ogrencilerinin gec ve giic 6grenmelerinin destek egitim silirecinde yasanan giigliiklerden
oldugunu belirtmiglerdir (f:3). K15 “Diger normal 6grenciler daha cabuk normal
kavriyor, normal 6grenciler normal diizeyde kavriyorlar, bunlarda daha uzun sire
kavrama durumu var.” seklinde goriislerini paylasmistir. Iki 6gretmen ise dgrencilerin
verilen odevleri yapmadiklarini ifade etmistir. K9 “Destek egitim ddevleri hichir

ogrencimin odev yapip geldigi olmadi bu zamana kadar. Hatta rehberlik servisi ile de bir
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kere goriistiik bir 6grencimle ilgili, 6gretmeninin verdigi ddevleri daha 1yi daha 6nemli
gorlyorlar. "sozleriyle o6grencisinin destek egitimde verilen odevleri yapmadigini

belirtmistir.

Destek egitim uygulamalarinda 6gretmenlerin bir boliimii ise (f:3) 6grendiklerini unutma,
hazirbulunuslugunun yeterli olmamasi, saglik sorunlart gibi dgrenciden kaynaklanan
birtakim giigliikler yasadiklarini ifade etmislerdir. K2 6grencilerinin 6grendiklerini

unutmasindan kaynaklanan giicliiklerle ilgili olarak goriislerini soyle paylasmistir:

Giigliikler cogumuzun sorunu ¢ocuklardaki unutkanlik. Verdigimiz bilgilerin
kalict olmamasi. Bu ¢ok biiyiik problem oluyor. Bu siireci ¢ok uzatiyormusg
vani daha ¢ok bilgi verebilecekken, ayni seyin iizerinde siirekli durmak siireci
¢ok uzatiyor En biiyiik sorunumuz bu oluyor (K2).

K21 “Bu egitimde karsilagtigimiz en biiyiik giicliik ¢ocugun hazirbulunuglulugu
olgunlasmamis olmasi. Onun boyle o noktaya getirmek olgunlastirmak biraz zorlayici
olabiliyor.” ifadelerini kullanirken, K12, ayn1 zamanda dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu (DEHB) tanisi olan 6grencisinin diizenli olarak ila¢ kullanmamasindan dolay1
yasadig1 giigliikten bahsetmistir: “Cocugun babasi ¢cocugun ilag kullanmasini istemiyor.

Ha¢ kullandigini kullanip kullanmadigint anliyorsunuz.”

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore K9, sinif 6gretmenlernin kendilerinden farkli
ogretim yontemleri kullanmalari, smiflarin  kalabalik olmasi nedeniyle simif
ogretmenlerinin destek egitim alan OOG olan dgrencilerle yeteri kadar ilgilenemedikleri

seklinde giicliiklerle karsilagtiklarini belirtmistir:

Mesela ritmik saymada ya da toplama isleminde parmakla sayma ya da
bloklarla sayma ogretivorum. Ben ritmik saymada direkt ona yaptirtyorum
Ama simdi 6gretmenler geliyor benden bir de 2 saat zaten 6grenme gii¢liigii
olan bir ¢ocuk farkl: farkly ogrenme yontemleri goriince kafalar: karisiyor
bence, ¢cok da sey olmuyor. Kirk kigilik siniflar var burada, ogretmeni onunla
birebir ilgilenemedigi i¢in cuma giinii 6gretmeni birebir ilgilenemedigi i¢cin
unutmusg olarak gelebiliyor. O yaptigi kagidi unutmus olarak gelebiliyor.
Destek egitim veren Ogretmenler bazi ailelerin ilgisiz oldugunu (f:8) ve bilingli
olmadiklarmi ifade etmislerdir (f:5). K10 bazi ailelerin ilgisiz olmalarinin kendilerini
tizdugiini dile getirmistir: “Ailenin ilgisizligi, ailenin verdiginiz emege karsilik ailenin
ufak da olsa giinde yarum saat olsun tekrar yapmasini bekliyorsunuz ki yolunu

hizlandirmak adina boyle bir sey olmayinca iiziiliiyorsun.” K5 ise “Bence aileler yeteri
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kadar bilingli degiller. Oncelikle ailelerin bir egitime alinmasi lazim.” goriisiinii

paylagmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenler 6grencilerin destek egitimi farkli algilamasi (f:5), ailelerin
destek egitimi kurs olarak gérmeleri (f:2), ¢cevrelerinde destek egitimin yararlari ve 6nemi
konusunda yeteri kadar bilingli olmamalar1 (f:2) gibi farkindalikla ilgili guclukler
yasadiklarin1 belirtmiglerdir. K9 “Ciinkii bizi de ¢ok gegici goriiyor 6grenci. Zaten
sinifindan geri kalma psikolojisi var, tembellik yerlesiyor sanki bu dgrencilerin bence
burada iki giin iki saat iki giinliigiine iki saat vakit gecirme asil ogretmeni o
ogretmeniymis ondan 6grenecekmis gibi bir imaj var.” ifadeleriyle destek egitim odasina
gelen dgrencilerin kendilerini kabullenmedigini ifade etmistir. K22 “Ozellikle bir kurs
olarak gériiyorlar. Kursa o gidecek ozel ders alacak seklinde.” sozleriyle ailelerin de
destek egitimi farkli algiladiklarini dile getirmistir. Iki katilimer ise c¢evrenin destek
egitimle ilgili farkli algilarindan bahsetmistir. K12 “Bir de destek egitiminde idarenin bir
seyi var aman olmasa da olur seklinde. Mesela bir 6gretmen gidiyor. Beni oraya
gorevlendiriyorlar.” s6zleriyle okul yonetiminin, K12 ise “Bakis agist da destek egitimi
onu versen de olur vermesen de olur, dersim var aman girsen de ne olur, gelmesen de ne
olur deyince zaten J&grenemezler diyenler de var.” ifadeleriyle okuldaki diger

ogretmenlerin destek egitimle ilgili olumsuz tutumlarindan bahsetmislerdir.

4.6. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerle Yapilan Matematik Ogretiminin

Etkisinin Arttirilmasina Yonelik Oneriler

Sekil 4.16°da “DEO Uygulamalar1 ve Matematik Ogretimi ile ilgili Oneriler” kategorisi
ve DEO uygulamalari ile ilgili 6neriler, DEO 6gretmenine oOneriler, farkindalikla ilgili

Oneriler alt kategorileri yer almaktadir.
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__DEO uygulamalar ile

ilgili Oneriler
DEO Uygulamalari
_ve Matematik | Destek egitim veren
Ogretimi ile Ilgili Ogretmenlere Oneriler
Oneriler
Farkindalik ile ilgili
oneriler

Sekil 4.16 DEO uygulamalari 6nerilerine iligkin alt kategorileri

Buna gore aragtirmanin altinci alt problemi olan “Destek egitim veren 6gretmenlerin 6zel
o0grenme giicliigii olan 6grencilerle yapilan matematik 6gretiminin etkisinin arttirilmasina

yonelik onerileri” ile ilgili bulgular Sekil 4.17°de yer almaktadir:

Destek Egitim Veren Ogretmenlerin Destek Egitim Odas1 Uygulamalari ve
OOG Olan Ogrencilerle Yaptiklar1 Matematik Ogretimi ile Ilgili Onerileri

Destek Egitim Veren Ogretmenlere

DEO Uygulamalari ile Ilgili Aneriler

Oneriler

" Fiziki kosullar iyilestirilmeli, ~ 4 Ogrenciyi iyi tanimali.

Ogrenciyle iletisim ve duygusal bag

Destek egitim saatleri
g kurmali.

arttirilmali.

Destek egitimi 6grencinin sinif %ablrh olmalt.

ogretmeni vermeli. Ogrenciye uygun 6gretim yontemleri

Yasal diizenlemeler yapilmali kullanmali.

Diger Ogrencinin davranis sorunlarini ¢dzmeli.
Ogrencinin simif dgretmeni ve ailesiyle
iletisim kurmali.

Tekrara 6nem vermeli.
Planli olmali.

Farkindahk ile Tlgili Oneriler
Ailelere egitim verilmeli.

Istekli olmali.
Ogrencilere 6z giivenlerini kazandirmali.

Mesleki gelisimi i¢in ¢gaba harcamali.

Sekil 4.17 DEO uygulamalarina iligskin 6neriler
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Destek egitim veren dgretmenler OOG olan dgrencileriyle yaptiklar1 destek egitim ve
matematik 6gretiminde fiziki kosullarin iyilestirilmesi ile ilgili 6nerilerde bulunmuslardir

(f:6). K9 konu ile ilgili goriislerini dile getirmistir:

Benim dedigim gibi bence sinif olusturulmall destek egitim adina, ciddi bir
smif olusturulmali ¢ocuklarin ézel ogrenme giicligii olan ¢ocuklarin
seviyelerine uygun. Ayni dersleri iceren birebir degil de ogretmenin kendi
swnifi, kendi tahtasi, kendi materyallerini koyabilecegi bir yer olursa, hem
smifina da benimsemis olur, ¢ocuklari da benimsemis olur ve siirekli
gozlemleme sanst olur.

K4 ise “Bir kere belki etkinlik materyal tarzinda daha ¢ok boyle seyler yonlendirilebilir,
vapilabilir, daha ne bileyim, daha zenginlestirilir kitaplar alinabilir ki ¢ok faydalari var
0 anlamda.” ifadeleriyle uygun egitim ortami ve 6gretim materyalleri, arag, gereglerin

saglanmasi gerektigini dile getirmistir.

Goriisme yapilan ¢ Ogretmen destek egitim saatlerinin arttirilmasi Onerisinde
bulunmusglardir. K8 “Tirkceden mesela bizim ne var 5 saat matematik var, en az 5 saat
matematik almasi gerekir diye diistiniiyorum. 4.sinifta 5 saat matematik almasi gerekir

2

diye diisiiniiyorum.” sozleriyle ozellikle matematik dersi destek egitim saatlerinin
matematik dersi haftalik ders saati kadar olmasi gerektigini ifade etmistir. K13 ise
“Burada devamlilik ¢ok énemli. Benim 6grencim igin giinliik 2 saat mutlaka olmali.”

ifadeleriyle destek egitimin her giin olmasi gerektigini belirtmistir.

Iki 6gretmen destek egitimin dgrencinin simif dgretmeni tarafindan verilmesinin daha iyi
olacagini ifade etmistir. K21 “Kendi 6grencinin olmasi daha iyi. Evet, bana ¢ok katkis
oldu kendi ogrencim olmaswimin. Ciinkii eksiklerini daha iyi gordiim, nerede takildigini
daha iyi gordim.” sozleriyle konu ile ilgili goriisiinii dile getirmistir. Goriisme yapilan iki
ogretmen ise DEO uygulamalari ile ilgili yasal diizenlemelerin yapilmasi gerektigini ifade

etmistir. K5 konu ile ilgili Onerisini paylagsmistir:

Ama bence destek egitim ozellikle destek egitim diye her okulda olmasi
gerekiyor ve bence bunun igin de fazla kadro agilmasi gerektigini
diistintiyorum bundan sonrasit icin tek tarafli oldugunu diigiinmiiyorum.
Mesela nasil séyleyeyim, Milli Egitim'den, sistemden biraz daha destek
gormemiz lazim.

DEO uygulamalart ile ilgili onerilerden birini ise K13 soyle ifade etmistir: “Seneye ayni
tekrara diismektense ogretmen degistirmekte tavsiye edilebilir. Ciinkii genellikle farkl bir

materyal, farklt yontem kullantyor herkesin kullandigi yontem farkli. Eger basariya
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ulasamadiysam degistirmesi taraftariyim.” K17 destek egitimin bir boliimiiniin ¢evrimici
de yapilabilecegi onerisini dile getirmistir: “Mesela diyelim ki 4 saati okulda Boyle bir
sey de olabilir belki, yemegini yemisti, dinlenmistir tistiinii ¢ikarmistir, boyle de

vapilabilir diye diistiniiyorum.”

Destek egtim veren dgetmenlere onerilerle ilgili olarak goriisme yapilan 6gretmenlerin
timi (f:22) 6grencileri iyi tanimak gerektigini ifade etmislerdr. K14 “Akademik olarak
bir¢cok seyi asabilirsiniz ama aileyi tamimak lazim, ¢ocugu tanimak lazim, onu gelecege
hazirlamak da oOnemli, cocugu tammak cok onemli.”, K15 “Ogretmenin ¢ocugu
tamimasint isterim 6grenciyi tanmisin, ilgisini yetenegiyle kendisine boyle bir baslangi¢

vapmasi lazim.” sdzleriyle 6grenciyi iyi tanimanin dneminden bahsetmislerdir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6gretmenler 6grenciyle iletisim ve duygusal bag
kurmanin gerekliligi ile ilgili goriislerini dile getirmislerdir. K1 konu ile ilgili goriislerini

sOyle ifade etmistir:

Onu anladiginizi géstermeniz gerekiyor. Eger ki sizi anlamadigini diisiiniirse
sizin ona inanmadiginizi diigiiniirse hemen farkli tepkiler verebiliyor, yani
onu sevdigini onun burada oldugundan mutlu oldugunuzu bunu hissetmeniz
lazim onu anladiginizi hissetmeniz gerekiyor bence en énemli sey bu destek
egitimi ¢cocugu anladigimizi hissettirmek.

K11’in goriisleri ise soyledir.

Bunun disinda ¢ocuklar biraz da sevgi ve ilgi istiyorlar. Bu olunca birebir
olunca bu iirinii daha iyi alabiliyorsunuz. Mesela ¢ocuk arkadas
baskalarimin yaninda soramadiklarini  birebir oldugu icin rahatlikla
sorabiliyor, kendilerini kendisini acabiliyor. Yani evet bu giiveni ¢ocuga
verdiginiz zaman donituniz daha rahat oluyor.

Arastirma bulgularina gére destek egitim veren 6gretmenlerin 6nerilerinden biri de sabirl

olmak gerektigidir (f:11). K19 konu ile ilgili gortislerini paylagsmustir:

Oncelikle ¢cok ¢ok sabirli olmasi gerekir. Diyelim ki iste cocuk alamadi. Hani
bir sey ogrettigin zaman karsiligini beklersin ya, hani ¢cogu zaman az da olsa
bir karsilik bazi konularda aliyorsun ama hi¢ alamadiginda oluyor. Onu pes
etmeden tekrar tekrar c¢ocuk igin ne ogrense kardirdan yola ¢ikarak, pes
etmeden sabiwrll bir sekilde devam etmeli.

Ogrenciye uygun dgretim yontemlerinin kullanilmas1 katilimcilar tarafindan paylasilan

onerilerdendir (f:8). K10 “Tekrar ve somut materyaller, somut oyunlar, yapbozlar, sayi
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bloklari, say1 kartlari. Tabii ki somut ¢ocugun sadece beynine degil bes duyu organina
hitap etmesi gerekiyor tiim derslerde oldugu gibi matematikte daha da fazla oldugunu

2

diistintiyorum.” ifadeleriyle 6zellikle matematik derslerinde 6grenciye uygun ogretim
yontemleri ve somut materyallerin kullanilmasinin  6neminden bahsetmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin davranig sorunlarinin ¢oziilmesi
gereklilligi Ogretmenler tarafindan dile getirilen Onerilerdendir (f:5). K3 “Cunku
bagirdiklar: oluyor, gitmek istedikleri oluyor, bazen vurduklar: oluyor, tekmeledikleri
oluyor. Hani yumugsak bir ses tonuyla onlari sakinlestirmeye c¢alismak, ona gore

b

sakinlestirmeye ¢alismamiz lazim.” sozleriyle davranig sorunlarimi gidermeye yonelik
onerilerde bulunurken, K14 “Ben daha énceden destek egitimde davranis degisikligi ile
ugrastim. Onun i¢in akademik bir tik daha arkadan geliyor. Once davranis problemleri
varsa onlart halletmeli.” sozleriyle onceligin davranis degisikligi ile ilgili ¢aligmalarin
yapilmasinin gerektigini ifade etmistir.Destek egtim veren Ogretmenlerin Onerileri
arasinda 6gretmenlerin mesliki gelisimlerini saglamamalri gerektigine iliskin gortisler de
mevcuttur (f:4). K17 simf 6gretmenlerin tiimiiniin OOG ve tiirleri ve destek egitimle ilgili
egitim almalarinin1 6neminden bahsederek “Her sinif 6gretmeni bu tiir en ¢cok goriilen
Ozelliklerle ilgili bir egitimi, akademik olarak almali ve uygulama alaninda da bunu

tecriibeli etmeli. Mutlaka bir 6gretmenin yaninda tecriibe etmeli.” ifadeleriyle ayni

zamanda deneyim kazanmalarinin gerekliliginden de s6z etmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular arasinda destek egitim hizmeti veren
ogretmenlerden bir boliimi (f:3), 6gretmenlern 6grencilerin aileleri ve sinif 6gretmenleri
ile iletisim kurmalariinin 6nemli olduguna dair goriislerini paylssmislardir. K1 konu ile
ilgili olarak “Velilerle ve sinif ogretmeni ile birebir goriismek onlarin onerisini almak
gerekiyor.” ifadelerini kullanmistir. Ug¢ 6gretmen ise ozellikle tekrar yapmaya nem
vermenin gerekliligi ile ilgili 6nerilerde bulunmuslardir. K10 “Yapacag: isi planlayp
tekrar kesinlikle cok énemli Ozellikle matematikte 6nemli yine de tekrar diyorum.”

sOzleriyle matematik dersinde tekrarin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler ayrica destek egitim veren d6gretmenlerin planl
ve istekli olamasri, 6grencilere 6z giivenlerini kazandirmaya 6nem vermeleri gerektigine
dair goriis ve Onerilerini paylasmislardir (f:6). K10 “Planli olmasi lazim. Cocugu iyi
tantyarak materyallerini onceden hazirlamasi lazim.” sozleriyle planli olmanin, K8

“Yapmak i¢in yapmayacaksiniz, ger¢ekten faydasi olacaksa yapacagiz bu igi yapmak igin
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vapmayacagiz.” ifadeleriyle destek egtimi isteyerek yapmanin Oneminden
bahsetmisleridir. K14 ise “Ozgiiven kazanmak onemli. Ozgiiven kazanmadigi zaman
destek egitime cevap veremiyor g¢ocuk. Onun i¢in bunlarin daha onemli oldugunu
diistintiyorum. Ders ¢aliymalarimin daha sonra gelmesi gerektigini diistiniiyorum.”

ifadeleriyle 6grencilere 6z giivenlerini kazandirmanin éneminden s6z etmistir.

Farkindaligin arttirilmasi ile ilgili olarak iki katilimer aile egitimine énem verilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. K5 konuya ilskin “Bence aileler yeteri kadar bilingli degiller.

Oncelikle ailelerin bir egitime alinmasi lazim.” seklinde goriislerini paylasmistir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde ulasilan bulgular, arastirmanin alt problemleri géz 6niinde bulundurularak
yorumlanmis ve alanyazinla karsilagtirllmistir. Destek egitim odasinda gorev yapan
ogretmenlerin destek egitimle ilgili goriisleri, destek egitim verdikleri OOG tanili
ogrencilerinin Ozellikleri, bu Ogrencilerin matematikte yasadiklar1 giicliikler, bu
giicliikleri belirleme yoOntemleri, matematik Ogrenme giicligli nedenlerine iligskin
goriisleri, OOG tanmili dgrencileri ile yaptiklar1 matematik dgretimi ve uyarlamalar
(planlama, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim materyalleri arag ve geregleri, 6l¢gme ve
degerlendirme), 6grencilerin sinif 6gretmenleri ve aileleri ile ilgili iletisim ve igbirligine
yonelik goriisleri, destek egitim ve matematik 6gretiminde yasadiklart giicliikler ve

¢6zUm onerileri analiz edilmistir.
5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin birinci alt problemi olan “DEQ’da goérev yapan 6gretmenlerin 0zel 6grenme
giicliigli olan Ogrencilerle yaptiklari destek egitim caligmalari hakkindaki goriisleri
nelerdir?” sorusu ile ilgili destek egitim odasinda gérev yapan 6gretmenlerin gogunlukla
destek egitimi norm fazlasi olduklart i¢in verdikleri, diger 6gretmenlerin destek egitimi
kendi 6grencileri oldugu ve 6grencilere yararli olmak i¢in goniillii olarak tercih ettikleri
sonucuna ulasilmigtir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde destek egitim odasinda
0zel egitim Ogretmenleri, okul oncesi 6gretmenleri, sinif dgretmenleri ve diger alan
ogretmenlerinin gorevlendirilmesi ile ilgili yasal diizenleme mevcuttur (MEB, 2018).
Okullarda destek egitim Ogretmeni normunun olmamasi nedeniyle norm fazlasi
ogretmenlerin destek egitimde gorevlendirildikleri sdylenebilir. Glven (2021), DEO
ogretmenlerinin rol ve sorumluluklarini arastirdigi derleme ¢alismasinda destek egitim
odalarinda Tiirkiye’de 6zel egitim Ogretmenlerinin disinda diger 6gretmenlerin farkli
nedenlerden dolay1 gérevlendirildigini belirtmektedir. Ayrica OOG tanili grencileri olan
simif 6gretmenlerinden istekli olanlar kendi 6grencilerine veya okul saatleri disinda diger
ogrencilere de destek egitim vermektedirler. Ozellikle bu dgrencilerin siif dgretmenleri
okul saatleri diginda destek egitimi verdiklerini ve destek egitimin 6grencileri i¢in yararlt
bir uygulama oldugunu belirtmektedirler. Destek egitim odasinda gorev yapan

ogretmenlerin OOG olan 6grencilerinin 6zelliklerine yonelik elde edilen verilere gore en
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cok dgrencilerinin biligsel dzelliklerinden bahsettikleri belirlenmistir. Ogretmenler en ¢ok
ogrencilerinin Ogrendiklerini unuttuklarini ifade etmislerdir. Daha sonra okuma ve
yazmayr Ogrenmede ve okudugunu anlamada giicliik dgretmenlerin OOG olan
ogrencilerinin fazla soz ettikleri 6zellikleridir. OOG olan dgrencilerinin diger dzellikleri
ise geg ve giic 6grenme, dikkat daginikligi, sinif diizeyinin gerisinde olma, benzer harfleri
karistirma, soyut kavramlar1 anlayamama, yonleri karistirma gibi gucliklerdir. DEO
ogretmenleri OOG olan dgrencilerinin ders yapmak istemediklerini, duygusal ve davranis

sorunlari sergilediklerini, 6z guivenlerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Alanyazina gore O0G olan bireyler dikkat, algi, kavramsal gelisim, bellek, problem
¢Ozme, yonetici islev becerilerinde giicliikler yasamaktadirlar. Okullarda verilen yogun
bilgilerden 6grencilerin yararlanmalarini saglamak ve akademik basar1 saglayabilmeleri
icin bellek sorunlariin nedenlerinin arastirilmasi gereklidir (Yildiz, 2023). Arastirma
sonuglarma gore destek egitim veren dgretmenlerin OOG olan dgrencilerinin yonleri
karistirma, okuma giicliikleri, benzer harfleri ve sayilar1 karigtirma gibi yasadiklari
guclikler; algisal giigliikler, soyut diisinememek seklinde ifade edilen glgliik; kavram
gelisimi gligliikleri, 6grendiklerini unuttuklarina yonelik ifadeler; bellekle ilgili gticlikler
seklinde yorumlanabilir. Dikkat ile ilgili olarak yasadiklar giigliikler, 6grenmenin diger
asamalarinda da sorun yasamalarina neden olmaktadir (Ozmen, 2017). Sonug olarak
OOG olan 6grenciler, akranlarmin akademik olarak gerisinde kalmakta ve basarisiz

olmaktadirlar.

Aragtirma sonucuna gore okuma ve yazma, okudugunu anlama destek egitim veren
ogretmenlerin OOG olan 6grencilerinde siklikla karsilastiklar giicliiklerdir. Nitekim
disleksinin d6grenme giigliiklerinin %80’ini olusturdugu (Salman vd.; 2016), 6grenme
giicliigii olan bireylerin ¢ogunun okuma gii¢liigli yasadigini sdylemek miimkiindiir
(Cakmak, 2017). Ayrica OOG'li dgrencilerin yaklasik %75’i sosyal beceri alaninda
eksiklikler gostermektedirler (Kavale ve Mostert, 2004). OOG olan bireyler diisiik
Ozgiiven, az sayida arkadas edinmeleri gibi sosyal iligkilerde de sorun

yasayabilmektedirler (Cortiella ve Horowitz, 2014).

Cetin ve Cogaltay (2020), sif &gretmenlerinin OOG ile ilgili yeterliliklerini
arastirdiklar1 ¢alismalarinda OOG olan 6grencilerin akademik olarak akranlarindan
geride olduklari, 6grenmelerinde akranlarina gore gecikme oldugu ve daha giig

ogrendikleri, algilamada, iletisim, bellek, motor beceriler gibi alanlarda farkli giglikler
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yasadiklar1 bulgularina ulasmiglardir. Ayrica bu &grencilerin  dikkatsiz, isteksiz,
Ozguvenlerinin yetersiz oldugu da katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Arastirma
sonuglarina gore alan yazinda yer alan OOG olan 6grencilerin dzellikleri ile ilgili benzer

sonuglara ulasildig1 sdylenebilir.
5.2. ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin matematik
dersindeki bilgi ve beceri diizeyleri, yasadiklar1 giigliikler, nedenleri ve belirleme
yontemleri” ile ilgili olarak OOG olan &grencilerin dogal sayilar 6grenme alaninda;
ritmik saymalarda, say1 kavramini edinmede gii¢liikkler yasadiklari, sayilari ters yazan
ogrencilerin de oldugu belirlenmistir. Bir katilimc1 6grencilerinin driintiilerle ilgili sorun

yasadigini ifade etmistir.

Matematigi 6grenmek, say1 ve sekillerin iligkilerini fark ederek bunlar1 matematik diliyle
ifade etmektir. Bu siirecte kullanilan ana unsur ise nesne miktaridir. Miktar ¢okluk ve
biiyiikliik olarak iki farkli sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Cokluklardaki miktar, sayma,
hesaplama, gruplama ile tahmin edilirken, biyuklukler 6lgme, hesaplama ve tahmin
eylemleri ile belirlenir. Uzunluk, hacim, zaman gibi kavramlar blyuklikle ilgilidir.
Yapilan caligmalara gore cokluklar1 algilama ve matematik basaris1 arasinda giiclii bir
iligki vardir (Olkun, 2021). Say1 ve sayma becerileri aritmetigin yani sira st bilig
becerilerinin geligsimine 6nemlidir. Matematik 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin say1 ve
sayma becerilerinde oldukca basarisiz oldugu bilinmektedir. Ozellikle geriye dogru
sayma onlar igin ileri saymadan daha zor bir eylemdir. Unutma kaynakli hatalar sayma
eyleminde 6nemli giicliikler yasamalarima neden olmaktadir. Sayma eylemi toplama,
geriye dogru sayma ¢ikarma, ritmik sayma da carpma, bélme ve saat okumanin temelini

olusturmaktadir (Korkmaz, 2021).

Arastirma sonucunda OOG olan dgrencilerin islemlerle ilgili olarak en fazla toplama
islemlerinde giicliik yasadiklar1 tespit edilmistir. Destek egitim veren 6gretmenler
tarafindan ¢ikarma islemleri OOG olan 6grencilerin toplama isleminden sonra en fazla
giicliik yasadiklari islemler olarak ifade edilmistir. Daha sonra b6lme, garpim tablosunu
ezberleme, carpma islemlerinde giigliikler yasandig1 sonucu elde edilmistir. Ug katilime1
dort islemin tiimiinde OOG olan 6grencilerin glclik yasadiklarini belirtmislerdir.

Matematigin sarmal yapis1 geregi, matematik Ggretimine gecilmeden once, 6n kosul
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becerilerinin var olup olmadigi degerlendirilmelidir. Temel aritmetik islemlerin
yapilabilmesi igin gerekli 6n kosul becerileri mevcuttur. Ornegin toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapabilmek icin belirli bir say1 kavramina sahip olmak, ileriye ve geriye dogru
sayabilmek, varliklardan kiimeler olusturabilmek gerekli olan 6n kosul becerilerdendir.
Ayrica rakamlar1 yazmak igin yeterli diizeyde motor becerilere sahip olunmasi gereklidir
(Ozkubat, 2022). Toplama ve c¢ikarma islemleri aritmetik islemler igin temel
niteligindedir. Ilkokul déneminde dgrenciler toplama ve ¢ikarma islemlerinde sistematik
hatalar yapabilmektedir. Hatalarin kaynagini ¢ok i1yi analiz etmek, bilgi boslugu veya
yanlig anlamalardan m1 diskalkuli nedeniyle mi oldugunu tespit etmek 6nem tagimaktadir.
Ciinkii MOG, ézellikle aritmetik becerilerin kazanilmasini engelleyen 6zel bir gelisimsel
bozukluktur (Polat, 2021). Carpma islemi ise tekrarli toplama islemidir. Carpim
tablosunu bilmek carpma islemi icin &n kosul niteligindedir. Ozellikle bellek sorunu
yasayan ve ¢arpma islemindeki belli kaliplari fark edemeyen 6grenciler ¢arpim tablosunu
ezberlemekte zorlanmaktadirlar. Yasadiklar1 bu zorluklardan dolayr akranlarindan
carpma islemini daha yavas 6grenmektedirler. Blme islemi de ¢arpma isleminin tersidir.
Matematik O6grenme giicliigli olan Ogrenciler carpmada zorlandiklari i¢in bdlme
islemlerinde de giigliikler yasamaktadirlar (Cumhur, 2022). Arastirma sonuglarina gore

OOG olan dgrencilerin dort islemle ilgili giicliikler yasadiklar1 belirlenmistir.

Arastirma sonucuna gére OOG olan 6grencilerin énemli bir béluminin problem
¢ozmede giicliikler yasadiklari belirlenmistir. Problem c¢tzme matematik 6gretim
programlarinda yer alan 6nemli bir beceridir. Tiirkiye’de ilkokullardaki matematik dersi
Ogretim programinin igerisinde birinci simiftan itibaren her bir sif diizeyindeki
kazamimlarda problem ¢dzme yer almaktadir. Yapilan arastirmalar MOG olan
ogrencilerin problem ¢6zmede giigliik ¢ektiklerini ortaya koymaktadir (Akgin, 2021).
Problem ¢6zme olduk¢a karmasik bir beceridir. Problem c¢ozebilmek icin problemi
anlama, doniistiirme, hesaplama yapabilme, kontrol etme adimlarinin gergeklestirilmesi
gereklidir. Matematik gilicligii olan Ogrenciler, problemi anlayarak uygun stratejileri
gelistirmeyi saglayan bilissel ve iist biligsel stratejileri kullanmada zorluklar yasarlar.
Ayrica problemlerde yer alan sozel ve sayisal bilgileri islemlere doniistirmede de sorun

yasamaktadirlar ( Ozkubat, 2022).

Arastirma sonuglarma gore az sayida katilime1 OOG olan dgrencilerinin uzamsal iliskiler,

geometrik sekiller ve saatlerde guclikler yasadiklarini belirtmislerdir. Bunun nedeninin
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DEO’da gorev yapan 6gretmenlerin ¢calismalarinda 6nceligi sayilar, aritmetik islemler ve

problem ¢c6zmeye vermeleri oldugu diistiniilmektedir.

Kacar (2018), calismasinda ilkokul 6grencilerinin yasadiklari matematik 6grenme
guclukleri ile ilgili olarak sinif 6gretmenlerinin gézlem ve deneyimlerini arastirmistir.
Arastirmasindan elde ettigi sonuglara gére MOG olan &grencilerin okudugunu
anlamadigi icin problem ¢ézemedikleri ve islemleri karistirdiklari, carpim tablosu, ritmik
saymalar, bolme- ¢arpma iliskisi kuramama, onluk bozarak ¢ikarma, eldeli toplama ve

say1 dogrusunda kesirleri gosterme ile ilgili gii¢liikler yasadiklar1 bulgularina ulasmustir.

Aver (2020), MOG yasayan ilkokul 6grencilerine yonelik dgretim uygulamalarin
degerlendirdigi arastirmasinda, MOG’iin belirtileri ile ilgili sonuclara ulasmistir. Buna
gére MOG olan dgrencilerin matematigi anlayamama, sayilari kavrayamama, sorulart
yapamama, ritmik sayma, temel islem becerileri, Oriintlilerde zorlanma, say1 dogrusunu
kavrayamama, sayilarin basamak degerlerini karistirma, problem ¢6zememe, derse ilgisiz

olma, uzamsal iliskilerde sikint1 yagama, saatler oldugu ile ilgili bulgulara ulagsmistir.

Firat ve Erdem (2020), matematik dersini O6grenmede giigliikleri olan ilkokul
ogrencilerinin 1. ve 4.smifta matematik ile ilgili yasadiklar1 gucluklere iliskin smif
Ogretmenlerinin gorislerini arastirdiklar1 c¢alismalarinda her iki smifta 6grencilerin
benzer giicliikler yasadiklari, bu giigliiklerin ¢esitlendigi, 1.siifta en fazla say1 bilgisi ile
ilgili glicliik yasanirken 4.sinifta en fazla problem ¢ozmede zorluk yasadiklar: sonucuna
ulagsmiglardir. Ayrica 4.sinifta 6grencilerin matematik kaygis1 ve korkusu yasadiklarini,
ogrencilerin yarisindan fazlasinin 4.simifta da matematikle ilgili giicliikler yagamaya

devam ettikleri sonucunu elde etmislerdir.

Arastirma sonuglari, alanyazindaki galismalarda ulasilan bulgulari desteklemektedir.
Nitekim matematik 6grenme giicliigii; sayir hissine sahip olma, aritmetik olgular
ezberleme, dogru ve akici hesaplama yapma ve akil yirttme ile ilgili yetersizliklerle

tanimlanan bir 6grenme bozuklugudur (APA, 2013).

Destek egitim veren dgretmenler OOG tanili dgrencilerinin matematikte yasadiklart
giicliiklerin nedenlerine yonelik goriislerinde elde edilen sonuglara gore en fazla ailenin
ilgisizligi matematik 6grenme giicliigiiniin nedeni olarak gostermislerdir. Daha sonra
ogrencilerin OOG tanilarinin olmasmin matematik giicliigii yasamalarmin nedeni

oldugunu ifade etmislerdir. Genetik nedenler, dikkat dagimikligi, soyut diisinememek,
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uzaktan egitim sireci, 6nceligin okuma ve yazma dgretimine verilmesi diger nedenlerdir.
Unutma, farkli yetersizliklerinin olmasi, okudugunu anlamama, travma, kaygi, yasadigi
giicliigiin farkinda olma, erken egitim almama birer katilime1 tarafindan MOG nedenleri
olarak ifade edilmistir. Mutlu (2016), matematik 6grenme gii¢liiklerinin nedeninin kesin
olarak bilinmemesine karsin arastirma sonuglarina gore kalitimsal-nérobiyolojik
nedenlerden dolay1 beynin sayisal islemlerinin yapildig: biligsel alanindaki bozukluktan
kaynaklandigini, ¢evresel birtakim kosullarin (yetersiz 6gretim, diisiik zeka vb.) birlikte
goriilmesine ragmen beyin temelli bir bozukluk oldugunun mevcut verilere gore

sOylenebilecegini ifade etmektedir.

Arastirma sonucuna gore okullarda destek egitim veren Ogretmenlerin matematik
ogrenme giicliiklerinin nedenleri arasinda en fazla ailenin ilgisizligini gostermesi MOG
nedenlerini gevresel kosullar olarak gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Ogretmenler
ayrica uzaktan egitim siireci, yetersiz egitim gibi diger ¢evresel kosullari neden olarak
belirtmektedirler. MOG olan &grencilerde bu faktorlerin yasadiklar giigliigii etkiledigi
sOylenebilir. Mutlu (2022)’nun bildirdigine gore Kaufmann ve digerleri (2013),
diskalkulik bireylerin ¢evresel ve kiiltiirel kosullar, dogum Oncesi ve sonrasi bireyin
gecirdigi hastaliklar, sosyal ve duygusal gii¢liikler nedeniyle farkli 6zellikler gosterdigini
belirtmislerdir. Ancak gevresel faktorler MOG’e yol acan nedenler degildir. Bu faktorler
matematik 6grenme giicliigii olan dgrencilerin heterojen 6zelliklere sahip bir OOG tiirii
olmasina yol agmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin MOG 6zelliklerinden bazilarm (kaygi
gibi) nedenler olarak yorumlamalari konu hakkinda tam anlamiyla bilgi sahibi
olmadiklarin1 géstermektedir. MOG ile ilgili tanilamanin olmamas1 OOG olan grenciler
icersinde bu 6grencilerin 6gretmenler tarafindan ayirt edilmesini de giiglestirmektedir.
Ogretmenlerin yeterli diizeyde bilgilerinin olmamasi, MOG olan ve olmayan 6grencilerin
Ozellikleri ve matematik giicliiklerinin nedenleri hakkinda goriis bildirmelerini de
giiclestirmektedir. Bunun yaninda OOG olan 6grenciler i¢inde matematik giicliigii
olanlarin da var oldugu bir gergektir. Bu sorunlarin giderilmesi igin OOG tiirlerinin ayrica
tanilanmasinin  gerekliligini, destek egitim odalarinda gorev yapan Ogretmenlerin
matematik Ogrenme giigliiklerinin olast nedenleri, tanilama ile ilgili kriterler gibi
konularda daha ¢ok bilgiye ihtiyaglar1 oldugunu disiindiirmektedir. Yasanan bu
sorunlarin giderilmesi, matematik 6grenme giicliigli olan 6grenciler i¢in nitelikli destek

egitim hizmetlerinin planlanmasini ve uygulanmasini saglayacaktir.
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DEO’da gérev yapan dgretmenler OOG tanili 6grencilerinin en fazla dgretimin basinda
matematikle ilgili hazirbulunusluluklarini belirlediklerini ifade etmislerdir. Daha sonra
ogrencilerinin matematik gucliklerini ders yaparken, go6zlem yoluyla, smif
ogretmenlerinden bilgi alarak, soru cevap yontemiyle, yardimci kaynak kitaplarini
kullanarak belirledikleri bulgularina ulagilmigtir. Birer katilimc1 matematik giigliiklerini

miifredata gore, mevcut belgelerle ve ailelerle goriiserek belirlediklerini belirtmistir.

Sinifta 6lcme ve degerlendirmede kullanilan gézlem yontemini uygularken bazi
kosullarin yerine getirilmesi gereklidir. Bunlar gozlem yaparken standart gdzlem
formlarmin kullanilmasi, birden fazla goézlemciyle gozlem yapilmasi, bir dizi dersin
g6zlenmesi, ¢esitli veri toplama araglariyla gozlem yapilmasidir. Arastirma sonuglarina
gore 6gretmenlerin sadece ders esnasinda 6grenciyi izledigi, gdzlem formu gibi formlarla
kayit altina almadiklar1 belirlenmistir. Ulasilan bulgulara gore destek egitim veren
ogretmenlerin ¢ogunlukla ders sirasinda kisisel gozlem ve deneyimlerine gore
Ogrencilerinin matematikte yasadiklari giigliikleri belirlediklerini sdylemek miimkiindiir.
Sadece birer katilime1 6gretime baslamadan 6nce 6grencinin matematikle ilgili gii¢liikleri
belirlemede ders disinda mevcut belgeler ve ailelerle de goriistiigiinii belirtmistir. Aydin
Dalga (2019), Destek egitim veren dgretmenlerin OOG olan &grencileriyle yaptiklart
egitim 6gretime iliskin goriis ve Onerilerini arastirdig1 ¢alismasinda planlama stirecinde
DEO’da goérev yapan Ogretmenlerin 6gretimden once genel olarak form/kontrol
listesi/test kullandiklari, genellikle kisisel gbdzlem ve deneyimlerine gore

degerlendirmeler yaptiklar1 bulgularina ulagsmistir.

Aragtirma sonuglarina gore O0gretmenlerin sistematik ve kayit altina aldiklari sinifta
uygulanabilen 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kullanmadiklari, ders esnasinda
ogretimle birlikte Ogrencinin neleri yapip yapamadigini tespit ettiklerini soylemek
mimkunddr. DEO’da gorev yapan 6gretmenler 6lgme ve degerlendirme yaparken gesitli
yontemleri birlikte kullanmamaktadirlar. Ayrica ders disinda diger kaynaklardan da (sinif
Ogretmeni, aileler vb.) bilgi alarak oOgretim Oncesi 6grencinin yasadigi giicliikleri

belirlemek daha yararli olacaktir.
5.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin {igiincii alt problemine iliskin destek egitim veren 6gretmenlerin OOG olan

ogrencilerle yaptiklart matematik 6gretimini planlama, kullandiklar1 6gretim stratejileri,
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yontem ve teknikler, degerlendirmeye iligskin gorisleri ile ilgili ulagilan sonuglara gore
Ogretmenler matematik 6gretimini planlama asamasinda en fazla sinif 6gretmenlerinin
hazirladiklar1 bireysellestirilmis egitim planin1 (BEP) kullanmaktadirlar. Diger bulgular
ise OOG olan dgrencilerle destek egitim c¢alismalar1 yapan dgretmenler tarafindan
planlamanin yapildigi ve smif Ogretmeniyle destek egitim veren — Ogretmenin
bireysellestirilmis egitim planlarini birlikte yaptiklar1 seklindedir. Katilimcilardan higbiri

destek egitimi planlama siirecinde BEP biriminden s6z etmemislerdir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde gore okullarda olusturulan BEP gelistirme
biriminin gorevleri arasinda BEP’i hazirlama, uygulama, izleme ve degerlendirme ile
ilgili galismalarda koordinasyonu saglamak yer almaktadir. BEP birimi okul mudiri ya
da miidir yardimcisinin baskanliginda okulun rehber Ggretmeni, 6grencinin sinif
Ogretmeni, alan Ogretmenleri, O0grenci velisi ve 6grenciden olusmaktadir. BEP’in
hazirlanmasindan, uygulanmasindan, izleme ve degerlendirmesinden BEP birimi
sorumludur (MEB, 2018). Bu siireg, sadece kaynastirma 6grencisinin sinif ogretmeni
veya destek egitim odasinda goérevli 6gretmen tarafindan degil olusturulan BEP birimi
tarafindan birlikte yiirtitiillmelidir. Oysaki elde edilen bulgulara gore planlama gogunlukla
ogrencinin sadece sinif 6gretmeninin veya destek egitim veren dgretmenin hazirladig
BEP’i uygulama seklindedir. Yalniz bir katilimc1 BEP’1 simif 6gretmeni ile birlikte

hazirladiklarini belirtmistir.

Yazgayir (2020), destek egitim odasi uygulamalarini inceledigi ¢alismasinda arastirmay1
yaptig1 okulda BEP gelistirme ekibinin {iyelerinin arasinda bilgi aligverisinin olmadigi,
ekip iiyeleri arasinda planli bir rol dagiliminin olmadigi, BEP biriminin sadece resmi bir
dokiiman olarak var oldugu ve herhangi bir iglevinin olmadigi sonucuna ulagmistir.
Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda, DEO ile ilgili olarak koordinasyonun, ig birliginin ve
iletisimin yetersizliginden s6z edilmektedir. Bu nedenle belirtilen sorumluluklarin hem
BEP birimi hem de destek egitim veren Ogretmenler tarafindan dogru bir sekilde yerine

getirilmedigini soylemek miimkiindiir (Glven, 2021).

DEO’da gorev yapan dgretmenlerin OOG olan &grencileriyle yaptiklar matematik
ogretiminde kullandiklar1 yontemlere iligskin ulasilan bulgulara gore en fazla somut
materyaller kullanarak Ogretim yaptiklar1 tespit edilmistir. Daha sonra siklikla
kullandiklar1 6gretim yontemleri tekrar, yaparak yasayarak 6grenme, soru cevap yontemi,

sunus yoluyla 6gretim, glinliikk yasam &rnekleriyle 6gretim, oyunla 6gretim yontemleridir.
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Az sayida katilimci drama, sarkiyla 0gretim, tiimevarim, dogrudan 6gretim, analoji,
birebir 6gretim, tartisma, arastirma, proje yontemini kullandigini belirtmistir. Yapilan
arastirmalara gére OOG olan o6grenciler icin bilimsel arastirmalarla kanitlanmis
Ogretimsel stratejiler arasinda acik Ogretim, strateji 0gretimi, dogrudan Ogretim, tist
biligsel yaklagim ve destekleyici 6gretim gibi stratejiler yaygin olarak kullanilan 6gretim

stratejileri arasinda yer almaktadir (Filiz, 2021).

Uygun (2019), matematik 6grenme giigliigii riski tasiyan bir dordiincii sinif 6grencisine
gelistirdigi destek egitim programi uyguladigi eylem arastirmasinda, 6grencinin
gereksinimlerine gore etkinlik temelli ders planlarini 6gretim siirecini zenginlestirerek
giinlik yasamdan ve somut ara¢ gereglerden faydalanarak farkli 6gretim yontemlerini
birebir uygulamistir. Arastirmasi sonucunda birebir uygulamanin Ogrencinin derse
ilgisini, istegini, dikkatini ve motivasyonunu arttirdigi, etkinliklerin 6grenciye gore
hazirlanmasinin ve farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin basartyr ve 6grencinin
performansini olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Uygun (2019), bu tiir destek
egitim programlarinin kullanildigi matematik atdlyelerinin yapilarak paylasimlarin

saglanmasinin yararli olacagi 6nerisinde bulunmustur.

Arastirmanin bulgularina gore, destek egitim veren 6gretmenlerin 6nemli bir bélimandn
somut materyaller kullanarak ve giinliikk yasam 6rnekleriyle, yaparak yasayarak 6grenme
yontemlerini kullanmalarinin 68renci basarisini ve performansini arttirdigt sdylenebilir.
Kuruyer ve Cakiroglu (2017), arastirmalarinda siif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme
gicligii olan Ogrencilerle yaptiklar: egitsel degerlendirmeleri ve uygulanan egitimsel
miidahalelerini belirlemislerdir. Elde ettikleri sonuglara gore smif 6gretmenleri OOG olan
ogrencilere yapacaklart egitim ve miidahale programi ile ilgili kavramsal sorunlar
yasamakta sadece OOG olan &grencilere mevcut programlarda yer alan kazanim ve
becerilere odaklanmakta ve farkli Ogretimsel miidahalelerde bulunmamaktadirlar.
Arastirma bulgularinda da 6gretmenlerin alanyazinda yer alan kanita dayali farkli 6gretim
yontemlerini kullanmadiklar1 sdylenebilir. Bu nedenle kanita dayali farkli 6gretim

yontemleri hakkinda 6gretmenlerin bilgi sahibi olmalariin saglanmasina gereksinim

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Destek egitim veren Ogretmenlerin OOG olan 6grencileriyle yaptiklari matematik
ogretiminde en fazla basili materyalleri (ders kitabi, UYET Kkitaplari, caligma kagitlart

vb.) dgretim materyalleri olarak kullandiklar1 bulgusuna ulasiimistir. Ozel Egitim Genel
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Miidiirligii tarafindan kaynastirma uygulamalari yapan okullara kaynastirma 6grencileri
icin uyarlanmis etkinlikler kitaplar1 génderilmektedir. Ogretmenler genel olarak bu
kitaplar1 kullandiklarint ve memnun olduklarini ifade etmislerdir. Standart matematik
materyalleri (say1 ¢ubuklari, abakiis, onluk taban bloklari, geometrik sekiller vb.) de
siklikla kullandiklar1 6gretim arac gerecleridir. Kullandiklar1 diger 6gretim materyalleri,
ara¢c ve gerecler bilgisayar/internet kaynaklari, siif ortamindaki nesne ve esyalar,

O0gretmen yapimi materyallerdir.

Kunwar (2021), ¢oklu duyusal tekniklerle i¢erik sunumunun yapilmas ile ilgili olarak
somut materyaller kullanilmas1 gerektigini belirtmektedir. Ayrica matematik 6gretiminde
gorsellestirmeye daha fazla yer verilmeli ve modern teknoloji kullanilmalidir. Arastirma
bulgularina gore destek egitim veren Ogretmenler matematik derslerinde somut
materyaller, bilgisayar/ internet kaynaklari, basili materyaller gibi ara¢ ve geregleri
miimkiin oldugu kadar kullandiklarini ifade etmislerdir. Deniz (2019), OOG tanili
ogrencilere egitim veren Ogretmenlere yonelik gelistirilen 6gretmen yeterlikleri egitim
programinin ne kadar etkili oldugunu arastirdigi ¢alismasinda, genel olarak bu
Ogretmenlerin 0gretim teknoloji ve materyal gelistirme hakkinda destege gereksinim

duyduklarini tespit etmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuca gore DEO’da gorev yapan dgretmenler OOG olan
ogrencileriyle yaptiklar1 matematik dgretimini degerlendirirken en fazla ¢oktan segmeli
testler/ ¢alisma kagitlari/sinavlarini  kullanmaktadirlar. Genel olarak Klasik test
yaklagimlarinin OOG olan dgrencilerin bireysel egitim gereksinimlerinin belirlenmesinde
¢ok uygun olmadigi kabul edilmektedir. Bunun yaninda 6zellikle teknolojinin
kullanilarak bilgisayar ortaminda farkli bicimlerde sorulan testler alternatif bir yaklasim
olarak degerlendirilmektedir. Gozlem yOnteminin yani sira d8rencinin kendi becerisini
ve eksiklerini gormesini saglayan performans degerlendirme yaklasimlari, esnek goriisme
yontemleri seklinde ¢ok yonlii ve bigimlendirici degerlendirmeler yapilmalidir (Elkonca,

2021).

Arastirmada destek egitim veren Ogretmenlerin matematikle ilgili 6lgme ve
degerlendirmeyi derste sirekli yaptiklari, gozlem yontemini kullandiklari sonucuna
ulagilmistir. Ayrica Ogretmenler O6lgme ve degerlendirme yaparken Ogrencilerin
BEP’lerini dikkate aldiklarini, Kitaplardaki etkinlikleri kullandiklarini, 6dev/iiriin dosyasi

hazirladiklarini, sozlii degerlendirme/6grenciye anlattirarak, soru cevap yontemi ile
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degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir. Yildiz ve Atamtiirk (2024), arastirmalarinda
ilkokullardaki destek egitim odast uygulamalarina iliskin Ogretmen gorislerini
belirlemiglerdir. Arastirmalar1 sonucunda Ogretmenlerin  genel egitimdeki gibi
degerlendirme yaptiklarini, degerlendirme ydntemlerinin gozlem, ilerleme raporu,
smavlar, o6grencilerinin diizeylerini belirleme etkinlikleri ve konu tekrar1 seklinde
oldugunu tespit etmislerdir. Yapilan arastirma sonucunda da benzer bulgular elde
edilmistir. BEP, aym1 zamanda Ogrenciyle yapilan Ogretim siirecini izleme ve
degerlendirme  amaciyla da  kullanmilmalidir.  Sadece  dort  katilimcinin
degerlendirmelerinde BEP’i dikkate aldiklarin1 belirtmeleri BEP’in islevselliginin

yeterliligi agisindan elestirilebilir.
5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi olan DEO’da gérev yapan dgretmenlerin OOG olan
Ogrencilerin simif Ogretmenleri ve ebeveynleriyle iletisim ve isbirligine iliskin
goriislerinden elde edilen bulgular su sekildedir: Ogretmenler, ¢ogunlukla Ggrencilerin
siif 6gretmenleriyle DEO’da ve sinifta yapilan akademik ¢alismalar, 6devlere yonelik
paylasimlarda bulunmaktadirlar. Ogrencilerin davranis sorunlar ile ilgili olarak az sayida
katilimer smif &gretmenleri ile paylasimlarda bulunduklarini belirtmislerdir. Destek
egitim veren Ogretmenlerin biylk bolimi o6grencilerinin simf O6gretmenleri ile
iletisimlerinin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Dort katilimci ise 6grencilerinin sinif

Ogretmenleri ile yeterli iletisim kuramadiklarini belirtmistir.

DEO’da OOG olan dgrencilerle galisan dgretmenlerin ailelerle en fazla destek egitimde
yapilan calismalarin evde tekrarina yonelik paylasimlarda bulunduklar1 bulgusu elde
edilmistir. Daha sonra 6devler, 6grencinin akademik durumu, davranig sorunlar1 ve
duygusal durumu ile ilgili paylasimlarda bulunduklar tespit edilmistir. Destek egtim
veren Ogretmenlerin yarisindan fazlasi 6grencilerinin aileleri ile iletisimlerinin yeterli
oldugunu ifade etmislerdir. Ug¢ katilimer ise 6grencilerinin aileleri ile yeterli iletisim
kuramadiklarini, yine ii¢ katilimci ancak ilgili ailelerle iletisim kurabildiklerini
belirtmistir. Bu konularin disinda katilimcilardan bir boliimii ailelerin baz1 6zel
sorunlarin1 paylastiklarini, saglik sorunlart ile ilgili paylasimlarda bulunduklarini
belirtmislerdir. Arastirma sonuglarina gore ailelerle iletisimlerinin yeterli oldugunu ifade

eden 6gretmenlerin bir boliimil ayn1 zamanda destek egitim verdikleri 6grencilerin simif
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ogretmenleridir. Elde edilen bulgular yorumlandiginda 6grencilerin ayni zamanda sinif
Ogretmenleri olmalarinin ailelerle daha fazla ve kolaylikla iletisim kurmalarini

sagladigini sdylemek miimkiindiir.

Akademik basariy1 saglamanin en etkili yollarindan biri, aileleri gocuklarinin egitimine
dahil etmektir. Ayrica 6grencinin sosyal gereksinimlerinin de belirlenmesinde en biiyiik
desteklerden biri ebeveynlerdir. Yapilan arastirmalara gore ailelerin egitim siirecinde yer
almasi, ¢ocugun zihinsel, duygusal ve sosyal yonden olumlu sekilde gelismesini
saglamaktadir (Caligkan, 2021). Ailelerle yeterli iletisim kurabilmek ve okul-aile is
birligini arttirabilmek i¢in okullarda bulunan BEP ekibinin islevsel olmasi gereklidir.
Ciinkii bu ekipte kaynastirma 6grencisinin ailesi ve uygun olursa 6grenci de yer alabilir.
BEP birimi gercek anlamda islevsel bir sekilde gorevlerini yerine getirip aileleri de egitim
siirecine dahil ettiginde yasanilan giicliiklerin azalacagi, ailelerle daha fazla iletisim
kurularak is birligi yapilabilecegi diigiiniilmektedir. Destek egitimde gorev yapan
Ogretmenlerin sik sik degismesi de ailelerle iletisim ve is birliginin siirekliligini

engelleyen faktorlerden biri olabilir.

Kaptan (2019), kaynastirma uygulamasi olan okullardaki destek egitim odasi
ogretmenlerinin yasadiklar1 gli¢liikklerin belirlenmesi ile ilgili yaptigi arastirmasinda
ogretmenlerin (19; %54) yarisindan fazlasinin aile ile iletisimlerinin yetersiz oldugu,
diger 6gretmenlerin ise (16; %46) ise ailelerle iletisimlerinin yeterli oldugu sonucuna
ulagsmistir. Ayrica ailelerin destek egitime gosterdikleri ilgi ile iletisim diizeyi arasinda
iligki oldugunu, ailelerin ¢ocuklariin gelisimini gordiik¢e iletisime daha fazla 6nem
verdikleri bulgusuna ulagsmistir. Filik (2019), sinif 6gretmenlerinin destek egitim odalari
hakkindaki goriislerini  belirledigi arastirmasinda, ogretmenlerin  ¢ogunlugunun
cocuklarinin destek egitim almalarindan memnun olduklari, destek egitim almalari ile
ilgili istekli olduklari, velilerin simif Ogretmenleri ile diizenli iletisim kurmalarinin

Ogrencinin basarisina olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulagmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore destek egitim veren Ogretmenler, ailelerle
kurulan iletisimin ailelerin ¢ocuklarina olan ilgisini, destegini ve motivasyonunu
arttirdigini, cocuklarinin akademik ve sosyal yonden gosterdikleri gelismeleri
gordiiklerini ve destek egitimin yararl oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Dogan
Temur ve Korkmaz (2021), OOG olan ¢ocuklarin matematik 6grenmeleri ile ilgili siireci

veli deneyimlerine gore arastirmislardir. Elde ettikleri bulgulara gore, arastirma
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sonuglarina benzer sekilde aileler cocuklarinin OOG tanis1 aldiktan sonra verilen 6zel
egitimle ozgilivenlerinin arttigini, matematik dersine olumlu tutum gelistirdiklerini,

cocuklarinin anlama diizeylerinin arttigini belirtmislerdir.
5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin besinci alt problemi olan destek egitim odasinda gérev yapan dgretmenlerin
0zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerle yaptiklart matematik 6gretimi uygulamalarinda
karsilastiklar1 giicliikler ve bu giigliiklerin nedenleri hakkindaki goriislerine iliskin

asagidaki sonuclara ulagilmistir:

Arastirmadan elde edilen bulgular DEO uygulamalarindan kaynaklanan guglikler,
Ogrenciden kaynaklanan giicliikler, 6gretmenden kaynaklanan giigliikler, ailelerden

kaynaklanan giicliikler ve farkindalik ile ilgili sorunlar seklinde kategorize edilmistir.

DEO uygulamalarindan kaynaklanan gii¢liikler ile ilgili olarak 6gretmenler en fazla ders
saatlerinin ve fiziki kosullarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Aragtirma i¢in goriisme
yapilan okullar ziyaret edildiginde baz1 okullarda destek egitim odas1 olarak kiitiphane,
depo vb. boliimlerin kullanildigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretim materyalleri, arag ve
gereclerin yeterli olmadigina dair 6gretmen goriisleri de elde edilen bulgular arasindadir.
Bu durum destek egitim veren 6gretmenleri olumsuz sekilde etkilemektedir. Iki katilimci
okuldan sonra destek egitimin olmasinin 6grenci i¢in yorucu oldugunu ifade etmislerdir.
Bazi 6grencilere sinif ogretmenleri destek egitimi okul saatleri disinda vermektedir.
Destek egitimin dgrencinin sinif §gretmeni tarafindan verilmesinin daha yararli olduguna
iligkin arastirma bulgular1 olmasina ragmen okul saatleri disinda olmasinin 6grenciyi
yorduguna dair goriisler de mevcuttur. Ogrenciden kaynaklanan giicliikler ise davranis
sorunlari, derse kars ilgisizlik, ge¢ ve gii¢ 6grenmeleri, 0dev yapmamalart seklindedir.
Bazi katilimcilar 6grencilerin 6zellikle derse karsi ilgisizlik ve 6dev yapmama nedenlerini
onlarin siif 6gretmenleri olmamalari seklinde ifade etmislerdir. Bu dgrencilere destek
egitim veren 6gretmenler, destek egitim ve OOG hakkindaki bilgi ve deneyimlerinin
yeterli olmadigin1 belirtmektedirler. Yapilan goriismeler sirasinda 6zel 6grenme giigliigii
ve disleksinin ayn1 anlamda kullamldig1, matematik 6grenme giigliigiiniin ayr1 bir OOG
tiiri olduguna iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 gézlenmistir. Destek egitimle ilgili

olarak Ogretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin norm fazlasi1 olmalar1 nedeniyle destek
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egitim odalarinda gorevlendirilmeleri, 6ncesinde yeterli bilgiye sahip olmadan uygulama

icerisinde yer almalarina ve gii¢liikler yasamalarina neden olmaktadir.

DEO siirecinde ailelerden kaynaklanan giigliikler arasinda en fazla ailelerin ilgisizligi
ayrica ailelerin OOG ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu bulgusuna ulasilmistir. Destek
egitimle ilgili farkindalifa yonelik giicliikler, G6grencilerin destek egitimi farkli
algilamalar, ailelerin destek egitimi kurs olarak gérmeleri, okul yénetiminin, okuldaki
diger paydaslarin destek egitimin gerekliligine iliskin olumsuz tutumlar1 seklindedir.
Kaynastirma uygulamalarinda kaynastirma ogrencisinin, bulundugu smniftaki
ogrencilerin, okuldaki diger tiim paydaslarin, ailelerin yeterli bilgiye sahip olmamalar1
ve buna yonelik ¢alismalarin yapilmamasi bu sorunlarin yasanmasinda etkilidir. Ayrica
birer katilimci farkli 8gretmenler tarafindan yapilan 6gretimin OOG olan égrencilerin
karmaga yasamasina, simif 0gretmeni tarafindan destek egitimde yapilan ¢aligmalarin
tekrar edilmemesinin 6grendiklerini unutmasina neden oldugunu ifade etmislerdir.
Destek egitim veren dgretmenlerin gegici olarak belli bir siire bu gorevi yapmalari, bu
nedenle siki sik 6gretmenlerin degismesi, siniflardaki 6grenci mevcudunun fazla olmasi
bu sorunlarin yasanmasina neden olabilir. Alanyazinda benzer konuda arastirmalar

incelenmistir. Buna gore:

Tas (2021), DEO’da gorevlendirilen sinif gretmenlerinin sinif yonetimiyle ilgili bilgi
diizeylerini aragtirmistir. Caligsmasinda, bu 6gretmenlerin sinif yonetimi ile ilgili bilgilerin
yetersiz oldugunu, bilgi dizeylerinin mesleki deneyimleri, simif yonetimi konusunda
egitim alip almamalarina gore farklilik gosterdigini, cinsiyet, bitirdikleri okul turtyle
ilgili herhangi bir farklilik olmadigimi ortaya koymustur. Benzer sekilde arastirma
bulgularinda DEO 6gretmenlerinin 6grencilerin derse karsi ilgisizlik, ders dis1 konusma,
fiziksel tepkide bulunma gibi davranis sorunlar ile ilgili giiclikkler yasadiklarina dair

goriisleri tespit edilmistir.

Avcr (2020), MOG vyasayan ilkokul &grencilerine yonelik 6gretim uygulamalarini
degerlendirdigi arastirmasinda ogrencilerle ilgili olarak yasanan problemlerin
olduklari, sosyal olarak aile desteginin yeterli olmadigi, arkadaslariyla uyum sorunlari
yasadiklar1 ayrica materyal eksikligi, kalabalik siniflar ve zamanin yeterli olmadig ile
ilgili giicliikler yasadiklar1 sonucuna ulagmistir. Ailelerin ilgisizligi ve yeteri kadar destek

olmamalari da benzer sonuglardandir. Arastirmada da benzer sekilde yasanan giigliikler
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ile ilgili olarak Ogretmenler daha c¢ok oOgrenciden kaynaklanan giigliiklerden

bahsetmiglerdir.

Giiven (2021), DEO’yu temel 6zellikleriyle agikladig1 arastirmasinda DEO’larin fiziki
kosullarinin yetersiz oldugu, DEO’larda simif 6gretmenlerinin gorevlendirildigini
belirtmekte, ©zel egitim Ogretmenlerinin DEO’da gorevlendirilmelerinin DEO

hizmetinden daha fazla verim alinmasini saglayacagi 6n goriisiinde bulunmaktadir.

Pesen (2019), DEO uygulamalarina iliskin 6gretmen goriislerini  belirledigi
arastirmasinda uygulamada karsilagilan sorunlarin basinda Ogrencilerde motivasyon

eksikliginin ve fiziki kosullarin yetersizliginin geldigi sonucuna ulagmistir.

Kotil (2019), DEO uygulamalar1 ve fiziki kosullarim1 inceledigi arastirmasinda
Ogrencilerden kaynaklanan sorunlarin devamsizlik, 6zgiiven eksikligi ve Ogrencinin
isteksizligi oldugu, materyal ve donanim eksikliginin goriildiigii 6gretmenlerin 6zel
egitimiyle ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu ve istedigi basariy1 elde edemedikleri ile ilgili
sorunlar yasadigi sonucuna ulagmistir. Ayrica ailelerin ¢ocuklarinin  durumun
kabullenmeme, isbirligine kapali olma, ilgisizlik ve diisiik beklenti i¢inde olduklarina

iliskin sorunlarin oldugunu belirlemistir.

Tosun ve Almis (2023), Sinop ilinde toplam on okulu dahil ettikleri arastirmalarinda
okullarin biiyiik ¢ogunlugunda destek egitim odasinin olmadigi, olanlarda da uygun
materyal bulunmadigi, 6gretmen eksikligi, velilerin konu hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalari, iistiin yetenekli 6grenciler destek egitiminden yararlanmamasi gibi sorunlar
belirlemislerdir. Okullar, destek egitim odalart igin gerekli olan ara¢ gereglerin
finansmanini, okul aile birligi, 6gretmenler, ¢evre esnafinin katkilariyla saglamaktadir.

Incelenen arastirma sonuglari mevcut arastirma bulgularii destekler niteliktedir.
5.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin altinc1 alt problemi olan destek egitim veren gretmenlerin OOG olan
ogrencilerle yaptiklari matematik 6gretiminin etkisinin arttirtlmasina yonelik 6nerileri;
DEO uygulamalarina, destek egitim veren 6gretmenlere ve farkindaliga yonelik 6neriler
olarak kategorize edilmistir. Buna gore destek egitim veren Ogretmenlerin DEO
uygulamalarina ve matematik 6gretimine iliskin en fazla fiziksel kosullarin iyilestirilmesi

onerisine iliskin bulguya ulasilmistir. Destek egitim saatinin arttirilmasi, destek egitimin
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ogrencinin sinif 6gretmeni tarafindan verilmesi, yasal diizenlemelerin yapilmasi ve diger
Oneriler (farkli 6gretmenlerin destek egitimi vermesi, bazi derslerin ¢evrimi igi yapilmasi)

yer almaktadir.

Destek egitim gorevini siirdiiren 6gretmenlerin destek egitim ve matematik ogretimi
yapan Ogretmenlere yOnelik onerileri incelendiginde tamami 6grenciyi iyi tanimanin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciyle duygusal bag ve iletisim kurmak, sabirl
olmak, 6grenciye uygun o6gretim yontemleri kullanmak, davranis sorunlarini ¢6zmek
diger Onerilerdir. Ayrica mesleki gelisimini arttirmak, ailelerle, smif 6gretmenleriyle
iletisim kurmak, tekrar yapmak, planl olmak, istekli olmak, 6grencilerin 6zglvenlerini
kazanmalarina yardimci olmak destek egitim ve matematik 6gretimi yapan 6gretmenlere
verilen oneriler arasindadir. Iki katilimer aile egitiminin yapilmasi gerektigi ile ilgili

Onerilerini belirtmislerdir.

Glven (2021), DEO’da gorev yapan Ogretmenlerin rol ve sorumluluklarini arastirdigi
calismasinda dogrudan ve dolayli rollere iliskin sorumluluklar olarak iki sekilde analiz
etmistir. Buna gore 6gretmenlerin dogrudan rolleri; 6gretim sorumlulugu, 6grencinin
izlenmesi ve raporlama yapilmasi, DEO programini hazirlama, 6grenciye danigmanlik
yapma, dolayli rolleri ise; iletisim ve igbirligi yapma, koordinasyonu saglama, 6zel egitim
ekibine seminer verme, mesleki danigmanlik, akran danigmanligi, BEP hazirlama destegi
olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglarina géore DEO’da goérev yapan Ogretmenlere
onerilerde 6grenciyi tanimak, uygun 6gretim yontemleri kullanmak, planli olmak, tekrara
onem vermek gibi 6gretim sorumluluguna yonelik 6neriler, 6grenciyle, aileleri ve sinif
ogretmenleri ile iletisim ve is birligi yapma gibi dolayli rol ve sorumluluklarina iliskin

Oneriler belirlenmistir.

Demirhan (2023), sinif 6gretmenlerinin DEO uygulamalart ile ilgili gériislerini aragtirdigi
caligmasinda, simif dgretmenleri destek egitim odalarinin daha nitelikli olabilmesi igin
fiziki kosullarin 1yilestirilmesi, arag-gere¢ ve materyaller saglanmasi, aile, okul, rehberlik
ve arastirma merkezi ile isbirliginin gelistirilmesi seklinde Onerilerde bulunduklar
sonucuna ulagsmigtir. Yildiz ve Atamtiirk (2024), ilkokullardaki destek egitim odasi
hizmetlerine yonelik 6gretmen goriislerini arastirdiklart galismalarinda 6gretmenlerin
ogrenme ortaminin fiziki olarak iyilestirilmesi, d6grenciye uygun o6gretim yapilmasi,
Ogretmenlerin sabirli olmasi ve tekrara onem vermesi, daha fazla zaman ayrilmasi, aile

egitimi ve igbirligine 6nem verilmesi 6nerilerinde bulundugunu belirtmektedirler.
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Karamuklu vd. (2022), Tiirkiye’de DEO {izerine sistematik derleme yaptig1 caligmasinda,
arastirmalarin ¢ogunda okullarda fiziki ortamlarin DEO uygulamasi i¢in yetersiz oldugu
sonucuna ulagmislardir. Ayrica genel olarak ¢alismalarin tamaminda DEO uygulamasinin
yasanilan tim gucliklere ragmen gerekli ve yararli oldugu sonucunun yer aldiginm
belirtmektedirler. Arastirma sonuglari da alanyazinda yer alan DEO ile ilgili 6nerilerin

paylasildig1 sonuclar1 destekler niteliktedir.

Aragtirmada yer alan alt problemlere iliskin ulasilan bulgularla ilgili ayrintili olarak
yapilan degerlendirmenin ardindan arastirmaci tarafindan genel olarak tartisma ve elde

edilen sonuglara iligskin degerlendirme yapilmistir:

Tiirkiye’de OOG tamli &grenciler kaynastirma uygulamalar: kapsaminda akranlariyla
birlikte genel egitim iginde yer almaktadirlar. Bu 6grencilere okullardaki destek egitim
odalarinda destek egitim verilmektedir. Destek egitim odasinda gérev yapan 6gretmenler
genellikle norm fazlasi o6gretmenlerdir ve belli bir sure gorev yapmaktadirlar.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore destek egitim veren 6gretmenlerin bir boliimii
okullarinda  diger siniflarda 6gretmen olmamasi  durumunda  kendilerinin
gorevlendirildigini  belirtmislerdir. Bu durum destek egitimin siirekliligini
engellemektedir. Ayrica bazi 6gretmenler okul saati sonrasi kendi 6grencilerine destek
egitim vermektedirler. Destek egitim verdikleri Ogrencileri iyi tanimalart DEO’da
yaptiklar1 ¢aligmalarin daha yararli olmasini saglayabilir ancak okul saatleri disinda

yapilmasi1 nedeniyle 6grenci i¢in yorucu olabilir.

Tiirkiye’de OOG olan &grencilerin  OOG tiirlerine g6re ayrica tanilamasi
yapilmamaktadir. Oysaki OOG tanili 6grenciler arasinda MOG olanlarin da var oldugu
bir gergektir. Arastirma konusu olan matematik 6grenme giigligii ise disleksi kadar
Ogretmenler arasinda bilinmemektedir. Hatta bazi1 katilimcilar disleksi ve Ogrenme
giicliigiinii es anlamli olarak kullanmuslardir. MOG ve ¢evresel faktorlerden dolay:
matematikte giigliik yasayan Ogrencilerin ayirt edilebilmesi igin Oncelikle ayrica
tanilamanin yapilmasi gereklidir. Tanilama modeli olarak gegerli olan tutarsizlik modeli
ile 6grenciler ancak okula bagladiktan bir siire sonra tanilama i¢in yonlendirilmekte, bu
durum da 6grencide var olan giicliikklerin ge¢ belirlenmesine neden olmaktadir. Oysa
MOG riski tastyan ¢ocuklar erken ¢ocukluk déneminden itibaren risk tasidiklarma dair
baz1 belirtliler gosterirler. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin destek egitim ve

MOG ile ilgili bilgi ve deneyim eksiklikleri mevcuttur. Ogretmenler OOG olan
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ogrencilerle yapilan matematik 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemleri, kanita dayali
ogretim miidahaleleri, 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip
degildir.

Okullarda bulunan BEP birimi destek egitimin planlanmas1 asamasindan degerlendirme
ve izlemeye kadar gorev ve sorumluluklart olan bir birimdir. Ancak arastirmada hicbir
katilime1 BEP biriminden s6z etmemektedir. Destek egitim veren 6gretmenler kendilerini
daha c¢ok sinif 6gretmeninin hazirladigi BEP’1 uygulayan kisi olarak gérmektedir. Ayrica
bu birimin islevsel olmamasi ailelerle de iletisim ve is birliginin yeterince
yapilamamasina da neden olabilir. Bir diger sorun ise fiziki kosullardir. Goériisme yapilan
bazi okullarda ayrica bir destek egitim odasi bulunmamakta, kiitiiphane gibi boliimlerde
ogretmenler destek egitimi siirdiirmektedirler. Arag, gere¢ ve materyal eksikligi de diger
sorundur. Goriismelerde bazi d6gretmenler kisisel cabalaiyla arag, gere¢ ve materyaller

saglamaya c¢alistiklarini ifade etmislerdir.

Oneriler béliimiinde de belirtildigi gibi yasanan tim bu gtcluklerin giderilmesiyle destek
egitim uygulamalar1 daha nitelikli hale gelecek ve OOG olan dgrenciler destek egitim

hizmetlerinden daha fazla yararlanabileceklerdir.
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6. ONERILER

Arastirma sonuglarina gore uygulamaya ve yapilacak aragtirmalara yonelik bazi 6neriler

verilebilir:

Sinif 6gretmenleri ile destek egitim hizmeti veren 6gretmenlere 6zel 6grenme giigliigiiniin
tirleri, Ozellikle matematik Ogrenme gii¢liigii ile ilgili farkindaliklarini, mesleki
bilgilerini ve etkili 6gretim yontemlerini konu alan hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

Verilecek bu egitimler atolye ¢alismalari seklinde olmalidir.

Okullarda destek egitim Ogretmeni normu olmalidir. Boylece destek egitim

uygulamalarinin daha verimli ve diizenli siirdiiriilmesi saglanabilir.

Kaynagtirma egitimi uygulamasi siirdiiriilen okullarda olusturulan BEP birimi islevsel

olmali, destek egitim hizmetleri ekiple birlikte siirdiirtilmelidir.

Ogretmen adaylarina OOG ve tiirleri ile ilgili farkindaliklarmin arttirilmasima yénelik

egitimler verilmelidir.

Ogretmenlik uygulamalarinda dgretmen adaylarina destek egitim odalarinda yapilan

egitimleri de gozleme firsat1 verilmelidir.
OOG ve tiirleri ile ilgili ailelere egitim verilmelidir.

Matematik 6grenme giigliigii ile ilgili arastirmacilar tarafindan uzun soluklu boylamsal

calismalara yer verilmelidir. Boylece MOG ile ilgili tanilama siirecine katki saglanabilir.
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EKLER

EK 1. GORUSME FORMU

Merhaba. Benim adim Belgin Topal. Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Temel
Egitim Ana Bilim Dali1 Siif Egitimi yiiksek lisans 6grencisiyim. Ozel dgrenme giigliigii
olan 6grencilerin destek egitim odas1 uygulamalarinda aldiklar1 matematik dersi 6gretimi
ile ilgili olarak bu egitimi veren 6gretmenlerin goriis ve Onerilerini belirlemeye yonelik
bir arastirma yapmaktayim. Sizinle konu ile ilgili gériisme yapmak ve gorlismemizi izin
verirseniz ses kaydi altina almak istiyorum. Goériismemize iliskin ses kaydi gizlilik
ilkesine uygun sekilde saklanacak ve yalnizca bilimsel amagli olarak kullanilacaktir.
Gortismemizin yaklasik 30 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Katkilariniz igin

simdiden tesekkiir ederim.
Izninizle sorulara baslamak istiyorum.
Goriisme Sorulari

1. Kisaca kendinizden bahseder misiniz?
a) Brangmiz:

b) Ogrenim diizeyiniz:

c) Meslekteki kidem yiliniz:

d) Gorev yaptiginiz yerler nelerdir?

e) Ozel 6grenme giigliigii ile ilgili lisans diizeyinde ders aldiniz m1?
Cevabiniz “Evet” ise hangi dersleri, ne kadar siireyle aldiniz?
f) Ozel 6grenme giicliigii ile ilgili hizmet ici kurs/ seminer aldiniz mi?
Cevabiniz “Evet” ise hangi kurs\ seminerleri aldiniz?

2. Destek egitim odasinda yaptiginiz ¢aligmalar hakkinda bilgi verir misiniz?
Sonda
Ne kadar stiredir destek egitim odasinda gorev yapiyorsunuz?

Destek egitim verme kararinizi nasil bir durum etkiledi ya da yol a¢t1?
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Destek egitim verdiginiz Ogrencilerden kisaca bahseder misiniz? (0grenci sayisi,

yetersizlik tiirleri, yaslari vb.)

Destek egitim verdiginiz 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencileriniz hakkinda bilgi verir

misiniz? (6grenci sayilari, yaslari vb.)

3. Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerinizin matematikte yasadig1 giicliikler

nelerdir?
Bu 6grenciler matematik dersinin hangi alanlarinda giicliikler yasamaktadirlar?
Matematik dersinde yasadiklari giicliikleri nasil belirlediniz?
Sizce yasadiklar1 bu giicliikler neden kaynaklaniyor?

4. Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin matematik dersi ile ilgili destek egitimin

uygulama siirecine goriis ve Onerileriniz nelerdir?
Sonda
Derslerinizi nasil planliyorsunuz?
Derslerinizde hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?
Kullandiginiz yontem ve teknikler ne kadar etkili oluyor?
Derslerinizde hangi materyal, arag-gerec ve kaynaklara yer veriyorsunuz?
Bu materyal, arag, gere¢ ve kaynaklari ne kadar siklikta kullaniyorsunuz?
Derslerinizde degerlendirmeyi nasil yapiyorsunuz?

Verdiginiz derslerle ilgili olarak simif 6gretmeni ve veli ile iletisime gecip geciyor

musunuz?
Smif 6gretmeni ve ogrencilerinizin velileriyle ne gibi paylasimlariniz oluyor?
Kurdugunuz iletisimin etkileri nelerdir?

5. Sizin veya sizinle ayni dersleri yiiriiten meslektaglarinizin bu egitimde karsilastig
giicliikler var mi, varsa nelerdir?
6. Bahsettiginiz bu sorunlarin nasil ¢oziilebilecegini diisiiniiyorsunuz?

7. Bu dersi yeni yiritecek olan bir meslektaginiza neler 6nerirsiniz?

Benim sorularin burada sona erdi, eklemek isteginiz bir sey var m1? Gorligmemiz burada

sona ermistir. Degerli vaktinizi ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
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EK 2. GORUSME iLE iLGILi BILGILER

Katilime1 Yer Tarih Sire
K1 Destek Egitim Odast 03.05.2023 12> 51
K2 Destek Egitim Odast 28.04.2023 14> 00
K3 Destek Egitim Odas1 28.04.2023 21’ 36
K4 Destek Egitim Odas1 28.04.2023 19’ 38~
K5 Destek Egitim Odasi 03.05.2023 08’ 41>
K6 Destek Egitim Odasi 08.05.2023 2741’
K7 Destek Egitim Odasi 12.05.2023 29’517
K8 Destek Egitim Odasi 12.05.2023 16° 23>
K9 Destek Egitim Odasi 24.05.2023 18> 32”7

K10 Destek Egitim Odas1 17.05.2023 23’117
K11 Destek Egitim Odas1 17.05.2023 13° 38>
K12 Destek Egitim Odasi 17.05.2023 13° 54
K13 Destek Egitim Odasi 17.05.2023 13’ 15>
K14 Destek Egitim Odasi 24.05.2023 17° 26>
K15 Destek Egitim Odasi 24.05.2023 2551
K16 Destek Egitim Odasi 26.05.2023 16> 44
K17 Destek Egitim Odasi 31.05.2023 2021
K18 Destek Egitim Odasi 09.06.2023 15° 46>
K19 Destek Egitim Odas1 09.06.2023 16° 32
K20 Destek Egitim Odasi 09.06.2023 12°45>
K21 Destek Egitim Odasi 15.06.2023 15’51
K22 Destek Egitim Odasi 15.06.2023 13* 40

Toplam 388> 7
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