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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ergcevesinde elde
ettigimi, tim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez calismasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gdsterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigima,
bu tezde sundugum ¢alismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

Fatmagiil DANACI SAHIN



OZET

TEMEL EGITIM ANABILIM DALI
SINIF EGITIiMi PROGRAMI

SAYI KONUSMALARININ iILKOKUL BiRiNCi SINIF OGRENCILERININ SAYI
HIiSSINE ETKISi

YUKSEK LISANS TEZIi

FATMAGUL DANACI SAHIN

Bu ¢alismanin amaci, say1 konusmalarinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1 hissine etkisini
belirlemektir. Bu ¢alismada, Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel model kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ordu ili Fatsa ilgesinde bulunan ilkokullarda 6grenim goéren 297
birinci sinif dgrencisi olusturmaktadir. Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin say1 hissini dlgmek icin
Palabiyik ve Isik-Tertemiz (2021) tarafindan gelistirilen 1. Siif Say1 Hissi Testi kullanilmistir.
Deneysel islem oOncesi biitiin katilimcilara ontest olarak uygulanan 1. Simif Say1 Hissi Testi,
deneysel ¢alismanin tamamlanmasindan sonra sontest olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen
verilerin analizinde, iligkili ve iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmistir. Arastirmada say1
konusmalarinin uygulandigt deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin,
deneysel iglem 6ncesi ve sonrasi 6lglimlere gore say1 hisleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Ayrica; arastirmada, say1 konusmalarinin sayt hissi yiiksek olan 6grencilerin say1
hisleri tizerinde etkili olmadig1, ancak say1 konusmalarinin say1 hissi diisiik olan 6grencilerin say1
hisleri iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, aragtirmanin amaci ve alt
amaglarina bagl olarak uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik oneriler verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sayr konusmalari, Say1 konusmalari etkinlikleri, Say: hissi, Ilkokul,
Matematik



ABSTRACT

DEPARMENT OF ELEMENTARY EDUCATION
PROGRAM OF CLASSROOM EDUCATION

THE EFFECT OF NUMBER TALK ON THE NUMBER SENSE OF FIRST GRADE
PRIMARY SCHOOL STUDENTS

MSc THESIS
FATMAGUL DANACI SAHIN

The aim of this study is to determine the effect of number talks on the number sense of first grade
primary school students. In this study, a quasi-experimental model with a pretest-posttest control
group was used. The study group of the research consists of 297 first grade students studying in
primary schools in Fatsa district of Ordu province. The 1st Grade Number Sense Test developed
by Palabiyik and Isik-Tertemiz (2021) was used to measure the number sense of first grade
primary school students. The 1st Grade Number Sense Test, which was administered as a pretest
to all participants (experimental and control groups) before the experimental procedure, was
reapplied as a posttest after the completion of the experimental study. In the analysis of the data
obtained, dependent and independent group t-test was used. In the research, it was determined
that there was a significant difference between the number senses of the students in the
experimental group, where number talk was applied, and the control group, where it was not
applied, according to the measurements before and after the experimental procedure. Moreover;
in the study, it was determined that number talks were not effective on the number sense of
students with high number sense, but number talks were effective on the number sense of students
with low number sense. As a result of the research, suggestions were developed for practitioners
and researchers depending on the purpose and sub-goals of the research.

Keywords: Number talks, Number talk activities, Number sense, Primary School, Mathematics
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Matematik, gerek okul hayatinda gerekse giinliikk hayatta kars1 karsiya kalinan birgok
problemin ¢dziimiinde siklikla bagvurulan 6nemli bir arag olarak tanimlanabilir (Baykul,
2021). Sarmal bir yapiya sahip olan matematik, ilkokuldan baslayarak {iniversite yillarina
kadar ve daha sonraki mesleki yasantimiz da dahil olmak iizere hayatimizin her
asamasinda yer almaktadir (Uzel, 2007). Matematige dayali bilgi ve beceri
yoksunlugunun insan yasaminda ciddi sorunlara neden olacagi sdylenebilir. Hayatta bu
kadar gerekli olan matematiksel becerilerin sistemli ve diizenli bigimde kazandirildig1 yer

okullardir.

Okullardaki matematik egitiminde amag, ¢ocuklar1 ve gerekirse yetiskinleri matematik
becerisi ve basarist konusunda iyi veya kotii olarak siniflamak degil, onlarin giiglii
yonlerini ve gelistirilmeye acik zayif yonlerini ortaya koymaktir (Dowker, 2004).
Matematik derslerinin beceri gelistirici islev gorebilmelerinin matematik dersi 6gretim
programlariyla yakin iliski icinde oldugu bilinmektedir (Cekirdekci, Sengiil ve Dogan,
2017). Bu nedenle, 6gretim programi dgrencilerin siradan ritmik sayma yapmanin ve
hesaplamalarda bulunmanin 6tesinde beceriler edinmelerini amaglanmistir. Program,
ogrencilere matematigin kat1 kurallar ve formiiller yigim1 olmadigini ifade ederken,
onlarin 6zgilir diisiinebilme ve karar verebilme, olaylar arasinda iliski kurabilme, usa
vurabilme, kestirimde bulunabilme, zihinden hesaplayabilme, problem ¢6zebilme,
sayilar1 anlamlandirabilme, sayilar arasindaki iliskileri gérebilme, dlgiim yapabilme ve
kural esasl ¢oziimleri asabilme gibi gesitli becerilere sahip olmalarini hedeflenmistir

(Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2018).

Medeniyetlerin  yaratilmasinda, uluslarin  gelisip kalkinmalarinda matematigin
yadsinamaz bir 6nemi oldugu sdylenebilir. Bilimle ve giinliikk yasamla ¢ok yakin iliski
icinde olmasina ragmen matematik dersi ve matematige iliskin beceriler hep insanlarin
korktuklari, ¢ekindikleri, basaramama kaygisi duyduklar1 bir ders olmustur. Gegmiste,
carpim tablosundan ve dort temel islemden ibaret olarak algilanan matematik, sinav
merkezli 6gretim anlayisinin yayginlagsmasinin bir sonucu olarak standart hesaplamalarin,
kalip ¢oziimlerin ve formiillerin uygulandig: bir alana doniismiistiir. Cheng ve Wang’e

(2012) gore, Ogrencilerde matematige iliskin olusan kayginin ve matematikten



uzaklagmalarinin nedeni, 6gretmenlerin hesaplamalarda formiillere ve kurallara asiri

bagli kalmalar1 ve bu sekilde yapilan islemlere 6grencilerin bir anlam verememeleridir.

Matematik, bazi kisiler i¢in i¢inden ¢ikilmaz zor bir dersken, bazi kisiler i¢in ise eglenceli
ve kolaydir. Ilkokul caginda matematige iliskin bu duygularm yasandigi bilinmektedir ve
bu duygularin olumsuz olmamasi i¢in ¢oziimler bulmak gerektigi agiktir. O halde neler
yapilmalidir? Bunun nedeni sadece 6grencinin ilgisizligi, tembelligi, matematige yatkin
olmamast ya da biligsel zayifligt m1? Cocuk yeterince gayret gdstermedigi icin mi
matematigi yapamamakta, yoksa zor oldugunu bildigi i¢in mi gayret gostermemektedir?
Bu sorulara hemen basit bir yanit vermek elbette ki giictiir. Ancak Olkun’a (2015) gore,
bu sorunun/sorularin yanitt énemli oranda sayi hissi olarak adlandirilan matematik

algisiyla yakindan iliskilidir.

Giindelik hayatta arabasma aldigi yakitla daha ka¢ km gidecegini hesaplamasi, bir
ogrencinin takdir belgesi almak i¢in son sinavlardan ka¢ puan almasi gerektigini tahmin
etmesi gibi bircok durumla karsilasiriz. Bu tiir hesap islemlerinde esnek diisiinme
becerisinden ve sayilarin 6zelliklerinden faydalanilabilir, farkli problem ¢ozme
stratejileri ise kosulabilir, zihinden islem yapilabilir veya daha pratik ¢6ziim yollari
bulunup, daha kolay ve daha akilci hesaplamalar yapilabilir. Yapilan arastirmalar,
yetigkinlerin gilinliikk yasantilarinda kars1 karsiya kaldiklart matematiksel problemlerin
biiyiikk ¢ogunlugunu kural temelli hesaplamalar yerine, zihinsel hesaplamalarla

¢Ozdiiklerini ortaya koymaktadir (Pilmer, 2008).

Gegmiste bir 6grencinin ¢arpim tablosunu ezbere bilmesi, toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve
bdlme islemlerini dogru yapabilmesi matematik basarisi agisindan yeterli goriilmekteydi.
Giintimiizdeki genel kabul ise matematik egitiminde rutin kurallarin 6gretilerek “alistirma
ve uygulama” yapilmasinin yeterli olmadig1 yoniindedir (Anghileri, 2006). Bu nedenle,
egitimde yenilesme hareketlerinde geleneksel matematik egitimi her seferinde ele alinmis
ve Ogrencileri hayata hazirlayacak giincel matematik egitiminin amaglari, hedefleri ve
ilkeleri belirlenirken sayr hissi kavramina vurgu yapilmistir (Lester, 2007; National
Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000; Van de Walle, 2007).

Sayi hissi, matematik dersinin standart kural ve kalip formiillerden ibaret olmadigini ifade
etmektedir (Cekirdekci, Sengiil ve Dogan, 2017). Sayir hissi kavrami, matematik
alanyazinina 80°1i yillarin sonlarinda girmis olmasina ragmen (Y1ilmaz-Yenioglu, 2019).

Tirkiye’de bu konuda ¢ok fazla arastirma yapilmadigi soylenebilir (Sengiil, 2013).
2



Matematigin karmagik diinyasinin daha kolay anlagilmasina katki saglayan (Mathews,
2007) say1 hissi kavrami; matematik egitiminde 6nemli olan anlama, baglantili diistinme

ve anlamli 6grenme stratejileriyle yakin bir iligki igindedir (Berch, 2005).

Sayi hissi, prosediirel islemlerin ve standart kurallarin diginda bir matematiksel yontemi
ifade eder (Bana ve Dolma, 2006). Sayilar ve aralarindaki iligkilere iliskin basarili bir
sezgi olan sayr hissi (Mohamed ve Johnny, 2010), sayilarla esnek c¢alisabilmek
(Carpenter, 1989), sayilarin anlam ve degerlerini bilmek ve bu bilgiyi rutin islemlere ve
kurallara bagli kalmaksizin basarili bir sezgiyle kullanabilmektir (Cekirdekci, Sengiil ve
Dogan, 2017). Say1 hissi; sayilar arasindaki agik olmayan iligkilerin fakina varabilme, bu
gizli oriintiileri anlayabilme, kestirimde bulunabilme, zihinden hesaplamalar yapabilme

ve sayisal degerlere iliskin kararlar verebilmedir (Greeno, 1991).

Sayr hissi, islemleri geregi gibi yapabilmek ve problemleri ¢ozebilmek igin etkili
yontemler gelistirebilme ve matematiksel ¢ikarimlarda bulunabilmektir (Marshall, 1989).
Sayi hissi, matematiksel ¢ikarimlarda bulunabilmek icin farkli stratejiler gelistirme ve
sayisal durumlar1 yonetmek igin etkili yontemler gelistirebilmektir (Reys, Reys,

Mclintosh, Emanuelsson, Johansson ve Yang, 1999).

Sayilar1 tanimak ve sayabilmek, matematigin temelini olusturmakla birlikte, sayilarin
icerdigi anlami bilmeden sadece sonu¢ odakli islem yapmak matematigi
yapmak/basarmak olarak agiklanamaz. Matematik, kural temelli yapilan rutin islemlerin
otesinde olay ve durumlara elestirel bir anlayisla yaklasabilmek, sorgulayict bir tutum
gelistirebilmek, etkili ve alternatif ¢oziimler {iiretebilmek, sebep-sonug baglantisi
kurabilmek gibi beceriler gerektiren bir bilim alamdir (Karabey, 2010; Kayhan-Altay,
2010). Sayilarin anlamlarimi kavrayamayan ogrenciler, sayilar1 ve sayilar arasinda
baglanti kurmada giigliik ¢ektikleri gibi, yapilan islemler arasinda anlamli bir biitiin

olusturmada da giigliik gekmektedirler (Yang, 2005).

Sayilar1 anlamlandirabilmek ve sayilar arasindaki iliskileri erken yaslarda kavrayabilmek,
ileriki yaslarda edinilecek olan matematiksel becerilere temel olusturmak bakimindan
Oonem tasimaktadir. Arastirmalar, sayilar ve sayilar arasindaki iliskiyi kavrayabilmede en
onemli unsurun sayr hissi oldugunu ve matematige iliskin beceri gelistirmede say1
hissinin 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir (Dyson, Jordan ve Glutting, 2013;
Jordan, Glutting, Ramineni ve Watkins (2010); Jordan, Glutting ve Ramineni, 2010;



Jordan, Kaplan, Ramineni ve Locuniak, 2009; Locuniak ve Jordan, 2008; Reys ve Yang,
1998; Yang, 2003).

Say1 konusmalari, 6gretmenin bir matematik problemini ortaya koydugu ve 6grencilerin
bir cevap formiile etmelerine izin verdigi bir 6gretim stratejisidir. Bu stratejide 6grenciler
cevaplarini paylasir ve bu cevaba nasil ulagtiklarini sinifa agiklarlar (Ruter, 2015). Say
konusmalari, Ogretmenin zihinsel olarak ¢oziilmesi amaciyla smif igin hedeflerini
yansitan giinliik bir matematik problemi olusturmasi ve soru sorulup yeterli bekleme
stiresi verildikten sonra birkag 6grencinin cevaplarini paylasmasi seklinde ifade edilebilir
(Danielowski, 2016). Sayr konusmalari, &grencilerin islemsel akiciligr (verimlilik,
esneklik, dogruluk ve etkililik) gelistirmek i¢in belirli bir problem ve bu problemin nasil
¢oziilebilecegi hakkinda konustuklar1 kisa (5-15 dakika) bir zaman dilimidir (Parrish,
2010; Parrish ve Dominick, 2022).

Say1 konusmalari; ortaya konmus bir matematik probleminin bulunmus ¢6ziim yollarinin
ve siirecinin smifla paylasilmasi siirecidir (Ruter, 2015). Say1 konusmalari, hesaplama
becerilerini ve zihinden hesap yapma yeteneklerini gelistiren, her smif diizeyinde
uygulanabilme kolayligi bulunan ve simif i¢i tartisma/agiklama/paylasma ortamini
destekleyen bir ara¢ olarak tanimlanabilir (Flick ve Kuchey, 2015). Say1 konugsmalari,
ogretmenin 6grencilere problemi sunmasi ve cevabi bulmalari igin onlara siire vermesiyle
bagslar. Bir sonraki agsamada, 6grenciler bulduklar1 yanitlar sinif ortaminda arkadaslariyla
paylasir. Daha sonra Ogretmen probleme iliskin biitlin cevaplar1 aldiktan sonra
ogrencilerden ¢oziime ulagsma siirecini anlatmalarmi ister. Bu uygulamanin amaci,
ogrencilerin problemi ¢ézmeye iliskin diisiincelerini ve ¢6ziim siirecinde kullandiklar
yol, yontem ve stratejileri ortaya koyarak dogru yanita ulasma yol ve yOntemlerini

anlamalarini saglamaktir (Parrish, 2010).

Say1 konusmalarinda problemin ¢oziimiine iligskin farkli yol, yontem ve stratejilerin
bulunmasit ve bulunan alternatif ¢dziim stratejilerinin Ogretmen ve Ogrencilerle
paylasilarak tartisilmas1 gibi siiregler isletilir (Oztiirk, Durmaz ve Can, 2019). Bu nedenle
sayl konusmalarinin, 6grencilerin problem c¢ozmeye iliskin yaptiklar1 is ve islemleri
anlamlandirmalarini saglayan 6nemli bir yaklasim oldugu soylenebilir (Humphreys ve
Parker, 2015). Say1 konusmalarmin smif ortaminda gerceklestirilmesinin, &grenciler
tarafindan sayilar arasi iligkilerin dikkate alinmasini ve alternatif ¢6ziim yollari

gelistirilmesini sagladigi soylenebilir. Sayi hissi ve sayr konusmalarinin birbirlerini
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destekleyen uygulamalar olduklari sdylenebilir. Say1 konugmalari 6grencilerin fikirlerini
paylasmalarini, diger 6grencilerin hesaplama konusunda farkli fikirleri ve stratejileri
ogrenmelerini saglayan bir anlayistir. Farkli hesaplama yollarinin ve stratejilerinin

ogrenilmesi ise say1 hissine olumlu etki yapmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, sayl konusmalarinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1 hissine
etkisini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Say1 konugmalarinin ilkokul birinei sinif 6grencilerinin say1 hissine etkisi var midir?
2. Say1 konugmalarinin say1 hissi yliksek olan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1
hissine etkisi var midir?

3. Say1 konugmalarin say1 hissi diisiik olan ilkokul birinci simif 6grencilerinin say1

hissine etkisi var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Sayi hissi ilkokul yillarinda gelismeye baslamakta ve ilerideki egitim basamaklarindaki
matematik bagarisini yiiksek diizeyde yordamaktadir (McGuire, Kinzie ve Berch, 2012;
Yang ve Li, 2013). Ilkokul ¢aglarinda gelismeye baslamasina karsin say1 hissine ilkokul
matematik dersi 6gretim programinda dogrudan yer verilmemistir (MEB, 2018). Ancak
uluslararas1 alanyazinda say1 hissinin gelistirilmesi, say1 hissi performansi, ilkokul
ogrencilerinde say1 hissi gibi konulari igeren birgok arastirmaya rastlanmaktadir (Tsao ve
Lin, 2011; Yang, Li ve Lin, 2008; Yang ve Hsu, 2009).

Sayi1 hissinin say1 konusmalariyla yakin bir iliski iginde oldugu sdylenebilir. Bu yakin
iligkinin ortaya konmasi ve anlasilmasi, dgrencilerde sayr hissinin gelistirilmesi i¢in
yapilabileceklere yenilerinin (yol, yontem, strateji, uygulama vb.) de eklenmesini
saglayacaktir. Gerek say1 hissi gerek zihinden islem yapma; sayilar ve islemler arasinda
baglant1 kurma, iletisim saglama, problem ¢6zme, kestirimde bulunma ve akil yiiriitme
becerileri “matematiksel gii¢” gelisiminde etkili olmaktadir (Acar, 2019). Ogrencilerinin
sahip olduklar1 matematiksel becerilerin (sayt hissi, problem ¢6zme, hesap yapma,
sayilar1 tanima, islem yapma, Oriintiileri anlama, sayilar arasindaki iligkileri kavrama vb.)
ve bu beceriler arasindaki iligkilerin bilinmesi ¢ok o6nemlidir. Dolayisiyla, sayi
konusmalar1 ile sayr hissi arasindaki iliskiyi ortaya koyacak bu calismanin hem

ogretmenler hem de bilim insanlar1 igin yol gosterici olacag: disiiniilmektedir.



Say1 hissi gelisiminin; hesaplama yeteneginin gelismesinde, matematige iliskin akademik
basarinin artmasinda ve matematige yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu
sOylenebilir (Berch, 2005). Bu nedenle, ilkokul birinci siif diizeyinde sayr hissinin
gelistirilmesi veya say1 hissi yetersizliginin azaltilmasi énemlidir. Ciinkii say1 hissinin
yeterince gelismemis olmasi ya da sayr hissinde eksiklerin bulunmasi, matematigin
istenen diizeyde 6grenilememesinin yordayicisi olarak goriilmektedir (Dyson, Jordan ve
Glutting, 2013; Jordan, Glutting ve Ramineni, 2010; Jordan, Glutting, Ramineni ve
Watkins, 2010; Jordan, Kaplan, Ramineni ve Locuniak, 2009). Belirtilen bu nedenler g6z
oniinde bulunduruldugunda, sayr hissi kavramimin yaygimlagmasinin saglanmasi, bu
kavrama ozellikle 6gretmenlerin dikkatlerinin ¢ekilmesi ve bu konuda arastirmacilara

yeni ufuklar agilmasi 6nemlidir.

Uluslararasi alanyazinda say1 hissinin gelistirilmesi, say1 hissi performansinin artirtlmast,
say1 hissi ile Ogretim yontemleri arasindaki iliski, say1 hissi ve sayr konusmalari
arasindaki iligskiye iliskin yapilan bir¢ok c¢alisma oldugu goriilmektedir (Purnomo,
Kowiyah, Alyani ve Assiti, 2014; Tsao ve Lin, 2011; Yang ve Hsu, 2009). Tiirkiye’de
ilkokul matematik dersi 6gretim programindaki kazanimlar arasinda ortiik sekilde de olsa
sayl hissi ile iligkili bazi kazanimlar bulunmasina ragmen, bu kavrama matematik
ogretiminde yeterince yer verilmedigi sOylenebilir. Ayrica Tirkiye’de ilkokul
ogrencilerinin say1r konusmalarini ve say1 hissini konu alan arastirma sayisinin sinirl
sayida olmasi ve alanyazinda say1 konusmalarinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1
hissine etkisini konu alan bir arastirmaya rastlanmamis olmasi da bu arastirmanin yapilma

gerekgelerinden birini olusturmaktadir.

Ozellikle ilkokul birinci sinif dgrencilerinin say1 konusmalarinin say1 hissi iizerindeki
etkilerinin ortaya konmasi ve dolayli olarak say1 hissi gelismesinin matematik basarisina
etkisinin incelenmesi; matematik egitimi bakimindan onemli ve degerli gériilmektedir.
Bu 6nemden dolayi, bu aragtirmada sayr konusmalar: ile say1 hissi arasindaki iligkiyi
ortaya koyarak basarili bir matematik egitimi i¢in etkili ve uygulamaya doniik oneriler

gelistirmek de hedeflenmektedir.

Matematiksel diisinmenin temeli sayilan Say1 hissi, 6grencilerin gerek derste gerekse
giinliik yasamlarinda karsilagtiklari bir matematiksel problemin ¢dziimiine hangi yolu
kullanarak, hangi yontemi yegleyerek, hangi yaklagimi benimseyerek ve hangi stratejiyi

uygulayarak ulasabilecekleri noktasinda sonug alici kararlar vermelerini saglar (Can,
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2019). Arastirmalar, 6zellikle ilkokul diizeyinde say:r hissinin gelistirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadirlar (Halberda ve Feignenson, 2008). Kaldi ki, Tiirkiye’de yapilan
sirli sayida g¢alismada da Ogrencilerin sayir hislerinin disiik diizeyde oldugu ve
gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir (Cekirdekci, Sengiil ve Dogan, 2016;
Kayhan-Altay, 2010).

Say1 hissi matematiksel akil yiiriitebilmeyi, esnek hesaplamalar yapabilmeyi, 6zgiin
¢Oziim yollar1 iiretebilmeyi, tirettigi ¢oziim yollarini agiklayabilmeyi hedeflerken; say
konusmalart problemi tanimlamay1 ve ¢oziim siirecini ayrintili bir sekilde ifade etmeyi
icermektedir. Burada o©nemli olan, sayr hissi kavramima matematik Ogretim
programlarinda yapilan dolayli deginmenin Ogretim siirecine nasil yansiyacaginin
belirlenmesidir. Ciinkii say1 konusmalarinin ve say1 hissinin alanyazindaki anlamlarina
ve matematik egitimi siirecindeki karsiliklarina vurgu yapilmasi, say1 konugmalarinin ve
sayr hissinin 6gretim siirecindeki islevselliklerini ortaya koyabilmek adina oldukga

onemli goriilmektedir.

Cesitli arastirmalarda kiigiik yaslarda gelisen say1 hissi ile matematik basarisi arasinda
pozitif yonde iliski bulundugu ortaya konmustur (Jordan, Kaplan, Locuniak ve Ramineni,
2007). Tirkiye’de ilkokul dgrencilerinin say1 hissi diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugu
(Can, 2017; Cekirdekci, Sengiil ve Dogan, 2016) dikkate alindiginda, say1 hislerini
gelistirme yoniinde hangi yaklagimlarin kullanilabilecegine iliskin arastirmalarin
yapilmasi gerektigi agiktir. Bu yoniiyle bu ¢alismanin yasa koyuculara, egitime iliskin
politika belirleyen kisi ve kurumlara, 6gretmenler basta olmak tizere uygulayicilara ve

arastirmacilara onemli ve farkli bir bakis a¢is1 kazandirmasi umulmaktadir.
1.4.Varsayimlar

1. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, demografik o6zellikler ve egitim
Ogretim ortamlart bakimindan denk olduklari,

2. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin, uygulanan 6l¢me aracindaki sorulari
ictenlikle cevapladiklari,

3. Kullanilan veri toplama aracinin degiskenleri yeterince dlctiigii varsayilmaktadir.



1.5. Smirhklar

Bu ¢alisma;

1.2022-2023 6gretim yilinda Ordu ili Fatsa ilgesindeki kamu ilkokullarinda birinci sinifta
ogrenim goren 297 dgrenci ile,

2. “1.Smuf Say1 Hissi Testi” ile elde edilen verilerle

3. Parrish (2010) tarafindan gelistirilen “Say1 konusmalar1” etkinlikleri ile sinirlidir.
1.6. Tanimlar

Matematik: Bilgiyi islemenin, sonuglar ¢ikarmanin ve problem ¢ézmenin etkin bir aract;

biiyiikliik, say1, sembol, sekil ve bunlar arasindaki iligskinin bilimidir (Baykul, 2021).

Say1 Konusmalari: Sayr konusmalari, 6gretmenin bir matematik problemini smifa
sormastyla ve problemin ¢6zlimii i¢in siire vermesiyle baslayan, 6grencilerin problemle
ilgili ¢6ziim yollarini bularak bulduklari ¢6ziim yollarini sinifla paylastiklar bir stratejidir
(Ruter, 2015).

Sayi Hissi: Sayilarin anlam ve degerlerini bilmek ve bu bilgiyi standart kurallara ve rutin
islemlere bagli kalmaksizin basarili bir sezgiyle esnek bir sekilde kullanabilmektir
(Cekirdekei, Sengiil ve Dogan, 2016).

Say1 Konusmalari: Bir matematik probleminin ¢6ziimiine iliskin 6grencilerin goriis ve
Onerilerini ortaya koyduklari, bulduklar ¢éziimleri sinifla paylastiklar1 ve alternatif
¢Oziim yollari1 ve bu yollara ulasma yontem ve siireglerini arkadaslariyla paylastiklar

5-15 dakika zaman araligin1 kapsayan etkinliklerdir (Parrish, 2010).



2. KURAMSAL TEMELLER
2.1. Matematik Dersi

Matematik, olasi tim Oriintliler say1-0l¢li temelinin bulundugu nicelikler ve soyut
varliklar arasindaki iligkileri inceleyen bir bilim olarak tanimlanmaktadir (Altun, 2008).
Matematik, ¢esitli sembollerle belirtilen bilgilerin islenerek sonuca ulasilan ve sistemsel
olarak mantikl diisiinmeyi gelistiren bir bilimdir (Nasibov ve Kagar, 2005). Matematiksel
diisiinme ise matematiksel teknikleri, kavram ve yontemleri problem ¢ézme siirecinde
etkin kullanabilme yetenegidir (Umay, 2007). Matematigin temelini olusturan
matematiksel diisiinme, sadece soyut kavramlari, sayilar1 ve problemleri degil, yasamin
kendisini kapsamaktadir (Yildirim, 2019). Matematiksel diisiinmede, mevcut bilgi ve
becerilerden hareketle varsayimda bulunup test etme, tahminde bulunma, genellemeler
yapma, ¢oziimlemelerde bulunma, yeni bir sonuca veya bilgiye ulasma ve kanitlama
cabasidir (Alkan ve Giizel, 2005).

Matematik egitimi, okul dncesinden yiiksekogretime kadar egitimin her agamasinda ve
her sinif diizeyinde var olan genis igerikli bir alandir. Bu kapsayiciliktan dolayi,
matematik sadece bir bilim alami olarak degil, yasamin her alaninda karsilagilan
problemlerin ¢éziimiinde kullanilabilecek bir arag olarak tanimlanmaktadir (Baykul,
2021). Okullarda verilen matematik dersi, giinliik yasamda karsilagilan ya da gelecekte
karsilasilabilecek problemleri ¢ozebilecek bireylerin yetistirilmesi gorevini tistlenmistir

denebilir (Yiiksel, Sar1-Uzun ve Dost, 2013).

Matematigin giinliik yasamda karsilasilan problem durumlarini ¢ozebilecek bireyler
yetistirmeyi amaclamasindan dolayr yasam kosullarinin ve ¢agin sartlarinin degismesi
matematigin de kapsaminin degismesine neden olmaktadir. Bu durum, giiniimiiz
problemlerinin ¢6ziimii igin geleneksel matematik egitiminin yeterli olmadigini ortaya
koymaktadir (Acar, 2019). Egitimsel gelismelerin, degisen yasam kosullarinin ve ¢agin
yonelimlerinin; matematik egitiminde farkli yontem, teknik ve yaklagimlar gerektirdigi
sOylenebilir. Buna bagl olarak giiniimiizde islemsel bilgiler yerine say1 hissi, zihinden
islem yapma, tahminde bulunma, yuvarlama, veriye dayali karar alma ve bilgiye iliskin
¢oklu temsiller olusturma gibi beceriler 6n plana ¢ikmaktadir (Olkun ve Toluk-Ugar,
2014).



2.1.1.Matematik dersinin énemi

Matematik dersi, yalnizca matematik bilen bireylerin yetistirilmesi amaciyla degil
edindikleri bilgileri giinliikk yasamda karsilastiklar1 problemlere uygulayan bireylerin
yetistirilmesi amaciyla da verilmektedir (Aydin-Akay, 2004). Okul Oncesinden
yiiksekogretime biitiin egitim basamaklarinda matematik egitiminin verilmesi, matematik
dersinde kazandirilmasi beklenen hedef ve becerilerin dogru sekilde algilanmasini

gerektirir (Kog-Deniz, 2019).

Bireylerin giinliik yasamda karsilastiklari problemlerin ¢oziimiinde matematik bilgi ve
becerilerin uygulanmasini saglamak, bireylerin problem ¢6zme becerilerini geligtirmek
ve problem ¢ozebilecek diizeyde diisiinmelerini saglamak matematik dersinin 6gretimsel
amagclar1 arasinda yer almaktadir. Bu hedef ve davraniglarin uygulanabilmesi icin de
matematik dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin etkisi olduk¢a fazladir (Altun,
2008). Bu hususta bireylerin belirtilen hedef ve davranislari kazanabilmesi i¢in en etkili
O0grenme yoOnteminin yaparak yasayarak 6grenme oldugu diisiiniilmektedir. Yaparak
yasayarak O0grenme yonteminde bireyler ¢ok sayida duyu organi ile birlikte 6grenme

faaliyetine katildiklarindan 6grenmeleri daha kalici olmaktadir (Arslan, 2007).

Bireylerin giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde gerekli olan bilgi ve
becerilerin verildigi bir ders olan matematik, ayn1 zamanda bilgi toplumunun olugmasina
ve llkenin kalkinmasmi da katki saglamaktadir (Cimer, Biitiiner ve Yigit, 2010).
Ulkelerin sosyal, bilimsel ve teknolojik anlamda ilerlemelerinin, toplumlarin egitime
iligkin yeterli bir donanimina sahip olmalarin1 gerektirdigi soylenebilir. Toplumlarin
sosyal ve ekonomik yonden gelismelerinin, teknolojik donanima sahip olmalarinin ve

sanayilesmelerinin matematigin gelismesiyle yakindan iligkili oldugu soylenebilir.

Insanin giinliik yasaminda siirekli karsilasabilecegi veya ihtiya¢ duyabilecegi sayma,
zamanl okuma, tartma, Olgme, grafikler ve semalar olusturma ve anlama, kestirimde
bulunma, islem yapma, ¢ikarimda bulunma, hesaplama gibi bir¢ok konu matematigin
kapsamini olusturmaktadir. Yasamimizin her alaninda matematiksel sistemi gérmek
miimkiindiir. Iyi bir matematik okuryazarligi olmadan ne bireysel ne de toplumsal
kalkinmay1 gergeklestirmek olanakli olmayacaktir. Ciinkii endiistriden teknolojiye kadar
birgok medeniyetin matematigin eseri oldugu bilinmektedir (Isik, Ciltas ve Bekdemir,

2008). Matematiksiz bir bilimden ve teknolojiden, matematiksiz bir toplumsal ve
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ekonomik kalkinmadan, matematiksiz bir nitelikli mal ve hizmet tiretiminden s6z etmek

oldukga gii¢ olacaktir (Ersoy, 2003).
2.1.2. Tlkokul matematik dersi égretim program

Matematik dersi Ogretim programinda, matematige iliskin ulasilmak istenen genel
amaglar su sekilde siralanmaktadir (MEB, 2018):

1. Ogrencilerin  matematik okuryazarlik becerilerini gelistirerek giinliik yasamda
kullanmalarini saglamak,

2. Ogrencilerin matematik ile ilgili kavramlar1 anlayarak yasamlarinda yer vermek,

3. Karsilagilan problemlere ¢oziim gelistirebilmek igin akil yiiriitme ve rahatca diisiince
gelistirebilmek,

4. Matematik dilini dogru kullanabilmek,

5. Bireyler ve nesneler hakkinda iliski kurabilmek ve kurulan iliskiyi
anlamlandirabilmek,

6. Ogrencilerin kendi oOgrenme siirecleri hakkinda farkindalik gelistirmek ve
yonetebilmelerini saglamak,

7. Ogrencilerin zihinden islem yapma ve tahmin etme becerilerini gelistirmek,

8. Matematiksel kavramlarin farkli temsil bi¢cimlerini agiklayabilmek,

9. Matematige iliskin olumlu tutum gelistirebilmek ve 6zgiiven sahibi olabilmek,

10. Ogrencilerin dikkatli, sorumluluk sahibi, sistemli ve sabirli olmalarini saglamak,
11. Ogrencilerin bilgi iiretebilmeleri, iiretilen bilgiyi kullanabilmeleri ve arastirma
yapabilmelerini saglamak,

12. Matematik ile estetik ve sanat arasinda bir iligki oldugu fark edebilmek,

13. Matematigin evrensel ve insanligin ortak degeri oldugunu algilayabilmektir.

Ilkokul matematik dersi 6gretim programinin temel amaglar1 dikkate alindiginda “Her
birey matematik 6grenebilir.” ilkesinin 6n plana ¢iktig1, bu ylizden de 6grenme-6gretme
siirecinin dgrenci merkezli olarak ilerletildigi gériilmektedir (MEB, 2018). Ogretim
programinda dgrencilerin matematigi anlamalari, 6grenmeye aktif kalitim gdstermeleri,
arastirma yapabilmeleri, problem durumlarinda akil yiiriitebilmeleri ve problem
cozebilmeleri, 1slem yapabilmeleri ve bireysel farkliliklarini verilen 6dev ve projelerle

gosterebilmeleri 6ncelik kabul edilmektedir (Kiling, 2018).
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[lkokul matematik dersi dgretim programi, birinci siif dgrencilerinin somut nesneler
arasindaki iligkiyi agiklayabilmelerini, nesneleri karsilastirabilmelerini, sinif diizeyindeki
problemleri ¢oziimlenebilmelerini, etkinliklere katilabilmelerini ve soru sorabilmelerini
hedeflemektedir (Baki, 2015). Birinci simifta rakamlarin dgrenilmesinden sonra 20’ye
kadar olan sayilar verilmekte, daha sonra parga-biitiin iliskisi gelmektedir. Artma ve
azalma kavramlarini esas alan basit diizeyde toplama ve ¢ikarma islemleri ve bu islemler
arasindaki iligkiler ve zihinden islem yapma becerisi programin ana hedeflerini
olusturmaktadir (MEB, 2018).

2.1.3. Cocuklarda say1 kavraminin gelisimi

Say1 kavramina iliskin temeller bireylerin yagsamlarinin ilk yillarinda atilmaya baslamakla
birlikte, ¢ocuklarda say1 kavraminin biligsel anlamda gelismesinden 6nce artma-azalma,
parga-biitin gibi karsilagtirmalara iliskin deneyimler elde edilir (Griffin, 2004).
Bireylerin dogumlarindan itibaren sayma becerilerine sahip olmalar1 nedeniyle gocuklar
konusmaya baslamakla birlikte say1 sézciiklerini de kullanmaya baslarlar (Nelson, 2007).
Cocuklarda sozel anlamda 2’li yaglarinda baslayan sayma becerisi siire¢ igerisinde
gelismektedir. Bu siiregte sayilar sayilabilmekte ancak sayma sirast ¢cogu zaman dogru
olmayabilmektedir. Say1 sayma becerisinin her anlamda dogru olmasi, ¢ocugun yasina
bagli olarak edindigi deneyimlerle gelisme gosterir (Young-Loveridge, 2004). Sayma
becerisi ¢ocuklarin dogumlarindan ilk6gretim kademesine kadar olan siirecte gelisme
gosterir. Yapilan arastirmalar, 3 yas grubunda olan gocuklarin 1’den 10’a kadar kolayca
sayabildiklerini, 5 yas grubunda olan c¢ocuklarin ise 1’den 100’e¢ kadar ritmik
sayabildiklerini ortaya koymaktadir (Ginsburg, 2009).

Sayr kavrami, ¢ocuklarin anlamlandirma becerileri bakimindan 6nem tagimaktadir.
Arastirmalar ¢ocukluk doneminde gelisen sayma becerisinin ¢ocugun ileriki yaslardaki
aritmetik becerisine etki ettigini gostermektedir. Bu durum, sayr sayma becerisinin
toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme temel becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir role
sahip oldugunu gdstermektedir. Cocuklarda ilk olarak bir oyun boyutunda baslayan say1
sayma eylemi, ilerleyen zamanlarda rakamlari sembolize etme ve nesnelerle

iliskilendirme becerilerine donlismektedir (Baroody, Lai ve Mix, 2006).

0-6 yas grubundaki ¢ocuklarin dogru sayma gelisimlerine iliskin olarak bes sayma ilkesi

one siirtilmektedir (Gelman ve Gallistel, 2009):
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1. Bire bir ilkesi: Sayilarin kendilerine ait adlar1 bulunmaktadir ve sayim her nesne i¢in
bir kez gecerlidir.

2. Sabit sira ilkesi: Kullanilan say1 sozciikleri belirli bir diizen igerisinde ve sirali olarak
sayimi igerir.

3. Kardinal say: ilkesi: Sayim siirecinde sona gelindiginde ifade edilen son say1 o
kiimenin toplam eleman sayisini belirtmektedir.

4. Soyutlama ilkesi: Sayilma 6zelligi olan her nesnenin sayilabilmesi soyutlama ilkesini
olusturur.

5. Swamin onemsizligi ilkesi: Sayilar ardigik dizilmemelerine ragmen Sayma

gerceklestirilebilir.

Bire bir, sabit sira ve kardinal say1 ilkeleri sayr saymanin nasil gergeklestirildigini
merkeze almaktadir. Soyutlama ilkesi farkli nesnelerin bir biitiin olarak degerlendirilerek
sayllmasini ifade ederken, siranin 6nemsizligi ilkesi herhangi bir nesne grubunun diizene
bakilmaksizin sayilabilecegini ifade etmektedir (Taskin, 2021). Cocuklarin bir nesne
grubunda yer alan elemanlar1 sayabilmeleri i¢in o nesnelerin her biri i¢in tek bir say1
sozcuglinii kullanmalari gerekmektedir. Bu durum ¢ocuklarin bire bir ilkesini
edindiklerini gosterirken, cocuklarin bir nesne grubunda bulunan son sayinin toplam
eleman sayisini gosterdigini bilmeleri kardinal deger ilkesinin edinildigini gostermektedir

(Olkun, Celik, Sonmez ve Can, 2014).

Ilkokul birinci sinif &grencilerinin dogal sayilar1 dgrenebilmeleri icin bazi becerileri

edinmeleri gerekir. Bunlar (Baykul, 2016; Olkun ve Toluk-Ugar, 2018; Tertemiz, 2017):

1. Ritmik Sayma: Cocuk bu asamada sayilar1 ezber bigimde saymakta ancak sayilarin
nesnesel karsiliklarini bilmemektedirler.

2. Bire Bir Esleme: Cocuk say1 sozciiklerini ifade ederken her bir nesneyi sadece bir sayi
ile iliskilendirmektedir. Bu asama ¢ocuklarin ¢okluklari sayabildikleri, ¢oklukta aranan
miktar1 bulabildikleri asamadir.

3. Anlamli Sayma: Bu asamada ¢ocuklar say1 sozciikleri ile nesnelerin sayimini bir arada
gerceklestirebilmektedirler.

4. Sayinin Korunumu: Cocuk nesne grubunun ¢coklugunu belirten sayinin, nesne grubunun

herhangi bir isleme tabi tutulmamasi halinde degismeyecegini bilmektedirler.

5. Azhik-Cokluk: Cocuk bu asamada sayilar1 biiyiiklik ve kiigiiklik bakimindan

karsilastirabilmektedir.
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2.1.4. Say1 Korunumu

Maddenin boyutu {izerinde bir degisiklik yapilsa bile miktarinin degismemesi durumu,
korunum olarak adlandirilmaktadir. Korunum becerisi, ¢ocuk tarafindan gelistirilen
mantiksal-matematiksel yapiy1 ortaya koymaktadir. Bu becerinin ¢ogunlukla islem 6ncesi

donemin sonlarina dogru gelismeye basladigr ifade edilmektedir (Wadsworth, 2004).

Piaget tarafindan ortaya koyulan biligsel gelisim teorisinde siranin uzunluguna
odaklanilmaktadir. Ancak bu teoride nesnelerin sayisal 6zelliginin g6z ard1 edildigi ifade
edilmektedir (Smith, 2009). Olaylarin ¢ocuk tarafindan gézlemlenmesi sirasinda cocugun
degisime odaklanmadigi belirtilmektedir. Bu durumdaki ¢ocuk onceki ve sonraki
durumlar arasindaki farki g6z oniinde bulundurmamakta ve yalnizca degisen duruma
odaklanmaktadir. Bu durum cocuk tarafindan verilen cevaptaki akil yiiriitmeden de
anlagilabilmektedir. Bu durumdaki ¢ocuk, ¢ogunlukla algisal bir cevap vermektedir
(Charlesworth ve Lind, 2010).

Nesnelerin boyutlar1 ya da siralamalarinin degismesi durumunda ¢ocuklar sayilarinin da
degistigini algilamaktadir. Nesnelerin yerlerinin degistirilmesi durumunda sayisinin
degismedigini algilayamamaktadirlar. Bununla birlikte gocuklar, nesnelerin sayisinin
degismedigini kabul etseler dahi miktarmin degismedigine inanmamaktadirlar. Bu
becerinin eksikliginin korunumdan kaynaklandig:1 Piaget tarafindan ifade edilmektedir

(Nelson, 2007).

4 ya da 5 yasindaki bir ¢ocuga esit araliklar ile siralanmis nesneler gosterilerek ayni
sekilde bir sira daha yapmasi talep edilse, ¢ocuk ayni uzunluga sahip bir sira
olusturabilmektedir. Ancak bu sira ¢ocuk tarafindan olusturulurken nesnelerin sayisi
degil yalnizca siranin uzunlugu g6z 6niinde bulundurulmaktadir. 6 ya da 7 yaslarindaki
cocuk ise sayr korunumu i¢in gerekli olan zihinsel kapasiteye sahip olmaktadir. Es
zamanli olarak bu yas civarinda ¢ocuklar degisimlere dikkat etmeye baslar ve islemleri
tersine ¢evirebilme yetenegi gelistirirler. Yani bu dénemde ¢ocuk, siranin uzunlugunda
yapilan degisiklikten dolay1 nesnelerin sayilarinin degismeyecegi gerceginin farkina varir

(Smith, 2009).

Cocuklarin say1 korunumu becerisini kazanabilmesi i¢in miktarlar1 sayilarindan bagimsiz
olarak nesneleri karsilastirabilecegi durumlarla karsi karsiya kalmasi gerekmektedir. Bu

kapsamda cocuklardan ayni sayida nesne getirmesi talep edilebilmektedir. Bu sekilde
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cocuklarin sayr korunumu becerisini kazanmalar1 miimkiin olabilmektedir (Taskin,

2021).
2.2. Say1 Hissi

Hayatimizin vazgeg¢ilmez parcalar1 olan sayilar, bireyler arasi iletisimi, bilimsel tiretimi,
sanatsal yaratimi, ticari iliskileri, kisaca yasamin her alanini etkileyen 6nemli 6gelerdir.
Sayilar ayn1 zamanda matematik biliminin ve 6gretiminin de temelini olustururlar. Bu
durum, sayilar iizerinde ve say1 hissi {izerinde son yillarda birgok ¢alisma yapilmasina
neden olmustur. Uluslararasi alanyazinda ‘“number sense” olarak ifade edilen ve
Tiirkiye’de yapilan aragtirmalarda (Harg, 2010; Kayhan-Altay, 2010; Sengiil, Giilbagci-
Dede, 2014) “say1 duygusu”, “say1 duyusu”, “say1 hissi” gibi ¢esitli isimlerle ifade edilen
bu kavram, sayilarla islem yapilirken ve matematiksel ¢ikarimlarda bulunurken esnek
yollar kullanmayi, etkili ve farkli stratejiler gelistirmeyi ve biitiin bunlar1 yaparken
sezgileri ve sayilar hakkindaki genel anlayislart esas alir (Reys, Reys, Mclintosh,
Emanuelsson, Johansson ve Yang, 1999). Sayi hissi, matematiksel problemleri
¢Ozebilmek i¢in sayilarin ve hesaplamalarin 6zelliklerine iliskin bilgi sahibi olmak ve
eldeki bilgilerden yola ¢ikarak alternatif ¢oziimler liretmek igin sezgilerden ve esnek
diistinme becerilerinden yararlanabilmektir (Cekirdekci, 2015).

Giinliikk yasamda karsilagtigimiz matematiksel problemleri ezbere veya verilen kurallar
cercevesinde ¢ozmek yerine, sayilart daha yakin oldugu sayiya yuvarlayarak, sayisal
degerlerin anlam ve biiytikliiklerini bilerek, problemin sonucu tahmin ederek, zihinden
islemler yaparak, islemler arasi gecislerde esnek diislinerek, farkli ¢6ziim yollari
deneyerek de ¢ozebiliriz (Cekirdekgi, Sengiil ve Dogan, 2016). Alanyazinda say: hissi
olarak tanimlanan bu siire¢ler, 6grencilerin sahip olduklar1 bilgi ve becerileri daha esnek
kullanarak yeteneklerini gelistirmelerine ve akademik anlamda daha basarili olmalarina

olanak saglamaktadir (Sahin, 2018).

Rutin islemlere ve kurallara dayanmayan bir yontem olan say1 hissi; genel olarak sayilarin
ve islemlerin 6zelliklerinin farkinda olma, problem ¢6ziimiinde sayilar1 esnek kullanma,
zihinden islem yapma, kestirimde bulunma, alternatif ve kullanigh stratejiler gelistirme,
varilan sonuglara iligskin yargilar gelistirme ile ilgili sezgisel ve esnek diisiinebilme
yaklagimidir (Bana ve Dolma, 2006). Matematik egitiminde say1 hissi kavraminin 6nem
kazanmasiyla birlikte, 6grencilere matematiksel islemlerin ne sekilde yapilacaginin

ogretilmesinden farkli olarak, zihinden islem nasil yapilabilir, matematiksel Oriintiiler
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nasil incelenebilir, bir problemin sonucu en yakin nasil tahmin edilebilir ve ortaya ¢ikan
iliskiler ile 1lgili nasil konusulabilir gibi beceriler kazandirilmaya c¢alisilmaktadir
(Anghileri, 2006). Dolayisiyla dgrencilere esnek diigiinme becerileri kazandirilarak,
matematiksel kurallara ve kagit kaleme bagli olmadan, 6grencilerin farkli ¢6ziim yollar1
tiretebilmeleri saglanmaktadir. Sayilarin anlamlarini bilebilmek, sayilar arasinda
baglantilar kurabilmek, sayilarin biiyiikliiklerini ve kiigiikliiklerini bilebilmek, sayilara
iligkin olarak islemlerin etkisini bilebilmek, dl¢iimler yapabilmek sayr hissine sahip

ogrencilerin 6zellikleri arasindadir (Parrish, 2010).

Sayt hissi, bir bireyin sayilart ve sayisal islemleri anlamasi, karsilasilan karmasik
problemleri yararli ve farkli stratejiler uygulayarak ¢cozmesi, ¢oziim siirecinde esnek
diistinebilmesi, ulasilan sonug¢ hakkinda yargiya varabilmesi olarak tanimlanabilir (Reys
ve Yang, 1998). Ogrencilerin bir yamitin uygunlugunu 6lgebilmeleri, bir problemi
anlasilir bir sekilde c¢ozebilmeleri ve sayilara iligkin tahmin yiiriitebilmeleri olarak
tanimlanan say1 hissi (Singh, 2009), ¢oziime ulasabilmek adina birden fazla yolun ve
secenegin bulundugunu ifade eder. Dolayisiyla say1 hissinde asil amag, matematikte
bulunan algoritmalar1 ve yontemleri ezberlemek degil, elestirel diistinebilmek ve yaratici
coziimler tretebilmektir. Bu nedenle say1 hissinde 6nemli olan, matematik dersinde
Ogrenilen klasik kurallar1 probleme uygulamak degil, problemi hissetmek, farkli ¢6ziim

yollar1 gelistirmek ve yaratici stratejileri ise kosmaktir (Bayram ve Duatepe-Paksu, 2014).

Sayi hissi zayif olan 6grencilerin, daha 6nceden 6grendigi klasik matematiksel kurallarini
ve iglem prosediirlerini yerine getirerek (Yang, 2005) ve kagit-kalemden yararlanarak
hesaplamalarda bulunduklar1 bilinmektedir (Sengiil, Giilbagci-Dede, 2014). Say hissi
gelismis Ogrencilerin ise sayilarin anlamlarini iyi bildikleri, sayilar arasinda var olan
baglantilar1 ¢ozdiikleri, sayilarin ifade ettikleri degerleri iyi tanimladiklar1 sdylenebilir
(Harg, 2010). Say1 hissi; giinliik yasamda karsilasilan matematiksel problem ve durumlara
etkili ve esnek bir sekilde uygulanabilen sayilar, islemler ve bunlar arasindaki iligkiler
biitiiniidiir. Yetiskinlerin sayilar1 temsil etme bigimlerini ve matematiksel diisiinmelerini
etkileyen say1 hissi, ¢cocuklarin matematiksel diisiinmelerini sinirlayan ve g¢ocuklarin

sayilardaki gelisimlerini engelleyen uygulamalardan uzaktir (Yang ve Wu, 2010).
2.2.1. Say1 hissinin 6nemi

Son yillarda matematik egitiminde sayr hissine yer verilmeye baslanmasina ragmen

ogrencilerde sayr hissine yonelik beklenen basarinin yakalanmamasi diistindiiriictidiir.
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Sayt hissi konusuna gerektigi kadar Onem verilmemesi, matematik Ogretim
programlarinda say1 hissi yeteneklerinin gelismesine katki sunacak kadar yer
verilmemesi, ders kaynaklarinda say: hissine iligkin yeterli etkinliklerin bulunmamasi,
ders islenislerinde ¢6ziimii hizlandiran kurallarin uygulanmamasi 6grencilerde say1 hissi
anlayisinin beklenen diizeyde gelismemesinin nedenleri arasinda sayilabilir (Giilbagci-

Dede ve Sengiil, 2016).

Ogrencileri giinliik hayata hazirlamak, bundan sonraki 6grenim donemleri igin temel
olusturmak ve dogru karalar verebilen bireyler olarak yetismelerine olanak tanimak
egitim sisteminin oncelikli amaglarindandir. Bu amaglara ulasilabilmesi i¢in 6grencilerin;
problem ¢6zme, yargiya varma ve elestirel diistinme yeteneklerinin gelistirilmesi gerekir
(MEB, 2018). Bu yetenckler ise matematik 6gretim programinin ve matematik dersinin
bu yonde kanalize edilmesiyle olanakli olabilir. Bu durumda matematik dersi 6gretim
programina say1 hissine iliskin kazanimlarin agik ve net olarak eklenmesi ve eklenmis
olan bu kazanimlarin baska konulara iliskin kazanimlarla da harmanlanmasi uygun
olacaktir (Takir, 2016). Say1 hissinin gelismesi ve buna bagli olarak dgrencilerin yaratici
¢Oziimler iiretme, elestirel diisiinme ve ¢ikarimda bulunma yeteneklerinin artmasi igin
Ogretmenlerin iyi bir planlama yapmalar1 ve dersin i¢erigini uygun bir yontem, teknik ve

stratejiyle aktarmalar1 gerekir.

Say1 hissi tanmimlarinda islemler ve esneklik, tizerinde durulan iki énemli unsur olarak
vurgulanmaktadir. Bu durumda say1 hissi, sayilarin ve islemlerin esnek bir bigimde
kullanildig: bir yaklagim olarak tanimlanabilir (Sengiil ve Giilbagci-Dede, 2013). Say1
hissi yiiksek bir 6grenci, islem yaparken kendine 6zgii yontemler gelistirebilir, bir islemi
farklir yollarla ¢ozebildigi gibi ¢ozlimleri de farkli sekillerde ifade edebilir, sayilar
arasinda kolayca gecisler yapabilir (Case, 1998). Say1 hissi gelismis 6grenciler kontrolli
ve planli zihinden islem yaparken, esnek disiiniirler ve ulastiklari sonuglarin
uygunlugunu kontrol ederler (Mohamed ve Johnny, 2010). Bu 6grenciler karmasik
problemleri ¢6zecek yontemler gelistirebildikleri gibi, basit diizeyde karsilastirmalar da
yapabilirler (Berch, 2005).

Ogrencilerin say1 hissi ile matematiksel durumlar1 esnek bigimde ydnetebilmeleri, say:
hissi kavraminin matematik egitimde yer almasinin Onemini ortaya koymaktadir
(Verschaffel, Greer ve De Corte, 2007). Say1 hissinin 6nemini Yang ve Wu (2010) soyle

Ozetlemektedir:
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1. Sayi hissi esnek, yaratici, etkili ve akiler diisiinme seklidir.

2. Sayr hissi, giinliik yasantida karsilasilabilecek durumlara esnek bir sekilde
uygulanabilen islemler biitlintidiir.

3. Yetiskinlikteki sayilara ve matematige iliskin diistinmelerin bir kismi say1 hissine
baghdir.

4. Kurallara fazla bagh kalinarak islem yapmak O&grencilerin  matematiksel

diisiinmelerine ve say1 hissi gelisimlerine ket vurmaktadir.

Matematige iliskin diisiincenin gelisimini etkileyen say1 hissi, bir problemin ¢oziimiinde
nasil bir yol izlenecegi konusunda 6grencilerin karar verme becerileri lizerinde dnemli
oranda etkilidir (Mclintosh, Reys ve Reys, 1992). Esnek ve etkili stratejiler yoluyla
matematiksel ¢ikarimda bulunabilmenin 6ncelenmesi, say1 hissinin temel 6zelliklerinden
biridir. Yapilan bircok arastirma, oOzellikle ilkdgretim Ogrencilerinde sayr hissinin
gelistirilmesi gerektigi vurgulamaktadir (Halberda ve Feignenson, 2008). Farkli yas
gruplarinda yapilan ¢alismalar Tiirkiye’de de 6grencilerin say1 hissinin diisiik oldugunu
ve gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Kayhan-Altay, 2010). Say1 hissi, esnek
islemler yapabilmeyi, probleme iliskin farkli ve 6zgiin ¢6ziim yollar1 iiretebilmeyi ve
bunlari savunabilmeyi gerektirmektedir. Bu gereklilik, sayr hissinin matematiksel
diisiince ve matematik becerisi gelistirme siireci agisindan yadsinamaz bir 6neme sahip

oldugunu gostermektedir.
2.2.2. Say1 hissi bilesenleri

Say1 hissi bilesenlerine iliskin calismalarda bazi kaynaklar referans alinmakla birlikte,
alanyazinda say1 hissi bilesenlerine ait ortak bir goriis bulunmamaktadir (Yilmaz-
Yenioglu, 2019). Dolayisiyla asagida alanyazinda sik¢a yer alan bazi temel say1 hissi

bilesenlerine yer verilmistir.
2.2.2.1. Greeno’nun Siniflandirmasi

Greeno (1991), say1 hissi bilesenlerini ii¢ baslik altinda ele almistir. Bu bilesenlerden
birincisi “zihinden islem” bileseni olarak belirlenmistir. Zihinden islem bileseni,
ogrencilerin sayilarin farkli gosterimlerini kullanabilmelerini ve esnek hesaplamalar
yapabilmelerini icermektedir. Ikinci bilesen “islemsel tahmin” bileseni olarak

adlandinilmistir. Islemsel tahmin bileseni, dgrencilerin hesaplama yapmadan islemin
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sonucu takribi olarak kestirmelerini igerir. Son bilesen ise “nicel yargilama” bilesenidir.
Nicel yargilama bileseni, 6grencilerin bir nicelik ile ilgili ¢gitkarimda bulunmalarini kapsar

ihtiva eder.
2.2.2.2. Mclntosh, Reys ve Reys siniflandirmasi

Mclntosh, Reys ve Reys (1992) sayi hissi bilesenlerini ayrintili olarak sinmifladigi gibi, bu
bilesenleri kavramsal ¢ercevede agiklamis ve bilesenler arasindaki iliskileri agiklayan bir
yap1 kurgulamistir. Belirlenen kavramsal ger¢eve sayi hissine iligkin ii¢ temel bileseni
igerirken, belirlenmis olan bilesenler {i¢ alt bilesenlere ve ii¢c temaya uygun olarak
organize edilmistir. Bu siniflamada sayi hissi, sayilar ve sayilarla islem yapma becerisi,
islemler ve islemleri uygulama becerisi, sayilar ile islemleri birlikte kullanabilme becerisi

olarak ii¢ bilesene ayrilmustir.

Say1 hissini kullanabilme becerisi; say1 diizeni algisi, sayilarin farkli ifadeleri, sayilarin
goreceli biiyiikliiklerini algilama ve karsilastirilmali degerler sistemi olarak dort ana
baslik altinda incelenmistir. Sayilarla islem yapma becerisi ise; islemlerin etkisini anlama,
matematiksel niteliklerini anlama ve islemler arasindaki baglantilar1 anlama olmak iizere
lic ana baslik altinda incelenmistir. Say1 ve islem bilgilerini kullanabilme birleseni de
problemin muhtevasi ve uygulanacak islemler arasindaki iliskiyi anlama, birden fazla
¢oziim yolu oldugunu fark etme, sonug alici yontem kullanma yoénelimi ve islemin
sonucunu mantik siizgecinden gecirme yonelimi olarak dort birlesenden olusmaktadir

(Kulak, 2023).
2.2.2.3. Reys, Reys, Emanuelsson, Johansson, Mcintosh ve Yang siniflandirmasi

Reys, Reys, Emanuelsson, Johansson, Mcintosh ve Yang (1999), alanyazinda yer alan
siniflamalardan farkli olarak alti adet sayr hissi bileseni ortaya koymuslardir. Bu
bilesenler; saymin biiyiikliiglinii ve anlamini anlayabilme, sayinin es gosterimlerini
anlama ve kullanabilme, iglemlerin anlamimi ve etkisini anlayabilme, es ifadeleri
kullanma ve anlayabilme, zihinden iglem yapabilme, sayma ve esnek islem stratejileri

kullanabilme ile 6l¢iim referanslarini kullanabilme bilesenleri olarak ayrilmaktadir.
2.2.2.4. Markovits ve Sowder’in simiflandirmasi

Markovits ve Sowder (1994) sayr hissini; sayr biiyiikliigii, zihinsel hesaplama ve

hesaplama kestirimi olarak iizere ii¢ bilesene ayirmaktadir. Sayr biiytikligii, sayilart

siralayabilme becerisi olarak agiklanmaktadir. Zihinsel hesaplama, standart olmayan
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hesaplama yontemleri olarak tamimlanmaktadir. Hesaplama kestirimi ise bir kestirimde

bulunabilmek i¢in rutin algoritmalar1 uygulamaktan daha fazlasini igerir.

Markovits ve Sowder (1994) sayi hissine sahip olan bireylerin; sayilart birlestirip
ayristirdigini, farkli sunumlar arasinda esnek sekilde hareket edebildigini, sayilarin
goreceli biiyiikliigiinii kavradigini, sayilarin temsil ettigi biiyiikliigii hissedebildigini, bu
sayilar1 siralayabildigini ve karsilastirabildigin, sayilarin mutlak biiyiikliiklerini bildigini,
sayilar1 belli referans noktalar1 ile degerlendirebildigini, islemleri gerektigi sekilde
birlestirebildigini, islemler ile sayilar arasindaki etkilesimi anlayabildigini, zihinden
islem yapabildigini, yanitlar1 kestirebilmek i¢in sayilar1 esnek bicimde kullanabildigini

ve anlamlandirabildigini ortaya koymustur (Kulak, 2023).
2.2.2.5. Lago ve DiPerna simflandirmasi

Lago ve DiPerna (2010), alanyazinda bulunan ve g¢ocuklarin sayr hisslerini 6lgmek
amaciyla gelistirilmis olan biitiin 6lgme araglarini degerlendirerek on gorevi igeren bir
degerlendirme seti olusturmuslardir. Gelistirilen teste iliskin yapilan uygulamalar ve
analizler sonucunda oOzellikle okul oncesi ¢ocuklarinin say1 hisslerini becerilerini
belirlemek igin iki faktorli bir model gelistirilmistir (Kulak, 2023). Bu modelde yer alan
faktorler “sayiya iliskin beceriler” ve “hizli adlandirma becerileri” olarak adlandirilmistir.
Sayiya iliskin beceriler faktoriinde sesli sayma, kavramlar1 dlgme, sozel olmayan
hesaplama, say1 belirleme ve niceligi fark etme yer alirken; hizli adlandirma becerileri

faktoriinde nesne, renk ve sayilart hizli adlandirma bulunmaktadir (Acar, 2019).
2.2.2.6. Yang siniflandirmasi

Yang 1995 yilinda say1 hissi bilesenlerini; Sayinin ne ifade ettiginin anlagilmasi, sayilarin
daha kiigiik sembollerle gosterilip tekrar birlestirilmesi, sayilarin biiyiikliiklerinin
kavranmasi, sayisal islemlerin sonug iizerindeki etkilerinin anlasilmasi, say1r ve islem
bilgisini farkli problemlere esnek bi¢cimde uygulamasi olarak siniflandirmistir (Kulak,
2023). Daha sonra Yang sayl hissi bilesenlerini siniflandirmada bazi degisiklikler
yapmustir. Yang’a (2003) gore say1 hissinin bes bileseni bulunmaktadir. Bunlar; sayilarin
anlamlarinin anlagilmasi, sayilarin biyiikliigliniin anlasilmasi, olgiim referanslarinin
kullanilmasi, farkli stratejilerin gelistirilmesi ve sonuglarin degerlendirilmesi olarak

siralanmaktadir. Farkli yillarda yapilan iki siniflamada sayilarin anlamlarinin anlasilmasi,
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sayilarin biiylikliiglinlin anlasilmas1 ve farkl stratejilerin gelistirilmesi bilesenleri ortak

kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2.2.3. Say1 hissi i¢in 6grenme Ortam

Say1 hissinin gelistirilebilen bir his olmasi, 6gretmenlerin saglayacagi sinif ortamini,
zengin Ogretim etkinliklerini, kullanacaklar1 farkli yontem ve teknikleri énemli hale
getirmektedir (Griffin, 2004). Ogrenme ortamimin ve 6grenme ortamindaki uyaranlarin
egitim-0gretim faaliyetleri iizerindeki etkileri dikkate alindiginda, 6grencilerde sayi
hissinin gelismesi i¢in iyi bir egitim ortamina, zengin uyaricilara, kaynak ve arag¢ gereg

cesitliligine gereksinim oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerde say hissinin gelistirilmesi icin islem yapmada farkli metotlar kullanilmal,
Ogrencilerin sayisal akil yliriitme yontemleri ve sonuglar1 sorgulanmali, matematiksel
islemler ve beceriler gercek yasamla iligkilendirilmelidir. Ayrica, sunulan problemler
ogrenciler tarafindan deneyimlenmis olmali, sinif i¢i tartismalara ¢okga yer verilmeli,
ogrencilerin bulduklar1 sonuglar kadar bu sonuglara nasil ulastiklar1 da tartisma konusu
yapilmali, 6grencilere kestirimde bulunma olanagi taninmali ve kestirimlerini gergek

sonuglarla mukayese etmelerini saglayacak ortamlar saglanmalidir (Giilbagci-Dede,
2015).

Ogrencilerde say1 hissi gelistirebilmek igin, standart bir okul ya da simf ortamimn yeterli
olmayacagi sdylenebilir. Birden fazla duyu organinin ise kosulmasinin etkili 6grenme
saglama acisindan yararli oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, ¢ok uyaranli bir
O0grenme ortaminin sayr hissi gelisimine olumlu katki saglayacagi soOylenebilir.
Ogrencilere dzgiir bir ortam hazirlanmasi, kendilerini serbestce ifade etmelerine olanak
taninmasi, arastirma yapmalarina ve sonuglari paylasmalarina firsat verilmesi, rutin

prosediirlerin disinda daha hizli gelisebilen say1 hissinin gelisme hizini artiracaktir.
2.2.4. Ilkokul matematik dersi 6gretim programinda sayi hissi

Cocuklardaki matematiksel temeller cogunlukla ilkokul donemlerinde gelisim
gostermektedir. Bu nedenle, 6grenciler ilkokul yillarinda, matematik kaynakli problemleri
¢ozebilmek i¢in gerekli muhakeme becerilerine sahip olabilmelidirler (Facun ve Nool, 2012).
Matematik dersi dgretim programinda sayi hissine gereken énemin verilmesi; ¢ocuklarin

beklentilerinin erken yaslarda dikkate alindigini, matematiksel temellerinin saglam atilmak
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istendigini ve muhakeme etme becerilerinin gelistirilmek istendigini gostermektedir
(Cekirdekei, 2015).

Matematik dersi 6gretim programi, 6grencilerin matematigi 6grenmelerini etkileyen en
onemli faktorlerin basinda gelmektedir (Cheng ve Wang, 2012). Ogretim programlarinin
say1 hissini gelistirme hedefini icermeleri ve bu konu iizerinde yogunlasilmasi, gocuklarin
say1 hissinin gelismesini ve sekillenmesini saglayacaktir (Cheng, Wang, 2012; Howell ve
Kemp, 2006). Ilkokul yillari, dgrencilerin matematige iliskin algi ve tutumlarmnin
sekillendigi yillardir. Bu yillarda 6grenciler i¢in gerekli olan muhakeme giicii ve elestirel
diisinebilme becerisidir (Facun ve Nool, 2012). Matematik 6gretim programinda sayi
hissi becerisinin 6n plana ¢ikarilmasi, 6grencilerin matematigi bagsarmalari, sevmeleri,

matematige iliskin kaygi ve korkularini yenmeleri firsatinin yaratilmasini ifade eder.

Umay, Akkus ve Duatepe Paksu (2006) yaptiklart ¢alismada, matematik Ogretim
programda say1 hissine iligkin dogrudan kazanimlarin yer almadigini ifade ederken;
Sengiil ve Giilbagci-Dede (2013) ile Sengiil ve Ozcan (2013) tarafindan yapilan
aragtirmalarda, sayilar1 anlamlandirma, siralama, esdeger ifadeler olusturma, yuvarlama,
zihinden hesaplama, sonuca iliskin kestirimde bulunma, islemler aras iliskileri kesfetme,
dogru sonuca ulastiracak stratejiler gelistirme, sonuglar1 mantik siizgecinden gegirme,
Olgiimler yapma gibi say1 hissi becerilerine iligkin deginmelerde bulunuldugu

agiklanmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun say1 saymay bilerek okula geldikleri bilinmektedir.
Okula baslamadan temeli atilmis olan bu say1 sayma becerisi, okulda 6gretmenlerin
yarimiyla gelistirilir. Bu gelisme sayi bilgileri olusturma, islem yapma, sayilar arasindaki
iliskileri kavrama, oriintiileri anlama ve basamak kavramini ¢6zme asamalarina ulagir
(MEB, 2018). Ogrencilerin sayilara iliskin bilgileri, esnek ve yaratici ¢dziimler iireterek
hesaplama yapma becerileri i¢in 6nemlidir (Sood ve Mackey, 2014). Dolayisiyla
matematik dersi 6gretim programinda, sayilara iliskin yer alan kazanimlarin ve islem
yapmada esnekligin ve yaraticiligin 6n plana ¢ikarilmasinin, say1 hissi becerileri igin bir

alt yap1 olusturdugu sdylenebilir.

Bir sayinin goreceli ve mutlak biiytikliigii hakkinda bilgi sahibi olmak, sayilar arasindaki
iliskiyi anlayabilmek ve sayilar arasinda karsilastirma yapabilmek sayi hissinin temelini
olusturur (Tsao ve Lin, 2011). Ghazali, Othman, Alias ve Saleh (2010) gore ise say1 hissi,

saylr sistemi ile ilgili bir anlayisi ifade eder. Gilinimiiz matematik dersi G6gretim
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programinda yer alan sayilarin anlamlarini bilme, sayilari karsilastirma, sayilar arasindaki
iliskileri fark edebilme gibi kazanimlarin say1 hissine gondermede bulunduklari
soylenebilir. Matematik dersi 6gretim programinda sayi hissine iligkin net ve dogrudan
baglantili bir kazanim bulunmamakla birlikte, say1 hissini ¢agristiran, say1 hissine alt yap1

olusturabilecek bazi kazanimlara rastlanmaktadir (MEB, 2018).
2.3. Say1 Konusmalari

Say1 konusmalari, 6gretmenin zihinsel olarak ¢oziilebilecek bir matematik problemi
olusturmasiyla baslayan ve soru sorulduktan sonra belli bir bekleme siiresi tanindiktan
sonra dgrencilerin yanitlarini paylagmalarini saglayan bir stratejidir (Danielowski, 2016).
Say1 konusmalarinda, 6grenciler yanitlarini sinifla paylasir ve bu yanita ulagma
stireclerini sinifa agiklarlar (Ruter, 2015). Say1 konusmalari, 6grencilerin islem yaparken
verimli, esnek, dogru ve etkili ¢calistiklart ve belirli bir problem ya da problemin ¢6ziimii
hakkinda kisa (5-15 dakika) bir zaman dilimi ig¢inde yaptiklar1 agiklayici konusmalardir
(Parrish, 2010; Parrish ve Dominick, 2022).

Say1 konusmalari, 6grencilere sayisal hesaplamalarda anlamli agiklamalar yaptiran ve
¢oziim pratikleri sunan kisa uygulamalardir. Ogrencilerin hesaplama akiciliklarinin
gelismesine katki sunan sayr konusmalar1 gii¢lii birere ara¢ olarak toplama, ¢ikarma,
carpma ve bdlme i¢in sayi iligkilerini ve say1 yapilarini kullanir (Parrish, 2010). Kisa bir
zaman dilimiyle simirli olan say1 konusmalari, matematik 6gretim programinin yani sira
kisa oturumlar seklinde de yapilandirilmaktadir. Bes ila 15 dakika arasinda uygulanan
say1 konusmalarmin etkili olabilmesi i¢in her giin diizenli yapilmasi gerekir (Flick ve

Kuchey, 2015).

Say1 konusmalari, 6grencilerin kendilerine verilen bir matematik problemini ¢6zmeleri
ve ¢oziime nasil ulastiklarina iliskin bulduklari yol, yontem ve stratejileri sinifa
aciklamalar siirecidir (Ruter, 2015). Say1 konusmalari, islem becerilerini ve zihinden
islem yapma yeteneklerini gelistirmenin yani sira biitiin simf diizeylerinde
kullanilabilecek bir smmif i¢i tartisma aracidir (Flick ve Kuchey, 2015). Sayi
konusmalarinda problem 6grencilere aktarildiktan sonra 6grencilere yaniti bulmalari igin
siire verilir. Ikinci asamada her 6grenci yanitini1 ve yanita ulasma siirecini siniftaki diger
arkadaslariyla paylasir. Ogretmen biitiin yamitlar1 aldiktan sonra dgrencilerden sorunun
yanitina ulagsmak igin kullandiklar1 siireci arkadaslarina agiklamalarini ister. Sayi

konusmalarinda amag, siire¢ igerisinde Ogrencilerin diisiincelerini gbézden gegirerek,
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dogru yanita nasil ulasacaklarini anlamalarini saglamak oldugundan, 6gretmen siirecle

ilgili herhangi bir yorumda bulunmaz (Parrish, 2010).

Say1 konusmalarinin oncelikli amaci hesaplama akiciligi saglamaktir. Cocuklar bu
slirecte matematikgiler gibi digiiniirken ve akil yiiriitirken hesaplama akiciliklarini
gelistirirler (Flick ve Kuchey, 2015). Ogretmen tarafindan ¢ocuklardan baglantilar
kurmalart ve iligkileri kesfetmeleri istendiginde, O0grenciler matematik mantiklarini
devreye alarak matematiksel diisiiniirler. Bu diisiincelerini baskalariyla paylastiklarinda
ise diislincelerini netlestirmeyi ve ifade etmeyi 6grenirler. Bu durum, matematiksel dilin
gelismesini ve matematige iliskin kazamimlarin daha etkili ve eglenceli edinilmesi

siirecini baslatir.

Cocuklarin hesaplamada akicilik saglayabilmeleri i¢in, matematige iliskin bazi1 temel
kurallart ve prosediirleri bilmeleri ve belirli matematiksel kavramlart bilmeleri gerekir
(Danielowski, 2016). Biiyiik sayilarin daha kiigiik sayilardan olustuklari, yeni sayilar
olusturmak i¢in diger sayilarla birlesmenin ve ayrismanin gerekli oldugu, kiigiik
sayilardan yola ¢ikarak daha biiyiik sayilara ulagilabildigi, birlik, onluk ve yiizliik sistemi
ile sayilar1 gruplamak ve siniflamak gibi temel islem bilgi ve becerilerine sahip olmak

say1 konusmalari stratejisinin basarisi igin gereklidir (Ruter, 2015).

Say1 konusmalar1 Ogrencilerde hesaplama akicilifi becerisinin gelismesini saglar.
Hesaplama akiciligi, hesaplama i¢in verimli ve dogru yontemlere sahip olmayi ifade eder.
Ogrenciler sectikleri hesaplama yontemlerinde esneklik gosterdiklerinde, bu yontemleri
anlayip aciklayabildiklerinde ve verimli bir sekilde dogru cevaplar iirettiklerinde
hesaplama akicilig sergilerler (NCTM, 2000). Say1 konusmalari, 6grencilerin hesaplama

akiciliginin gelistirmelerine yardime1 olan giiclii bir arag olarak degerlendirilebilir.

Say1 Konusmalari, 6gretmenin 6grencilerin ¢ézmesi icin kasitlh olarak secilmis
problemler ortaya koydugu biiyiik veya kiigiik grup toplantilaridir. Cocuklarin kendileri
icin anlamli olmayan prosediirleri takip etmek yerine toplamaya, ¢ikarmaya, ¢arpmaya
ve bolmeye tesvik edildigi kisa, devam eden konusmalardir. Say1 konusmalar1 alti

basamakta uygulanir (Flick ve Kuchey, 2015):

1. Ogretmen tarafindan problemi sunulmasi: Problemler birgok farkli sekilde sunulabilir.

Noktali kartlar, kiip ¢ubuklari, modeller, sozlii problem.
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2. Ogrenciler tarafindan yanitin bulunmasi: Ogrencilere yaniti bulmalari igin siire verilir

ve dgrenciler yanit1 bulduklarinda 6gretmeni bilgilendirirler.

3. Ogrencilerin yanitlarim paylasmalari: Sorularin yanitlarmi bulan birkag 6grenci
goniilli olarak bulduklart yanitlar1 diger arkadaslariyla paylasirlar ve 6gretmen bu

yanitlar1 kaydeder.

4. Ogrencilerin diisiincelerini paylasmalari: Birka¢ 6grenci goniillii olarak yanitlara
ulasma siireclerini (yol, ydntem, teknik, diisinme bi¢imi vb. paylasirlar. Ogretmen

Ogrencilerin ¢oziime iliskin diislincelerini kaydeder.

5. Smufin, sorunun "gercek" cevabi lizerinde hemfikir olmasi: Sinifin birlikte belirledigi
yanitin dogru yanit oldugu, bir deneyin sonuglar1 gibi sunulur. Bir 6grencinin baslangigta
buldugu cevap bir varsayim olarak kabul edilir. Modeller ve/veya ag¢iklamanin mantigi,
bir 6grencinin diisiincelerinin nerede yanlig gittigini goérmesine, atladiklar1 bir adimi
belirlemelerine veya kafalarinin karistigi bir noktay: netlestirmelerine yardime1 olabilir.
Hala bir cevaba ikna olmayan bir 6grenci, diisiinmeye ve anlamaya c¢alismaya devam
etmesi i¢in tesgvik edilir. "Emin degilseniz veya heniiz mantikli gelmiyorsa, diisiinmeye

devam edin" slogani kullanilir.

6. Ek/yeni problemler igin adimlarin tekrarlanmasi: Ogrencilerin sayr konusmalari
deneyimlerinden en iyi sekilde yararlanabilmeleri icin glivenli bir ortama, c¢esitli
sekillerde coziilebilen ve cesitli zorluk seviyelerinde problemlere, diisiinme ve kontrol
etme firsatlarina, karsilikli etkilesime ve kendini yenileyip diizeltme unsurlarinin varlig

gereksinim bulunmaktadir.
2.3.1. Say1 konusmalarinin 6nemi

Say1 konusmalari uygulamalarinda zihinden hesaplama yapma, cevaplan listeleyerek
¢Oziim yollarii 6gretmenle ve diger 6grencilerle paylasma, dogru cevaba farkli ¢6ziim
stratejileri {izerinde tartisarak ulasma gibi siiregler isletilir (Oztiirk, Durmaz ve Can,
2019). Bundan dolay1 say1 konusmalar1 problem ¢dzme siirecinde yapilan islemlerin
anlamlandirmasin1 saglama konusunda 6nemli bir rol istlenir (Humphreys ve Parker,
2015). Say1 konugmalarinin, sayilar arast iligkilerin dikkate alinmasini ve alternatif ¢6ziim
stratejileri gelistirilmesini sagladigi sOylenebilir. Say1 hissi ve sayr konusmalarinin
birbirlerini destekleyen uygulamalar, 6zellikle de sayr konusmalarimin sayr hissini

destekleyen bir uygulama oldugu soylenebilir. Sayr konusmalarinda ogrencilerin
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fikirlerini paylagmalari, diger Ogrencilerin hesaplama konusunda farkli fikirleri ve
stratejileri d6grenmelerini saglayacaktir. Farkli hesaplama yollarmin ve stratejilerinin

ogrenilmesi ise say1 hissine olumlu etki yapacaktir.

Say1 konusmalarinda 6gretmenin gorevi, belirli matematik ve say iliskilerini 6grenciler
i¢in anlagilir kilan problem tiirlerini dikkatlice segmek ve sunmaktir. Ogretmen, farkli
zorluk derecelerinde problemler sunarak 6grencilerin ulastigi ¢esitli diisiinme diizeylerini
karsilayabilir. Say1 konusmalarindan tiim g¢ocuklarin yararlanabilmesi i¢in, sunulan
sorunlara herkesin erisebilmesi gerekir. Ogretmenler; sorunlari kendi ydntemleriyle
cozmelerine izin vererek, farkli zorluk seviyelerinde problemler sunarak ve destek igin

modeller saglayarak ¢ocuklarin sorulara erismelerini saglayabilirler (NCTM, 2000).

Say1 konusmasi sirasinda Ogretmen ve oOgrenciler arasindaki etkilesim, bir rapor
sunumundan ¢ok, karsilikli konusma formunda olmalidir. Cocuklar diistincelerini
aciklarken, &gretmen cocuklarin sdyledikleriyle gergekten ilgilenmelidir. Ogretmen
cocuklarla dogal olarak etkilesime girerek problemi ¢dzmek i¢in kullandiklari siireci
netlestirmelerine ve iletmelerine yardimci olabilir. Bu siirecin dogru ve amaca uygun
ilerleyebilmesi igin 6gretmen sorular sorabilir, ayritili agiklamalar isteyebilir (Oztiirk,
Durmaz ve Can, 2019). Amaca uygun basarili bir sayr konusmalar1 etkinligi igin
Ogretmenin her ¢ocugun diisiincesine deger verilen giivenli bir ortam saglamasi, tiim
cocuklara erisim olanagi sunmasi, matematiksel kavramlara vurgu yapan problemleri
se¢mesi, cocuklarin yanitlarini bulma siirecini agiklatmasi ve agiklamalara deger vermesi,

yeterli bekleme siiresi saglamasi, yanitlari kaydetmesi gerekir (NCTM, 2014).

Say1 konusmalarinda temel amag, 6grencilere ¢6ziim yollarini agiklatarak siire¢ hakkinda
paylasimda bulunulmasini saglamaktadir. Burada ulasilmak istenen, 0Ogrencilerin
problemi dogru ¢ozmeleri ve 6zellikle de problemi ¢ozerken farkli ¢oziim yollarim
kesfetmeleri ve bu kesiflerini siif ortaminda paylasmalarini saglamaktir. Ogrencilerin
farklr alternatifler iiretmeleri ve farkli ¢6ziim yollar1 bularak diger Ogrencilerle
paylasmalar1 6grenmenin kaliciligin1 da saglayacaktir. Ayrica ¢6ziimiin anlatilmasi ve
farkli ¢6ziim yollarinin da oldugunun farkina varilmasi sayr hissinin gelisimine katki
sunacaktir. Dolayisiyla say1 konugmalarina iyi organize edilmis bir problemle baslamak
ve problem c¢oziildiikten sonra farkindalik yaratacak sorularla siireci tamamlamak
onemlidir. Say1 konugsmalarinda kimler diisiincelerini paylasmak ister? Bunu baska bir

sekilde kim yapt1? Arkadasiyla ayn1 sekilde ¢6zen kag kisi var? Arkadasina sorusu olan
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var m1? Bu rakami nereden buldugunu bize sdyleyebilir misin? Bunu nasil anladiniz? gibi

sorular temel sorular olarak degerlendirilebilir (Humphreys ve Parker, 2015).

Evde ve okulda yasanan deneyimlerin, ¢ocuklarin matematik 6grenmeye iliskin algi ve
tutumlarini sekillendirdigi soylenebilir (Jordan, Kaplan, Locuniak ve Ramineni, 2007,
LeFevre, Skwarchuk, Smith-Chant, Fast, Kamawar ve Bisanz, 2009). Cocuklarin aile
tiyeleriyle yaptiklar1 matematiksel etkinlikler ve bu etkinlikler sirasindaki konusmalar,
cocuklarin matematige iliskin deneyimleri olusturur. Bu durum sif ortamindaki
Ogretmen-6grenci ve dgrenci-o6grenci iletisimi ve etkilesimi i¢in de gegerlidir (Glirhan-
destekleyen ve onlara bu konularda yardimci olan &gretmenler; ¢ocuklart gézlem
yapmaya, kesfetmeye, yenilikleri denemeye ve bulduklarini ifade etmeye yonelterek
matematik 6grenme siirecinin aktif katilimcilar1 yapabilirler (Kandir ve Organ, 2010).
Dolayisiyla say1r konusmalarinin, Ogrencilerin matematik 6grenme siirecine aktif

katilimlarina olanak sagladigi icin dnemli bir uygulama oldugu sdylenebilir.
2.4. Vygotsky’nin I¢sel Konusma ve Sosyal Ogrenme Kuram

Vygotsky’nin konusma gelisimi semasindaki ilk evre “sosyal konugsma”dir. Vygotsky’e
gore konugmanin amaci, bebeklikten itibaren iletisim ve sosyal iliski kurmaktir. Cocuk
kendisiyle konusmaya, digerleriyle konustugu gibi baslar. Dig sartlar onu diistinmeye
zorladiginda ise sesli diisiiniir. Yani ¢ocukta ilkin otistik diisiince ve konugma yoktur.
Ciinkii ¢cocuk en basindan itibaren sosyaldir. Sosyallesmis (Vygotsky bu terim yerine
“iletisimsel” (communacative) demeyi tercih etmistir) ve benmerkezci konusmanin her

ikisi de sosyaldir (Erdener, 2009).

Ikinci evre, “benmerkezci konusma” olup Piaget’nin formiile ettiginden farkli olarak,
cocugun diisiincesine uzun zaman eslik etmez, sadece belirli durumlarda ortaya ¢ikar.
Benmerkezci konusma; gerginligin disa vurulmasi ve duygularin bosalimi i¢in gerekli
(ama en Onemlisi uygun diislinceyi ifade i¢in bir ara¢) ve problemin ¢6ziimii i¢in de bir

planlamadir (Bowker, 2000).

“I¢sel konusma” konusma gelisiminin son evresidir. 3 yasinda benmerkezci ve sosyal
konusma arasinda fark yokken 7 yas civarinda birbirlerinden yapisal ve islevsel olarak
tamamen farklilagir. Bu farkliliktan 6tiirii benmerkezci konusmanin vokal yonii de azalir.

Icsel konusma gelismeye basladikca, digsal konusmaya gore kademeli olarak, daha az
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tamamlanmis ve baglantidan yoksun héle gelir. Seslendirilmesi (vocalization) azalir,
fonetik halden, semantige doniisiir. Semantik yapi, i¢sel konugsmanin kisaltilmasina neden
olur ve gramatik s6z diziminden (syntax) uzaklasilir (Daniels, 2001). Bu tiir konugmanin
islevinin degismesiyle, seslendirme anlamsiz ve gereksiz hale gelir. Diisiinceyi sesten

soyutlamak ve i¢sel konugmaya doniistiirmek, bu noktada 6nemli bir gelisim asamasidir.

Vygotsky'e gore konugsmanin amaci, bebeklikten itibaren iletisim kurmak oldugundan,
cocukta ilkin otistik diislince ve konusma yoktur, ¢ocuk en basindan itibaren sosyaldir.
Bu nedenle, Vygotsky diisiince ve dil gelisimi modelini, Piaget’nin yaptigi “otistik,
benmerkezci, sosyal” siralamanin tersine, “sosyal, benmerkezci ve i¢sel konusma”
seklinde kurmus; diisiince ve konusmanin gelisiminde, bireysellikten sosyallige degil,

sosyallikten bireysellige dogru bir gidisatin oldugunu belirtmistir (Berk, 2002).

Vygotsky’in gelisim ve egitim psikolojisi alanina getirdigi en biiyiik yenilik, egitim
¢ocugun i¢inde bulundugu yasa bagli olgunlasma diizeyinin iizerinde oldugunda, cocugun
yasinin iizerinde gosterdigi basariya dikkat ¢ekmesidir. Boylelikle Vygotsky’in teorisi,
egitimde izlenen metotlarin da kokten degisime ugramasina yol agmistir. Vygotsky,
bebeklikten itibaren dis diinyadan kopuk ve ilkel addedilen gocuk diisiincesinin, belirli
bir amaca yani iletisim kurmaya ve sosyallesmeye yonelik oldugunu gostermis; ¢ocuk ve
erigkin diisiincesi arasinda kalan “benmerkezcilik” gibi ara konumlar1 daha ilkel bir zihin
icerigi olarak distliniilmekten c¢ikartarak, c¢ocuk diisiincesine hak ettigi konumu

kazandirmistir (Erdener, 2009).
2.5. Tlgili Aragtirmalar
2.5.1. Tiirkiye’de yapilan ¢calismalar

Helvaci-Yildirim (2023) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkokul ikinci ve {igiincii sinifa
devam eden 6grencilerin ‘‘Say1 Hissi Testi’” diizeylerine (yiiksek, orta ve diisiik) gore
zihinden toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapma stratejilerinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Aragtirmada, ikinci sinif 6grencilerinin zihinden toplama islemi yaparken
en fazla kullandiklar stratejilerin bilinen algoritmalar (kagit-kalem islemi), en az ise
10’un katina yuvarlama stratejileri oldugu, zihinden ¢ikarma islemi yaparken en fazla
kullandiklar1 stratejilerin onluk birliklere gore (6nce onluklar), en az ise iistline sayma
stratejileri oldugu goriilmiistiir. Ugiincii simf dgrencilerinin zihinden toplama islemi

yaparken en fazla kullandiklar stratejilerin bilinen algoritmalar (kagit-kalem islemi), en
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az ise 5’in katina yuvarlama, zihinden ¢ikarma islemi yaparken en fazla kullandiklar
stratejilerin kagit ve kalemle islem yapma, en az ise ortak sifirlar stratejileri oldugu

anlagilmistir.

Kulak (2023) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin verilen problemleri kurallara
dayanarak ¢ozme egiliminde olduklar1 belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
hig¢birinin say1 duyusuna dayali olarak ¢coziimler iiretmedikleri goriilmiistiir. Arastirmada,
matematik sorularinin sinifta siirekli kural temelli bir sekilde ¢6ziilmesinin bu duruma

neden oldugu tespit edilmistir.

Ulkii (2023) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci; dgrencilerin say1 hisleri ile matematik
tutumlar arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma sonuglarina gére 6grencilerin say1
hissi puanlarinin olduke¢a diisiik oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin sorular1 sayr hissi
stratejileri yerine kural temelli, klasik yollardan ¢ozdiikleri sonucuna ulasilmistir. Say1
hissi puanlari cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde; erkek 6grenciler lehine anlamli
bir iliski bulunmustur. Sinif diizeyi yiikseldikce say1 hissinde de bir artisin oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin matematik tutumlarmin orta diizeyde oldugunu, matematik
tutumlart cinsiyet degiskeni arasinda erkek oOgrenciler lehine anlamli bir iliski
bulunmustur. Simif diizeyi arttikga matematik tutum puanlarinda da bir artisin oldugu

belirlenmistir.

Palabiyik (2022) tarafindan yapilan calismanin amaci, okul oOncesi ve ilkokul
ogrencilerinin say1 hislerinin tespit edilmesidir. Bu amag dogrultusunda okul 6ncesi ve
ilkokul 1,2,3 ve 4. smif diizeylerine yonelik say1 hissi testleri gelistirilmis olup
ogrencilerin konuyla ilgili mevcut durumlari belirlenmeye calisilmigtir. Aragtirmada, her
smif diizeyindeki ¢ocuklarin kural temelli ¢oziim yollarin1 say1 hissi temelli ¢6zim
yollarina oranla daha ¢ok tercih ettikleri, sinif seviyesi ylikseldik¢e kural temelli ¢oztimler

yerine say1 hissi temelli ¢6ziim yollarina basvurunun arttigi sonucuna ulagilmustir.

Sevgi ve Alpaslan (2020) yaptiklar1 ¢alismada, 6grencilerin matematige yonelik duyussal
giris Ozellikleri ile sayr hissine iliskin Ozyeterlikleri incelemisledir. Arastirmada
ogrencilerin matematige yonelik duyussal giris Ozellikleri puanlar1 ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir farklilik bulunmadig1 belirlenmistir. Bu duruma ek olarak, kiz ve
erkek Ogrencilerin sayr hissine iliskin 6zyeterlik puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunmadigr goriilmiistiir.
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Ulusoy (2020) yaptigr arastirmada, say1 hissi temelli 6gretimin 6grencilerin matematige
yonelik 6z yeterliklerine ve performanslarina etkisini incelemistir. Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig: arastirmada, say1 hissi temelli 6gretim siirecine
dahil edilen 6grencilerin dahil edilmeyen 6grencilere gore say1 hissinin, giinliik yasamin
icindeki matematiksel durumlar1 farkina varabilmelerinin ve problem ¢6zme becerilerinin
anlamli bir bigimde gelistigi tespit edilmistir. Arastirmada 6grencilerin matematik 6z
yeterliklerinde, say1 hissine yonelik 6z yeterliklerinde ve matematik basarilarinda ise

anlamli bir farklilik bulunmadigr belirlenmistir.

Filiz ve Morali (2020) tarafindan yapilan caligmanin amaci, ilkdgretim 8. sinif,
ortadgretim 9. simif ve {iniversite 1. sinif 6grencilerinin say1 hissi stratejilerinin sinif
diizeyi ve say1 hissi bilesenlerine gore degisip degismedigini belirlemektir. Arastirmada
8. ve 9. Smiflar arasinda sayir hissi kullanimi bakimindan dikkate deger bir fark
goriilmezken, tiniversite 1. sinif 6grencilerinin say1 hissi kullanimlarinda yiikselis oldugu
belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerin alisilagelmis yontemlerle islem yaptiklar1 ve say1
hissini kullanmadiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin say1 hissini gelistirmek i¢in dgretim

programlarinda, say1 hissine yonelik érneklere ve etkinliklere yer verilmesi 6nerilmistir.

Can (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin sayi hissi performanslari, sorularin
baglam igerip icermeme durumu, say1 hissi bilesenleri, cinsiyet, Tiirk¢e ve matematik
dersleri akademik basaris1 degiskenleri baglaminda ele alinmistir. Arastirmada,
ogrencilerin sayr hissi performanslarimin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmada 6grencilerin say1 hissi performanslarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Tiirkge ve matematik dersleri akademik basarisi ile say1 hissi

performansi arasinda anlamli bir iligki bulunmadigi tespit edilmistir.

Acar (2019) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, 6grencilerin say1 hissi ile cebirsel
diisiinme diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirmada ogrencilerin sayi
hissi puanlarin oldukca diisiik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kendilerine sorulan
sorular1 say1 hissi yerine kural temelli yollarla ¢ozmeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Sayi
hissi ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, say1 hissi ile cinsiyet
arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica cebirsel
diistinme diizeyi ile say1 hissi, cinsiyet ve sinif diizeyi arasinda anlamli bir farklilik oldugu

belirlenmistir.

30



Oztiirk, Durmaz ve Can (2019) tarafindan yapilan ve matematik 6grenme giicliigii ceken
ogrencilere uygulanan sayr konusmalarinin, 6grencilerin say1 hissi gelisimlerine olan
etkisini incelemeyi amaglayan arastirmada, tek gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada, sayr konusmalari ile matematik 6grenme giigliigii ¢ceken
ogrencileri say1 hissi puanlart arasinda anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda, sayr konusmalarinin matematik Ogrenme giigliigli c¢eken

ogrencilere uygulanabilecek etkili bir 6gretim arac1 oldugu belirlenmistir.

Biitiiner (2018) arastirmasinda, dgrencilerin matematik basar1 diizeyleri ile say1 hissi
stratejilerini karsilastirmayr amaglamistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6grencilerin
nadiren say1 hissi stratejilerini kullandiklar1 ve ¢ogunlukla kurallarla birlikte algoritmalari
kullanarak sorular1 ¢6zdiikleri belirlenmistir. Basarili 6grencilerin bile kural ve algoritma
tabanl ¢oziim yaklasimlarmi benimsemis olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerden dikkat ¢eken bir diger bulgu ise, 6gretmenlerin problemleri ¢ézerken kural
ve algoritmaya dayali ¢oziimleri kullandiklar1 tespit edilmistir. Calisma, Tirkiye'de
ortadgretim matematik ders kitaplarina say1 hissi boyutlarinin dahil edilmesi diisiincesi

ve O6grencilerin say1 hissini gelistirmeye yonelik Onerilerle sona ermektedir.

Giinkaya (2018), 6grencilerde var olan uzamsal yeteneklerin yine 6grencilerin say1 hissi
basarist ile bir baglantisinin bulunup bulunmadigini ve o&grencilerin sayr hissi
basarilariyla, cinsiyet ve matematik dersi not ortalamalar1 arasinda bir iliski olup
olmadiginin belirlenmesine yonelik bir ¢alisma gergeklestirmistir. Yapilan uygulamanin
sonucunda 6grencilerin uzamsal yeteneklerinin ve say1 hissi basarilarinin orta diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin say1 hissi basarilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bir iliski bulunamamistir. Matematik dersinde basarili olan &grencilerin uzamsal

yeteneklerinin ve say1 hislerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yenilmez ve Yildiz (2018) yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin rasyonel sayilara iliskin
say1 hissi kullanimlarinin cinsiyet, okul 6ncesi egitimi alma ve say1 hissi bilesenleri
baglaminda belirlemeye calismislardir. Gergeklestirilen arastirma neticesinde kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gére sayr hissinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmada okuloncesi egitim alan Ggrencilerin sayr hissi kullanmada daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin say1 hissi kullanimlari say1 duyusu bilesenleri
acisindan degerlendirildiginde ise en basarili olunan bilesenin islemlerin sayilar

tizerindeki etkisi bileseni oldugu ifade edilmistir. Calismada, 6grencilerin testlerdeki
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sorulart ¢ozerken kural temelli ¢6ziim yollarin1 daha fazla tercih ettikleri de tespit

edilmistir.

Yapici ve Altay (2017) yaptiklart aragtirmada, ortaokul dgrencilerinin ylizde konusuna
iliskin say1 hissini incelemislerdir. Hesaplamada esneklik, gorsel temsil ve referans
noktalarinda kiyaslama kullanmaktir. Verilerin analizinde ogrencilerin problemleri
¢Ozme stratejileri, betimleyici analiz yontemi kullanilarak incelenmis ve analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin yiizdeye iliskin say1 hissinin ¢ok zayif oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler genel olarak, yiizde problemlerini ¢dzerken sayr hissini
kullanmak yerine ezberlemeye dayali kural tabanli algoritmalar kullanma egiliminde
olmuslardir. Arastirmada, Ogrencilerin yaklasik degeri bulma veya tahmin ile ilgili

problemlerde bile klasik matematiksel islemler yapmayi tercih ettikleri belirlenmistir.

Can (2017) gergeklestirdigi calismasinda, ilkokul ogrencilerinin baglam igeren ve
icermeyen problemleri ¢ozerken sayir hissinden yararlanma durumlarimi ve ¢6ziim
yollarin1 incelemistir. Aragtirma sonucunda, ilkokul 6grencilerinin say1 hissinin oldukga
diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Testlerdeki sorularin ¢6ziimiinde &grencilerin
biiyiik bir oranda kural iglem temelli ¢6ziim yollarini tercih ettikleri goriilmistiir. Sorular
tizerinde yapilan degerlendirmeler sonucunda, 6grencilerin kavramsal bilgilerinin ¢ok
fazla gelismedigi, matematiksel kavramlar1 anlamlandirmada sorun yasadiklar1 ve bazi

kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Giilbagci-Dede ve Sengiil (2016) tarafindan yapilan arastirmada, matematik 6gretmeni
adaylariin sahip olduklar1 say1 hissi incelenmistir. Arastirmada, matematik 6gretmeni
adaylarmin say1 hissi stratejilerini kullanmada basarisiz olduklar1 belirlenmistir.
Matematik 6gretmeni adaylarinin problemleri ¢6zerken daha ¢ok kural temelli stratejilere
basvurduklari tespit edilmistir. Calismada, matematik 6gretmeni adaylarinin sayi hissi
kullanimlarinin  6grenim  gordiikleri boliime (ilkdgretim matematik, ortadgretim

matematik) ve cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Cekirdekei, Sengiil ve Dogan (2016) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul
Ogrencilerinin say1 hissini kullanma durumlari1 ve 6grencilerin say1 hisleri ile matematik
dersi akademik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada ilkokul
ogrencilerinin sayir hislerinin olduk¢a diisiik oldugu; Ogrencilerin problemlerin

¢oziimiinde say1 hissi yerine ¢ogu zaman kural-islem temelli stratejileri tercih ettikleri
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sonucuna ulasilmigtir. Ayrica 68rencilerin say: hissi ile matematik basarilar1 arasinda

pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Takir (2016) tarafindan yapilan ve ortaokul &grencilerinin say1 hissi ile siif diizeyi,
cinsiyet ve matematik dzyeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismada, ortaokul
ogrencilerinin say1 hissinin disiik oldugu ve dgrencilerin problem ¢ézmede kural temelli
stratejileri tercih ettikleri tespit edilmistir. Ayrica matematik 6zyeterlik algisinin bazi
boyutlar1 ile sinif diizeyi degiskenlerinin sayr hissini anlamli diizeyde yordadigi
belirlenmistir. Say1 hissi ile Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski

bulunmamustir.

Akkaya (2015) tarafindan yapilan arastirmada, ortadgretim Ogrencilerinin sayi hissi
performanslart sinif seviyesi, cinsiyet ve sayi hissi bilesenleri baglaminda ele alinmistir.
Sonuglar, ortadgretim 6grencilerinin say1 hissi performanslarinin her sinif diizeyi i¢in ¢ok
diisiik oldugunu ortaya koymustur. Say1 hissi bilesenleri arasinda, en diisiik ortalamanin
ise ¢coklu temsilde oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin sayi hissi performanslari ile
siif diizeyi arasinda anlamli farklilik oldugu, bu anlamli farkliligin cinsiyet degiskeninde
bulunmadigi tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda, ortaokul 6grencilerinin sayi hissi
performanslarinin tatmin edici diizeyde olmadigi ve iyilestirilmesi gerektigi ortaya

konmustur.

Iymen ve Duatepe-Paksu (2015) gerceklestirdikleri arastirmada, 8. sinif dgrencilerinin
sl sayilara iliskin say1 hissini incelemislerdir. Arastirmanin sonucu goére, 8. sinif
ogrencilerinin say1 hissinin oldukg¢a diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica, dgrencilerin kisa
¢oziimlii pratik metotlar1 kullanma egiliminde olduklar1 belirlenmistir. Sorunun yapisi,
say1 hissi kullanimin1 belirlemede énemli bir faktdr olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler,
esdeger gosterim bilesenini diger bilesenlerden daha basarili bir sekilde kullanmiglardir.

Ancak diger bilesenlerde oldukga basarisiz olmuslardir.

Cekirdekei (2015) tarafindan yapilan c¢alismada, ilkokul 6grencilerinin sayi hissini
cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve sayi hissi bilesenlerine gore ele alinmustir. Ayrica
aragtirmada 6grencilerin say1 hissi ile matematik basarilar arasindaki anlamli bir iliski
olup olmadig1 mercek altina alinmigtir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin say1 hissi
performanslarinin olduk¢a diisiik diizeyde oldugu; Ogrencilerin sayr hissini en az
“Sayilarin Esdegerlerini Bilme ve Niceliksel Muhakeme-Cikarimda Bulunma”

bilesenlerinde, en ¢ok “Sayilarin Anlamin1 Bilme ve Esnek Diisiinme” bilesenlerinde
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uyguladiklar1 belirlenmigtir. Sayi hissinin cinsiyet ve anne-baba egitim durumlar
bakimindan anlamli bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin say1 hissi ile

matematik bagarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulundugu da arastirma sonuglarindandir.

Bayram ve Duatepe-Paksu (2014) ger¢eklestirdikleri ¢aligmada, ortaokul 6grencilerinin
isli ifadelere iliskin sayr hissi ve basarilart arasindaki iligkiyi belirlemeyi
amaclamisladir. Arastirmada, 68rencilerin testlerde yer alan iislii ifade sorularinda say1
hissinin diisiik oldugu tespit edilmis olup, iislii ifadelerle ilgili basar1 durumlarinin ise orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak testlerde yer alan tislii ifadelerle ilgili
sorulardan alinan puanlarin, sayr hissinden alinan puanlara gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Sonug olarak, ortaokul 6grencilerinin iislii ifadelerle ilgili basarilar1 ile sayi

hissi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Sengiil ve Giilbagci-Dede (2014) yaptiklart c¢alismada matematik 6gretmenlerinin
problemleri  ¢ozerken kullandiklart  stratejileri  incelemislerdir.  Arastirmada,
ogretmenlerin %46,2’sininin problem ¢oziimiinde say1 hissi stratejilerini, %53,8’inin ise
kural temelli stratejileri kullandiklari sonucu elde edilmistir. Yapilan c¢alismada,
Ogretmenlerin  problem ¢oziimlerinde sayr hissi stratejilerini  orta dilizeyde

kullanabildikleri belirlenmistir.

Yapici (2013) tarafindan yapilan calismada, ortaokul 6grencilerinin ylizdeler konusunda
sayl hislerinin cinsiyet, simif diizeyi ve sayr hissi bilesenlerine gore degisimi
incelenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yiizdeler konusunda say1 hissinin ¢ok
diistik diizeyde oldugu, problemlerin ¢oziimiinde ¢ogunlukla kural temelli problem ¢ozme
yontemlerini kullandiklart belirlenmistir. Yiizdeler konusunda sayi hissi ile cinsiyet
arasinda erkekler lehine anlamli bir farklilik bulunurken, say1 hissi ile sif diizeyi

arasinda anlaml bir farklilik bulunmamustir.

Kayhan-Altay ve Umay (2011) tarafindan yapilan ve smif Ogretmeni adaylarimin
hesaplama becerileri ile say1 hissi arasindaki iligkiyi inceleyen calismada, 6gretmen
adaylarimin say1 hislerinin oldukg¢a diisiik diizeyde oldugu, say1 hissi ve hesaplama
becerileri arasinda pozitif yonde ve zayif bir iligki oldugu tespit edilmistir. Arasgtirmada,
Ogretmen adaylarinin problem ¢o6ziimlerinde sayir hissini kullanmak yerine, klasik

matematiksel problem ¢6zme yontemlerini tercih ettikleri belirlenmistir.
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Harg (2010) tarafindan yapilan ve 6. sinif 6grencilerinin sayi hissi bilesenleri agisindan
durumlarimi ortaya koymayi amaglayan ¢alismada, say1 hissi bilesenleri olarak, “sayilarin
“anlam ve biyikliklerini anlama”, “esnek hesaplama” ,“rakamlarin esdeger
gosterimlerini anlama ve kullanma”, “esdeger ifadeleri kullanma ve anlama” “dl¢im
referanslar1’” ve “islemlerin etkilerini anlama” kullanilmistir. Arastirma sonucunda
problem ¢oziimiinde say1 hissinin ¢ok az kullanildigi, sayr hissinin en fazla “6l¢im
referanslar1” bileseninde kullanildigi belirlenmistir. Ayrica arastirmada say1 hissi ile

cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligski olmadig tespit edilmistir.
2.5.2. Tiirkiye disinda yapilan ¢aliymalar

Cheung ve Yang (2020) yaptiklar1 arastirmada, Hong Kong’daki 6.sinif 6grencilerinin
say1 hissi performanslarini 3 asamali say1 hissi testleri ile belirlemeye caligmiglardir.
Ayrica 6grencilerde sayi hissi ile ilgili mevcut olan kavram yanilgilarini tespit etmislerdir.
Elde edilen sonuglara gore ilk iki asamay1 dogru cevaplayan dgrencilerin yiizdesi %53,96
olarak tespit edilmistir. Buna ek olarak, 6grenciler “say1 biiyiikliiglinii tanima yetenegi”
ve “hesaplama sonuclarinin makul olup olmadigina karar verme yetenegi” boyutlarinda
en yiiksek performansi gostermislerdir. Ayrica, bazi 6grencilerin say1 hissi konusunda

diisiikk bir performans gdstermelerine ragmen, ayni1 6grencilerin 3. asamadaki giiven

aralig1 ¢ok yiiksek cikmistir.

Yang ve Sianturi (2020) gergeklestirdikleri arastirmada, say: hissi ile ilgili 40 sorudan
olusan iic asamali bir test kullanmiglardir. Bu test sayesinde Ogrencilerin mevcut
performanslarini, kavram yanilgilarini ve giiven seviyelerini tespit etmeye ¢alismislardir.
Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin giiven seviyeleri yiiksek olarak tespit edilmistir.
Ancak say1 hissi performanslar1 diisiik olarak belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin dnemli
kavram yargilarina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonug, 6grencilerin testlerden diistik
bir ortalama puan aldigini1 gostermektedir. Bulgular ayni zamanda say1 hissi ve okul
matematik notlar1 arasinda iliskinin oldugunu gostermistir. Arastirmada, 6grencilerin say1
hissi gelisimi bakimindan iyi bir seviyede olduklari zaman, giinliik yasamda matematik
kullanimlarinin artacagi ve sayilar1 kullanma becerilerinin daha fazla gelisecegi

diisiincesi ifade edilmistir.

Marga, Kusmayadi ve Fitriana (2020) gergeklestirdikleri calismada, yedinci siif
ogrencilerinin sayr hissine dayali problem ¢6zmedeki zihinsel hesaplamalarini

tanimlamay1 amaclamislardir. Bu arastirmada tanimlayici ve agiklayici nitel arastirma
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yontemi kullanilmustir. Ogrenciler sayr hissi yetenegi testinin sonuglarina gore, diisiik,
orta ve yiiksek say1 hissi yeteneklerine sahip Ogrenciler olarak ii¢ gruba ayrilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, yiiksek diizeyde say1 hissine sahip olan 6grencilerin, informal
ve standart olmayan hesaplama diisiincesine sahip olduklari, orta ve diisiik say1 hissine
sahip olan Ogrencilerin ise standart zihinsel hesaplama kategorilerine sahip olduklar

sonucuna varilmistir.

Singh, Rahman, Ramly ve Hoon (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin say1
hissini degerlendirmek igin kagit ve kalem testi kullanilarak tamamen nicel bir yaklasim
uygulanmistir. Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin testlerden diisiik bir ortalama puan
aldigim1 gostermektedir. Bulgular ayn1 zamanda say1 hissi ve okul matematik notlar
arasinda iliskinin oldugunu gostermistir. Arastirmada, 6grencilerin sayr hissi gelisimi
bakimindan iyi diizeyde olduklarinda, giinliik yasamda sayilar1 kullanma becerilerinin de

artacag belirlenmistir.

Yang ve Sianturi (2019) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin kavramsal anlayislarini ve
kavram yanilgilarin1 say1 hissi ile ilgili sorular igeren lic asamali testler yardimiyla
belirlemeye ¢alismiglardir. Arastirmaya Hong Kong’da bulunan okullardan farkli sosyo-
ekonomik seviyedeki toplam 125 besinci sinif 6grencisi katilmistir. Elde edilen sonuglara
gore 6grencilerin sadece %14.40°1 yiliksek performans gostermistir. Yiiksek performans
gosteren 6grencilerin sayi hissi ile ilgili yogun bir kavramsal anlayisa sahip olduklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢cogunlugunun (%66.40) diisiik bir performans

gosterdikleri ve dnemli kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir.

Yang (2019) calismasinda, say1 hissi kavramsal anlayis giliciinii degerlendirmek igin
besinci sinif dgrencilerine yonelik {ic asamadan olusan bir say1 hissi testi gelistirmistir.
[k asamada say1 hissi bilgisini tespit etmeye yonelik olarak sorular sorulmustur. ikinci
asamada, ilk asamada verilen cevaplarin nedeni sorulmustur. Son asamada ise ilk iki
asamada verilen cevaplardan emin olunup olunmadigi sorulmustur. Elde edilen sonuglara
gore testin giivenirlik yiizdesi yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin say1 hissi performanslari
ise diisiik olarak tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin cogunun ciddi kavram yanilgilarina

sahip oldugu ve bazilarinin ise sayi hissi bakimindan eksik oldugu goriilmiistiir.

Kyaw ve Thein (2018) gergeklestirdikleri ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin sayi hissi ile
matematik problemleri ¢6zme becerileri arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmada,

ogrencilerin%69,3 linlin orta diizeyde bir say1 hissine sahip olduklari tespit edilmistir.
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Bes say1 hissi bileseni arasinda (say1 kavrami, ¢oklu temsiller, islemlerin etkisi, esdeger
ifadeler ve hesaplama ve sayma stratejileri), en diisiik ortalamalar c¢oklu temsiller
bileseninde, en yliksek ortalamalar ise islemlerin etkisi bileseninde bulunmustur. Ayrica,
Ogrencilerin %73,7’sinin orta diizeyde problem ¢ozme becerisine sahip olduklari
goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin say1 hissi ile problem ¢dzme becerileri arasinda yiiksek

diizeyde pozitif korelasyon 0.607 tespit edilmistir.

Danielowski (2016), birinci sinif 6grencilerinin say1 hissini matematiksel séylemin nasil
etkiledigini arastirmistir. Arastirma sonucunda sdylem odakli siniflarda bilginin sosyal
olarak olusturuldugu ve bu yolla matematigin anlamlandirilabildigi, dolayisiyla da gii¢lii
say1 hissi olusturuldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda, kii¢iik ya da biiyiik grup
Ogretimlerinin agik strateji paylasimi, etkili sorgulama, nicel imgeleme ile 6grencilerin

say1 hissinin artacagi onerilmistir.

Ruter (2015), yaptig1 aragtirmada say1 konusmalarinin ikinci sinif 6grencilerinin say1
hissine ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
kontrol grubuna uygulanan dort problemden ikisinin ¢éziimiinde artis oldugu, deney
grubunda ise dort problemin tamaminin ¢dziimiinde artis oldugu belirlenmistir. Ayrica,
deney grubundaki 6grencilerin problemi ¢dzme asamalarint ve diislincelerini kontrol

grubuna gore daha iyi anlattiklar tespit edilmistir.

Facun ve Nool (2012) tarafindan yapilan ve 6. sinif 6grencilerinin say1 hissini inceleyen
aragtirmada, Ogrencilerin kestirimde bulunma ve say1 iliskileri gibi faydali stratejileri
uygulayamadiklari, matematiksel karar vermede yetersiz kaldiklari, kesirler ve ondalik
sayilara iligkin islem bilgilerinin yeterli olmadigi, kural temelli islemlere ¢ok fazla bagl

kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Tsao ve Lin (2011) tarafindan yapilan ve Tayvan'daki ilkdgretim Ogretmenlerinin say1
hissi, say1 hissinin &gretim stratejilerinde kullanilmasi ve &grencilerin sayr hissinin
gelisimi ile ilgili anlayiglarini inceleyen ¢aligmada, dgretmenlerin say1 hissini gelistirici
etkinlikleri yeterince kullanmadiklar1 g6zlenmistir. Ayrica yapilan goriismelerde,
problem ¢oziimiinde kullanilan matematiksel kurallarin tekrarlanip ezberlendigi, islem
bilgisinin 6nemsenmedigi ve derslerde say1 hissini gelistirecek etkinliklere yeterince yer

verilmedigi tespit edilmistir.
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Yang ve Wu (2010) tarafindan yapilan deneysel caligmada, matematik derslerinde
kullanilan gergekei etkinliklerin say1 hissinin gelisimi tizerindeki etkisi incelenmistir.
Calismaya ilkokul ti¢iincii sinif 6grencileri katilmistir. Calisma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin say1 hissi performanslarinin kontrol grubu O6grencilerine gore anlamli

diizeyde yiikseldigi tespit edilmistir.

Markovits ve Pang (2007) tarafindan yapilan calismada Israilli ve Koreli dgrencilerin say1
hissi kullanimini gerektiren gorevlerdeki basarilar karsilastirilmistir. Caligma sonucunda
ogrencilerin sorulara yaklasim tarzlarinin farkli oldugu belirlenmistir. Koreli 6grencilerin
daha c¢ok hesap yapmay: tercih ettikleri ve hesaplama gerektiren sorulara daha istekli
olduklari tespit edilmistir. Israilli dgrencilerin ise say1 hissini uygulamaya daha meyilli
olduklar1 tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, iki iilke Ogrencileri arasindaki bu
farkliligin, o6gretmen yaklasimlarindan ve ogretim programlarindan kaynaklandigi

aciklanmistir.

Yang (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, matematik akademik basarisi agisindan farkl
seviyelerde olan 6grencilerin sayi hissi bilesenlerini kullanma diizeyleri ele alinmustir.
Calismada veriler goriisme yoluyla toplanmistir. Sayr hissi bilesenleri “sayilarin

2 ¢ 199 ¢ 99 C6q

anlamlarinin anlagilmasi”, “say1 biiyiikliikleri”, “referans noktasi kullanim1”, “islemlerin
sayilar tizerindeki etkisini anlama”, “sayisal problemleri ¢6zebilmek i¢in uygun stratejiler
(zihinsel hesaplama, tahmin ve akla uygun Kkarar verebilme) kullanma” olarak
belirlenmistir. Arastirmada, 6grencilerin ¢ogunlukla hesaplamalarda standart kurallara
bagli kaldiklari; kullanilan say1 hissi bilesenlerinin ise “tahmin”, “referans noktasi

kullanim1” ve “say1 biiylikligi” oldugu ortaya konmustur.

Flick ve Kuchey (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, etkili matematik 6gretiminde say1
konusmalarinin etkisi test edilmistir. Arastirma sonucunda, sayr konusmalarinin
matematiksel fikirlere iligkin ortak anlayis ve argiimanlar gelistirdigi ve etkili matematik
Ogretimine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica sayr Konusmalarinda
ogrencilerin diistiniirken ve akil yiiriitirken hesaplama akiciligin1 gelistirdikleri tespit
edilmistir. Arastirmada, 6grencilerin problemlerin ¢oziimiine iliskin bulduklar1 yollar

sinifta paylasmalarinin etkili matematik 6gretiminde basar1 sagladig: belirtilmistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, sayr konusmalarinin 6grencilerinin sayr hissine etkilerini belirlemek
amactyla dntest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Ontest-sontest
kontrol gruplu deneme modeli, deneysel islemin bagimli degisken iizerindeki etkisinin
belirlenmesi bakimindan aragtirmaya 6nemli bir istatistiksel destek saglarken, bulgularin
sebep-sonug iliskisi iginde yorumlanmasina da imkan tanir (Biiyiikoztiirk, 2023). iliskisel
bir desen olan ontest-sontest kontrol gruplu modelde ayni kisilerin bagimli degiskenle
ilgili 6zellikleri iki kez Sl¢iiliir. Ayn1 zamanda bu desen, farkli deneklerden olusan deney
ve kontrol gruplarinin, bagimli degiskenle ilgili 6zellik 6l¢iimlerinin karsilastirilmasi
nedeniyle de iliskisizdir. Bu nedenle, ontest-sontest kontrol gruplu deseni, karisik bir
desen olarak da tanimlamak olanaklidir (Biiytikoztiirk, 2023). Tablo 3.1 ve Tablo 3.2°de

Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen sembolize edilmistir.

Tablo 3.1 Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

Ontest Sontest
DG R 01 X 03
KG R 02 04

Tablo 3.1°deki goriildiigii tizere; DG deney grubunu, KG kontrol grubunu; R deneklerin
gruplara random usulii atandigini; O1 ve O3 deney grubunun dntest ve sontest dl¢iimlerini,
02 ve O4 kontrol grubunun dntest ve sontest dlgiimlerini; X ise deney grubuna uygulanan

bagimsiz degiskeni ifade etmektedir.

Tablo 3.2 Arastirmada Uygulanan Deneysel Model

Gruplar  Ontest Islem Sontest
Deney T1  Say1 konusmalari uygulanan grup T2
Kontrol T1  Say1 konugmalari uygulanmayan grup T2

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi, Sayr konusmalar1 sadece deney grubunda uygulanmis;
kontrol grubunun ise sayr konusmalarindan etkilenmemelerine Gzen gosterilmistir.
Deney ve kontrol grubuna uygulama oncesi, 1. Smif Sayr Hissi Testi Ontest olarak

uygulanmis, ayn1 test uygulama sonrasi gruplara sontest olarak tekrar uygulanmustir.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Ordu ili Fatsa ilgesinde bulunan ilkokullardan segilen 12
sube Ogrenim goéren 297 birinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Bireylerin giinliik
yagamda karsilastiklart problemlerin ¢6ziimiinde matematik bilgi ve becerilerin
uygulanmasini saglamak, bireylerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek ve problem
¢Ozebilecek diizeyde diisiinmelerini saglamak matematik dersinin 6gretimsel amaglari
arasinda yer almaktadir. Birinci sinif ise matematigin formel olarak baslangi¢ asamasidir
ve bu asamada ¢ocuklara matematiksel bilgi, beceri ve diisiinme seklinin edindirilmesi
onemlidir. Ilkokul birinci sinifin, matematigin ve matematiksel akil yiiriitmenin baslangic
yillarint olusturuyor olmasi, birinci smiflar1 6nemli hale getirmektedir. Say1 hissi
gelisiminin; hesaplama yeteneginin gelismesinde, matematige iliskin akademik basarinin
artmasinda ve matematige yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili olmasi (Berch, 2005),
ilkokul birinci sinif diizeyinde sayi hissinin gelistirilmesini veya say1 hissi yetersizliginin
azaltilmasim1 énemli kilmaktadir. Ilkokul birinci siif gibi baslangic asamasinda sayi
hissinin yeterince gelistirilememesinin ya da say1 hissinde eksiklerin bulunmasinin,
matematigin istenen diizeyde Ogrenilmesini gili¢lestirecegi sdylenebilir. Clinkii yapilan
arastirmalar, kiiciik yaslarda gelisen sayi hissi ile matematik basarist arasinda pozitif
yonde bir iliski oldugunu da ortaya koymaktadir (Jordan, Kaplan, Locuniak ve Ramineni,
2007).

Cocuklardaki matematiksel temeller ¢ogunlukla ilkokul donemlerinde gelisim
gostermektedir. Bu nedenle, 6grenciler ilkokulun ilk yillarinda, matematik kaynakli
problemleri ¢6zebilmek i¢in gerekli muhakeme becerilerine sahip olabilmelidirler (Facun
ve Nool, 2012). ilkokul birinci smif, grencilerin matematige iliskin algi ve tutumlarinin
sekillendigi yillar olmasi nedeniyle kritik 6nemdedir (Facun ve Nool, 2012). Dolayisiyla
ilkokul birinci sinifta sayr hissinin 6n plana ¢ikarilmasi, 6grencilerin matematigi
basarmalari, sevmeleri, matematige iliskin kaygi ve korkularini yenmeleri firsatinin

yaratilmasini ifade eder.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun say1 saymay bilerek okula geldikleri bilinmektedir.
Okula baglamadan temeli atilmis olan bu sayr sayma becerisi, ilkokul birinci sinifta
gelistirilir. Bu gelisme say1 bilgileri olusturma, islem yapma, sayilar arasindaki iliskileri
kavrama, Oriintiileri anlama ve basamak kavramini ¢ozme asamalarina ulasir (MEB,

2018). Dolayisiyla birinci sinifin say1 hissi agisindan kritik bir sinif oldugu s6ylenebilir.
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Kaldi ki; matematik 6gretim programinda, dogal sayilar alt 6grenme alaninda kazanimlar
rakamlarin Ogretimi ile baglamakta, simmif seviyesi arttikca daha biiyiikk sayilar ve
basamaklarin grenilmesi hedeflenmektedir. Birinci sinifta rakamlarin 6grenilmesinden
sonra 20’ye kadar olan sayilar onluk ve birlik seklinde pargalara ayrilarak basamak
kavramina hazirlik yapilmaktadir. Toplama ve ¢ikarma islemlerini destekleyici nitelikte
parga, parga-biitiin iliskisi de sunulmaktadir. Yukarida yapilan ayrintili agiklamaklar, bu
aragtirmada calisma grubu olarak ilkokul birinci simif 6grencilerinin segilme nedenlerini

belirtmektedir.

Arastirma yapilan okullar birgok benzer yonlerinin (6grenci mevcudu, simif mevcutlari,
simflardaki 6grencilerin cinsiyet dagilimlari, 6gretmen sayisi, okulun bulundugu konum,
okulun akademik basar1 diizeyi, okul yoneticilerinin bilimsel c¢alismalara yatkinliklari)
varligindan dolayr segilmislerdir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulma sekilleri

asagida agiklanmustir:

Arastirma stirecinde katilimci 6grencilerin ve 6gretmenlerin, bazi 6zellikler bakimindan
denk/benzer olmalarina dikkat edilmistir. Katilime1 6grencilerin mevcutlari, cinsiyetleri

ve okul dncesi egitim alma durumlar1 Tablo 3.3, Tablo 3.4 ve Tablo 3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.3 Ogrencilerin Okul, Sinif Mevcudu ve Cinsiyetlerine liskin Bilgiler

Deney/Kontrol Cinsiyet

Okul Simif Grubu Kiz Erkek Toplam
1-A Deney 13 14 27
1-D Kontrol 11 12 23
Okul A 1-E Deney 12 13 25
1-H Kontrol 12 13 25
1-A Deney 12 13 25
1-B Kontrol 11 12 23
1-C Deney 12 13 25
Okul B 1-D Kontrol 12 12 24
1-G Deney 11 13 24
1-F Kontrol 13 12 25
1-A Deney 12 14 26
Okul C 1-B Kontrol 13 12 25
Toplam 144 153 297

Tablo 3.3. incelendiginde; 297 katilimci 6grencinin 144’iiniin kiz, 153’iniin erkek
oldugu, sinif mevcutlarinin birbirlerine yakin olduklar1 ve siiflarin cinsiyet bakimindan

dengeli olduklar1 anlagilmaktadir.

41



Tablo 3.4 Ogrencilerin Say1 ve Cinsiyete Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Cinsiyet
Gruplar N Kiz Erkek
f % f %
Deney Grubu 152 74  48.68 78 51.32
Kontrol Grubu 145 70 48.28 75 51.72
Toplam 297 144 48.48 153 51.52

Tablo 3.4’e gore, deney grubu dgrencilerinin 74 tiniin (%48.68) kiz, 78’inin (%51.32) erkek
oldugu; kontrol grubu &grencilerin de deney grubuna benzer sekilde 70’inin (%48.28) kiz,
75’inin (%51.72) erkek oldugu gorilmektedir. Bu durumda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin hem cinsiyet hem de genel mevcut bakimindan birbirlerine denk/yakin

olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 3.5 Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina iliskin Bilgiler
Okul Oncesi Egitim

Gruplar N Ald Almadi

f % f %
Deney Grubu 152 144 9474 8 5.26
Kontrol Grubu 145 139 95.86 6 414
Toplam 297 283  95.29 14 471

Tablo 3.5 incelendiginde hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin tamamina
yakininin (%95.29) okul 6ncesi egitim aldiklar1 anlagilmaktadir. Deney ve kontrol grubu

ogretmenlerinin cinsiyetleri ve kidemlerine iliskin bilgiler Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6 Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerinin Cinsiyetleri ve Kidemleri

Gruplar Cinsiyet Kidem (Yil) Ortalama SS
Erkek 31
Erkek 33
Erkek 30
Deney Grubu Kadin 31 30.83 0.76
Kadin 30
Kadin 30
Erkek 31
Erkek 32
Erkek 30
Kontrol Grubu Kadin 33 31.33 1.20
Kadin 32
Kadin 30

Tablo 3.6’ya gore, deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin hem kidem hem de cinsiyet

acisindan birbirlerine yakin olduklart goriilmektedir.
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Arastirma Siireci

Arastirma igin ilgili kisi ve kurumlardan gerekli izinler (Ordu Universitesi’nden Etik
Kurul izni, Ordu 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izni) alinmustir. “1.Smmf Say1

Hissi Testi ni gelistiren bilim insanlarindan, testi kullanma izni alinmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 sayi, cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma ve 6gretmen 6zellikleri
acisindan dengeli olarak se¢ilmistir. Uygulama yapilacak siniflarda, 6gretmenlerin de
katilimlariyla iinite ve konu isleme sirasi ve siiresi agisindan paralellik saglanmaya

calisilmistir.

Aragtirma Oncesinde deney grubu Ogrencilerine 3 ders saati, uygulanacak “sayi
konusmalar1” hakkinda agiklamalar yapilmis, bazi benzer etkinlik 6rnekleri paylagilmis
ve siireg igerisinde yapilacaklar hakkinda kisa bilgiler verilmistir. Ogrencilere dzellikle
calismanin toplam 8 hafta ve 40 etkinlik sekilde gerceklestirilecegi, haftada 5 etkinlik
uygulanacag: ve bir etkinligin 5-15 dakika siirecegi agiklanmustir. Ogrencilere ¢aligmanin
akademik basarilarini ya da okuldaki iliskilerini etkilemeyecegi ve calismaya katilmada

goniilliiliiglin esas oldugu ac¢iklanmustir.

Uygulama 6ncesi, deney grubu 6gretmenlerine 4 ders saati, uygulamanin amaci, yontemi
ve olast ¢iktilart hakkinda arastirmaci tarafindan bilgi verilmis; bu siiregte ne yapmalari
ya da ne yapmamalari gerektigi konusunda 6gretmenler ayrintili olarak bilgilendirilmistir.
Bu kapsamda; Ogretmenlere, sayr konusmalar1 sirasinda ¢ocuklara belirli stratejiler
ogretmemeleri, ¢ocuklarin diistinmeleri ve eldeki probleme en uygun stratejiyi
kendilerinin bulmalarina olanak tanimlar1 gerektigi agiklanmistir. Ayrica, 6gretmenlere,
arastirmaci tarafindan hazirlanmig ve farkli zorluk derecelerine sahip problemler sunarak
ogrencilerin ulastigi ¢esitli diistinme diizeylerini belirlemeleri, sunulan sorunlara herkesin

erisebilmesini saglamalar1 gerektigi belirtilmistir.

Say1r konusmalar1 sirasinda, 6gretmen ve O6grenciler arasindaki etkilesimin bir rapor
sunmaktan ¢ok bir konugma gibi olmas1 gerektigi; cocuklar diistincelerini aciklarken,
ogretmenin ¢ocuklarin soyledikleriyle gergekten ilgilenmeleri gerektigi ve dgrencilerin
diisiincelerini ¢esitli sekillerde netlestirmelerine yardimci olmalart gerektigi acgiklandi.
Ogretmenlere; her ¢ocugun diisiincesine deger verilen giivenli bir ortam saglamalari,
cocuklarin yanitlarim1 nasil aldiklarina odaklanarak herkesin diistincelerine deger

vermeleri, yeterli bekleme siiresi saglamalari; “Kimler diisiincelerini paylagmak ister?,
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Bunu bagka bir sekilde kim yapt1? .... ile aymi sekilde ¢6zen kag kisi var? Bu ¢oziimii
nasil buldugunu bize agiklar misin?” gibi sorularla 6grenciyi konusturmalar1 gerektigi
agiklandi. Ogretmenler, 6grenciler adina sorulara cevap vermemeleri, dgrencilerin
cesaretlerini zedeleyecek tutum ve davraniglardan uzak durmalar ve acele etmemeleri

konusunda ayrica uyarilmiglardir.

Deneysel islem Oncesi, deney ve kontrol grubuna “1. Sinif Say1 Hissi Testi” Ontest olarak
arastirmaci tarafindan smif ogretmenlerinin gdzetiminde uygulanmistir. Ontest
sonucunda, deney grubunda olup say1 hissi en yiiksek olan 30 dgrenci ile en diisiik olan
30 dgrenciye iligkin veriler ayrica belirlenmistir. Deney grubunda, arastirmanin amaglari
dogrultusunda matematik dersinde sayr konugmalari uygulanirken, kontrol grubunda
mevcut miifredat ¢ercevesinde derslere devam edilmistir. Uygulama siirecinde, Parrish
(2010) tarafindan gelistirilen “Number Talks” (sayt konusmalari) etkinlikleri

kullanilmistir.

Uygulamanin izlenerek kayit altina alinmasi i¢in arastirmaci tarafindan yiiksek lisans
yapmis Ogretmen bir gozlemciden destek alinmis ve gbézlemcinin notlarim
isaretleyebilecegi bir “Say1r Konusmalari Gozlem Formu” olusturulmustur. Deneysel
uygulama, toplam 8 hafta ve 40 etkinlik sekilde gerceklestirilmis ve haftada 5 etkinlik
uygulanmistir. Say1 konusmalarinda asgari siire 5 dakika, azami siire ise 15 dakika

oldugundan, bir etkinlik 5-15 dakika stirmiistiir.

Hem deney hem de kontrol grubuna, daha once ontest olarak uygulanmis olan “1. Sif
Say1 Hissi Testi” sontest olarak arastirmaci tarafindan sinif 6gretmenlerinin gézetiminde
tekrar uygulanmigtir. Say1 konugmalarinin, say1 hissi yiiksek olan ve sayi hissi diigiik olan
Ogrencilerin say1 hissi lizerinde etkisini test etmek amaciyla; Ontest uygulandiginda,
deney grubunda olup say1 hissi en yliksek olan 30 6grenci ile en diisiik olan 30 6grenciye
iliskin veriler ayrica analiz edilmistir. Deneysel islem siirecine iliskin akis semast Sekil

1.1°de verilmistir.
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Say1 hissi testinde dogru cevaplanan her bir soru igin “1”, yanlis cevaplanan veya bos
birakilan her bir soru i¢in “0” degeri girilerek her bir 6grencinin toplam puani
hesaplanmigstir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 23, en diisiik puan ise 1 olarak
hesaplanmistir. Deneysel ¢alisma 6ncesi uygulanan ontestten en yiiksek 21, en diisiik 4
puan alinmistir. Deney grubunda olup Ontest uygulamasi sonucunda, 21-19 araliginda
puan alan ilk 30 6grenci say1 hissi en yiiksek 6grenci grubuna, testten 7-4 araliginda puan
alan 30 6grenci ise say1 hissi en diisiik 68renci grubuna alinmistir. Arastirmaci tarafindan

deney grubuna uygulanan siire¢ ise Tablo 3.7°de verilmistir.
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Tablo 3.7 Uygulama Siireci

Hafta Tarih Etkinlik Siire (Dakika)
Say1 konugmalar1 1 5
Say1 konugmalar1 2 15
1.Hafta 3-7 Nisan 2023 Say1 konugmalar1 3 10
Say1 konugmalar1 4 5
Say1 konugmalari 5 15
Say1 konugmalari 6 10
Say1 konusmalar1 7 5
2.Hafta 10-14 Nisan 2023 Say1 konugmalar1 8 15
Say1 konugmalar1 9 15
Say1 konugmalar1 10 10
Say1 konusmalar1 11 15
Say1 konugmalar1 12 5
3.Hafta 17-21 Nisan 2023 Say1 konugmalar1 13 10
Say1 konugmalar1 14 15
Say1 konusmalar1 15 15
Say1 konusmalar1 16 5
Say1 konugmalar1 17 15
4.Hafta 24-28 Nisan 2023 Say1 konugmalar1 18 15
Say1 konugmalar1 19 10
Say1 konugmalar1 20 5
Say1 konugmalar1 21 15
Say1 konugmalar1 22 10
5.Hafta 1-5 Mayis 2023 Say1 konugmalar1 23 5
Say1 konugmalar1 24 10
Say1 konugmalar1 25 15
Say1 konugmalar1 26 10
Say1 konugmalar1 27 15
6.Hafta 8-12 May1s 2023 Say1 konugmalar1 28 10
Say1 konusmalar1 29 10
Say1 konugmalar1 30 5
Say1 konugmalar1 31 3)
Say1 konusmalar1 32 10
7.Hafta 15-19 Mayis 2023 Say1 konugmalar1 33 15
Say1 konusmalar1 34 15
Say1 konugmalar1 35 10
Say1 konugmalar1 36 5
Say1 konugmalar1 37 15
8.Hafta 22-26 Mayis 2023 Say1 konugmalar1 38 10
Say1 konugmalar1 39 5
Say1 konugmalari 40 15

Tablo 3.7 incelendiginde, say1 konugmalarinin dogasi geregi, etkinliklerin/uygulamalarin
5-15 dakika araliginda gergeklestirildigi, say1r konusmalarin 8 hafta ve haftada bes giin

olarak uygulandig goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araglar:
3.3.1. Say1 Hissi Testi

Say1 konusmalarinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1 hissine etkilerini belirlemek
amaciyla, Palabiyik ve Isik-Tertemiz (2021) tarafindan gelistirilen /. Sinif Sayr Hissi Testi
kullanilmigtir. S6z konusu test gelistirilirken alanyazina dayali olarak sayr hissi
bilesenleri olan “sayilar hakkinda bilgi ve beceri”, “islemler hakkinda bilgi ve beceri”,
“sayilarin anlam ve biytkliiklerini anlama”, “sayilar hakkinda bilgi ve beceriyi
hesaplama durumlarinda kullanma”, “esnek hesaplama ve sayma stratejileri”, Sl¢lim
referanslar1 ve sayilarin esdeger gosterimlerini kullanma” dikkate alinmustir. Test
gelistirilirken her bir say1 bileseninden en az 3 soru sorulmustur. U¢ asamadan olusan s6z
konusu testte ilk agsamada say1 hissine yonelik, ikinci agsamada verilen cevabin nedenine
yonelik ve {iglincli asamada ise verilen cevaptan emin olunup olunmadigia yonelik

sorular yer almaktadir. Test, uzman goriigleri alindiktan ve kapsam gecerligi saglandiktan

sonra 205 dgrenciye uygulanmistir.

Yapilan uygulama sonucunda maddelerin, madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmis, madde toplam korelasyon puanlari belirlenmis ve alt-list grup test bazl
ogrenci puanlan arasinda anlamli farklilik olup olmadig: iliskisiz Orneklem t-Testi ile
incelenmistir. Yapilan incelemede, testte yer alan sorularin tamaminin madde ayirt
edicilik indeksinin ve madde toplam korelasyonunun 0.30’dan biiyiik oldugu tespit
edilmistir. Testin madde giicliikk indeksi ortalamasi 0.70, madde ayirt edicilik indeksi
ortalamasi ise 0.49°dur. Bu degerlerin testin ayirt etme giiciiniin yeterli diizeyde oldugunu
gosterdigi agiklanmistir. Ayrica testin ayirt etme giiciinil yeterince belirleyebilmek ve alt
ve st gruplar arasinda anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigini tespit etmek igin
Miskili Orneklem t Testi yapilmis ve yapilan analizler neticesinde teste alt ve iist gruplar
arasinda iist gruplarin lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore
testte yer alan maddelerin, Ogrencilerin sayr hissini 6lgmede ayirt edicilik degeri
tasidiklar: belirtilmistir. 23 maddeden olusan nihai testin KR-20 giivenirlik degeri 0.878
olarak tespit edilmistir. Bu sonuglar 1s18inda testin giivenirliginin yiiksek oldugu ifade

edilmistir.
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3.3.2. Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi
3.3.2.1. Say1 Hissi Testinin Gelistirilme Siireci

Testin amacim belirlenme: Calismada ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1 hissi
performanslarinin tespit edilmesi amaclandigindan, sorular ilgili alanyazinda yer alan
say1 hissi bilesenlerinden yararlanilarak ve Matematik Dersi Ogretim Programi’ndaki

kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmistir.

Madde havuzu olusturma: Sayi hissi testinin gelistirilmesinde oncelikle, say1 hissi
konusu ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda yapilmis ¢alismalar incelemis olup, say1 hissi
bilesenlerine yonelik yapilan siniflandirmalar analiz edilmistir. Daha sonra Matematik
Dersi Ogretim Programi'ndaki kazanimlarin ve dgrenci ders kitaplarindaki etkinliklerin
incelenmesi tamamlanmistir. Ogrenci ders kitaplarindaki sorular, yerli ve yabanci
caligmalarda yer alan sorular ve konu alaninda uzman 6gretim {iiyelerinin gorisleri
dogrultusunda say1 hissi testi olusturulmustur. Baslangigta sayi hissi testinde 30 soru yer

almakta olup, uzman goriisleri alindiktan sonra soru sayilar1 diistiriilmiistiir.

Uzman goriisii alma: Hazirlanan test bilimsel a¢idan dogrulugunun degerlendirilmesi
icin, ilgili konu alaninda uzman 2 profesor, 2 dogent ve 1 doktora, sorularin dogrulugu,
belirlenen hedef kazanimlara ve 6grenci seviyelerine uygunlugu ile konu biitiinliigiinii
kapsayip kapsamadig1 acilarindan inceletilmis ve goriisler dogrultusunda soru sayisi 23’e
indirilmistir. Ayrica, testte yer alan maddelere yonelik uzman goriisleri arasindaki uyum
oranini belirlemek i¢in Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik formiilii kullanilmustir.
I¢sel tutarliligr veren kodlama denetimine gore kodlayicilar arasi goriis birliginin en az
%80 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002). Buna gore testinin
uyusum yiizdesi (20/20+3) 0.87 olarak belirlenmistir.

Kapsam gegerligini inceleme: Testin kapsam gegerligi i¢in, ilgili alanyazinda yer alan
say1 hissi bilesenleri ile Matematik Dersi Ogretim Programi'nda yer alan say1 hissine
yonelik kazanimlar belirtke tablosu seklinde hazirlanmistir. Bu sayede say1 hissi konusu
ile ilgili tim kazanimlar1 ve secilen say1 hissi bilesen maddelerini kapsayan bir test
hazirlanmaya ¢alisilmistir. Say1 hissi testinde, her bir say1 hissi bileseni bazinda en az 3'er

madde yer almaktadir. 1. sinif say1 hissi testi soru dagilimi Tablo 3.8’de verilmistir.
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Tablo 3.8 1.Smuf Sayt Hissi Testi Soru Dagilimi

Say1 Hissi Bilesenleri Soru Soru No
Sayisi

Sayilar Hakkinda Bilgi ve Beceri 4 1-2-3-4

Islemler Hakkinda Bilgi ve Beceri 4 8-9-10-11

Sayilarin Anlam ve Biiyiikliiklerini 3 5.6-7

Anlama

Sayilar Hakkinda Bilgi ve

Beceriyi Hesaplama Durumlarinda 3 12-13-14

Kullanma

Esnek Hesaplama ve Sayma stratejileri 3 18-19-20

Olgiim Referanslar 3 15-16-17

Sayilarin Esdeger Gosterimlerini 3 21-92-23

Kullanma

Tablo 3.8 incelendiginde, 1.Smif Sayr Hissi Testinde yer alan sorularin sayi hissi

bilesenlerine gore dengeli dagildiklar1 goriilmektedir.

Testi uygulama: Say1 hissi testi, gerekli izinler alindiktan sonra belirlenen okullarda
uygulanmaya baslanmistir. Okullarda uygulamalara baglanmadan 6nce okul idarecilerine
gerekli izinler gosterilmis ve arastirmanin amaci ve yapilacak uygulama ile ilgili kisa bir
bilgilendirme yapilmigtir. Sayir hissi testi Ogrencilere, arastirmaci tarafindan Sinif
ogretmenleri gézetiminde uygulanmistir. Testler uygulanmadan 6nce 6grencilere ayni
anda ayni sorularin ¢oziilecegi bilgisi verilmis olup, tiim siifin birlikte hareket edecegi
sOylenmistir. Boylece Ogrencilerin sorular1 ¢dzmeye, ayni anda baslayip ayni anda

bitirmesi saglanmustir.

Verilerin analizi: Testlerin kapsam gegerligi saglandiktan sonra ve drneklemde yer alan
ogrencilere uygulanmasinin ardindan cevap kagitlar1 dikkate alinarak veriler SPSS
programina aktarilmigtir. Daha sonra dogru cevaplanan her bir soru igin 1, yanlis
cevaplanan veya bos birakilan her bir soru i¢in 0 degeri girilerek her bir 6grencinin toplam
puant hesaplanmistir. Toplam puanlarin hesaplanmasinin ardindan testte yer alan
maddelerle ilgili madde giicliikk, madde ayirt edicilik, madde varyans, madde standart
sapmasi ve madde giivenirlik katsayisi indeksleri hesaplanmistir. Madde gii¢liik indeksi
degeri 0'a yakin olan maddeler zor, 1'e yakin olan maddeler kolay, 0.50 civarinda olan
maddeler ise orta giicliikte maddeler olarak degerlendirilmektedir (Tekindal, 2009).

Madde ayirt edicilik indeksi degeri ise 0.40 ve daha iistiinde olan maddeler ¢ok iyi madde,
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0.30-0.39 arasi olanlar iyi madde, 0.20-0.29 aras1 olan maddeler diizeltilmesi gereken ve
0.19 ve daha altinda bir degere sahip olan maddelerin ise testten ¢ikarilmasi
gerekmektedir (Blyiikoztirk, 2023). Ayrica testte yer alan maddelerin madde toplam
korelasyon degerleri hesaplanmus olup, Iliskisiz Orneklemler t Testi ile alt ve iist grup test
bazli 6grenci puanlar arasinda anlamh farklilik olup olmadigi kontrol edilmistir Son
olarak testin genel ortalamasi, varyansi, standart sapmasi ve Kr-20 giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Gelistirilen testte madde ayirt edicilik indeksi 0.30'un altinda olan

maddeler testten ¢ikarilmistir. Konuyla ilgi veriler Tablo 3.9°da verilmistir.

Tablo 3.9 1. Sif Say1 Hissi Testi Madde Analizi

Madde  Madde Ayt 40440 Madde Madde
Madde No i Guglik Edicilik Varyansi(s2) Standart Giivenirlik
ndeksi(pj)  indeksi(1jx) Sapmasi(ss) Katsayisi(rx)
1 0.81 0.35 0.15 0.38 0.13
2 0.78 0.36 0.17 0.41 0.15
3 0.61 0.60 0.24 0.49 0.29
4 0.65 0.56 0.23 0.48 0.27
5 0.86 0.45 0.12 0.35 0.16
6 0.82 0.40 0.15 0.38 0.15
7 0.54 0.56 0.25 0.50 0.28
8 0.51 0.34 0.25 0.50 0.17
9 0.94 0.34 0.06 0.24 0.08
10 0.95 0.41 0.05 0.23 0.09
11 0.96 0.34 0.04 0.20 0.07
12 0.76 0.41 0.18 0.42 0.17
13 0.68 0.58 0.22 0.47 0.25
14 0.79 0.58 0.17 0.41 0.24
15 0.82 0.48 0.15 0.38 0.18
16 0.80 0.53 0.16 0.40 0.21
17 0.81 0.50 0.15 0.38 0.19
18 0.47 0.41 0.25 0.50 0.20
19 0.60 0.50 0.24 0.49 0.24
20 0.66 0.61 0.22 0.47 0.29
21 0.48 0.66 0.25 0.50 0.33
22 0.45 0.69 0.25 0.50 0.35
23 0.45 0.70 0.25 0.50 0.35

Tablo 3.9'da goriildiigii gibi, yapilan madde analizleri sonucunda madde ayirt edicilik
indeksi 0.30'dan daha diisiik herhangi bir madde tespit edilmemistir. Bu nedenle
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maddelerin yeterli derecede ayirt etme giiciine sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica testin
madde giicliik indeksi ortalamasi 0.70, madde ayirt edicilik indeksi ortalamasi ise 0.49
olarak tespit edilmistir.

Madde toplam korelasyon degerleri: Madde-toplam korelasyonunun yiiksek diizeyde ve
pozitif yonlii olmas1 6l¢me aracindaki maddelerin benzer davranislar1 6rnekledigini ve
dlgegin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu ifade etmektedir (Biiyiikdztiirk, 2023). Olgme
aracindaki maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlarinin 0.30 ve istiinde olmasinin
yeterli olacagi ve bu degerlere sahip maddelerin iyi maddeler oldugu da belirtilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2023; Tavsancil, 2002). Sifira yakin veya negatif deger elde edilmesi
maddenin 6l¢lilmek istenen konuyu 6lgmede yetersiz kaldigini gosterir (Biliyiikoztiirk,
2014). Madde toplam korelasyon degeri 0.30'dan daha diisiik olan maddeler testten
¢ikarilmigtir. Teste ait madde toplam korelasyon degerleri Tablo 3.10°da verilmistir.

Tablo 3.10 1.Sinif Sayr Hissi Testi Madde Toplam Korelasyon Degeri

Madde Silinmesi Madde Silinmesi Diizeltilmis Madde Silinmesi

Madde No  Durumunda Durumunda Madde Toplam Durumunda

Ortalama Varyans Korelasyonu Kr-20
1 15.4195 25.137 326 .880
2 15.4488 24.817 .389 878
3 15.6195 23.413 534 871
4 15.5854 23.822 454 874
5 15.3707 24.676 402 875
6 15.4098 24.704 348 876
7 15.6976 23.545 490 873
8 15.7268 23.552 487 873
9 15.2927 25.365 316 877
10 15.2829 25.292 .383 876
11 15.2732 25.523 311 877
12 15.4683 24.329 397 875
13 15.5561 23.709 492 872
14 15.4439 23.983 505 872
15 15.4098 24.331 450 874
16 15.4293 24.119 485 873
17 15.4244 24.295 444 874
18 15.7610 23.957 401 876
19 15.6390 22.977 .626 .868
20 15.5756 23.451 541 871
21 15.7512 22.805 651 .867
22 15.7805 22.947 622 .868
23 15.7854 23.013 .608 .868
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Tablo 3.10°da goriildiigii gibi, yapilan madde analizi sonucunda madde-toplam

korelasyon puani 0,30'dan daha kii¢iik olan herhangi bir madde tespit edilmemistir.

Alt ve iist gruplart ayurt etme giicii: Gelistirilen say1 hissi testinin iizerinde calisilan
%27'lik alt ve %27'lik iist gruplar arasinda yeterli seviyede ayirt etme giiciine sahip olup
olmadig1 Bagimsiz Gruplar t Testi ile analiz edilmis olup sonuglar Tablo 3.11’de

verilmistir.

Tablo 3.11 1.Sinif Say1 Testinin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

N X SS t sd p
Alt Grup 55 9.58 3.424
33.603 54 .000
Ust Grup 55 21.87 0.924

Tablo 3.11'de goriildiigii lizere, say1 hissi testi uygulanan 6rneklem grubunun alt ve st
gruplari arasinda tist grup lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0.05). Buna gore
hazirlanan 1 .smif say1 hissi testinin alt ve iist gruplar arasinda yeterli derecede ayirt

etme giiciine sahip oldugu sdylenebilir.

Giivenirlik analizi sonug¢lari: Basart testlerinin giivenirlikleri Kuder-Richardson (KR-20)
degeriyle hesaplanmaktadir. I¢ tutarlikla ilgili alanyazinda giivenirlik katsay1 oranlarma
gore a < .50 ise glivenirlik diisiik; .50 < a < .80 ise giivenirlik orta; .80 < a ise gilivenirlik

yiiksektir (Tan, 2009). Teste iliskin glivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 3.12’de verilmistir.

Tablo 3.12 1. Smuf Say1 Hissi Testinin Giivenirlik Analizi Sonuglari

Madde Sayisi X s2 ss Kr-20

23 16.234 26.170 5.115 0.878
Tablo 3.12°de verilen degerlere gore, testin genel puan ortalamasi 16.23, varyansi 26.17

ve standart sapmasi 5.11 olarak tespit edilmistir. Testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.878
olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar 1s18inda testin giivenirliginin yiiksek oldugu ifade

edilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Nicel arastirma tekniklerinin kullanildig1 arastirmada, nicel veri toplama araci olarak “1.
Sinif Sayr Hissi Testi” kullanilmistir. S6z konusu testin kullanilabilmesi igin testi
gelistirmis olan bilim insanlarindan gerekli izinler alinmistir. Arastirmanin biitiin

asamalarinda bilimsel arastirma ve yayin etigi ilkelerine titizlikle uyulmus ve bu amagla
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aragtirmanin etik agidan uygun olduguna iliskin Ordu Universitesi'nden Etik Kurulu

Karari; Ordu Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden ise arastirma izni alimmustir.

Deneysel islem Oncesi biitiin katilimcilara (Deney ve kontrol gruplarina) 1.Simif Sayi
Hissi Testi Ontest olarak uygulanmis ve deneysel islem oncesi gerekli ilk nicel veriler
toplanmustir. Daha 6nce ontest olarak uygulanmis olan 1. Sinif Say1 Hissi Testi, deneysel
calismanin tamamlanmasindan sonra deney ve kontrol gruplarina sontest olarak tekrar

uygulanarak nicel veriler ikinci kez toplanmustir.
3.5. Verilerin Analizi

Uygulanan testten elde edilen verilerin analizinde SPSS 22 istatistik paket programi
kullanilmigtir. Arastirmada analizlere baslanmadan 6nce hangi istatistiki tekniklerin
kullanilacagina karar vermek (parametrik veya non-parametrik) amaciyla veri gruplarinin
normallik dagilimlart hesaplanmistir. Elde edilen puanlarin ¢arpiklik kat sayist -.548,
basiklik degeri .241, ortalama degeri 164.75, ortanca degeri 162.00 olarak hesaplanmustir.
Biiyiikoztiirk’e (2023) gore, carpiklik katsayisinin +1 ile -1 sinirlar1 arasinda olmasi,
basiklik degerinin ise +1’den biiyiik olmamasi puanlarin normal dagilim gosterdigini
ifade etmektedir. Bu durumda elde edilen degerlerin puanlarin normal dagilim
gosterdigini ifade ettigi sOylenebilir. Ayrica, puanlarin normal dagilim durumlari
Kolmogorov-Ssmirnov (K-S) testi ile de test edilmis olup, Kolmogorov-Smirnov (K-S)

normallik testi sonuclar1 Tablo 3.13’te verilmistir.

Tablo 3.13 Kolmogorov-Smirnov (K-S) Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov(a)

Statistic df Sig.

Toplam .050 297 .057

Tablo 3.13 incelendiginde, K-S degerinin .057 olarak hesaplandigi ve bu degerin, veri
dagiliminin normal oldugunu gosterdigi sdylenebilir. Clinkii, Biliylikoztiirk’e (2023) gore

K-S degerinin p>.050 olmasi puanlarin normal dagilimini géstermektedir.

Aragtirmada, normal dagilim gosterdigi belirlenen nicel verilerin analizinde, iliskisiz
orneklem t-testi ve iligkili 6rneklem t-testi tercih edilmistir. Deneysel bir ¢alisma olan
arastirmada, yansiz olarak belirlenen iki grupta iki farkli uygulamayla ayn igerik igin
egitim verilmesi ve aragtirma sonucunda iki uygulama arasindaki etkililigin
degerlendirilmesi amacglandigindan iliskisiz Orneklem t-testi tercih edilmistir

(Biiytikoztiirk, 2023). Ciinkii iliskisiz 6rneklem t-testi, deneklerin iki deneysel kosuldan
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yalnizca birinde bulunmalarini gerektiren gruplar arasi desenler i¢in kullanilmaktadir
(Karasar, 2023). Say1 konusmalarinin, say1 hissi yiiksek olan ve say1 hissi diisiik olan
ogrencilerin say hisleri tizerindeki etkisini test etmek amaciyla; 1.Smif Say1 Hissi Testi
gruplara ontest olarak uygulandiginda, deney grubunda olup say1 hissi yiiksek olan ilk 30
ogrenci ile say1 hissi diisiik olan 30 6grenciye iliskin veriler sontest uygulamasindan sonra
tekrar analiz edilmistir. Bu analizde iliskili 6rneklem t-testi tercih edilmistir. Cilinkii
iligkili orneklem t-testi, ayn1 deneklerin tekrar eden Olglimlerinin veya eslestirilmis
orneklemlerden elde edilen olgiimlerin analizlerinde kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2023). Dolaysiyla, say1 hissi yiiksek 6grencilerin ve say1 hissi diisiik 6grencilerin dntest
ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla
iliskili 6rneklem t-testi kullanilmistir. Ayrica, gruplarin Ontest ve sontest puanlari
arasindaki farkin etki biyiikligii Cohen’s d formiilii ile hesaplanmigtir. Anlaml
farkliligin ortaya konmasi i¢in ilgilenilen sonug¢ degiskenine gore iki ortalama ya da iki
oran arasindaki beklenen farklilik olarak ifade edilen etki biiyiikliigii, yeni denenen bir
yontemin, eskisine kiyasla ne kadar fark olusturdugunu ifade eder (Kilig, 2014). Cohen’e
(1998) gore, elde edilen d degeri; .20- kiigiik (small) etki biiytikligi; .50- orta (medium);
.80 ise biiyiik (large) etki biiyiikliigii seklinde yorumlanir (Akt: Ozsoy ve Ozsoy, 2013).

3.6. Etik-Cocuk Katilim

Arastirma siirecinde c¢ocuk ve yetiskinler arasinda karsilikli saygi ve gii¢ paylasimi
esasina dayali diyalog ve bilgi paylasimi gerceklestirilmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin
gelisen kapasitelerine, deneyimlerine ve ilgilerine saygili olmak esas alinmstir.
Arastirmada birlikte calisilan ¢ocuklarin goriis, deneyim, bakis acist ve gereksinimlerini
dogru bir sekilde degerlendirebilmek i¢in ¢aba gosterilmis; her ¢ocugun kendine 6zgii bir
kimligi oldugu ve gelisimlerinin farkli etmenlerden etkilendigi gercegi arastirmanin her
asamasinda Oncelikli olarak merkeze alinmigtir. Cocuklarin farkli fiziksel, sosyal,
ekonomik, kiiltiirel ve psikolojik 6zellikleri ve becerileri ile bu 6zellik ve becerilerin
gelismesinde etkisi olan ¢evresel kosullar (kiiltiir, toplumsal yapilanmalar vb.) arastirma
siirecinde dikkate alinmistir. Yapilan arastirmada, katilimci olarak yer alan ¢ocuklar
arastirmanin her asamasinda bilgilendirilerek onaylar1 alinmistir. Cocuklardan alinan
bilgiler kullanilmadan 6nce hem cocuklar hem de ebeveynleri bu bilgi ve goriislerin
nerede, kimlerle, hangi baglamda paylasilacagi konusunda ayrintili olarak

bilgilendirilmislerdir.
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Bu ¢alismada; birlikte ¢alisilan ¢ocuklarin gériislerinin saygiyla dinlenmesi, bu goriislere
gerekli agirligin taninmasi, ¢ocuklarin sorularinin géz ardi edilmeden, gegistirilmeden
cevaplandirilmasi, cocuklar tarafindan bildiren goriis ve fikirlerin baski aracilifiyla
degistirilmemesi, arastirmacinin ya da ya da arastirmanin amagclartyla uyumlu hale
getirilmeye ¢alisilmamasi temel etik ilke olarak benimsenmistir. Bu arastirmada;
katilimei ¢cocuklara, kendi kisilikleri olan; taninmayi, saygiy1 ve arastirma hakkinda goriis
belirtmeyi hak eden kisiler olarak bakilmis; ¢ocuklarin yer aldiklar1 arastirmanin,
kendilerine yeterli destegi ve rehberligi saglayacak, 6zenli ve vasifli yetiskinlerle birlikte
gerceklestirilecegi ve boylelikle goriislerini dile getirip calismada giivenli ve anlaml
bicimde yer alabilecekleri agiklanmistir. Arastirmada; aile, okul ve topluluk kosullari
dahil olmak iizere, ¢ocuklarin yasam kosullarin1 anlamaya ve iyilestirmeye yonelik
onlemler alinmis; saygi, yarar ve adalet gibi gegerlilikleri kanitlanmis, diyalogun 6nemini
One c¢ikaran, cocuklarin dahil olduklar1 arastirmalarda ortaya ¢ikabilecek karmasik etik
konular1 6nceleyen ve dnemseyen bir yaklasim benimsenmistir. Yetiskinlerle ¢ocuklar
arasindaki gilic esitsizlikleri nedeniyle zarar vermeme ilkesinin g¢ocuklarla yapilan
arastirmalarda 6zel 6nemi oldugundan, bu arastirmada ¢ocuklarin korunma haklarinin

giivence altina alinmasi arastirmacilarin sorumlulugu altina alinmistir.

Bu arastirmada, katilimer 6grencilerin velilerine Bilgilendirilmis Veli Onam Formu
imzalatilmistir. Bilgilendirilmis onam, ¢alismanin amaci ve siirecin nasil isleyecegi gibi
bilgilerin ve olasi risklerin anlatilmasini igermektedir. Cocugun yasca kiiciik olmasi
sebebiyle arastirmanin konusu, siireci ve riskleri gibi anlamayacagi durumlarda
ebeveynden bilgilendirilmis onam alinmasi ve ¢ocugun rizasinin alinmasi 6nemlidir. Bu
nedenle, arastirmaya katilan 6grencilerin velilerine Veli Onam Formu imzalatilmistir.
Ayrica; Arastirmanin Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin izni ile
gerceklestigi; arastirma uygulamasma katilimin tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
oldugu; ¢ocugun caligmaya katilip katilmamakta 6zgiir oldugu; arastirmanin ¢ocuk i¢in
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimadigi; ¢ocugun katiliminin tamamen veli
istegine bagli oldugu; ¢ocugun arastirmaya katilmayi reddedebilecegi ya da herhangi bir
asamasinda ayrilabilecegi; arastirmaya katilmama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilar1 ile okul ve Ogretmenleriyle olan iliskilerinin

etkilemeyecegi agiklanmistir.
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Ordu Universitesinden Etik Kurulu izni alinmis olan arastirmada, dgrencilerden kimlik
belirleyici hig¢bir bilgi istenmeyecegi; yanitlarin tamamiyla gizli tutulacagi ve sadece
aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecegi; uygulamalarin, genel olarak kisisel
rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermedikleri; ancak katilim sirasinda sorulardan
ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugun rahatsizlik hissetmesi halinde yanitlama isini
yarida birakip ¢ikmakta 6zgiir oldugu; bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken
yardimin saglanacagi; cocugun calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilecegi ve

bdyle bir durumun olugmasinin ¢ocuga hicbir sorumluluk getirmeyecegi agiklanmustir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, her bir alt probleme iliskin bulgular sirasiyla asagida

verilmigtir.

4.1. Say1 konusmalarinmin ilkokul birinci simif 6grencilerinin say1 hissine etkisine

iliskin bulgular

Say1 konusmalarinin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, deneysel islem Oncesi ve sonrasi Olgiimlere gore sayr hisleri arasinda

anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin veriler Tablo 4.1 ve Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Puanlarina Iliskin iliskisiz
Orneklem t-Testi Sonuglar

Test Gruplar N X SS Sd T )
Deney 152 12.91 4.79 .
Kontrol 145 13.43 510 295 3.80 91

Ontest

*p<.05

Tablo 4.1°e gore, deney grubu ontest puanlart (X =12.91) ile kontrol grubu 6ntest
puanlar (X =13.43) arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi [tres= 3.80; p>.05]
goriilmektedir. Tablodaki ontest verilerine gore, say1 hissi agisindan deney ve kontrol
grubu Ogrencileri arasinda herhangi bir fark olmadigi, her iki grubun da sayr hissi

acisindan benzer ozellikler gosterdikleri sdylenebilir.

Tablo 4.2 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Puanlarina Iliskin Iliskisiz

Orneklem t-Testi Sonuglar

Test Gruplar N X SS Sd t P

Deney 152 8911  3.15 )
Sontest  ntrol 145 5719 506 2% 21200
* p<.05

Tablo 4.2°ye gore, deney grubu sontest puanlari (X =89.11) ile kontrol grubu sontest
puanlar1 ( X =57.19) arasinda deney grubu lehine anlamli ve pozitif yonde bir farklilik
oldugu [tees=2.12; p<.05] goriilmektedir. Bu farkliligin etki biytikligii (d=0.52) olarak
hesaplanmistir. Bu durumda, Say1 konusmalarinin 6grencilerin say1 hissi tizerinde orta

diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

Ayrica, Tablo 4.1 ve Tablo 4.2. iizerinde yapilan incelemelerde; deney grubu Ontest
puanlari (X =12.91) ile deney grubunun sontest puanlar1 (X =89.11) arasinda ve kontrol
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grubu ontest puanlarn (X =13.43) ile kontrol grubunun sontest puanlari (X =57.19)
arasinda say1 konusmalar1 lehine 6nemli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu 6nemli fark,

say1 konusmalarinin 68rencilerin say1 hissi tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

4.2. Say1 konusmalarinin say1 hissi yiiksek olan ilkokul birinci simif 6@rencilerinin

say1 hissine etkisine iliskin bulgular
Say1 konusmalarinin, sayr hissi yliksek olan ilkokul birinci simf 6grencilerinin sayi

hissine etkisi olup olmadigina iliskin veriler Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3 Say1 Konusmalarinin Say1 Hissi Yiiksek Ogrencilerin Say1 Hissine Etkisine
Mliskin Iliskili Orneklem t-Testi Sonuglar1

Grup Test N X SS Sd t P
Sayi Hissi Yiiksek ~ Ontest 30 10.08 2.12 .
Ogrenciler Sontest 30 1355 1.87 28 110 12

*p<.05
Tablo 4.3’e gore, say1 hissi yiiksek olan dgrencilerin ontest puanlar1 (X =10.08) ile
sontest puanlar1 ( X =13.55) arasinda anlamh bir farklihgim olmadig1 [tze= 1.10; p>.05]
goriilmektedir. Tablodaki verilere gore, sayr konusmalarinin sayr hissi yiiksek
ogrencilerin say1 hissine olumlu yonde etkisinin bulundugu, ancak bu etkinin anlamli bir
farklilik olusturacak diizeyde olmadig1 sdylenebilir.
4.3. Say1 konusmalarimin say1 hissi diisiik olan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
say1 hissine etkisine iliskin bulgular
Say1 konusmalarinin say1 hissi diisiik olan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1 hissine
etkisi olup olmadigina iligkin veriler Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4 Say1 Konusmalarinin Say1 Hissi Diisiik Ogrencilerin Say1 Hissine Etkisine

Mliskin Tliskili Orneklem t-Testi Sonuclari

Grup Test N X SS sd t p
Say1 Hissi Diisik ~ Ontest 30 11.20 3.97 .
Ogrencﬂer Sontest 30 13.15 2 89 28 2.03 .02
*p.05

Tablo 4.4’e gore, say1 hissi diisiik olan 6grencilerin 6ntest puanlari (.x =11.20) ile sontest
puanlart (X =13.15) arasinda pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu [tes= 2.03;
p<.05] goriilmektedir. Bu farkliligin etki biiyiikliigii (d=0.56) olarak hesaplanmistir. Bu
durumda sayr konugmalarimin sayr hissi diisiik 6grencilerin say1 hissi lizerinde orta

diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

58



5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug

Aragtirmada, deneysel islem Oncesi ve sonrasi Ol¢limlere gore, deney grubu 6grencileri
ile kontrol grubu 6grencilerinin sayi hisleri arasinda deney grubu 6grencilerinin lehine
anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bir diger ifadeyle, yapila sayr konusmalari
uygulamasi deney grubu dgrencilerinin say1 hissinin gelismesini saglamistir. Ulasilan bu
sonug, sayl konusmalarinin Ogrencilerin say1 hissi iizerinde etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin farkli etkinliklerle zenginlestirilmesinin ve
iletisimin, tartismanin, muhakemenin, akil yiiriitmenin, kestirimde bulunmanin ve
paylagsmanin desteklendigi bir egitim ortaminin sayr hissinin gelisimine olumlu katki
sundugu (Markovits ve Sowder, 1994; Tsao, 2004; Yang, 2003; Yang, Hsu ve Huang,
2004) dikkate alindiginda; konusma, anlatma, aciklama, paylasma esasi iizerine
temellendirilmis say1 konusmalarinin 6grencilerdeki say1 hissi gelisime katki saglamasi

beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Say1 konusmalarinin, bir matematik probleminin ¢6ziimiine iliskin 6grencilerin goriis ve
oOnerilerini ortaya koyduklari, bulduklar1 ¢oziimleri sinifta tartistiklar ve alternatif ¢oziim
yollarin1 ve bu yollara ulagsma ydntem ve siire¢lerini arkadaslariyla paylastiklari
etkinlikler olmalarinin (Parrish, 2010) say1 hissinin gelisimine katki sundugu sdylenebilir.
Ciinkii say1 hissi; sayilarin anlam ve degerlerini bilmek ve bu bilgiyi standart kurallar ve
kalip islemlere bagl kalmaksizin basarili bir sezgiyle esnek bir sekilde kullanabilmektir
(Cekirdekci, Sengiil ve Dogan, 2016). Okullarda 6gretilen matematigin kural ve rutin
islem merkezli olmasi, okullarda sayr hissi kullanimina iligkin Yyeterli g¢alisma
yapilmamasi ve Ogrencilerin sayr hissi kullanimina giidiilenmemelerinin say1 hissi
gelisimini olumsuz etkiledigi (Filiz ve Moral1, 2020; Harg, 2010; Kayhan-Altay, 2010;
Menon, 2004; Singh, 2009; Takir, 2017; Yang, 2005) dikkate alindiginda; 6grencilere
¢ozlim yollarin1 aciklatarak siire¢ hakkinda paylasimda bulunulmasini saglayan,
ogrencilerin problemi dogru ¢6zmelerini ve dzellikle de problemi ¢ézerken farkli ¢oziim
yollarin1 kesfetmelerini ve bu kesiflerini sinif ortaminda paylasmalarini hedefleyen sayi

konugmalarinin say1 hissinin gelismesine katki sundugu sdylenebilir.

Ogrencilerin ¢cogu zaman aliskin olduklar sekilde islem yapma egiliminde olmalar,
ogrenmis olduklar1 kurallar1 uygulamay1 yeglemeleri, kural temelli standart yontemleri

kullanmalari say1 hislerinin diisiik olmasina neden olmaktadir (Parrish ve Domminick,
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2022; Ruter, 2015; Sengiil ve Giilbage1, 2012; Ulkii, 2023; Yang ve Sianturi, 2020).
Ayrica matematik 6gretim programinda ve ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yetersiz
ve rutin olmalar1 da 6grencilerin say1 hissini ve matematik basarilarini diisiirmektedir
(Abdioglu ve Cevik, 2018; Bozkurt ve Kuran, 2016; Cetin, 2010; Gezgin ve Bal, 2021).
Gorsel 6gelere agrilik veren, birden fazla duyuya hitap eden, aktif katilim saglayan ve
paylasima dayali olan etkinliklere yer verilmesi matematige iliskin olumlu tutum
gelismesini ve akademik basarinin artmasini saglayacaktir (Gezgin ve Bal, 2021). Kald1
ki, 6grenciler kendilerinin bizzat isin i¢inde olduklari egitim-6gretim etkinliklerini tercih
etmektedirler (Atweh ve Goos, 2011). Dolayisiyla, say1 konugmalarinin 6ziinde yer alan,
ogrencilerin farkl alternatifler tiretmeleri, farkli ¢6zim yollar1 bularak diger 6grencilerle
paylasmalar1 6zelliginin say1 hissinin gelisime katki saglayacagi sOylenebilir. Ayni
zamanda, sayr konusmalarinda zihinden hesap yapma, cevaplar listeleyerek ¢oziim
yollarint hem &gretmenle hem de diger 6grencilerle paylasma ve dogru cevaba alternatif
¢Ozlim yolar1 iizerinden tartisarak ulasma gibi siireglerin isletilmesinin (Flick ve Kuchey,
2015; Oztiirk, Durmaz ve Can, 2019) dgrencilerin say: hislerinin gelismesi {izerinde

onemli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda ulasilan, sayr konusmalarinin 6grencilerin say1 hisleri iizerinde
etkili oldugu sonucu; Oztiirk, Durmaz ve Can (2019) tarafindan yapilan ve say
konusmalarinin 6grencilerinin say1 hissi puanlarim1 anlamli bir bigimde etkiledigi ve
matematik 6grenmeye iliskin sorunlarin giderilebilmesi bakimindan say1 konusmalarinin
fonksiyonel ve yararli bir 6gretimsel ara¢ olduklari sonucuyla ortiismektedir. Flick ve
Kuchey (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ulasilan, say1 konusmalarinin matematiksel
fikirlere iliskin ortak anlayis ve arglimanlar gelistirdigi, etkili matematik 6gretimine katk1
sagladigi, sayr hissini ve hesaplama akiciligini gelistirdigi sonucu, arastirma
bulgularimizla paralellik gostermektedir. Humphreys ve Parker (2015) tarafindan yapilan
ve Ogrencilerin yaptiklar iglemleri anlamlandirmalarini, sayilar arasi iligkileri fark
etmelerini ve farkli ¢6ziim yollar1 gelistirmelerini saglayan sayr konusmalarinin
Ogrencilerin say1 hislerinin gelisimine katki sundugu sonucu, arastirma bulgularimizi
desteklerken; Yang ve Wu (2010) tarafindan yapilan c¢alismada ise, arastirma
sonuclarimiza benzer olarak, matematik dersinde ise kosulan uygulama agirlikl
etkinliklerin &grencilerin say1 hissinin gelisimine pozitif etkilerinin oldugu ortaya

konmustur.
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Yapilan ¢aligmalarda Ogretmenlerin Gg8rencilerin diisiincelerine 6nem vermelerinin,
ogrencileri konusmaya gilidiilemelerinin, merak olusturucu ve arastirmaya yonlendirici
sorular yoneltmelerinin, dgrencilerin derse kars1 daha ilgili olmalarin1 sagladig1 ortaya
konmustur (Geng, 2016; Hassan, 2013; Ugurel, 2010). Ayrica yapilan arastirmalar,
Ogrencilerin problem ¢oézerken kurduklar iligkileri, kullandiklar1 yontem, teknik ve
stratejileri, alg1 ve diisiincelerini yeterince ifade edemediklerini gostermektedir (Bayhan,
2023). Bu nedenle 6gretmenler, matematik derslerinde sadece Ggrencilerin bulduklari
dogru cevaplara degil; dogru cevabi ararken uyguladiklari yontemlere, kullandiklar
iligkilere de 6nem vermeli ve 6grencilerin dogru cevaba ulasma siirecini ifade etmelerine
olanak tanimalidirlar (Cekirdekgi, 2015). Say1 konusmalari, dgrencilerin sayilar arasi
iligkileri anlamalarim1 ve alternatif ¢o6ziimler gelistirmelerini saglamaktadir. Sayi
konusmalarinda 6grencilerin fikirlerini paylagsmalari, diger 6grencilerin hesaplamalar
konusunda farkli fikirleri ve stratejileri 6grenmelerini, farkli yol ve yontemleri fark
etmelerini saglamakta, bu da say1 hissine olumlu etki yapmaktadir. Say1 konusmalarinda
yer alan, problemin ¢6ziimiine iligkin yol haritasinin agiklanmasi, 6grencilerin say1 hissi

gelisimlerine katki yapmaktadir.

Aragtirmada ulasilan, say1 konugmalarinin 6grencilerin say1 hissinin gelismesi tizerinde
etkili oldugu sonucu, baska ¢alismalarla da desteklenmektedir. Ulkii (2023), say1 hissinin
etkili egitim-6gretim ortami ve say1 konugmalari ile gelistirilecegini ifade ederken; Toptas
(2015), ilkokulda temelleri atilan matematigin kavranabilmesi igin dilin dogru ve etkin
bir bigimde kullanilmas1 gerektigini ifade etmektedir. Doruk (2011), matematigin istenen
diizeyde O6grenilebilmesi i¢in dgrencilerin karsilastiklar ve ¢6zme cabasina girdikleri
matematiksel problemleri tartismalari ve ¢o6ziime iliskin bulduklari yol, yontem ve
teknikleri arkadaslariyla paylasmalar1 gerektigini belirtmektedir. Kotsopoulos (2007) ise
yaptig1 arastirmada, 6grencilerin iletisim i¢inde olmalarinin say: hislerini gelistirdigini
ortaya koymustur. Pirim, Aktas ve Sadik (2022) tarafindan yapilan ¢alismada ulasilan,
okudugunu anlama ve dinleme becerisinin matematik basarisi tizerinde etkili oldugu
sonucu, sayr konusmalarinin sayi hissi tizerinde etkili oldugu sonucumuzla benzerlik

gostermektedir.

Say1 hissi ile akademik matematik basarisi arasinda olumlu yonde anlaml bir iliskinin
varligi (Harg, 2010; Kayhan-Altay, 2010; Mohamed ve Johnny, 2010; Sengiil ve
Gilbagcel, 2012; Yang, Li ve Lin, 2008), say1 hissinin gelistirilmesi gerektigini ortaya
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koymaktadir. Say1 hissi anlamli 6grenmeyi saglamakta ve bu sayede matematige iliskin
Ogrenilenlerin transfer edilerek basar1 elde edilmesi temin edilmektedir (Cekirdekci,
Sengiil ve Dogan, 2016). McGuire, Kinzie ve Berch (2012)’e gore, ilkokul yillarinda
gelismeye baslayan say1 hissi, daha sonraki yillara iliskin matematik basarisini biiyiik
oranda yordamaktadir. Bu durumda, ilkokul cagindaki &grencilerin sayr hislerini
gelistirecek etkinliklerin ve uygulamalarin, ezbere dayali Ogrenmenin Oniine
gecilebilecegi, anlamli 6grenmeyi saglayabilecegi, akademik basariy1 artirabilecegi ve
matematige yonelik olumlu tutum gelistirilmesini saglayabilecegi sdylenebilir. Kaldi ki,
Singh (2009)’e gore dgrencilerin matematige kizgin olmalarinin, kaygi duymalarinin ve
matematikten uzaklagmalarinin nedeni hesaplamalarda kurallara asir1 bagliliktir. Ciinkii
kendilerine dayatilan kurallar1 uygulamak disinda bir sey yapmayan/yapamayan
ogrenciler, yaptiklar1 islemlere anlam veremedikleri gibi zevk de almamaktadirlar. O
halde, say1 konusmalarinin 6grencilerin say1 hissi izerinde gelismeye yonelik olumlu ve
anlamli bir etki yapmasi dogal bir sonug olarak karsilanmalidir. Ciinkii say1 konusmalari,
matematik O0gretiminde kullanilan rutin prosediirlerin disinda, 6grenci merkezli bir

uygulamadir.

Aragtirmada, say1 konusmalarinin say1 hissi yiiksek olan 6grencilerin say1 hisleri izerinde
etkili olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Sayr hissinin, sayilarla mantikli kestirimlerde
bulunabilme, say1 oriintiilerini anlama, etkili hesaplama yolunu belirleyebilme, rutin
islemleri ve kurallar1 devre dis1 birakabilme 6zelliginden dolayr (Bana ve Dolma, 2006),
say1 konusmalarinin bu niteliklere sahip 6grencilerde art1 bir gelismeye neden olmamast
dogal karsilanmaktadir. Bu durumda; 6grencilerde gelistirilmesi beklenen becerilerin
ogrencilerde zaten mevcut olmasinin bir sonucu olarak, sayr konugmalarmin bu
becerilerde kismi artiglarin olmasimi sagladigi, ancak bu artisin anlamli bir farklilik
olusturacak derecede olmadigi sOylenebilir. Cilinkii egitimin-6gretim yasantisinin ilk
yillarinda 6grenilmeye baslanan ve ileriki yillarda gelisen sayi hissi, say1 konugmalar1 ve
diger matematik kavramlar1 6grenmeyle giiglii bir iligki i¢indedirler (Cekirdekci, Sengiil
ve Dogan, 2016).

Arastirmada ulasilan, sayr konusmalarinin say1 hissi yiiksek 6grenciler lizerinde anlamhi
diizeyde bir farklilik olusturmadigi sonucu, Kyaw ve Thein (2018) tarafindan
gerceklestirilen ve say1 hissi agisindan iyi olan 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin

de iyl oldugu veya sayr hissi agisindan zayif olan Ogrencilerin problem ¢dzme
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becerilerinin de zayif olduklar1 sonucuyla oOrtiismektedir. Helvaci-Yildirnm (2023)
tarafindan yapilan ¢alismada da say1 hissi yiiksek olan 6grencilerin problem ¢oziimiinde
ve hesaplamalarda bilinen algoritmalar1 kullanmadiklar1 soncuna ulagilmistir. Marga,
Kusmayadi ve Fitriani (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ise arastirma sonuglarimizi
destekler sekilde yiiksek diizeyde sayr hissine sahip olan Ogrencilerin matematiksel
problem durumlarinda zihinden islem yapma stratejilerini daha fazla kullandiklari tespit

edilmistir.

Ogrencilerin akademik matematik basarilarinin say1 hissi ile anlaml sekilde baglantili
olmasi (Alsawaie, 2012; Biitiiner, 2018; Cheung ve Yang, 2020; Cekirdekei, 2015; Facun
ve Nool, 2012; Giinkaya, 2018; Giirefe, Onciil ve Es, 2017; Harg, 2010; iymen ve
Duatepe-Paksu, 2015; Kyaw ve Thein, 2018; Lin, Yang ve Li, 2016; Marga, Kusmayadi
ve Fitriana 2020; Mohamed ve Johnny, 2010; Oztiirk, Durmaz ve Can, 2019; Ruter, 2015;
Sevgi ve Alpaslan, 2020; Singh, Rahman, Ramly ve Hoon, 2019; Takir, 2016; Ulusoy,
2020; Yang, 2019; Yang ve Sianturi, 2020; Yang ve Sianturi, 2019; Yang, Li, ve Lin,
2008 Yapici ve Altay, 2017; Yenilmez ve Yildiz, 2018), say1 hissinin énemini ortaya
koymaktadir. Say1 hissi gelismis olan ¢ocuklarin; sayilarin ifade ettikleri anlamlari iyi
bildikleri, sayilar arasindaki goreceli ve mutlak biiyiikliikleri fark edebildikleri, yaptiklar
hesaplamalarin etkilerini ifade edebildikleri ve gevrelerinde meydana gelen olaylarin ve
mevcut nesnelerin Olgiimlerinin yapilabilmesi i¢in referans noktalar1 olusturabildikleri
bilinmektedir (Altay ve Umay, 2013; NCTM, 2014). Bu durum, say1 hissine yonelik bu
Ozelliklere sahip olan Ggrencilerin, sayr konusmalarindan etkilenerek fazladan bir say1
hissi gelistirmedikleri seklinde agiklanabilir. Kaldi ki, say1 konusmalarinin say1 hissinin

gelisimi lizerinde kismen etkili oldugu da arastirma sonuglarindandir.

Say1r hissi yiiksek olan Ogrenciler, problem c¢o6ziimlerinde esnek stratejiler tiretip
kullandiklart gibi zihinden islem yapma ve kestirimde bulunma gibi becerilerde de
yetkindirler (Yang ve Sianturi, 2020). Bu durumda, farkli ¢6ziim yollarinin bulunmast,
farklh stratejilerin gelistirilmesi, farkindalik yaratilmasi ve paylasilmasi temelli say:
konusmalarinin, bu 6zelliklere sahip 6grenciler {izerinde fazla etkili olmamasi beklenen
bir sonug olarak degerlendirilebilir. Kald1 ki gelismis olan bir &zelligin tekrar
gelistirilmesinin de ¢ogu zaman olanakli olmadig1 sdylenebilir. Ayn1 zamanda, say1 hissi
yiiksek 6grencilerin matematik becerilerinde akademik anlamda basarili olduklar1 yapilan

aragtirmalarla ispatlanmistir (Casey, Lombardi, Thomson, Nguyen, Paz, Theriault ve

63



Dearing, 2018; Libertus, Feigenson ve Halberda, 2013; Libertus, Odic, Feigenson ve
Halberda, 2016; Shanley, Clarke, Doabler, Kurtz-Nelson ve Fien, 2017).

Arastirmada, say1 konugmalariin sayi hissi diisiik olan 6grencilerin say1 hisleri lizerinde
etkili oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, 6grenciler tarafindan problem ¢6ziimiine iliskin
farkl1 alternatifler tiretilmesinin, farkli ¢6ziim yollar1 bulunmasinin ve 6zellikle bulunan
¢Oziim yol ve yontemlerinin sinif ortaminda paylasilmasinin sayi hissi gelisiminde etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir. Hesaplamalarda ve islem yapmada verimliligi, esnekligi,
dogrulugu ve etkililigi esas alan, var olan problemin nasil ¢oziilebilecegi hakkinda kisa
konusmalar igeren say1r konusmalarinin (Parrish ve Dominick, 2022), esnek ve etkili
stratejilerden yararlanarak matematiksel ¢ikarimda bulunabilme hissi olarak tanimlanan
say1 hissi lizerinde etkili olmas1 dogal bir sonugtur. Ciinkii say1 hissi; hesaplamalarda ve
islem akiciliginda Oriintiileri anlama, esnek zihinsel islem yapabilme, tahminde
bulunabilme ve sayisal degerlere iligskin karar verebilmedir (Greeno, 1991). Dolayisiyla,
say1 konusmalarinin ana eksenini olusturan temel 6zelliklerin, say1 hissinin ana eksenini
olusturan temel varsayimlarla ortiistii ve bu durumunda karsilikli etkilesimden dogan

beceri artiglarini sagladigi soylenebilir (Flick ve Kuchey, 2015).

Arastirmada ulastigimiz sayr konugmalarinin say1 hissi diisiik olan 6grencilerin sayi
hisleri iizerinde etkili oldugu sonucu, Flick ve Kuchey (2015) tarafindan yapilan
calismada ulasilan, say1 konusmalarinin matematiksel basar1 ve sayi hissi stratejilerini
kullanma {izerinde etkili oldugu sonucuyla ortiismektedir. Sengiil ve Giilbagc1 (2013)
tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin say1 hissinin oldukc¢a diisiik diizeyde oldugu,
ogrencilerin problem ¢b6zmede esnek stratejiler liretemedikleri, zihinden hesaplama ve
kestirimde bulunma gibi becerilerde yeterli olmadiklari sonucuna ulasilmis, bu eksikligin
giderilmesi i¢in ise matematik dgretim programlarinda sayi hissine ve say1 konugmalari
uygulamalarina daha fazla yer verilmesi gerektigi agiklanmistir. S0z konusu calisma
sonuclarina benzer olarak, calismamizda ulastigimiz sonuglar, sayr konusmalari
araciligiyla say1 hissi stratejilerinin (zihinden islem, tahmin etme vb.) gelistirilebilecegini
gostermektedir. Ciinkii problem ¢6zme siirecinde uygulanan/uygulanmasi istenene kural
temelli stratejiler 6grencilerin matematiksel diisiince ve anlayiglarini sinirlamaktadir
(Chen, Li ve Yang, 2013). Kald ki, 6grencilerin say1 hissi performanslari birinci sinif
seviyesinde ¢ok diisik olmakta (Palabiyik, 2022) ve bu his ilkokul yillarinda
gelismektedir (Griffin, 2004).
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Tiirkiye’de ilkokul 6grencilerinin say1 hislerinin olduk¢a diisiik oldugu (Can, 2017,
Cekirdekei, Sengiil ve Dogan, 2016; Ulkii, 2023; Yarimkas, 2019) dikkate alindiginda,
Ogrencilerin matematik dersi akademik basarilart ile say1r konugsmalart ve sayr hissi
performanslar1 arasinda 6nemli bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Sayir hissi
kullanimi1 matematiksel akil igletmeyi, esnek hesaplamalar yapabilmeyi, 6zgiin ¢oziim
stratejileri tiretebilmeyi ve agiklayabilmeyi; say1 konusmalari ise problemi tanimlamayi,
farkli ¢6ziim yollar1 bulmay1 ve ¢6ziim siirecini ayrintili ifade etmeyi icermektedir. Say1
hissinin 6nemli bir beceri olan say1 konusmalari ile yakin bir iliskisinin bulunmasi, say1
hissi diisiik Ogrencilerin sayr hislerinin  gelistirilmesi siirecine olumlu olarak
yansiyabilmektedir. Sayr hissi zihinden islem yapma, sayilar arasinda iliski kurma,
iletisim saglama, problem ¢6zme, Kestirimde bulunma ve akil yiiritmeyi igeren bir
kavramdir (Acar, 2019). Bu nedenle, say1 konusmalarinda yer alan ¢éziimii kestirme,
farkli yol ve yontemler deneme ve bulma, beyin jimnasti§i yapma ve problemin
¢Oziimiine katki sunan biitiin bu siireci paylasma/anlatma/konusma becerilerinin say1

hissinin gelismesini sagladig1 sdylenebilir.

Flick ve Kuchey (2015)’e gore, 6grencilerin problemlerin ¢oziimiine iliskin bulduklar
yollart sinifta paylagmalart say1 hissi gelisiminde etkili olmaktadir. S6z konusu
calismada, sayr konusmalarinin her sinif diizeyine uygun bir 6gretim araci haline
getirilmesi, simf tartismalarinin ve paylasimlarin artirilmasi, zihinden hesaplama
becerilerine yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Arastirma sonuglarimizi destekleyen
bu agiklamalar, sayr konusmalarinin problemin ¢éziimiine iliskin siireci detaylandirma
acisindan say1 hissinin gelismesi ve buna bagli olarak matematik basarisi iizerinde etkili
oldugunu gostermektedir. Sayr hissinin, Ogrenilebilen ve Ogretilebilen bir kavram
olmasinin smif ortamini, zengin 6gretim etkinliklerini, kullanilacak farkli yontem ve
teknikleri 6n plana ¢ikarmasi (Griffin, 2004) da arastirmada ulastigimiz, sayi
konusmalarimin say1 hissi diislik 6grencilerin say1 hislerinin gelismesinde etkili oldugu
sonucuyla ortiismektedir. Ogrenme ortaminin ve dgrenme ortamindaki uyaranlarin
egitim-ogretim faaliyetleri lizerindeki etkileri dikkate alindiginda, 6grencilerde sayi
hissinin gelismesi i¢in iyi bir egitim ortamina, zengin uyaricilara, kaynak ve ara¢ gereg
cesitliligine gereksinim oldugu sdylenebilir. Bu gereksinim sayr konugmalarini énemli

hale getirmektedir.
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Say1 konusmalarinin daha somut deneyimler sunmasinin, soyut diisiinme becerisi tam
gelismemis birinci sinif 6grencilerine somut olay ve durumlar iizerinden hitap etmesinin
say1 hissinin gelismesini sagladigr soylenebilir. Kald1 ki, Ak (2019) tarafindan yapilan
calismada da sayr hissinin matematik yasantisinin devamliligi ve soyut disiinme
becerisinin gelismesiyle baglantili oldugu, dolayisiyla somut eylem ve etkinliklerle bu
becerinin gelistirilebilecegi sonucuna ulasilmistir. Bozkurt ve Ozmusul (2021)’un,
matematik ders Kitaplarinda tiim 6grenme alanlarinda daha ¢ok imgesel ve sembolik
diizeyde etkinliklerin yer aldig1 tespiti, say1r konugmalar1 gibi 68renci merkezli ve aktif
katiliml1 etkinlikleri 6nemli hale getirmektedir. Ciinkii 6grencilerin matematigin estetik
ve eglenceli yoniinii kesfedebilmelerini, giinliik yasamla iligski kurabilmelerini, islem
yapma ve problem ¢6zme silirecine aktif katilmalarini saglayacak etkinliklere gereksinim
bulunmaktadir (Bjorklund ve Ahlskog-Bjorkman, 2017). Sayi hissi geligsmis dgrencilerin
matematik dersine yonelik 6n yargilarindan uzaklasarak matematige iligskin basariya atim
atacaklar1 (Ulkii, 2023) dikkate alindiginda, say1 hissini gelistirici say1 konusmalarina

gereken onemin verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Say1 hissi diisiik 6grencilerin kagit-kalem islemi yaparak ¢oziim stratejisi gelistirdikleri
ve say1 hissi diizeyi arttik¢a zihinden islem yapma stratejilerinin de arttigi (Helvaci-
Yildirim, 2023) dikkate alindiginda, sayr konusmalarinin sayr hissi diisiik 6grenciler
tizerinde daha etkili olmasinin gerekceleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda; 6grencilere
farkli ¢oziimler tiretmenleri ve ¢oziim tiretme siirecini ifade etmeleri tizerine kurulu olan
sayl konugmalarin1 deneyimleme firsatinin taninmasi gerektigi sdylenebilir. Cibir ve
Yazgan (2021) tarafindan yapilan ve arastirma bulgularimizi destekleyen ¢aligmada da
say1 hissi diisiik 6grencilerin problem ¢dzme siirecinde alisilagelmis hesaplama ve islem
yapma stratejilerini daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ da sayi
konusmalarinin, say1 hissi diisiik olan 6grencilerin say1 hissi gelismeleri lizerinde etkili
olmasmin nedenlerini ortaya koymaktadir. Ciinkii sayr konugsmalar1 6grencilerin,
kavramlar1 kendi baslarina yeniden olusturmalarina, yapilandirmalarina, tanimlamalarina

ve ifade etmelerine olanak saglamaktadir.

Say1 konusmalarinda 6grencilerin  bulduklar1 ¢6ziimii ya da ¢oziimleri smifla
paylagmalari esas oldugundan, etkili bir matematik dilinin de devreye girdigi sOylenebilir.
Matematiksel dil/ifade, 6zellikle matematiksel kavramlarin temellerinin atildig ilkokul

birinci smifta daha 6nemli hale gelmektedir. Matematik egitiminde matematiksel
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dilin/ifadenin dogru ve etkili kullanilmasinin matematige iliskin kavramlarin
edinilmesinde ve tutum gelistirilmesinde etkili oldugu bilinmektedir (Toptas, 2015).
Dolayisiyla, sayr hissi diisiik Ogrencilerin, kendilerini matematiksel olarak ifade
etmelerine olanak tantyan say1 konugmalari araciligiyla say1 hislerinin gelismesi beklenen

bir sonug olarak degerlendirilebilir.
5.2. Oneriler

1. Problem ¢6zme, alternatifler iiretme, farkli yollar deneme, ¢ikarim yapabilme ve
elestirel diistinme yeteneklerinin daha {ist diizeylere getirilebilmesinde sayir hissi
kavraminin 6nemi biiyiik oldugundan, s6z konusu yeteneklerin gelistirilebilmesi i¢in say1
konusmalarina hem 6gretim programinda hem de derse iliski materyallerde yeterince yer
verilmelidir.

2. Matematik dersi 6gretim programlarinda sayi hissi kazanimlar agik ve net olarak yer
almali, say1 hissi gelisimi ve akademik matematik basarisi i¢in say1 konusmalar1 6gretim
programlarinda 6nemli bir alternatif strateji olarak sunulmalidir.

3. Problemin ¢oziimiine iliskin olarak, 6grencilerin bulduklart sonucun dogrulugunun
yant sira, sonuca ulagma siirecleri lizerinde de durulmali ve bu amagla 6grencileri farkl
¢ozlim yollar1 lizerinde tartismaya ve paylasmaya yonlendiren say1 konusmalarina daha
cok yer ve zaman ayrilmahdir.

4. Farkl stratejiler lizerinde diistinme, farkli bakis agilar1 gelistirme, ulastiklar1 sonuglar
aciklama, dogru stratejiyi kullanma gibi birtakim becerileri edinebilmeleri igin
ogrencilerin say1 hislerinin gelismis olmasi gerekir. Bu nedenle, 6grencilerin farkli
degiskenler arasindan se¢im yapabilmelerine olanak taniyan ve dgrencilerin problemin
coziimiine 1iliskin kesiflerini sinifla paylagsmalarim1 saglayan sayr konusmalari
yaptirilmalidir.

5. Ders kitaplarinda sayr konusmalarina yer verilmeli; 0grencilerin zihinden islem
yapabilme, kestirimde bulunabilme, esnek diisiinebilme, muhakeme yapabilme, sonuglari
degerlendirebilme becerilerini gelistirecek etkinlik 6rnekleri ders kitaplarinda yer

almalidir.

6. Ozellikle sayr hissi diisiik &grencilerin, say1 hissi yerine kural temelli ¢oziim
stratejilerini kullanmalarin1 en aza indirerek matematik basarilarini artirmak amaciyla

Ogretmenler tarafindan problemlerin ¢ozliimiinde sayr hissini 6n plana ¢ikaran sayi
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konusmalar1 gibi etkinlikler yaptirilmali ve &grencilerin bu yondeki ¢abalar

desteklenmelidir.

7. Say1 hissi 6gretmenler tarafindan desteklenmeli, ders isleme siirecinde 6grencilerin
probleme iligskin diisiincelerini agiklayabilecekleri ve tartigabilecekleri bir ortam
olusturularak say1 konusmalar1 6n plana ¢ikarilmali, 6grenciler problem ¢dziimlerinde
standart kural ve islem temelli yontemlere zorlanmamali, say1 hissini kullanmalari

yoniinde desteklemelidirler.

8. Egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan kaynak ve arag-geregler sayi hissini
gelistirecek say1 konusmalari icerikli materyaller olarak yeniden dizayn edilmeli, say
hissini gelistirecek konularin kavratilabilmesi igin say1 konusmalar1 uygulama kilavuzu

hazirlanmalidir.

9. Say1 hissinin  gelistirilmesinde  6gretmenlerin  etkileri  dikkate alindiginda,
ogretmenlere say1 konugmalar1 hazirlama ve uygulama ile say1 hissi konusunda hizmet
ici egitim verilmeli, ayrica 6gretmen adaylarina lisans egitimleri sirasinda say1 hissinin
onemi ve nasil gelistirilecegi ile sayr konusmalarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi
yontemleri konularinda sonu¢ alict ve uygulama agirlikli hizmet Oncesi egitim

verilmelidir.

10. Sayr  konusmalarinin  temelinde  problemin  ¢6ziimiine iliskin  kisa
konusmalar/agiklamalar yapmak yer aldigindan, 6grencilerin etkilesime girebilecekleri,
problem ¢6zme siirecine aktif katilabilecekleri ve kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri

0zglin egitim ortamlar1 olusturulmalidir.

11. Bu arastirmada say1r konusmalarinin ilkokul birinci simif 6grencilerinin say1 hissi
tizerindeki etkisi incelenmistir. Sayr konusmalarimin diger egitim kademelerindeki

ogrencilerin sayi hisleri tizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

12. Say1 konugmalarinin sayi hissi tizerindeki etkisini farkli degiskenler (sinif, okul tiirt,
yas, cinsiyet, aile egitim durumu, ailenin gelir diizeyi vb.) baglaminda inceleyen

calismalar yapilabilir.

13. Say1 konugmalarmin 0&zel egitime gereksinim duyan Ogrencilerin sayir hissi

tizerindeki etkisini inceleyen ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Etik Kurulu Karar

T.C.

ORDU UNIVERSITESI REKTORLUGU

Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirmalari Etik Kurulu

OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI

KARAR SAYISI

26/01/2023 01

2023-22

KARAR NO: 2023-22

Prof. Dr. Gokhan OZSOY’un “Sayi Konusmalarmmn Ilkokul Birinci Simf
Ogrencilerinin Say1 Hissine Etkisi” baslikli calismast etik yonden incelendi.

Prof. Dr. Gokhan OZSOY'un “Sayt Konusmalarnmn Ilkokul Birinci Siuf
Ogrencilerinin Say1 Hissine Btkisi” baglkli caligmasmin etik yonden uygun olduguna,

toplantiya katilanlarin oy birligi ile karar verildi.
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EK 2. Arastirma izni

ORDU iL MiLLi EGITIM MUDURLUGU
OKUL VE KURUMLARDA YAPILACAK ARASTIRMA VE ARASTIRMA DESTEGINE YONELIK
KOMiSYON KONTROL TUTANAGI

ARASTIRMA SAHIBINiN

Adi Soyadi: Fatma DANACI SAHIN | Tarih: | 30.03.2023
Bagh Bulundugu Universite/Kurum: | ODU, SBE, Temel Egitim Ana Bilim Dali, Sinif Egitimi Bilim Dali
Aragtirmanin Konusu: Sayi Konusmalarinin ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Sayi Hissine Etkisi
Aragtirmanin Yapilacag Okul/Kurum | Resmi ilkokul { £ )
SIRA - o
NO DIKKAT EDILECEK HUSUSLAR E|H ACIKLAMALAR
Kamu kurum ve kuruluglar, STK (dernek, vakif, sendika, arastirma sirketi vb) ve
1 Universite aragtirmacilan (lisans, lisanststd egitim 6grencileri ve akademisyen) X
arastirma uygulamalan ve veri toplama faaliyetlerinin izin bagvurusunu ayse.meb.gov.tr
adresi 0zerinden yapmig m1? Bagvuru formu var mi?
2 Arastirma uygulama ve veri toplama faaliyetleri izin talebi bagvurusunu kurumu araciligi X
ile yapmig m1?
3 Arastirma izin bagvuru taahhttnamesini imzalanip evraklarla teslim etmis mi? X
Aragtirmacinin anket, goériigsme / gézlem ve deneme arastirma énerisi igerigi formu var
4 mi? Aragtirmanin amaci ve énemi, problem ve alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar, X
tanimlar, aragtirma yontemi, evren ve érneklem verilerin analizi, gegerlik, givenirlik vb.
bilgileri var mi?
5 Veri toplama araglaninin tamami (anket, gérigme/gézlem formu vb) var mi? X
6 Bagka kisi ya da kurumlarin geligtirdikleri veri toplama araglarini kullanacaklarsa veri
toplama araglarini kullanmak igin gerekli izin belgeleri var mi?
Arastirma, anket, gériigme/gozlem formu igeriginin ve veri toplama araglarinda yer alan
7 sorularfifadeler aragtirmanin konusuyla ortuslyor mu? Ankete katilanlann kisilik | X
haklarini ihlal etmemeye dikkat etmis mi?
8 Aragtirmacinin kendisiyle irtibat kurulabilmesi igin yazigsma adresini, varsa e-posta ve X
telefon bilgilerini yazmig mi1?
9 Aragtirma uygulama izni onayi bagvuru yapilan egitim égretimin yilini kapsiyor mu? X
10 Arastirmaci veri toplama araglarinda (anket, gériigme/géziem formu vb) kisisel bilgilerin X
istememesi kuralina dikkat etmis mi?
11 Anket aragtirmasi yapilacak okullanin/kurumlarin sayis, tird, lle gére dagiimi, érneklem X
gruplan ve gruplardan kagar kisi ile yurotalecegini net olarak yazmig mi?
Caligma takvimi var mi? Arastirma ve anket uygulama izin bagvurulaninin uygulamadan
12 | enaz 45 giin 6nce yapmis mi? Egitim engel olunmamasi igin yanyil tatili ve yaz tatilinden | X
3 hafta ¢ncesine kadar arastirmalarini tamamliyor mu?
13 Aragtirmada ticari amag¢ gudulmemesine, kisi, kurum/kurulug, firmalann, marka X
reklamini ve tanitimini 6n plana gikaran ifadenin bulunmamasina dikkat etmis mi?
14 | Aragtirma uygulamasinda icret talep ediimemesine dikkat etmig mi? X
15 | Arastirma uygulamasi gonullulok esasina gére mi? X
g
16 YUz yize goriigme saglanacak yetigkinler igin "Gonullu Katiim Formu®, égrenciler igin X
"Veli Onam Formu" var mi?
17 Aragtirmacinin, yapaca@i anket, gézlem ve denemelerde orneklem grubu Yonetici, X
Ogretmen, Diger Personel, Ogrenci veya Ogrenci Velisi mi?
18 Anket caligmalarinda veri toplama araglannin uygulanma sdresi 1 ders saatini | _ _ | Anket  calhsmasi ise bu kriter
gegirmeme kuralina uyuyor mu? degerlendirilecektir.
4 . . ;i Lisans Tez gercevesinde bir aragtirma ise bu
19 | Lisans Tez gergevesinde bir aragtirma mi? Tez/Onerisi var m1? - - kriter degerlendirilecektir.
20 | Yiksek Lisans - Doktora gergevesinde yapilan aragtirma mi? Tez Onerisi var mi? X
s 4 3 Proje gergevesinde bir arastirma ise bu kriter
? = &
21 | Proje gergevesinde yapilan bir aragtirma mi? degerlendirilecektir.
. z Bagimsiz  aragtirma  gergevesinde  bir
22 | Bagimsiz aragtirma gergevesinde yapilan bir aragtirma mi1? - = | arastirma ise bu kriter degerlendirilecektir.
23 Arastirmalarda ses ve goruntd kaydi yapilacak mi? (Okul mudirunden, 6gretmenlerden | _ | Arastirmalarda  ses ve goruntd kaydi
ve égrenci velilerinden yazili izin alinacaktir) yapilacaksa bu kriter degerlendirilecektir.
Aragtirma uygulamasi tibbi bir aragtirma mi? Tibbi aragtirma ise; bagl bulunduklari
24 Universitenin veya Hastanelerin "Etik Kurul Onay" var mi? Aynntilandinimig Onam | _ | Tibbi  bir arastrma ise bu kriter
Formu var mi? Veli Bilgilendirme ve yazili |zin Formu var mi? "ayse.meb.gov.tr." degerlendirilecektir.
modalin de ki 6rnede gore Veli Izin Formu var mi1?
. . . Yabanci dilde hazirlanmug bir arastirma ise
? - -
25 | Aragtirma uygulamasi yabanci dilde hazirlanmig ise Tirkge tercimesi var mi? bu kriter degerlendirilecektir.
Deneme Modelli veya Deneysel Desenli aragtirma yapilacak okullarin/kurumlann
26 sayisi, tirQ, illere gore dagiimi, 6rneklem gruplan ve bu gruplardan kagar Kisi ile X
yUritulecegini net olarak yazmig mi? Arastirma yapilacak okuldan alinacak okul onayi
ibraz edilmis mi?
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Bu kontrol gizelgesi MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudirlaganin |
ACIKLAMA : 21.01.2020 tarih ve 1563890 sayili "Arastirma Uygulama lzinleri" 2020/2 No' lu
genelgeye gore hazirlanmistir.

llgili izin istegi bagvurusu komisyonumuz tarafindan Milli Egitim Bakanhiina bagh Okul/Kurumlarda yapilacak Arastirma
Uygulama lzinleri Genelgesi {2020/2 No' lu Genelge) gergevesinde incelenmig olup, Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin Arastirma Uygulama izinleri Genelgesi 2020/2'ye gére uygun
bulunmustur.

NOT: Aragtirmanin kabul olmasi icin ilgili maddelerin EVET (E) olmasi gerekmektedir.
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EK 3. Veli Onay Formu

( B ORDU
UNIVERSITES]
\ VELI ONAY FORMU

Sevgili Anne/Baba,

Bu kauldigmz cahisma bilimsel bir aragirma  olup, aragurmanin  adi SAYI
KONUSMALARININ  {LKOKUL BIRINCI SINIF OGRENCILERININ  SAYI HISSINE
ETKISI"dir. Bu ¢alisma, Ordu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii ogretim
elemanlarindan Gokhan OZSOY tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismadir. Bu ¢alismamn amacr ilkokul
birinci simfta okuyan ogrencilere uygulanan sayi konugmalari etkinliklerinin ogrencilerin sayr
hissine olan ctkisini incelemektir. Bu galigmaya eger ocugunuz katilirsa gocugunuzdan galigma
icin8 hafia siiresince bir ders saatinin 20 dakikas: kadar zaman ayirmast istenecektir. Bu cahismada
gocugunuzdan 1.Simf Sayr Hissi Testi’ndeki ve sayr konugmalari etkinlikleri kapsamndaki
sorulara cevap vermesi beklenmektedir. Cocugunuzun galigmaya Kathmmn onun psikolojik
gelisimine hicbir olumsuz ctkisi olmayacagindan emin olabilirsiniz. Calismaya katillim tamamen
goniilliilik esasina dayanmaktadir. Sizden izin istenildigi gibi galigma dncesinde ¢ocugunuzun da
sozel olarak rizasi alinacakur.Gocugunuzun dolduracag testlerde cevaplari kesinlikle gizli
tutulacak ve bu cevaplar sadece bilimsel aragtirma amaciyla  kullamlacaktir. Bu formu

imzaladiktan sonra da gocugunuz katlimeiliktan ayrilma hakkina sahip olacaktir.

Caligma hakkinda daha fazla bilgi almak ve sorularimz igin Fatmagiil DANACI SAHIN
ile 0530 038 55 48 numarali telefondan ya da fimgldanaci@gmail.com adresinden iletisim
kurabilirsiniz.

Cocugunuzun bu galismaya katliny ile ilgili liitfen agagidaki segeneklerden size uygun

olanini imzalayip gocugunuzla birlikte okula gonderiniz.

Bu ¢uliymaya ¢ocugum "un goniillii
olarak kattlmasim kabul edi yorum.

Annc/Baba Ad Soyad Tarih imza

90




o
=
N

=
]
g
=
]

=

-
o
=

=
7
%}

=

1881

EK 4. Say1 H




EK 5. 1. Sitmif Say1 Hissi Testi

}

i~ ,.y -
" b &

Asagidaki sayr dogrularinin bé‘s\l\anglg 'noktas{i:f) (sifir) ve bitis noktas 10
(on)’dur. Buna gore say1 dogrusu fizeriride-fsaretlenen yerlerin yaklasik olarak

degeri kagtir?

3)

-
0 :

Cevap:

Cevabini nasil buldun, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?:

4)

10

F

0

Cevap:

Cevabini nastl buldun, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?:
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5) 3+ 8 =7 isleminin sonucu kagtir?

Tahminini yazar misin?(islem yapmadan):

Tahminini yaparken nasil diisiindiin, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?;

6) 8 — 5 = ? isleminin sonucu kagtir?

Tahminini yazar misin?(islem yapmadan):

Tahminini yaparken nasil diisiindiin, agtklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?:

7) 9 +5=?isleminin sonucu 15ten biiyiik miidiir yoksa kiigiik miidiir?
Tahminini yazar misin?(islem yapmadan):

Tahminini yaparken nasil diisiindiin, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?;

8) 15— 8 =7 isleminin sonucu 5’ten biiyiik miidiir yoksa kiigiik miidiir?
Tahminini yazar misin?(iglem yapmadan):

Tahminini yaparken nasil diisiindiin, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?:
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Asaidaki kutu igerisinde verilen saj?tiér’m;t’enﬁs%ettigi ¢okluk, altinda yer alan
sekillerden hangisine esittir. Esit olan: yuvarlak igine alarak gosterin.

9)

@@@@Co QQQQQQQ

Verdigin cevaptan emin misin?:

10)

Wew C000¢

Verdigin cevaptan emin misin?;
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11) Asagida yer alan ayiciklarla bal"léﬁ‘plerini’wslestiriniz, Sayist daha gok olan

grubu yuvarlak igine ahniz.

)\ P )
(b2 7 5 2] )}
b w2 . b -
{ { ! N
LS f\ . f\ . L
R it AT .
"’\ '(;" ‘, pravy” ’;' e\
i \ ¥, e
\ Jored_ % -~ & Py >

Verdigin cevaptan cmin misin?:

12)

JTL 4TL

Tanesi 3 TL’lik silgi ile 4 TL’lik kalemden birer tane almak istiyoruz.

A AL
Cebimizdeki bu paralar NN OO yukandaki
kalem ve silgiyi birlikte almak igin yeterli midir?

Tahminini yazar misin?(iglem yapmadan):

Tahminini yaparken nasil diigiindiin, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?:
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7TL 6TL YTL

Tanesi 7TL, 6 TL ve 5 TL’lik sekerlerden birer tane almak istiyoruz.
Cebimizdeki 14 TL bu ti¢ sekerin hepsini almak igin yeterli midir?

Tahminini yazar misin?(islem yapmadan):

Tahminini yaparken nasil diigiindiin, agiklar misin?;

Verdigin cevaptan emin misin?:

®

istemistir. Simidin fiyat1 5 TL ¢ayin fiyat ise 3 TLdir. Ahmet'in cebindeki bu

14) Ahmet gay bahgesinde oturup bir simit bir de ¢ay

simit ve ¢ayin ticretini ddemek igin yeterli midir?

Tahminini yazar misin?(islem yapmadan):

Tahminini yaparken nasil diigiindiin, agiklar misin?;

Verdigin cevaptan emin misin?:
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15) Asagidaki yuvarlak olan seklin igifide mi yoksa dikdértgen olan seklin

iginde mi noktalar daha ¢oktur? Saymadan tahmin ederek hangi sekilde daha
fazla nokta oldugunu séyleyin.

Cevap:

Cevabini nasil buldun, agiklar misin?;

Verdigin cevaptan emin misin?:

16) Asagidaki yuvarlak olan geklin iginde mi yoksa kare olan seklin iginde mi

noktalar daha ¢oktur? Saymadan tahmin ederek hangi sckilde daha fazla
nokta oldugunu soyleyin.

@ @ g
®© o ©
® @)
® ®

Cevap:

Cevabini nasil buldun, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?;
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17) Asagidaki yuvarlak olan seklin‘i¢inde mizydksa kare olan eklin iginde mi
noktalar daha ¢oktur? Saymadan tahmin ederek hangi sekilde daha fazla
nokta oldugunu sdyleyin.

Cevap:

Cevabini nasil buldun, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?:
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Ok ile gosterilen yer Ahmet'in bir adiminin uzunlugudur.

Ahmet verilen adim uzunluguyla bulundugu noktadan agaca dogru yiirtidiigiinde
toplam kag adim yol almig olur?

Cevap:

Cevabini nasil buldun, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?:
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19)

Ok ile gosterilen yer Ali’nin bir kulacimn uzunlugudur.

Ali kendi kulacinin uzunlugunu kullanarak tahtanin uzunlugunu olgtiiglinde
tahtanin uzunlugunu kag kulac olarak bulur?

Cevap:

Cevabini nasil buldun, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?:
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20)

Ok ile gosterilen yer Mehmet'in bir karismin uzunlugudur.

Mehmet kendi kariginm uzunlugunu kullanarak masanin uzunlugunu dlgtiginde
masanin uzunlugunu kag kars olarak bulur?

Cevap:

Cevabint nastl buldun, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?:
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(Asagida verilen terazileri dengeye getirebilmek igin yukarida verilen nesneleri

kullanimn, Nesneler, kargisinda yazili olan saytya esittir).

21) Asagidaki terazinin sag ve sol tarafinin birbirine esit olabilmesi igin

yukarida verilen daire (0), silindir () ve dikdortgen () olan sekillerden

sadece bir tanesini sceerck dogru kefeye yerlestirin.

Hangi sekli scegtin?:

Segtigin sekli hangi kefeye koydun?:

Cevabint nasil buldun, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?:

102




22) Asagidaki terazinin sag ve sol tarafinin birbirine esit olabilmesi i¢in
yukarida verilen daire (@), silindir (i) ve dikdortgen (B) olan sekillerden
sadece bir tanesini scgerck dogru kefeye yerlestirin.

Hangi sekli segtin?:

Segtigin sekli hangi kefeye koydun?:

Cevabini nastl buldun, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?:
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23) Asagidaki tahterevallinin sag ve sol tarafinin birbirine esit olabilmesi igin
yukarida verilen daire (@), silindir () ve dikdorigen (B) olan sekillerden
sadece bir tanesini scgerck dogru bolime yerlestirin.

1.boltim

Hangi sekli segtin?:

Sectigin sekli hangi bolime koydun?:

Cevabim nasil buldun, agiklar misin?:

Verdigin cevaptan emin misin?:
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EK 6. 1.Smif Say1 konusmalari

f ol

H \
| SINIF SAYI KONUSMALARI ETKINLIKLERT ~~~*}

“ o ‘:
Birinci sinif seviyesindeki say1 konusmalari, ogrencilere ona kadar sayllarla akieilik kazanmaya devam
etme ve baglangig toplama stratejileri geligtirme firsatlart saglamak iqiﬁ‘ms;qy_laq;r‘usil . Sayilarla
muhakeme igin bir baglam saglamak iin say1 konugmalari sirasinda nokta goriintiileri ve beg ve on

¢erceveler kullanlabilir.

Asagdaki nokta goriintiilii sayt konugmalarinin_her biri, herhangi bir sirayla tek bir oturumda

kullamImak iizere tasarlanmustir. Nokta goriintiisd
etiketlenmis i ila beg problemden olusur.

A B

Ww‘ Ww

say! goriigmeleri, her biri sirayla A, B, C vb. olarak

A B €
@ @ v @ vV vV Vv ¥
Vv @ g/ & o &
_ W
" |
vV v vV V VW v vV vV V
A B C
b 4 il fesds ] Lgsd! |G {
& YVIVY V9 9 v @
@
s by il boal G Vel
@
A B C
p L\ AR 4 &
v v v v
- @ @ 9
W W v v
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4+6 9+1
3+6
54 e 214
4+8 9+5
3+8
4+9 9+7
6+4 7+3 9+11
6+6 7+7 9+13
6+8 7+9 9+15
6+9 7+5
5+5 8+2 11+5
5+7 8+5 12+4
5+9 8+7 1343
8+9
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243

343

3+4

4+4

4+3

3+3

3+4

6+7

7+8

8+8

8+8

8+9

9+9

9+9
9+8
9+10

10 +10

10 + 10
10+9
10+11

11+11

12412

12+13

13+13

13+14

15+15

15+16

14+14

14 +15
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BPS Elementary Math Dept., based on Nt}mber{ﬂ‘ﬁk?:}Werry Parrish, 2010
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Asagdakilerle toplamu 10 olan sayr giftlerini gdrmesi amaclanmaktadir. Toplamu 10 olan say1 ciftleri farlﬂ
cdildikten sonra figiincii toplananin kolayca cklencbilecegi diigtiniilmektedir, ‘

Toplama yaparken 10 ve 10’un katlarinin referans noktasi olarak goriilmesi ongoriilmektedir.

|
9+1 5+5 8+2 j
9+3+1 5+5+4 8+3+2
9+5+1 5+3+5 2+5+8 JI
3+7 4+6 1+8+9
7+5+3 4+6+4 9+3+1
3+64+7 6+5+4 1+46+9
5+5 2+8 5+5+8
5+6+5 2+45+8 3+4+6
4+5+5 8+6+2 4+5+6+5

BPS Elementary Math Dept., based on Number Talks, by Sherry Parrish, 2010
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b

9+1

G4

8+2
9+1+4 6+4+3 8+2+11
9+5 647 8+13
9+6 6+10 8+15
6+9
8+2 10 +12 2045
8+2+4 9+12 19+1+4
8+6 9+15 19+5
8+5 19+8
743 10 +10 20+20
7+3+3 9+9 19+ 20
7+6 9+8 19+19
7+9

Asagidaki sayt konugmalarinda ise 5 ve 10"un Katlarimin referans alinmasi Sngoriilmektedir.

10-6 20-15 20-14
40-29 20-14 20-4
40-24 20-10 20-19
40-19 20-11 20-9

20-14 20-15

19-14 21-15

15-5 19-15

14-5 22-15

20-10 15-5

20-9 15-6

20-11 15-4

BPS Elementarv Math Dent  hased an Numhar Talles hirSharns Darrich 2010
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EK 7. Say1 Konusmalari1 Gézlem Formu (Ornek)
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