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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢er¢evesinde elde
ettigimi, tlim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigima,
bu tezde sundugum ¢alismanin 6zglin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

Filiz SONKAYA



OZET

TEMEL EGITIiM ANABILiM DALI

SINIF EGITIMIi BiLiM DALI

SINIF OGRETMENLERININ FEN OGRETIMINDE KULLANDIKLARI
YONTEM VE TEKNIiKLER

FiLiZ SONKAYA

Arastirmanin amact; siif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersi 6gretiminde kullandiklar1 6gretim
yontem ve tekniklerinin neler oldugunu, bu yontem ve teknikleri tercih etme ve etmeme
nedenlerini, 6gretim yontem ve teknikleri kullanirken karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara
getirilen ¢6ziim Onerilerini betimlemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarini, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Ordu
ilinde MEB’e bagl kurumlarda ¢alisan 30 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veriler,
arastirmaci tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracigiyla toplanmistir.
Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, smif
Ogretmenlerinin fen bilimleri dersi 6gretiminde en sik kullandiklar1 yontemlerin deney, anlatim
ve soru cevap yontemleri oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira en az tercih edilen yontem ve
tekniklerin gezi, arastirma inceleme, STEM oldugu tespit edilmistir. En sik kullandiklar1 6gretim
yontem ve teknikleri tercih etme nedenlerinin basinda, 6grencinin ilgisi/dikkati, yontemin kalici
O0grenmeye firsat vermesi, 6grencinin aktif olmasi ve yontemin 6gretmen agisindan kolayligi
gelmektedir. Az kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin nedenleri olarak ekonomik nedenler,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi, 6grencinin aktif olmasina firsat vermesi ilk siralarda yer
almaktadir. Siif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersi 6gretiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve
tekniklerin kullaniminda karsilagtiklar1 sorunlarin 6grenci, 6gretmen, okul, 6gretim programi,
egitim Ogretim siireci ve aile kaynakli sorunlardan olustugu goriilmdstiir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri 6gretimi, Stnif 6gretmenleri, Ogretim yontem ve teknikleri.



ABSTRACT

DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
PROGRAM NAME

DEPARTMENT OF CLASSROOM EDUCATION

METHODS AND TECHNIQUES USED BY PRIMARY SCHOOL TEACHERS
IN TEACHING SCIENCE

FiLiZ SONKAYA

Purpose of the research; The aim of this study is to describe the teaching methods and techniques
that primary school teachers use in teaching science lessons, the reasons why they prefer or not
prefer these methods and techniques, the problems they encounter while using teaching methods
and techniques, and the suggested solutions to these problems. A case study, one of the qualitative
research methods, was used in the research. The participants of the research consist of 30 primary
school teachers working in institutions affiliated with the Ministry of Education in Ordu province
in the 2022-2023 academic year. In the study, data were collected throught a semi-structured
interview form developed by the researcher. Content analysis method was used to analyze the
data. As a result of the research, it was determined that the methods most frequently used by
primary school teachers in teaching science lessons were experiment, explanation and question
and answer methods. In addition, it was determined that the least preferred methods and
techniques were travel, research and investigation, and STEM. The main reasons for choosing the
most frequently used teaching methods and techniques are the student’s interest/ attention, the
method’s opportunity for permanent learning, the student’s activeness, and the ease of the method
for the teacher. Economic reasons, the readiness level of students, and the opportunity for the
students to be active are among the reasons for less used teaching methods and techniques. It has
been observed that the problems encountered by primary school teachers in the use of teaching
methods and techniques in science teaching consist of problems arising from students, teachers,
schools, curriculum, education process and family.

Key Words : Science teaching, Primary school teachers, Teaching methods and techniques.
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zaman yanimda oldugunu bildigim kiymetli aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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SIMGELER VE KISALTMALAR

Kisaltmalar

MEB : Milli Egitim Bakanligi

MEM : Milli Egitim Mudurligi

OoYT : Ogretim Yontem ve Teknikleri

STEM : Science, Tecnology, Engineering, Mathematics
TGA : Tahmin-Go6zlem-Agiklama



1. GIRIS

Bu bolimde problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin Onemine,

sinirliliklarina, sayiltilarina ve tanimlara yer verilmistir.
1.1 PROBLEM DURUMU

Icinde bulundugumuz cagda degisim ve gelisimin gergeklesiyor olmasi nedeniyle
yasamin her doneminde iginde bulundugu c¢evreyi merak eden insan, bu merakini
gidermede ve ¢evresini tanimada fen bilimlerini kullanir. Ayn1 zamanda bu degisim ve
gelisimin etkisiyle birlikte elestirel diigiinebilen, sorgulayabilen, sorunlarinin ¢dziimiinde
bilimsel yontemlerle ¢6ziim iiretebilen bireylere ihtiyac dogmustur. Bireyler fen
bilimlerini kullanarak hem hizla degisen ve gelisen diinyaya uyum saglamakta hem de
fen konular ile giinliikk yasantilar1 arasinda baglanti kurabilmektedir. Fen bilimlerinin
icerdigi konularin biiyiik cogunlugun giinliik yasamla iliskili oldugu gercegi (MEB, 2018)
g0z Oniine alindiginda fen egitiminin 6nemi daha da artmaktadir. Fen egitiminin amaci,
her an degisen ve gelisen diinyaya ¢aga ayak uydurabilecek, teknolojik gelismelerden,
buluslardan yararlanabilecek bireyler yetistirmek ve bilimin gerekli oldugunu
ogretmektir (Ayas, 1995; Hanger vd., 2003). Bu amaci gerceklestirmek de d6gretmenler

araciligryla olur.

Egitim-6gretim siirecine katilan 6grenciler zihinsel yeterlikler, duyussal 6zellikleri ve
motor 0grenmeler gibi bireysel farkliliklartyla sinifa gelmektedirler. Tiim 6grencilerin
ayni Ozelliklere sahip oldugunu varsaymak egitim ogretim siirecinde dgrencinin 6znel
dogasini, potansiyelini ortaya c¢ikarmada engeller olusturur (Ekici ve Giiven, 2019).
Ogretmenlerin  farkli  dgretim  ydntem ve teknikleri kullanmalari 6grencilerin
potansiyellerini ortaya ¢ikararak egitim dgretim siirecini verimli kilmay:1 saglamaktadir.
Ogretim yasantilarinin desenlenmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda
bilin¢li olarak 0gretmen tarafindan secilen ve izlenen yola yontem (Aydin, 2005:39);
yontemin dogasina uygun bir sekilde sinif iginde yapilan tiim iglemlere yani yontemlerin

uygulanma bigimine teknik denilmektedir (Cepni vd., 2010:127).

Ogretmenler kendi derslerinin dogasma uygun yontem ve teknikleri derslerinde
kullanmalar1 gerekmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin derslerde kullanilan ¢agdas

yontem ve tekniklerden haberdar olmalar1 ve bu konularda bilgi sahibi olmalar1 gerekir.



Teorik olarak 6gretmenlerin hangi 6gretim tekniginin hangi 6grenme tiiriine yonelik
oldugunu ve hangi diizeyde 6grenmeleri gergeklestirebilecegi hususunda haberdar
olmalar1 gerekir. Ogrenme- 6gretme ortamimin zenginligi ve tekdiizelikten uzaklasmasi,
o0gretmenin oncelikle ilgili literatiirde var olan (Cepni vd., 2010:174) ve farkli 6gretim
yontem tekniklerini Ogrenmesi ve egitim Ogretim silirecinde uygulamalar

gerceklestirmesi ile saglanabilir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen Ogrenciye bilgi, beceriye ulasma ve kullanma
becerilerini kazandirma, Ogrenciyi egitim &gretim siirecinde etkin kilma, aktif hale
getirme ve kendi 6grenmesinden sorumlu hale getirmeyi saglamalidir (Er ve Aral, 2008;
Kurtdede Fidan ve Duman, 2014). Saban (2005)’a gore bu durumun ortaya ¢ikmasini
saglamak i¢in Ogretmen; proje temelli 6grenme, problem c¢dzmeye dayali 6grenme,
isbirligine dayali 6grenme gibi yaklasimlari egitim 6gretim siirecine entegre ederek
Ogretim yontem ve stratejilerinde ¢esitlilige gitmelidir. Bu durum 6gretmenlerin etkili
yontem ve teknikler konusunda yetkin olmalar1 gerektigine isaret etmektedir (Bayraktar
ve Cmar, 2010; Kayabasi, 2012). Tan (2005), farkli durumlarla karsilastiginda
Ogretmenlerin hangi stratejinin, yontem veya teknigin etkili olabilecegini bilmesinin

Oonemini vurgulamistir.

Tirkiye’de egitim diinyasinin  ve Og8retim programlarimin  temel dayanagi
yapilandirmacilik yaklagimidir. Bu yaklasimda Ogrenen bilgiyi anlamlandiran ve
yapilandirandir. Yani bu yaklasimda Ogrenci merkezde oldugundan Ogrenme
gerceklesirken Ogrencinin ne Ogrendiginden daha fazla nasil 6grendigi on plana
cikmaktadir. Her Ogrenenin bireysel farkliliklarindan dolayr farkli 6grenme yollar
bulunmaktadir. Bu durumda 6gretim siirecinde 6gretmenleri farkli 6gretim yontem ve
teknikleri kullanmasini gerekliligini ortaya ¢ikaran nedenlerden birisidir. Bunun yaninda
her dersin ve konunun 6zelliklerine gore 6gretim siirecinde 6gretmenin kullandig1 yontem
ve teknikler farklilagmaktadir. Gokalp (2018) 6gretmenin yontem se¢imini etkileyen

bircok degiskenden birkac tanesi s0yle siralamistir (s.135):
e Ogretmenin yontem bilgisi ve kullanma becerisi,

e Okulun ve siifin arag gereg, kaynak donatim, fiziksel mekan vb. olanaklara sahip

olma diizeyi,

e Ogrencilerin konuya iliskin giris davramslarinin diizeyi,



e Opretim sonunda 6grencilere kazandirilmak istenen davranis degisikliklerinin

niteligi,
e Konunun 6zelligi ve yontemin kullanim kolayligi,
e Smiftaki 6grenci sayisi,
e Zaman ve maliyet.

Bilgi ¢aginin yasandigi gliniimiizde egitim sisteminin temel amaci; 6grencilere var olan
bilgileri dogrudan aktarmak yerine, Ogrencilerin bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmaya caligsmak olmalidir (Dogru ve Aydogdu, 2003). Bu becerilerin
kazandirilma yollarindan birisi de fen bilimleri dersidir. Bu derste dgrencilerin i¢inde
yasadiklar1 evreni bilimsel yonleriyle anlamlandirmaya ¢alismalart amaglanir (Tiirkmen,
2015). Ogretmenler fen egitim dgretim siirecinde Fen Bilimleri Ogretim Programi’na
uygun yontem ve teknikler kullanarak bu amacin gergeklesmesini saglamaktadir. Ozgelik
(1992)’e gore 6gretim programi, 6grenme ve ogretmen etkinliklerinde neyin, neden, nasil
kazandirilacagini gosteren kilavuzdur. Bu kilavuza gore 6gretim programlarinin amag ve
kazanimlarinin gergeklestirilmesi silirecinde gerekli uyarlamalarin 6gretmenler tarafindan
yapilmas1 beklenir (MEB, 2018). Ogretmenler, &gretim programinin  hayata
gecirilmesinde O0grenme Ogretme yaklagimlari, stratejiler, Ogretim ydntem ve
tekniklerden faydalanmaktadir. Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda da dgretmenlerin
problem, proje arglimantasyon, igbirligine dayali 6grenme gibi 6grenciyi merkeze alan
O0grenme ortamlarinin tasarlamasinin arastirma inceleme stratejisine dayali olarak
olusturulmasinin saglamasi yer almaktadir (MEB, 2018). Ogretmen, fen bilimleri
dersinin 6gretim siirecinde 6grencilerin elestirel diisiinme, sorgulama, problem ¢dzme,
analitik diistinme gibi becerilerini gelistirmesinde, bilimsel siire¢lere aktif olarak
katilimin1 saglamada 6gretim yontem ve tekniklerden yararlanmaktadir. Fen Ogretim
programi da 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmasinda sinif 6gretmenlerine rehber

olmaktadir.

Insan ve ¢evre iliskisinin anlagilmas1 saglamak, bilimsel siire¢ becerisi kazandirmak,
giinliik hayatta karsilagilan sorunlara iligkin sorumluluk alabilmesini ve bu sorunlarin
¢oziimiinde fen bilimlerini kullanabilmesini saglamak giincel fen 6gretim programinin
ozel amaglar1 arasinda yer almaktadir (MEB, 2018). Ogretim programlari zaman zaman

giincellenerek daha 1iyi programlar hazirlansa da egitim Ogretim siirecindeki



uygulamalarda karsilan sorunlar nedeniyle etkilerini géremeyebiliriz (Balbag vd., 2016).
Bu durum dikkate alindiginda her derste oldugu gibi fen bilimleri dersinde de fen 6gretim
programin1 verimli uygulanabilmesi Ogretim yontem ve tekniklerin egitim Ogretim
siirecine iyi entegre edilebilmesine bagli oldugu goriilmektedir. Ogretim programlarimin
egitim Ogretim ortamlarinda hayata gegirecek olanlar &gretmenlerdir (Tekbiyik ve
Akdeniz, 2008). Bu nedenle 0gretmen, egitim dgretime yon veren dgretimin niteligini
etkileyen dnemli bir 6gedir (S6nmez, 2002). Ogretmenin bir konunun islenisinde birden
¢ok yontemi bir arada kullanmasi, 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir. Okulda
Ogretmenlerin egitim 6gretim siirecinde kullandiklari yontem ve teknikler giinlimiiz
gelisim ve degisimine ayak uydurabilen bireyler yetistirmelerine yardimci olur. Bu
nedenle 6gretmenin, 6gretim yontemlerinin bilingli sekilde kullanacak mesleki yeterlikler
gostermesi beklenmektedir (Aydin, 2005:40). Ciinkii etkili bir 6grenme ortami olusmast,

kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin zenginligi ile miimkiin olmaktadir.

Egitim alaninda yapilan arastirmalar (Kandemir ve Apaydin, 2018; Tagkaya ve Siirmeli,
2014; Ulugmar vd., 2008) incelendiginde bu calismanin da konusu olan sinif
Ogretmenlerinin fen 6gretiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri ve bu 6gretim
yontem ve tekniklerin bu c¢alisma kapsaminda incelenen degiskenlere gore farklilasma
durumunu inceleyen c¢alismalarin kisith oldugu ve gilincel olmadig1 goriilmiistiir. Bunun
yaninda siif 6gretmenlerinin fen 6gretiminde en etkili 6gretim yontem ve tekniklerin
neler olduguna iligkin diigiinceleri, bunu ger¢eklestirme durumlari ve uygulamada ne gibi
giicliiklerle karsilastiklarina iligskin goriisleri bu arastirmanin ele aldig1 bir diger konudur.
Bu anlamda calismanin sinif 6gretmenlerine gore fen 6gretiminde etkili 6gretimin olmasi
icin olmast gereken Ogretim yontem ve teknikler ile uygulamadaki durumu ortaya
koymasi agisindan dnemlidir. Yapilan bu arastirmanin hem egitim alanindaki kisitli olan
calismalara hem de bu arastirmayla alanin bu konudaki g¢aligmalarin giincelligini

korumasina katk1 saglayacagina inanilmaktadir.

Bu arastirmada smif 6gretmenlerinin fen bilimleri 6gretiminde kullandiklari 6gretim
yontem ve tekniklerin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda arastirmada

asagidaki sorulara cevap aranmistir;
Siif 6gretmenlerinin goriislerine gore fen bilimleri dersi 6gretiminde;

1. Kullandiklart yontem ve teknikler nelerdir?



2. Kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri tercih etme nedenleri nelerdir?
3.Kullandiklar1 &gretim yontem ve tekniklerin uygulanmasina yonelik

karsilastiklar1 sorunlara iliskin ¢dziim Onerileri nelerdir?
1.2  ARASTIRMANIN AMACI

Yapilandirmaci yaklasima yonelik hazirlanan fen bilimleri 6gretim programi, dgrenciyi
temele alan 6gretim yontem ve tekniklerle (problem, proje, arglimantasyon, is birligine
dayali 6grenme vb.) derslerin yiiriitiilmesini isaret etmektedir. Ogrencilerin bilgiyi
anlamli ve kalici 6grenebilmeleri i¢in okul i¢i ve okul disi 6§renme ortamlarindan
faydalanmay1 esas alir (MEB, 2018). Ayn1 zamanda fen bilimleri 6gretim programinda
ogrencilerden beklenen proje, model olusturma gibi performanslarin 6gretmenlerin
rehberliginde ve okul ortaminda akranlariyla gergeklestirilmesi beklenmektedir. Bu
anlamda Ogretmenlerin egitim Ogretim siirecinde kullanacaklari 6gretim yontem ve
tekniklere yonelik beklentilerinin ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasi bu performanslarin
gergeklesmesine yardimer olacaktir. Ogretmenler egitim 6gretim siirecinin her boyutunda
okulun paydagslar ile direkt iliski i¢inde oldugundan siiregteki olumlu olumsuz durumlari
1yi sekilde analiz ederler (Y1ildiz, 2020). Bu durum da 6gretim programlari en iyi sekilde
hazirlanmis olsa bile programlari iyi bir sekilde uygulamaya koymanin ana unsurunun
ogretmen oldugunu gdstermektedir. Bu nedenle 6gretim programlarinin kazanimlarinin
gerceklestirilmesinde Ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini uygulanmasinin
irdelenmesi 6nemlidir. Bu baglamda simif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde
kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri incelemek ve var olan durumu ortaya koymak
bu arastirmanin amaci olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonuglarinin fen bilimleri dersi
ogretiminde kullanilan 6gretim ydntem ve tekniklerin kullanilmasimin beklenen ile
gerceklesen durumu karsilastirarak ortaya koymasit bakimindan onemli oldugu ve

literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.
1.3 ARASTIRMANIN ONEMi

Ogretmen, dgrencilerinde arastirma ruhu ve bilincini gelistiren, bilimsel diisiince tarzim
gelistirmek i¢in onlar1 cesaretlendiren, bilimsel bilgiye ulasmanin sorumluluk ve
heyecanini 6grencileriyle paylasan fen bilimlerinin 6nemini ve degerini aktarabilen bir
yol gosterici konumundadir (MEB, 2018). Fen bilimleri dersi, bir 6grencinin egitim

O0gretim hayati1 boyunca en ¢ok zorlandig1 derslerden biri oldugu i¢in bu zorlukla bas



edebilmek ve egitim Ogretim siirecini keyifli hale getirebilmek cagdas Ogretim
yaklasimlarina hakim olan ve uygulayabilen 6gretmenlerle gerceklesebilecektir (Hanger
vd., 2003). Ogrencilerin fen bilimleri dersiyle ilk karsilasmalar1 ilkokul déneminde
oldugu diisiiniildiigiinde fen O6gretiminde sinif Ogretmenlerine bliyiik goérev diistiigii
goriilmektedir (Geng Denis ve Demirkaya, 2010). Ogretmenler, 6gretim ve yontemi
secerken ders ve Ogrenci Ozelliklerini g6z Onilinde bulundurmalidir. Sinif 6gretmeni
kullandig1 yontem ve teknige uygun olarak 6grencilerini 6gretim siirecine dahil etmek
yerine 6grencilerine uygun yontem ve teknikle egitim dgretim siirecini yiiriittiiglinde fen
bilimleri zorlanilan bir ders olmaktan ¢ikip 6gretim siireci keyifli ve verimli olan bir ders

halini alacaktir.

Ogrenme siirecini yiiriitilmesinde kullanilan dgretim ydntem ve teknikleri sadece
Ogretmenlerin  degil arastirmacilarinda iizerinde durdugu bir konu olmustur.
Arastirmacilar ¢aligmalarinda farkli 6gretim diizeylerinde 6gretim yontem ve teknikleri
konu edinmislerdir. Tlkokul diizeyindeki cesitli arastirmalarda sinif gretmenlerinin farkli
derslerde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikler inceledikleri ve 6gretim yontem ve
teknikleri kullanmanin 6nemini vurguladiklar goriilmektedir (Kdsece ve Taskaya, 2015;
Taskaya ve Musta, 2008; Uysal ve Goziitok, 2010; Sahin ve Giiven, 2016). Kosece ve
Taskaya (2015) calismasinda ilkokul matematik dersinde sinif 6gretmenlerinin d6gretim
yontem ve tekniklerini incelemistir. Sahin ve Giiven (2016) calismasinda fen bilimleri,
hayat bilgisi ve sosyal bilimler derslerinde yontem ve tekniklerin kullanimina iligkin
durum ¢aligmas1 yapmistir. Uysal ve Goziitok (2010) ¢calismalarinda hayat bilgisi 6gretim
programinda yer alan strateji, yontem ve teknikleri uygulamadaki yeterliklerinin
belirlenmesini incelemislerdir. Taskaya ve Musta (2008) c¢alismalarinda simnif
ogretmenlerinin Tiirkge 6gretim yontemlerini incelemislerdir. Bununla birlikte farkli
egitim 6gretim kademesinde farkli dersler (Demirkan ve Saragoglu, 2016; Soylu, 2009)
ve fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerini inceleyen calismalar
(Binler, 2007; Simsek vd., 2012) da yer almaktadir. Arastirmalar incelendiginde siif
ogretmenlerinin fen 6gretiminde kullandiklar1 6gretim yontem, teknik ve degerlendirme
araglarma iligkin goriislerinin durum g¢alismasi ile ele alindig1 calisma (Kandemir ve
Apaydin, 2018), stnif 6gretmenlerinin fen 6gretimi ve laboratuvar uygulamalarina iliskin
goriislerini 72 siif 6gretmenin katilimci olarak yer aldig1 tarama ¢alismasi (Uluginar vd.,

2008) mevcuttur. Tagkaya ve Siirmeli’nin (2014) agik uclu soru formu kullanarak sinif



ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri inceleyen

calismalar1 bulunmaktadir.

Yapilan caligmalar incelendiginde farkli egitim diizeylerinde farkli 6gretim ve yontem
teknikleri ayr1 ayr1 ya da biitliniiyle konu edinen calismalar oldugu fakat fen bilimleri
dersi 6zelinde ilkokula yonelik giincel olan bir ¢alisma olmadigini gostermektedir. Bu
bakimdan bu arastirma sinif 0gretmenlerinin fen Ogretiminde kullandiklari 6gretim
yontem ve tekniklerinin tespitiyle var olan durumu agikca ortaya koymasi agisindan ve
sinif 6gretmenlerinin fen 6gretiminde en iyi 6grenmenin hangi yontem ve teknikle
gerceklesebilecegine yonelik diislincelerini aktarabilmeleri ve fen bilimleri dersinde
hangi 6gretim yontem ve tekniklerin uygulanmasinda ne gibi gii¢liiklerle karsilastiklarina
dair sorunlarinin ortaya koyulmasi agisindan 6nemlidir. Arastirma sonuglarinin fen
bilimleri 6gretim siirecinde sinif 6gretmenlerin sorunlarina ¢6ziim iiretecek ipuglarini
gostererek  sorunlarin1  gidermeye yardimci  olacagi  disiiniilmektedir.  Sinif
O0gretmenlerinin fen Ogretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikleri, tercih etme
nedenlerini, nasil kullandiklari, hangi 6gretim yontem ve teknikleri kullanmada ne gibi
giicliik/ giicliiklerle karsilastiklarini inceleyen bu arasgtirmanin sonuglarinin bundan
sonraki yapilacak olan ¢caligsmalara katki saglayacagi ve yeni arastirmalara yol gosterecegi

umut edilmektedir.
14 ARASTIRMANIN VARSAYIMI

Bu arastirmada, aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinin goériisme sorularini igtenlikle

yanitladiklar1 varsayilmistir.
1.5 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

o Bu arastirma Ordu ili sinirlarinda yer alan ilkokullarda goérev yapmakta olan sinif

ogretmenleri ile sinirlidir.

o Bu arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.
. Arastirmada kullanilan goriisme sorularia verilen yanitlar ile sinirhdir.
. Calisma 30 sinif 6gretment ile sinirlandirilmasgtir.



1.6 TANIMLAR

Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi amaciyla gesitli kademelerde gerceklestirilen

bilingli, kontrollii, planli, kasitli ve sistematik bir egitim siirecidir (Cepni, 2006).

Ogretim yontemi: Bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek
ya da 6gretmek gibi amaglara ulasmak i¢in bilingli olarak secilen ve izlenen yoldur

(Duman, 2013).
Ogretim teknigi: Bir 6gretim yontemini uygulamaya koyma bigimidir (Demirel, 2017).

Fen Ogretimi: Fen ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere kazandirilmasi igin

yapilan ¢alismalar siirecidir (Bozdogan, 2007).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde arastirmanin igerigini olusturan fen 6gretiminde yapilandirmaci yaklasim,
ilkokulda fen egitimi ve fen Ogretiminde kullanilan 6gretim yontem ve teknikler yer
verilmistir. Yine bu bdliim devaminda ilkokulda fen 6gretiminde kullanilan yontem ve

teknikler ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 ¢aligmalara ele alinmistir.
2.1  FEN OGRETIMINDE YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Uretken, arastirma ve inceleme 6zelligine sahip bireyler yetistirmek igin fen 6gretiminin
onemli oldugu bilinmektedir. Bu nedenle fen O6gretimine gereken Onem verilerek
ogretimde uygun yaklasim yontem ve tekniklerin iyi se¢ilmesine 6nem verilmektedir. Bu
durumda da egitim bilimlerinin diger dallar1 gibi fen bilimlerinde de yapilandirmaci
yaklasim benimsenmektedir. Geban (1996) 6grenciler tarafindan fen bilimleri dersinin
daha az anlasilmasi nedeniyle yapilandirmaci yaklagimin 6grencilerin daha ¢ok bilgiyi
daha iyi anlamasina sagladigi kolaylik bakimindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Yapilandirmaci yaklagimla birlikte 6gretmen merkezli 6gretimden ¢ok 6grenci merkezli

Ogretimin daha basarili oldugu goriilmektedir.

Fen 0grenen birey yapilandirmact yaklagimla pasif konumdan aktif konuma gegerek var
olan bilgiye kendi gbzlem ve yasantilarini ekleyerek yeni bilgiyi kendisi olusturmaktadir.
Bu yaklasim bireylere ne ogretildigi yerine “Bireyler nasil 6grenir?” sorusu ile
ilgilenmektedir. “Birey nasil 68renir?” sorusu ise 6grenme siirecinde dgrencinin aktif
olmasii gerektirmektedir. Ogrenmede oOgrencinin  aktif olmasi yapilandirmaci
yaklagimin 6grenen merkezli oldugunu gostermektedir. Burada 6grenen merkezli olmast
Ogretenin gorevinin azaldigi ya da olmadigi anlaminda degildir. Arastirmaci 6zelliginin
artarak Ogrenene rehber olmasini ifade etmektedir. Yapilandirmaci yaklagimda
ogrenenler yeni bilgiyi, var olan bilgilerini kendi durumlarina uyarlayarak olustururlar

(Ozden, 2003; Saban, 2000).

Fen 6gretiminde kullanilacak 6gretim yontem ve tekniklerinin 68renci seviyesine uygun
olmasi, duyu organlarina hitap etmesi fen 6gretiminin kalicili1 ve verimliligi agisindan
onemlidir (Sahin, 2014). Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme etkinliklerine 6grenen ve
Ogreten birlikte karar vermektedir (Ko¢ ve Demirel, 2004). Yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinda bireylerin birbirleriyle ve 6grenme ortamlariyla etkilesimde bulunmalar1 ve

zengin 6grenme ortamlar1 saglayacak sekilde diizenlenme yapilmasi 68renenlerin kalict



ve anlamli dgrenmelerine katki saglamaktadir (Ciftci vd., 2013). Ogrenenlerin bireysel
farkliliklar1 geregi 6grenme ortamlarinda farkli 6gretim yontem ve tekniklere ihtiyag
duyulmaktadir. Fen ogretiminde kullanilan farkli 6gretim yontem ve teknikleri

ogrenmede kaliciligin ve verimliligin artmasini saglayacaktir.
2.2 ILKOKULDA FEN EGITiMi

Fen egitimi dogal diinyanin nasil isledigini kesfetme agiklamada bilimsel bilginin
kullanilmasimin 6grenilmesini i¢eren uzun vadeli bir siirectir (Asoko, 2002). Literatiir
incelendiginde (Hanger vd., 2003) fen 6gretimi, bireylerin dogal diinyada ve ¢evrelerinde
ne olup bittigini merak ve kesfetme duygularini ortaya ¢ikarmada, olusan problemlere
¢ozlim Onerileri sunabilecek, yeni fikir dnerileri sunmalarini amaglayan ve fen bilimleri

alanina katki saglayabilecek bireylerin yetismesini amag edindigi goriilmektedir.

Fen egitiminin amagclariin gerceklestirilmesini saglayan paydaslarin en dnemlilerinden
biri de siif 6gretmenleridir. Ilkokulun 3. ve 4. sinif miifredatinda okutulmaya baslanilan
fen bilimleri dersinde sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i ve sinif dis1 fen 6gretimine yonelik
gerceklestirdikleri etkinliklerin ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri ilgi ve sevgisi

kazanmasinda onemli roli vardir.

Ilkokul ¢agindaki oOgrencilerin fen kavramlarmi anlayip giindelik yasantilariyla
iliskilendirebilmeleri, fen bilimlerine kars1 olumlu tutumda olmalari i¢in fen 6gretimi
cocuklarin aktif katilimini destekleyici uygulama odakli olmalidir. Bu nedenle ilkokulda
fen bilimleri dersi 6gretiminde ¢esitli 0gretim yontem ve teknikleri kullanilmasi dersin

verimli gegmesini saglayacaktir.

23 FEN OGRETIMINDE KULLANILAN OGRETIM YONTEM VE
TEKNIKLERI

Fen bilimleri 6gretiminde kullanilabilecek ¢ok sayida 6gretim yontem ve teknikleri
bulunmaktadir (Giirdal vd.,2001). Ogretim yontemi ile 6gretim teknigini birbirinden
ayirmak bazi1 durumlarda gii¢ olabilmektedir. Clinkii bazen bir 6gretim yontemi, 6gretim
teknigi olarak da ele alinmaktadir. Ornegin dgretmen dersinin genelini deney ydntemiyle
tasarlarken deneyin agiklanmasi, deney malzemelerinin tanittimi sirasinda “anlatimi”
ogretim teknigi olarak kullanabilmektedir. Bazi dersler ise daha ¢ok igeriginin sunumuna

dayanmakta ve bu noktada “anlatim” 6gretim yontemi olarak kullanilmaktadir. Bu
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nedenle arastirmada fen bilimleri dersi 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim yontem ve
teknikleri genel olarak ele alinmistir. Arastirma kapsaminda incelenen fen bilimleri dersi
ogretiminde kullanilabilecek bazi1 0Ogretim yontem ve tekniklerine asagida yer
verilmektedir (Cepni, 2006; Karamustafaoglu ve Yaman, 2014; Kiiglikahmet, 2006; Tan,
2010; Taskaya ve Siirmeli, 2014).

e Proje tabanli 6gretim

e Probleme dayali 6gretim

e Anlatim yontemi

e Soru- cevap yontemi

e Grup calismas1 yontemi

e Argiimantasyon

e Konusma halkas1

e Alt1 sapkal diisiinme

e Beyin firtinasi

e Deney yontemi

¢ Simiilasyon (Benzetigim)

¢ Rol oynama

e Drama yontemi

e Yaratict drama

e Egitsel oyunlar

e Okul dis1 ortamlarda 6grenme
e STEM egitimi

e Tahmin-Gozlem-Agiklama (TGA)
e 5E Modeli

e Kavram Karikatiirii

e Kavram haritalar

e Modelleme

e Ornek olay yéntemi

e (Gosteri yontemi (demonstrasyon)

e Isbirlikli 6gretim yontemi
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2.3.1 Proje Tabanh Ogretim

Ogrencilere; diisiinen, bilgiyi yapilandiran, proje iireten, arastiran, problem ¢dzme
becerisi kazandiran, 6grencilerin ilgi ve isteklerine dayali somut iirtinler ortaya ¢ikarmak
amaciyla gercek yasam problemlerini ¢6ziimiinii miimkiin kilan siire¢ temeline dayali bir

yontemdir (Balim, 2019).

Bir projenin proje tabanli 6grenme 6rnegi olarak kabul edilebilmesi i¢in sahip olmasi

gereken ozellikler (Doganay, 2007:234);

a. Ogrencilerin istek ve ihtiyaglarina gére Ogrencilerle birlikte gercek yasam
problemlerine ¢ozlim {liretmeyi gerektirir. Etkili bir takim ¢alismasini igerir.

b. Projenin amag ve kriterlerini iyi bir sekilde belirlemek ¢6ziime ulagmada etkilidir.

c. Proje tek bir derse yonelik olabilecegi gibi farkli dersleri bir araya
getirebildiginden disiplinler arasi bir dgretim ydntemidir. Ogrencileri elestirel
diistinme becerisi kullanmaya sevk eder.

d. Proje tabanli 6grenme yontemi zekanin ¢ok yonli gelisimini destekler.
Ogrencilerin ilgi ve yetenekleriyle biitiinlestirilmis olmalidur.

e. Proje tabanli 6grenme yontemi asamalarinda 68retmenin bilgi aktarma gorevi
yerine 6grencilere siirecin gesitli noktalarda rehber olma gorevi vardir. Ogrenciler
problem ¢6zme ve ¢ézlim siirecini tasarlama sorumlulugunu tizerine alir ve bilgiyi
yapilandirarak 6grenir.

f.  Ogrenciler proje gelistirme ve ¢dziim yollarina yonelik yazili rapor ve sunumla
problemin ¢ozlimiine yonelik Onerileri sunar. Bu nedenle proje agik uglu bir
problem ¢dzme siirecidir.

g. Grup veya bireysel calismalari birlestirilerek {iriin ortaya ¢ikarilir.
2.3.2 Probleme Dayali Ogretim

Ogrencilerin giinliik yasamda ortaya ¢ikan bir problemin aydinlatilmasi ve ¢oziilmesi
amacityla var olan bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirerek yapilandirdiklar1 bir
yontemdir. Bu yontemde 6grenciler, teoriler ile uygulamalar karsilastirdiklarinda elde
ettikleri bilgi ve deneyimleri daha sonraki yasamlarina ve farkli uygulama alanlarina
entegre ederek bilgilerin kalicihigim kolaylastirir (inel — Ekici ve Balim 2019:90). Bu
nedenle 6grencilerin 6grenme alanlari ile yasam deneyimleri arasindaki iliski probleme

dayali 6grenme yonteminde oldukg¢a dnemlidir. Problem ¢6zme; bilimsellik, sorgulama,
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karar verme, elestirel diisiinme, yansitici diisiinme gibi terimleri igermektedir (Demirel,

2017:83). Asagida problem ¢6zmenin etkililigini artirmak bazi dnerilerde bulunulmustur

(Duman, 2013:187; Topsakal, 2006:69);

2.3.3

Problem (konu) 6grencilerle birlikte 6grencilerin giinliik yasamlariyla iliskili
olarak belirlenmelidir (6grenme amaci, 6grenci 6zellikleri, 6grenme ortaminin
ozellikleri, zaman ve bilgi toplama siiregleri).

Ogretmen oOgrencilere izleyecekleri yol hakkinda bilgi vermeli fakat ne
yapacaklarini tam anlatmamalidir. Problemle (konuyla) ilgili bilgiler cesitli
kaynaklardan toplanmali ve elde edilen bilgilerle probleme yonelik c¢esitli
alternatif ¢oziimler tiretilmelidir.

Uretilen alternatif ¢dziimlerin gesitli yontemlerle probleme uygunlugu arastirilip
en uygun alternatif ¢6ziim alinmalidir.

Elde edilen bilgi ve sonuglar yeni problemlerin ¢oziimiinde uygulanmalidir.
Problem ¢6zmede tlimevarim, tiimden gelim, bilesim, ¢éziimleme yontemleri gibi

cesitli yontemlere bagvurulmalidir.

Anlatim Yontemi

Konu hakkinda cesitli kaynaklardan elde edilen bilgilerin 6grencilere sozle -konusma

yoluyla- aktarilmasidir (Topsakal, 2006:69). Ogretilecek konunun hazirhik, giris,

Ozetleme sathalarinda, konunun aktarilisi sirasinda Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek

amaciyla, 6gretmenin ve bagka kisilerin kaynak olarak dinlenilmesi durumunda, 6gretim

etkinliklerinde bazi fikirlerin konusma yoluyla agiklanmasi gerektigi durumlarda, diger

ogretim yontem ve tekniklerinin zaman ve ¢esitli kosullara uygun olmadigi zamanlarda

anlatim yontemi kullanilir. Bu yontem &gretmen merkezli oldugu i¢in ayni anda birgok

kisiye bilgi aktarimini icermektedir (Demirel, 2017:78). Anlatim yontemi kullanilirken

tekdiizelikten kurtarmak igin sunlara dikkat edilmelidir (Demirel, 2017; Kiigiikahmet,

2006):

Anlatim yontemi kullanilirken kisa, net ve basit climleler kullanilmalidir.
Dinleyicilerin tamaminin rahatlikla duyabilecegi bir sekilde ses tonu 1iyi
ayarlanmalidir.

Gereksiz ve konu dist konugmalardan kacinmak amaciyla planlanmis bir siireci

olmal1 ve anlatimda gorsel araglardan yararlanilmalidir.
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2.34

Ogrencilere sorular sorularak smifta &grencilerin konuyu tartismalarina yer
verilmeli, konular genisletilerek ders ilgi ¢ekici hale getirilmelidir.

Ogrencilerin yas ve smiflan kiigiildiikge dikkat siireleri azaldigindan 5-10
dakikadan fazla anlatima yer verilmemelidir.

Konu aktariminda 6grenci yasantisina ve seviyesine uygun Ornekler tercih

edilmelidir.

Soru-Cevap Yontemi

Ogrencilere sorular sorarak, incelenecek konu iizerinde onlarm diisiinmesini

saglayabilen, verilen bilgilerin pekistirilmesinde ve konunun tam anlasilamayan

boliimlerini aciklanmasinda kullanilan yonteme soru-cevap yontemi ile 6grenme denir

(Topsakal, 2006:67). Bu yontemde, 6gretmen 6grenci karsilikli etkilesimi s6z konusudur.

Soru- cevap yontemi kullanilirken sorulacak sorular tiim sinifa yonelik olmali ve

ogrencilerde dikkat uyandirmalidir. Ogretilecek konu iizerinde yapici, yaratict zihinsel

bir siirece sevk etmelidir (Demirel, 2017:80). Sinif i¢i uygulamalarda en yaygin sekilde

kullanilan yontemdir (Duman, 2013:168) asagida sorulacak sorular hazirlanirken ve

uygulama asamasinda dikkat edilmesi gereken ilkeler yer almaktadir (Demirel, 2017:1009;
Kiigiikahmet, 2006);

Sorular; kisa, acik, 6grencilerin hazir bulunusluklarina ve dil kurallarina uygun
olmalidir.

Sorular belirli bir amag¢ dogrultusunda ve bu amacin ger¢eklesmesini saglayici
olmalidir.

Ogrencilerin gegmisteki bilgi ve tecriibeleri ile dgretimi yapilan konu arasinda
baglanti kurmasini saglamalidir.

Sorular, 6grencilerin kisa yanitli cevaplar yerine yaratici cevaplar verebilecegi
sekilde olmalidir. Cevap verme asamasinda Ogrencilere kiiciik diistirticii
davranislardan kagmilmalidir.

Sorular tiim sinifa yonelik dikkat cekici ve diisiinmeyi saglayici olmalidir. Bu
sekilde tiim 6grencilerin siirece dahil edilmesi ve elestirel bir dikkatle konuya
dahil olmalar1 saglanir.

Ogretmen soruyu sorduktan sonra diisiinmek icin zaman vermelidir.

Ogrencilerin kendi ciimleleri ile cevap vermesi saglanmalidir.
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2.3.5

Konusma gii¢liigii olan 6grenciler sabirla dinlenilmeli ve diger 6grencilerinde
sabirla dinlemesi saglanmalidir.

Soruyu oOgretmen Ogrencilere sorabilecegi gibi Ogrenciler Ogretmene veya
ogrenciler birbirlerine de sorabilmelidir. Bu durumda 6grencilerin konuya ilgileri

artmis olacaktir.

Grup Calismasi

Smiftaki 6grenci sayisina gore an az iki ve en ¢ok sekiz ile 10 kisinin bir araya gelerek

ayn1 konu lizerinde ortak amagclarla yaptiklar1 ¢alismaya grup ¢alismasi denir (Demirel,

2017:112). Grup c¢alismasi kiigiik gruplarda daha etkin olarak kullanilabileceginden

ogrencilerden bazilar1 dinleyici roliinde olmayacaksa dgrenci sayisi 20-25 ten fazla olan

siiflarda uygulamasi 6nerilmemektedir (Kiigiilkahmet, 2006). Cok kalabalik siniflarda

grup olusturmada dikkat edilecek noktalar sunlardir (Demirel, 2017):

2.3.6

2013

Bir sinifta bes veya alt1 grup olusturulmasi ideal olarak goriilmektedir. Buna gore
sinif mevcudunun istenen grup sayisina boliinerek bir grupta ka¢ 6grenci
olacagina karar verilir.

Grup calismasinda ¢ kisilik gruplar olusturulabilecegi gibi kalabalik siniflarda
bu say1 ona hatta on bese kadar ¢ikabilir.

Her gruba ayni konu verildiginde yapilan ¢calismalarin niteligi ortaya ¢ikar.

Iyi ogrencilerin farkli gruplarda olmasmna dikkat edilerek, gruplar 6gretmen
tarafindan segkisiz bir sekilde olusturulmalidir.

Her grubun grup lideri veya koordinatorii grup ¢alismalarini koordine etmek ve
Ogretmenle baglantiyt kurmalidir. Grup liderleri O6gretmen tarafindan
secilebilecegi gibi grubun iiyeleri tarafindan belirlenebilir. Istenirse her gruba
numara ya da isim verilebilir.

Gruplarin ¢aligmalarini 6gretmen takip etmeli, kontrol etmeli ve grup iiyelerine

yardimci olmalidir.
Argiimantasyon

yili fen bilimleri 6gretim programinda yapilan diizenlemelerle arastirma ve

sorgulamaya dayali 6grenmenin yalnizca “kesfetme ve deney” degil “agiklama ve

argliman olusturma” siireci olarak da ele alinmas1 gerektigini belirtilmesiyle beraber

arglimantasyon kavrami 6gretim programina girmistir (Karademir, 2017:217). Burada
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aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin sadece “Iddialar1 ya da sonucu agiklamak
ve hakli kilmak i¢in grup olarak ya da bireysel yapilan diisiinme ve yazma etkinligi olarak
ifade edilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6gretmenler &grencilerin,
fikirlerini  rahatca  ifade  edebildikleri,  diisiincelerini  farkli  gerekcelerle
destekleyebildikleri ve arkadaglarmin iddialarini ¢iiriitmek amaciyla karsit argiimanlar
gelistirebildikleri diyaloglar igerisinde yer almalarini saglar. Karsit argiimanlar1 igeren
yazili veya sozli tartismalarda 6gretmenler, Ogrencilerinin gegerli verilere dayali
olusturduklar1 iddialar, hakli gerekgelerle sunduklari tartismalarda yonlendirici ve rehber
rolii Ustlenir (MEB, 2018). Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi ve
Ogrencilerin fikirlerini rahatga ifade edebilmeleri adina gelistirilen teknikler arasinda
bulunan argiimantasyon, 6grencilerin 6grenme siirecine katilimlarini artirmakta ve bu

sebeple daha etkin bir 6grenme ortami olusturabilmektedir (Giinel vd. 2012).
Toulmin argiimantasyon yapisindaki bilesenleri, asagidaki gibi tanimlamigtir:
Veri (Data): iddialar1 desteklemek i¢in kanit olarak kullanilan ifadelerdir.
Iddia (Claim): sahip olunana degerlerin ya da goriislerin &ne siiriimiidiir.

Gerekce (Warrant): veri ile iddia arasindaki iliskiyi agiklamak icin kullanilan

ifadelerdir.
Destekleyiciler (Backings): agik¢a belli edilmeyen temel varsayimlardir.

Niteleyciler (Qualifiers): iddialarin sahip oldugu dogrulugun altindaki 6zel kosullardir.

(Ornegin; sadece, biiyiik olasilikla gibi).

Ciiriitme (Rebuttal): bir arglimanin ya smirlandiricist ile ya da veri, gerekge,

destekleyici gibi elementleri ile ¢atisan ifadelerdir.

Sinif igerisinde Ogrencilerin kendi arasinda ve O6grenci 6gretmen arasindaki iligkinin
saglikli olmasi, bilimsel tartigmalarda kullanilan argiimanlarin yapisini etkilemektedir.
Fen kavramlarinin 6gretiminde bilimsel tartigma, 6grencilerin diisiindiiklerini ifade etme
ve sorgulama becerilerini gelistirmeleri agisindan 6nemlidir. Bu nedenle fen ve teknoloji
dersi bilimsel tartismaya dayali etkinliklerin kullanimina uygundur. Bilimsel tartisma ile
ogrenciler, konuyla ilgili diistindiiklerini 6zglirce ifade eder ve farkl fikirlere kars1 kendi

fikrini mantikli dayanaklarla savunur. Fen kavramlarinin 6gretiminde arglimantasyon
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tabanli 6gretim uygulamalarinin yapilabilmesi i¢in §grenci ve 6gretmenlere bazi gorevler

diismektedir.

Argiimantasyon tabanh 6grenmede 6grenci su rolleri alir:

Ogrenciler grup ici aktivitelerde is birligi yapmalidir.

Ogrencilerin uymas1 gereken ii¢ stratejik adim vardir. Bunlar; tahmin etmeli ve
kuramlastirmali, sonuclar 6zetlemeli, tahminler ve teoriler ile sonuclar arasinda
baglanti kurmali

Ogrenciler grup olarak calisirken birbirlerini dinlemeli ve fikirlerini diizgiince
ifade etmelidir.

Bilgiyi degerlendirme yetenegini gelistirmek i¢in iyi argiimani zayif argiimandan
ayirt etmek i¢in Olgiit kullanmalidirlar.; kanitin 6nemini degerlendirmelidirler,

tartigilan fikirler i¢in standartlar paylagsmalidirlar (Newton vd., 1999).

Argiimantasyon tabanh 6gretim uygulamalarinda 6gretmen asagidaki rolleri alir;

2.3.7

Ogretmen 6grencilerin iddialarina yeni gerekgeler ekleyebilmeleri igin “nigin,
neden, ne biliyorsun? Seklinde tartigsma sufleleri vermelidir.

Ogretmen dgrencilerin fikirlerini ifade etmeleri i¢in onlari cesaretlendirmelidir.
Ogretmen bir argiimanm anlasilabilmesi i¢in argiimantasyon siirecini
gelistirmelidir.

Ogretmen uygun argiimantasyon sdylemleri kullanmalidir.

Ogretmen sosyal ve gergek temelli kurallarin baglantisi i¢in dgrencilerine iiretken
sOylemler 6gretmelidir,

Ogretmen ve 6grencilerin argiimanlarmi yapilandirmalari igin yazili dokiimanlar

ve 0zl sunumlara yer vermelidir (Von Aufschnaiter vd., 2008).

Konusma Halkasi

Duyussal alanda farklar1 gorme, farkli goriiglere ve bu goriisleri savunanlara saygi duyma

hedeflerini kazandirmaya yonelik bir tekniktir (Gokalp, 2018). Teknigin diger bir amaci

ise sinif i¢inde giiven ve saygi atmosferi olusturmak, 6grenciler arasi iliskileri ve iletigimi

gelistirmektir. Konuyla ilgili bir kavram, ilke ya da sozciikle ilgili olarak goriis

belirtmelerine firsat veren bu teknige goriis gelistirme tekniginden farkli olarak

sandalyelerini birbirlerini karsilikli gérebilecek sekilde ve daire bigiminde diizenleyerek,

17



halka olusturarak oturup sirayla konusurlar. Konusmak isteyen dgrenci, dnceden segilen
bir simgeyi eline almak zorundadir. Herkes goriisiinii sOyledikten sonra ortaya ¢ikan

sonug panoya asilir.
Izlenecek asamalar:

e Simif “U” ya da yarim daire seklinde diizenlenir, 6grenciler yan yana oturur.

e Tartisilacak konu 6gretmen tarafindan smifa agiklanir. Kurallar okunur ya da
tahtaya yazilir.

e Ogrenciye sizce ne hissetmistir, sizce ne diisiinmiistiir gibi sorularla gériisleri
alinir.

e Her 6grenciye disilincelerini sdylemesi igin sira ile sdz verilir, konusmak
istemeyen 6grenci “pas” diye cevap verebilir.

e Ogretmen “pas” diye cevap veren dgrencilere sizinde ikinci turda goriisiiniizii
almak isteriz diye cesaret verebilir.

e Konu anlasilip tim 6grencilere diisiincelerini sdyleme firsati taninincaya kadar
uygulanmaya devam edilir.

e Uygulama sonunda ortaya ¢ikan diisiinceler 6gretmen tarafindan Ozetlenir ve

ortay ¢ikan sonuglar rapor edilerek panoya asilir.
2.3.8 Alt1 Sapkal Diisiinme

Yaratict diislinme becerilerinin gelisimini saglayan alti sapkali diisiinme teknigi
Ogrencilerin yeni fikirler iiretmelerini saglayan bir tekniktir (Demirel, 2017:119). Alt1
sapkali diisiinme teknigi, diisiince ve Onerilerin belli bir diizen i¢inde sunulmasi
sistematiklestirilmesi i¢in kullanilan bir yontemdir. Edward De bono tarafindan ortaya
konan bu teknikte 6grencilerin alt1 farkli renkte sapkalari takarak yaratict ve yeni fikirler
gelistirilmesini saglayan bu teknikte her rengin simgeledigi diigiince sistemi kisaca

asagida aciklanmistir (Duman, 2013). Buna gore;

Beyaz Sapka (Tarafsiz Sapka): Tarafsiz bir bicimde, bilgiyi merkeze alarak olaylara
bakis agis1 getirmeyi amaglar. Bilgiyi temele alir. Bu sapka ile bilinenden yola ¢ikilarak

dikkati elde olan bilgiler ve eksik olan bilgiler {izerinde toplamaktadir.

Kirmuzi Sapka (Duygusal Sapka): Duygular1 goriiniir kilan kirmizi sapka, onsezilere

dayali olarak, olaylara duygusal yonden bir bakis acis1 getirmeyi amaglar. Korku, 6fke,
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nefret, stiphe kiskanglik veya sevgi gibi insan zihninin arka planinda yer alan duygular

algilama bi¢imini sinirlar ve yonlendirir.

Siyah Sapka (Karamsar Sapka): Olaylara elestirel ve karamsar yonden bir bakis agisi
getirmeyi amagclar. Olaylara elestirel bakis agisiyla yaklastigi i¢in bir seyin nigin
yapilamayacagini goriir. Siyah sapka, tehlikelere, risklere dikkat ¢ceker ve zararl seylerin

yapilmasina engel olur.

Sar1 Sapka (Iyimser Sapka): Olaylarin olumlu yonlerine odaklanarak iyimser ve olumlu
yonden bir bakis acis1 getirmeyi amaglar. Yapici ve liretici diislinmeyi temele alir. Sar1

sapka diistinmesi degerli ve yararl seyler i¢in mantikli ve somut 6neriler sunar.

Yesil Sapka (Yaratict Sapka): Olaylara yeni ve farkli ¢6ziim yollar1 bulmak igin yaratici
ve yenilik¢i bakis agisi getirmeyi amagclar. Yeni fikirler ve yeni algilama bigimleri

liretmeyi temele alir.

Mavi Sapka (Degerlendiren Sapka): bu sapka diisiinme siirecinin diizenlenmesi ve
kontrolii ile ugrasir. Olaylar1 tiim olas1 yonleriyle goren ve degiskenleri kontrol altinda

tutan bir bakis agis1 getirmeyi amaglar. Durumu analiz edip sonug ¢ikarmayi temele alir.

2.3.9 Beyin Firtinasi

Grupla 6gretim tekniklerinden olan beyin firtinasi, bir konuya ¢oziim getirmek, hayal
yoluyla diisiince ve fikir iiretmek i¢in kullanilan, iiretilen fikirlerin mantikli olup olmadig1
endisesine kapilmadan olabildigince ¢ok fikir liretmeye yarayan yaratici bir yontemdir.

(Demirel, 2017:105; Duman, 2013).

Beyin firtinas1 teknigini uygulamada dikkat edilmesi gereken etkenler sdyle siralanabilir

(Demirel, 2017):

e Toplantinin amaci ya da sorunun ne oldugu belirtilmelidir.

e Bu teknik 10-15 kisilik kiigiik gruplarla uygulanmalidir.

e Zaman smirt belirlenmeli ve bu siire icerisinde herkesin katki saglamasi
istenmelidir. Elestiriler i¢in de yeteri kadar vakit verilmelidir.

e Tartisma siiresi bitince sdylenenlerin analiz edilmesi, degerlendirilmesi ve
yeniden Orglitlenmesi yapilmalidir.

e Toplantt sonunda tartigmalara devam edilip edilmeyecegine karar verilmelidir.
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Beyin firtinasi teknigini uygulama agamalar1 su sekilde siralanabilir (Duman, 2013:192):

Osrencilere sorunun anlatilmasi ve beyin firtinasi tekniginin kurallarimn agiklanmast:
bu asamada G6grencilerin ilgilerine gore bir sorun belirlenmelidir. Ne amacgla ve nasil
tartisma yapilacagi 6grencilere anlatilmalidir. Lider ve iiretilen fikirleri not tutacak
ogrenciler de belirlenmelidir. Burada not tutacak 6grencinin 6zellikle hizli yaz1 yazma
yeterligine sahip 0grencilerden tercih edilmesi gerekir. Lider, 6gretmen olabilecegi gibi

liderlik gorevini listlenebilecek bir 6grenci de olabilir.

Soruna yonelik ¢éziim énerilerinin iiretilmesi ve énerilerin not edilmesi: Ogrencilerin
soruna yonelik oldukga fazla fikir liretmesi beklenir. Ortaya ¢ikabilecek farkli fikirlere
karst Ogrencilerin alay etmesi onlenmelidir. Ogretmen ogrencileri giidiileyerek
uygulamaya aktif katihm saglamaldir. Ogrencilerin sdyledigi her sey oldugu gibi

yazilmalidir. Fikir tiretme devam ettigi siirece tartisma devam etmelidir.

Beyin firtinasinin sona ermesi ve onerilerin agiklanmasi: Fikir iretme tamamen bittiginde
beyin firtinast sona ermelidir. Bu asamada not edilen tiim fikirler okunmali benzer ya da
ayni olan fikirler birlestirilmeli ve siraya konulmalidir. Sorunun ¢éziim 6nerilerini iceren

yazi tiim 6grencilerin gorebilecegi sekilde panoya asilmalidir.
2.3.10 Deney Yontemi

Baz1 arag, alet ve maddelerin kullanilmasiyla 6grencilerin heniiz bilmedikleri konu ve
bilgileri, kesfetmeleri, ¢esitli yollardan kazanilan bilgilerin dogrulugunu agik olarak
gostermek ve yaparak yasayarak Ogrenme icin kullanilan bir 6grenme etkinligidir
(Demirel, 2017; Doganay, 2013). Deneyler bir plan dahilinde yapilmalidir. Bu planda;
deneyin konusu, amaci, kim tarafindan yapilacagi, deneyde kullanilacak ara¢ gerecler,
deneyin nasil yapilacagi, varsa 6grencilerin yapacagi yardim ve etkinlikler ve sonucun

yazilmasi degerlendirilmesi asamalar1 olmalidir (Doganay, 2013: 199).

Deney teknigi ve laboratuvar yontemi uygulanirken dikkat edilmesi gerekenler (Demirel,

2017; Doganay, 2013).;

a. Deneylerin islenmesinde ne gibi deneylerin yapilmasi gerektigi ders planinin
yapilmasi sirasinda dgrencilerle birlikte goriisiiliip kararlagtirilmali.
b. Deneyin amaci ve deney sirasinda sirayla yapilmasi gereken isler tespit

edilmelidir.
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c. Deneyin yapilmasinda kullanilacak alet, ara¢ ve malzemeler dnceden hazir
edilerek, bunlarin kullanilir durumda olup olamadig1 6gretmen tarafindan kontrol
edilmelidir.

d. Deney sirasindan ¢ikmasi ihtimali bulunan patlama, yanma vb. gibi tehlikelerin
onlenmesi i¢in gerekli tedbirler alinmalidir.

e. Deneyin nasil yapilacagl dnce 0gretmen tarafindan yapilip gosterilmeli, deney
yapmada gerekli bilgi ve teknikleri Ogrendikten sonra Ogrenciler deneyi
yapmalidir.

f. Deney sonucunda elde edilen bilgiler sinifta goriisiiliip degerlendirildikten sonra
Ozetlenerek gerekli basit sema ve sekillerle birlikte 6grencilerin defterlerine

yazilmalidir.
2.3.11 Simiilasyon (Benzetisim)

Ogrenmeyi desteklemek iizere, ozellikle 6grenciyi gercek ortamda, gercek araglarla
yetistirmenin giig, tehlikeli ve maliyetin fazla oldugu durumlarda, bir olaymn smnif i¢inde
gercege uygun bir modelinin gelistirilerek tizerinde egitici caligmaya olanak saglayan bir
ogretim teknigidir (Demirel, 2017: 110; Doganay, 2007; Koksal ve Atalay 2017). Bu
teknikte 6grenciye, gercek durumlarin 6nemli boyutlar1 ya bir modelde 6zel olarak ya da
diyagram halinde, resimler ya da diyagram halinde sembolik olarak benzetilerek egitim
verilmeye calisilmaktadir (Duman, 2013). Uygulamada zaman ve mekan genel olarak
smirlanmakta ve yaratilmak istenen gercek durumun anlamli yodnleri secilmektedir.
Savunma (askeri egitim), havacilik egitimi (pilot egitimleri) ve astronotlarin egitimi,
tipgilarin kadavra {lizerinde c¢aligmalar1 (doktor ve hemsire egitimi) benzetim teknigine
birer 6rnektir (Kiiciikahmet, 2006; Yanpar Yelken, 2015). Simiilasyon kullanilan ortamda
zaman degisimleri hizlandirilabilir veya  yavaglatilabilir, soyut kavramlar
somutlastirilabilir ve agik olmayan siiregler goriiniir hale gelebilir (Giiler, 2017:179).
Gercek diinya ortamlar1 kolaylastirildigi, olaylarin nedenselligi aciklandigi ve simiilasyon
araciligiyla asir1 biligsel yilik azaltildigi zaman Oogretmenler 6grencilerin 6grenme

hedefleri lizerindeki dikkatine odaklanabilirler (Smetana ve Bell, 2012; Giiler, 2017).
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Ogrenciler benzetim tekniginde olaya katilirlar ve ona sekil verirler. Rolleri islevleri,
gorev ve sorumluluklart vardir. Problem ¢6zme ve karar verme durumundadirlar. Bu

acidan analiz, sentez ve degerlendirme yapmak durumundadirlar (Kiiglikahmet, 2006).

Asagida benzetim teknigi uygulamasi hazirlanirken dikkat edilmesi gereken hususlar

verilmistir (Demirel, 2017:111; Kii¢iilkahmet, 2006; Koksal ve Atalay, 2017:206);

e Opretmen, uygulamaya gegmeden once Ogrencilere amaci agik bir sekilde
belirtmelidir. Aksi takdirde yapay bir ortamda modeller iizerinde calismak
Ogrencilere bir oyun gibi gelebilir ve dikkat etmeleri gereken noktalara dikkat
etmeyebilirler.

e Temel ilke ve kurallarin aktarilmasi sirasinda 6grencilere sik sik hatirlatmalar
yapmalidir.

e Smifi¢inde uygulanan benzetim olayinda 6gretmenin kendisi de rol almalidir.

e Ogrencilere yeterli zaman ve galigma alan1 saglanmalidir.

e Ogrencilere roller genelde yansiz bir sekilde verilmelidir.

e Benzetim tekniginde ele alinan olay eger birka¢ asamadan olusuyorsa, olay1
kontrol edecek kisi her asamadan 6nce kiiciik bir agiklama yapmalidir.

e Uygulamaya baglamadan 6nce benzetimle ilgili tiim dokiimanlar hazir olmalidir.
2.3.12 Rol oynama

Ogrencide yaratic1 diisiincenin &n plana giktig1, 6grencinin kendi duygu ve diisiincelerini
bagka bir kisilige biiriinerek ifade etmesini saglayan 6grenci merkezli bir 6gretim
teknigidir (Koksal ve Atalay, 2017). Bu yontemde bir fikir bir durum, sorun ya da olay
bir grup oniinde dramatize edilirken grubun tyeleri yalnizca dinlemek ya da tartigmak
yerine olayin nasil olustugunu izlerler ve konunun ayrintisina inerler (Kiigiikahmet, 2006:

68).

Rol oynama 6zel bir degere sahiptir ¢linkii bu yontemde 6grenciler bagka bir kimlige
biirliniir, baskalarinin nasil hissettigini, diisiindiigiinii ve etkinlikte bulundugunu anlama

imkanina sahip olurlar (Duman, 2013; Doganay, 2007).

Rol oynama teknigi amacina ulasabilmesi i¢in dokuz asamada toplanmaktadir. Bu

asamalar asagida kisaca agiklanmistir (Doganay, 2007:173).
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1. Grubu Isindirma: Ogrencilere problemi tanimlaylp ve tanittiktan sonra
ogrencilerin problemi anladiklarindan emin olunmalidir. Ogrencilerle problem
hakkinda yorumlama ve arastirma yapilmalidir.

2. Katilimcilarin segilmesi: bu adimda 6grencilerle birlikte roller belirlenir. Olaylar
karakterleri nasil etkiler, karakterler nasil davranir, ne sdyler, neler yapabilir?
Sorularina cevap aranir. Ogrenci isteklerine gore roller dagitilir.

3. Sahnenin hazirlanmasi: d6grencilerden sahne ortamini hazirlamalar1 ve rollerine
hazirlanmalar1 saglanir.

4. Gozlemcilerin hazirlanmasi: problemi analiz etmeleri i¢in rol almayan diger
ogrencilere gozlem igleri verilir. Gozlemci olmalar istenir.

5. Rol yapma/ oyuna baslama: bu asamada Ogrenciler oyunda rollerini yerine
getirmeye baslarlar. Olabildigince gergekgi tepkiler vermeleri saglanir.

6. Tartisma ve degerlendirme: ilk asama tekrar tartisilir ve 6grencilerden alternatif
senaryolar olusturmalar1 beklenir.

7. Tekrar oyunu baslatma: Ogrenciler gdzden gegirilen rollere yeni yorumlamalar
getirir ve Ogrencilerin tartigma yapmalar1 saglanir. Oyundaki neden sonug
iligkileri incelenir.

8. Sonuclar tekrar tartisma ve degerlendirme: ihtiyag duyuldugunda dogaglama
tekrar edilebilir.

9. Deneyimlerin paylasilmasi ve genelleme yapimasi: Ogrencilerin dgrendiklerini
gercek yasamlartyla ve yeni durumlarla iligkilendirilmesi, genelleme yapilmasi

saglanmalidir.
2.3.13 Drama Yontemi

Drama yonteminde hem eglenme hem de 6grenme vardir. Dramanin parmak oyunu,
pandomim, Oykiinme (taklit), rol yapma bagimli dramatizasyon, kukla ve bebek
gosterileri ve yaratict drama olmak iizere gesitleri vardir (Ozdemir, 2011). Bu teknik
ogrencinin etkin katilim sagladigi, kazandirilmas: gereken davranisin el kol viicut
hareketleri, jest ve mimiklerle ifade etmesini saglar. Bu teknik egitim amaciyla

kullanildiginda su siralamaya gore uygulanmadir:
1.Ogrencilere agik bir sekilde neyi yapip gosterecekleri ifade edilmelidir.

2.Drama hazirhigini yapabilmeleri i¢in 6grencilere belli bir stire verilmelidir.
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3.0grenciler hazirladiklar1 dramayi bireysel veya diger ogrencilerle birlikte sinifa

sunmalidir.
4.0Ortaya koyulan drama ile ilgili olarak sinif¢a tartisma yapilmalidir.
2.3.14 Yaratici Drama

Onceden yaziya aktarilmis hazir bir metin olmaksizin katilimcilarin kendi yaratici
buluslari, 6zgiin diistinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine dayanarak olusturduklar1 eylem
durumlar1 ve dogaglama canlandirmalaridir (San, 1998; Akt. Demirel, 2017: s.85).
Yaratict dramanin derslerin tinite ve konularina kosut olarak belirlenen hedef-davranislari
kazandirmanin yani sira, birlikte ¢alisma aligkanlig1 olusturma, kendine giiven duyma ve
karar verme becerilerini gelistirme, dil ve iletisim becerileri kazandirma, soyut kavramlari
ya da yasantilar1 somutlagtirma gibi temel becerilerin gelistirilmesinde énemli bir rolii

vardir (Ustiindag, 1998; Akt. Demirel, 2017).

Yaratic1 drama ¢alismalarinin asamalar1 kisaca soyledir (Ustiindag, 2000; Akt. Duman,
2013):

Isinma ve rahatlama calismalar:: tanisma, etkilesim kurma, bedensel ve dokunsal
caligmalarin  yapilmasi, gozlem yetisinin gelisimi gibi ozellikleri kazandiran

calismalardir.

Oyunlar: Belirli kurallar ¢ergevesinde Ozgiirce oyun kurma ve oyun gelistirme

caligmalaridir.

Dogacglama: Keskin sinirlarla ¢izilmemis konu ve temalardan yola ¢ikilarak bireysel ve

grupsal yaraticiligin oldugu asamadir.

Olusum.: bu asamada bazen hi¢ belirlenmemis bir noktadan, nesne, fotograf, resim

iletisim kurularak baslar. Nasil gelisecegi ve nereye varacagi belirsizdir.

Degerlendirme: Bu asamalarin her birinde ya da bazilarinin ardindan tartisma agilmasi
ne yasadiniz?”, neler hissettiniz?”, nerede gii¢liik ¢ektiniz?” gibi sorularla tartigilmasi ve
katilimcilarla yanitlanmasi yaratict dramanin 6nemli asamalarindandir. Bu yolla

bagkalarinin davranis bicimleri, duygulari, diisiinceleri, deneyimleri ile ilgili bilgi sahibi
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olmak bireyin kendi yasamina bilingli bir bicimde gz atmasi agisindan Onemlidir

(Adigiizel, 1993; Akt. Demirel, 2017: s. 87).
2.3.15 Egitsel Oyunlar

Egitsel oyunlar; 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda tekrar
edilmesini saglayan bir 6gretim teknigidir (Demirel, 2017:118). Bu teknik sinif ortamina
canlilik kazandirarak, 6grencilerin tiimiiniin 6grenme-6gretme siirecine katilimini saglar

(Duman, 2013: 214).

Herhangi bir dersin konusu, egitsel oyunlarla ilgi c¢ekici duruma getirilebilir ve aktif
olmayan Ogrencilerin bile egitsel oyun etkinlikleriyle katilimlar1 saglanabilir. Egitsel
oyunlar sinif ortaminda kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar asagidadir

(Sonmez, 2014:252);

e Kazanimlara ulastiracak 6zellikte olmalidir.

e Ogrencilerin yasina cinsiyet gibi 6zelliklerine ve genel ahlak ilkelerine uygun
olmalidir.

e Smif ortaminda uygulanmaya elverisli olmalidir.

e Ogrenci anlama ve uygulama seviyesine dikkat edilmeli, cok zaman almamalidir.

e Ogrencilere olumlu ydnde davranislar kazandirmalidir.

e Ogrencilerin yasamii tehlikeye atmamalidir.

e Egitsel oyunlarin egitim 6gretim yonii 6nemsenmeli aynit zamanda 6grencilerin

eglenmesini de saglamalidir.
2.3.16 Okul Dis1 Ortamlarda Ogrenme

Okul dis1 ortamlarda 6grenme; onceden belirlenen bir amaca gore hazirlanan bir planin
uygulamaya gecilerek, Derslerde islenecek konularla ilgili olaylarin meydana geldikleri
yerde ve zamanda ilgi gosterilerek dikkatli bir sekilde incelenmesiyle bilgi edinme

yollarindan birisidir (Topsakal, 2006:64).

Bu teknigin en 6nemli avantaji 6grencilere birinci kaynaktan bilgi saglamasi ve okulda
ogrendikleri ile gercek yasam arasinda baglanti kurmalarina yardimci olmasidir; en
onemli sinirliligr ise uygulamasinin smif i¢i tekniklere gore zor olmasi ve ¢cok zaman

gerektirmesidir (Yanpar-Yelken, 2015: 313). Bu teknikte okul disindaki 6grenmelerin
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planli, programli yapilmasi durumunda belirli 6gretim tekniklerinin uygulanmasi s6z
konusudur. Bu tekniklerden en etkili olanlar gezi gbzlem, goriisme, sergi proje ve

Odevlerdir (Demirel 1999: 76-83; Yanpar-Yelken, 2015: 313).

1. Gezi: Okul/sinif ig¢inde yapilan egitsel ¢alismalar1 tamamlamak ve yasamla
baglantisin1 kurmak amaciyla gerceklestirilen planh ziyaretlerdir. Ogrenciler bu
yontemde gezi yonteminin gerceklestirilecegi yere giderek, materyallerin oldugu
yerde gézlem yapma imkanina sahip olurlar (Kiigiikahmet, 2006:65). Bilgilerini
birinci kaynaktan elde etme ve olaylar gercek yoniiyle tanima amaciyla bu
teknigin kullanilmas1 etkili olmaktadir. Bir konu &grenildikten sonra
uygulanmaya gecilmesi daha yasamla anlamli iligkiler kurulmasi bakimindan
Oonem kazanmaktadir. Bu teknikte geziye ¢ikmadan 6nce 6gretmen ve 68rencilerin
bir araya gelerek gezi planinin diizenlenmesinin yapilmasi 6nem tagimaktadir. Bu
yontem dncesinde dgrencilere gezinin amaci, gezi yerine nasil gidilecegi, gezinin
plani, gezide nelerin gozlenecegi hakkinda bilgi verilmeli ve gezi sonrasinda ise
Ogrencinin geziye yoOnelik gozlemlerine dair model ¢izme, resim yapma,
kompozisyon yazma gibi etkinliklerle gezinin amacina ulasmasi saglanmalidir
(Kiigikahmet, 2006:65).

2. Gozlem: Gozlem; egitsel kazanimlara ulagsmak icin, olay/nesne ya da bir durumun
niteligini tespit amaciyla dikkatli ve planl bir sekilde incelenmesidir (A¢ikgoz,
2003:33). Gozlem yaparken 6grenci bilingli davranmalidir. Yani 6grenci gozlem
yapma bilgi ve becerisine sahip olmalidir. G6zlem belli bir olay, bir nesne ya da
durumla ilgili bilgi edinmek istendiginde kullanilabilir. Okul dis1 etkinlikler
icinde doga bilinci kazandirmak amaciyla etkili bir sekilde kullanilabilir. Gézlem
belirli bir gozlem formuna goére sistematik bir sekilde yapilirsa dgrencilere
bilimsel bir tutumda kazandirmis olur. Yapilan gozlem rapor edilmeli ve sinifta
sunularak tartigsma ortami olusturulmalidir (S6nmez, 2014:250).

3. Goriisme: Bir konu ya da sorunla ilgili bir kiginin ya da uzmanin goriislerine
bagvurarak onlardan bilgi alma isidir. Bazi simif dis1 etkinlikleri uygulamada
Ogrenciler, uzman kisilere basvurmalartyla ¢esitli konularda bilgi alarak goriigme
tekniginden yararlanabilir. Gorligme tekniginin uygulanmasi ile ilgili olarak
ogrenciler bilgilendirme yoluna gidilmeli ve daha ¢ok gilidiimlii goriisme yollar
Ogretilmelidir. Gudimlii goriismede uzmanla goriisiilecek konular hakkinda

sorulacak sorular 6nceden belirlenmelidir. Gorlisme gerceklestikten sonra 6grenci
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goriismeyle ilgili rapor hazirlamali ve elde edilen bilgileri sinifa sunmasi
saglanmalidir.

4. Sergi: Egitim amaciyla yapilan sergi, bir konunun tanitilmasi ya da bir 6gretim
etkinliginin bagkalarina duyurulmasi i¢in diizenlenen ve gérme duyusu kullanarak
O0grenmeyi saglayan bir Ogretim teknigidir. Okullarda gergeklestirilen yil
sonu/sinif sergileri bu teknigin uygulanmasina somut birer drnektir.

5. Proje: Ogrencilere yaraticilik ve bilimsel ¢alisma aliskanligi saglayan bir
tekniktir. Bireysel ya da grup calismalariyla birlikte yiiritiiliir. Proje teknigi,
ogrencileri diistinmeye, incelemeye, aragtirma yapmaya yonlendirir.

6. Odev: Egitim sisteminde ddev genellikle dgrencilerin okul disinda yapilmasin
istenen etkinliklerdir. Ev 6devi, okulda yapilan 6gretimin sinif disindaki uzantisi
olup okulda gecirilen 6grenme yasantilarinin edinilmesinde kullanilan bir 6gretim

teknigidir.
2.3.17 STEM Egitimi

STEM kelime olarak, Science, Technology, Engineering ve Mathematics kelimelerinin
ilk harflerinin birlestirilmesiyle olusturulmustur. Bu kisaltma ilk olarak National Science
Foundation (NSF)’in egitim direktdrii Judith Ramaley tarafindan ifade edilmistir
(Teaching Institute for Excellence in STEM, 2010; Yildirim ve Altun, 2014)

Tek basina fen egitiminin verilmesi etkili bir sekilde verilmesi i¢in yeterli degildir. Fen
egitiminin diger disiplinlerle iliskisi ortaya konularak disiplinler arasi bir sekilde
verilmesi gerekmektedir (Yildirim ve Selvi, 2017). Bu nedenle iilkeler fen, matematik,
miithendislik ve teknolojiyi birlikte diisiinmekte ve bu disiplinlerin birlikte verilmesi

tizerinde yogunlagmaktadirlar (Moore vd., 2014; Akt. Giiler, 2017:275).

STEM egitimi doniim noktalar1 temelde daha etkili, verimli ve kaliteli bir egitim sistemini
olusturmak ile fen, matematik ve miihendislik alanlarinda donanimli bireylerin
yetistirilmesi i¢in gerekli adimlar igermektedir. Asagida STEM egitiminin tercih edilme
nedenleri kisaca 6zetlenmektedir (American Institute of Physics [AIP],2015; Banks ve

Barleks, 2014; Dugger, 2010; Thomas, 2013; Yildirim, 2016; Giiler, 2017).

e Bireylerin fen ve matematik okuryazari olarak yetigsmesini saglamasi,
e Sanayi-okul iliskisinin kurulmasini, bireylerin is diinyasina yonelik olarak

donaniml1 yetigmesini saglamasi,
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e Fen ve matematik alanlarina verilen 6nem kadar miihendislik ve teknolojiye de
Onem vermesi,

¢ Ekonomik ve teknolojik liderligin korunmasinda etkili olmasi,

e Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla baglanti kurulmasini saglamas.

e Disiplinler aras1 ¢alismaya olanak vermesi,

e PISA/TIMSS gibi sinavlarda basarili olmay1 saglamasi,

e STEM alanlarina olan ilgiyi artirmas1 ve STEM okuryazari bireyler yetismesi.

2.3.18 Tahmin-Gozlem-Aciklama (TGA)

Tahmin-Go6zlem-Agiklama (TGA) teknigi, White ve Gunstone (1992) tarafindan ortaya
atilmig ve literatiirde orijinali Pretiction-Observation-Explanation (POE) olarak
adlandirilmistir (Akt. Ozdemir, 2011). TGA teknigi, dgrencilerin bir konuya yénelik
bilgilerini ag¢i8a c¢ikarilmasinda ve Ogretim siireci icerisinde kavramsal degisimin
on bilgilerini yani hazirbulunuslugunu ortaya ¢ikarmayi temel amag¢ edinmistir. TGA
teknigi yapilandirmacilik yaklasimini desteklemektedir. Ciinkii ikisi de 6grenci merkezli
faaliyetlerin kullanimin1 g6z 6niinde bulundurmaysi, sinifi¢i ve ¢evre ile etkilesime 6nem
vermeyi, O0grencilerin yeni kavramlar1 anlamalarin1 ve kullanmalarimi saglar. Ayrica
Ogrenciyi 0grenme siirecinin ¢ekirdegi olarak tanimlarlar. Bu nedenle TGA tekniginin
asamalar1 yapilandirmaci 6grenme teorisinin sagladigi ilkelere dayanmaktadir (Tlala,
2011; Akt. Ozdemir, 2011). TGA yéntemi 6grencilerin yeni fikirler iiretmesini saglamak,
ogrencilerin diislinceleri hakkinda bilgi sahibi olmak, kavram kesfetmelerine yardimci

olmak, tartigma ortami saglamaya ve aragtirmalar yapmalarini saglar.

Ogretmenler TGA’y1 dgrencilerin kavram yamilgilarmi, eksik veya yanlis anlamalarin,
anlamli 6grenmelerini ve On bilgilerini tespit etmede kullanabilir. Bu teknik tahmin,
gbzlem ve agiklama agamalarini igeren {i¢ agsamadan olusur. Bu asamalar su sekildedir

(Ozdemir, 2011):

Tahmin etme asamas: (predict): Birinci asamada 6grencilere bir olay problem ya da

durum sunulur.

Gozlem asamast (observation): Gozleme asamasinda 6grenci denemeler ve gozlemler

aracigiyla olaym durumun veya problemin sonucuna yonelik cevaplar arar
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Acgtklama asamast1 (Explanation): Bu asama O&grencilerin tahminleri ile goézlem

sonuglarinin karsilastirildigy, bilgilerinin yeniden yapilandirilmaya calisildig1 asamadir.

Ogrencilerin arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikte gecen olaymn sonucunu
nedenleriyle birlikte tahmin etmeleri, olay1 gozlemlemeleri ve tahminleri ile gézlemleri
arasindaki celiskiyi ortadan kaldirmaya yonelik aciklama yapmalarimi gerektirmektedir.
Ogrencilerin her bir basamaktan verdikleri cevaplar ve agiklamalara bakilarak onlarin
anlamalar1 hakkinda yorum yapilmaktadir. Bu yontem bireysel olarak yapilabilecegi gibi,

iki veya daha fazla 6grenciden olusan gruplar kullanilarak da yapilabilir.
2.3.19 5E Modeli

Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali olan SE 6grenme modeli 6gretim siirecinde
tercih edilen kuramin en kullanisli modelidir ve model BSCS’nin (Biological Science
Cirruculum Study- biyoloji bilimi miifredat ¢alismasi) 6nemli isimlerinden Bybee
tarafindan gelistirilmistir (Smerdan ve Burkam, 1993:3; Akt. Hastiirk, 2017). 5E 6grenme
modeli fen derslerinde daha ¢ok aragtirma yapmali ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimi
ile deneysel aktiviteleri kapsayan bir 6gretim yontemidir (Boddy vd., 2003; Akt. Hastiirk,
2017). Model 6grencileri konuya dahil ederek siirecte aktif olmalarini, arastirma yapmaya
tesvik ederken kendi 6grenme durumlart hakkinda bilgi sahibi olmalarini, kesfetme
duygusunu tatmalarini ve kendilerini degerlendirmelerini saglamasi bakimindan 6nemli
bir model ozelligi gostermektedir (Wilder ve Shuletteworth, 2005:37; Akt. Hastiirk,
2017). Ayrica siirecin en dnemli bileseni 6gretmenler i¢in, 6grencilerin merak duygularini
gelistirmeleri ve uygulama stlirecine dahil olmalarina, dogal diinyayr anlama ve
anlamlandirmalarina ve giinliilk hayatta karsilastiklar1 problemlerle bas etmelerinde
problem ¢6zme becerilerini kullanmalar1 ve bu becerileri gelistirmelerine yol gostermede
firsat sunmaktadir (Oztiirk, 2013). Nitekim 5E modelinin asamalarin1 siras ile takip
etmek, 6gretmenin 6grenme deneyimlerini belli bir sirada yapilandirmasini ve dersi etkili

yiriitmesini saglamaktadir (Hastiirk, 2017:103).

Ogrencide var olan bilgi ve becerileri aktif bir sekilde kullanmasini saglayan, arastirma
merakini arttiran, beklentilerini karsilayan bir yontemdir.5E modeli siireci adindan da

anlasilacagi lizere 5 agsamadan olugmaktadir.

1. Giris-Girme (Engage): SE modelinin giris asamasinda 6n 6grenmelerin

degerlendirilmesi, merak uyandirilmasi, hazirbulunuslugun ortaya ¢ikartilmasi
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gibi etkinlikleri kapsamaktadir. Burada 6gretmen kavramlari ve ilkeleri hazir bir
sekilde vermek yerine sordugu sorularla Ogrencilere hatirlatmaya calisir.
Ogrencide ilgi ve motivasyon saglanir.

Kesfetme (Exploration): Ogrenci bu asamada bir problem durumuyla
karsilastirilir ve 6grenciden bu problemi ¢dzmesi beklenir. Ogrencinin en aktif
oldugu basamak olan kesfetme bdliimiinde, 6grencilerle laboratuvar etkinlikleri
yapilarak birlikte ¢alisilir. Ogrenciler problem durumunda soru, fikir iiretirler ve
kararlarini kendileri verirler.

. Aciklama (Explanation): Ogrenci bu asamada problemi nasil ¢dzdiigiinii, nasil
formiile ettigini, hangi ¢6ziim yollarina ulagtigin1 ve nasil transfer ettigini ortaya
koyar. Bunu tek basmna gerceklestiremeyebileceginden 6gretmen Ggrenciye
ipuclart verir. Ulastiklar1 yargilar hakkinda 6grencilere sorular sorulur ve sinifta
tartigma yiiriitiiliir. Daha fazla soru tiretilip yeni tanimlar arastirlir.

. Derinlestirme-Genisletme (Elaboration): Bu asamada 6grenci yeni bir problem
durumuyla karsilastirilirken alt kavramlara dair yeni formiiller elde eder.
Derinlestirme  boliimiinde, 6grencilerin  kavramsal anlama yetenekleri
gelistirilerek yeni deneyimlerle daha derinlemesine ve genis anlama yetenegi
olusturulur.

. Degerlendirme (Evulation): Degerlendirme siirecini 0grenci ve oOgretmen
birlikte gerceklestirir. Stire¢ yonelimli bir degerlendirme vardir. Bu asama
portfolyo, dereceli puanlama anahtari, rubrik degerlendirme yontemleri iginde yer

alir.

2.3.20 Kavram Karikatiirii

Kavram karikatiirlerinde karton ¢izimleri ile fen kavramlar1 gercek yasam durumlarina

betimlenir. Ogrencilerin celiskili bir olay ya da olgu acisindan se¢im yapmalar1 gii¢ hale

getirilir (Abell ve Volkman, 2006). Diger yandan kavram Kkarikatiirleri 6grencilerin

ilgilerini ¢eker ve bilimsel tartisma ve kritik diistinme i¢in motive edici bir uyarandir

(Naylor vd., 2004).

Kavram karikatiiriinde yer alan farkli karakterler belli bir konu ya da olgu ile ilgili farkli

fikirler one siirerler. Kartondaki karakterlerden birinin ifadesi bilimsel olarak kabul

edilebilirken, diger karakterlerin ifadeleri ise genellikle o konudaki kavram yanilgilarina

dayanan alternatif diislincelerdir (Keeley, 2008; Akt. Hastiirk, 2017).
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Kavram karikatiirleri, konusma balonlar1 i¢inde bilimsel konusmalarin sunulmasi
amaciyla karikatlir benzeri bir tarzda tasarlanan biligsel c¢izimler ya da gorsel
uyusmazliklardir (Dabell, 2008). Bu karikatiirler, 6zellikle fen derslerinde tartisma
yaratmak, arastirma yapmay1 tesvik etmek ve 6grencilerin motivasyonlari artirarak
ogrenme ve Ogretmeyi desteklemek amaciyla kullanilmaktadir (Keogh vd., 2001; Akt.
Yanpar Yelken, 2015). Kavram karikatiirleri sayesinde bilimsel bilgileriler giindelik
yasam arasinda bag kurularak 6grencilerin bu bilgileri gercek yasam ortamlarini transfer
etmeleri saglanir (Naylor ve Keogh, 2000). Kavram karikatiirleri kullanilirken su siiregler
izlenmelidir (Dabell, 2008).

1. Kavramsal bir zorluga odaklanan bir karikatiir 6grencilere sunulmali ve her
Ogrencinin bireysel olarak karikatiire iliskin diisiinceleri ifade etmesine izin
verilmeli,

2. Karikatiirle ilgili bir anlagmaya varilmaya ¢alisiimali, daha fazlasinin bulunmasi
icin miimkiin olan bir aragtirma yontemi tartisilmalidir.

3. Karikatiirle ilgili anlasmaya varilmaya calisilmali, daha fazlasinin bulunmasi igin
miimkiin olan bir arastirma yontemi tartisilmali,

4. Ogrencilerin konuyla ilgili arastirmalarmin sonuglar1 smifla paylasiimali ve
Ogrenci goriislerinin degisip degismedigi degerlendirilmelidir.

Arastirmalar, kavram karikatiirleri yoluyla yapilan 6gretimin siif yonetim problemlerini
en aza indirdigi ve 6gretimi 6grencilerin bireysel fikirleri izerine dayanmasini sagladigini
gostermektedir (Naylor ve McmMurdo, 1990: Keogh ve Naylor,1998; Akt. Yanpar
Yelken, 2015).

2.3.21 Kavram Haritalar1

Kavram haritalari; grafiksel bir bigimde bilgiyi organize etmeye, sunmaya yarayan
araglardir. Kavram haritalarinda yer alan kavramlar arasindaki iliski, iliskiyi belirleyen
ifadelerin iizerine yazildig1 dogrularla gosterilir. Iliskiyi belirleyen baglant: ifadeleriyle
iki kavram tamamlanarak bir climle olusturulur. Kavram haritalari; (Topsakal, 2006:20;

Yanpar Yelken, 2015))

1. Bir konunun 6gretiminde,
2. Ogrenmeyi kolaylastirmada,

3. Ogrenme siirecini kontrol etmede ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada,

31



4. Degerlendirme yapmada kullanilir.
Kavram haritalar1 tepeden asag1 dogru okunmaktadir. Genel kavramlarin tepede, spesifik
kavramlarin asagida yer almasi gerekmektedir. Bu nedenle en genel kavram en iiste
yerlestirilmelidir. Sonra alt kavramlar genel kavramin altina yerlestirilmelidir. Daha
sonra da kavramlar arasi iligkiler gosterilmelidir. Kavram haritalariin 6zelligi degisik
basamaklardaki kavramlar arasindaki iligkilerin kurulmasidir. Kavram haritasinda
kavramlar arasinda bir ya da birden ¢ok iliskilendirme olabilir iliskiyi belirten ¢izgiler

arasindaki baglaclar mutlaka iki kavram arasinda nasil bir iligski oldugunu géstermelidir.

Kavram haritas1 bilgiyi organize etmek ve sunmak i¢in bir aractir. Kavram haritasi
cizmenin tek bir yolu yoktur. Kavramlar arasi iliskiyi gosterebildiginiz her harita sizin

icin bir kavram haritasidir (Kiiglikahmet, 2017: 91; Bahar vd., 2006: 121).
2.3.22 Modelleme

Modeller fen 6greniminde soyut kavramlarin somutlastirilmasinda ve bilimsel teorilerin
aciklanmasinda oldukea sik kullanilir (Diiskiin ve Unal, 2015). Modeller ger¢ek nesnenin
taninabilir bir taklitleridir. Biiyiikliik disindaki her 6zelligi ashi ile benzerdir. Bunun
yaninda modellerin i¢i goriinenleri veya biitlin ayrintilardan arindirilmis  ¢ok
basitlestirilmis olanlar1 da vardir (Kogak, 2006). Ayrica bir model bir sistemin ayirt edici
ozelliklerini 6n plana ¢ikarmakta ve sistemi ayrintilardan armdirmaktadir (Unal, 2005).
Modelleme hangi ayrintinin nasil ve ne sekilde yer alacaginin belirlendigi, bir¢ok
kademenin var oldugu bilimsel diisiinme ve ¢alisma olarak tanimlanabilir (Giines vd.,
2004). Bu durumda bir model, belirli bir modelleme yeterliligi ile siire¢ sonucunda
olusturulur. Model olusturabilmek icin asagidaki iic asamali teorik bilgi gelisimi

gerceklesmelidir (Jusli ve Gilbert, 2002; Akt. Giines vd., 2004).

1. Asama: Model ile hedef arasindaki paylasilan ve paylasilmayan 6zelliklerin ayirt
edilmesi,

2. Asama: Bir sistemin kendine 6zgii bilesenlerinin gelisimi ve iliskilerinin temsil
edilmesi,

3. Asama: Basitlestirilmis temsiller kullanarak tahmin edilebilir bir fikir ortaya

konulmasi.

32



2.3.23 Ornek Olay

Ogrenci merkezli olan bu yontemde ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar:
problemleri sinif ortaminda ¢ozmelerini saglar (Kii¢iikahmet, 2006:71). Bu teknikte
ogrenciler kavradiklarini gergek bir durumla uygulamaya dokme firsatt bulmus olurlar.

Bir problemi analiz etmeyi ve ¢dziime ulagsmay1 d6grenirler.

Ornek olay yontemi uygulanmasinda dikkat edilmesi gerekenler su maddelerdir (Demirel,

2017:81):

e Smifa getirilecek 6rnek olayda gercek olup olmadigi, anlamli olup olmadig1 gibi
temel ayrintilar iyi belirlenmis olmalidir.

e Ornek olayda temel bir sorun bulunmalidur.

e Sorunun iyice anlasilmasi i¢in dncelikle analiz edilmesi istenmelidir.

e Ornek olay, hedefler, iliskiler ve degerler agisindan degerlendirilmelidir.

o Ornek olayda beklenen ¢dziim iiciin dgrencilere 6n bilgiler saglamak igin yazili
bir rapor veya video gosterimi saglanmalidir.

e Omek olay icerisinde tartisma ydnlendirici sorular uygulama &ncesinde
belirlenmeli ve olaymn sebebi, olus bi¢cimi ve sonuglari iizerinde tartismalar
yogunlastirilmalidir.

e Tartisgma sonucunda ortaya koyulan sonuglar ve Oneriler goriis birligine
vardiginda kaydedilmelidir.

e Elde edilen sonuglardan ve deneyimlerden daha sonra nasil faydalanilacag:

konusu iizerinde durulmalidir.
2.3.24 Gosteri— Gosterip Yaptirma Yontemi (Demonstrasyon)

Gosterip yaptirma yontemi, 6grencinin ve 0gretmenin aktif oldugu bir yontemdir. Bu
yontemde becerilerin 6grenciye kazandirilmasinda 6gretmen iyi bir aktarici ve rehberdir.
Ogrencinin konuyu gorerek ve isiterek Ogrenmesini saglar. Aym1 zamanda Ogrenci
ogrenme siirecine aktif katilim sagladigi i¢in 6grenmede kalicilig artirmaktadir (Gokalp,

2018:194).

Bu teknigin gosteri boliimiinde 6gretmen yapilacak olan is ya da ¢oziilecek olan sorunu
ara¢ gerecleri kullanarak islem basamaklarina ve ¢0ziim sirasmna gore yaparak

gostermelidir. Gosteri yonteminde hangi isin ne zaman, nasil, nerede hangi ara¢ geregle
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yapilacagmin plam yapilmalidir. Ogretmen &grencilere gosteri yontemini uygulamadan
Once Ogretecedi isin, davranisin, ¢oziilecek sorunun denemesini kendi yapmali, en iyi
haliyle sinifta uygulamaya koymalidir (S6nmez; 2014:248). Beceriler belirli bir sira
halinde asamal1 olacak sekilde 6gretilmeli, bir beceri 6gretilmeden baska bir beceriye

gecilmemelidir (Gokalp, 2018).
2.3.25 Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Ogrencilerin derse aktif katilmini saglayarak onlarin basarilarmi artiran &gretim
yontemlerinden birisi de isbirligine dayali 6grenmedir. Slavin’in (1980) yaptig1 tanima
gore igbirlikli 6grenme, Ogrencilerin kiigiik gruplarda 6grenme etkinlikleri tizerinde
calistigt ve grubun kazanmis oldugu basarilari sonucunda igsel ya da dissal olarak
iriinii ortaya ¢ikarmak ya da belli bir amaca ulagsmak i¢in, grup olarak nasil ¢alisilacagini

diizenleyen etkilesimli bir yapidir (Panitz, 1999).

Isbirlikli 6grenme gruplar, olumlu dayamisma ve baglilhk igerdigini, bireysel
sorumlulugun oldugunu, gruplarin heterojen oldugunu, liderin paylasimci/katilimei
ozelligin oldugu, sosyal becerileri gelistirmede etkili oldugu, grup tiyelerinin her birinin
birbirinden sorumlu oldugu gruplardir (Balim ve Mutlu, 2005). Isbirlikli 6grenme tiim
egitim kademelerinde 6grencilere bilginin dogru ve kalici sekilde kazandirilmasinin
yaninda, sosyal beceriler gelistirme, g¢evresiyle olumlu bag kurma gibi 6zelliklerin
kazandirilmasinda olumlu katki saglamaktadir (Cetinkaya ve Durmus, 2021). Isbirlikli
ogrenmede Ogrenciler kendilerinin ve arkadaglarinin kapasitelerini sonuna kadar
gelistirmeye ¢abalarlar. Isbirlikli grenme geleneksel bir grup ¢alismasi degildir. Burada
Ogrenciler birbiriyle etkileserek 6grenme yasantilarini gerceklestirme imkani bulurlar.

Buna gore grubun kazanimi iiyelerinin kazanimlarindan fazladir (A¢ikgdz, 2003).

Bir grup calismasmin isbirlikli olabilmesi i¢in 5 temel kosul gerekmektedir. Bunlar
olumlu dayanisma ve bagimlilik, bireysel sorumluluk (degerlendirilebilirlik), yiiz yilize
etkilesim, sosyal beceriler ve grup siirecini degerlendirilmesidir (Johnson vd., 2014).
Geleneksel 6gretim yontemleri rekabet¢i ve yarigmaya odaklanirken isbirligine dayali
Ogretim uzlagmaci ve paylasimecr olma ilkelerini esas aldigindan igbirlikli 6gretim
katilimer ve ¢ogulcu 6zellik gostererek 6grenme ortamlarinin demokratiklesmesine ve

insancillastirllmasina  katki sagladigi igin egitimde olduk¢a iyi diizeyde kabul
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gormektedir. Calismalar, isbirligine dayali kubasik 6grenmenin 6grencilerin
sosyopsikolojik gelismelerinin yani sira duyussal 6zelliklerine de olumlu yonde katkilar

sagladigin1 gostermektedir (Doganay, 2007:178).
24  ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdliimde ilkokulda fen egitiminde kullanilan 6gretim yontem ve teknikler ile ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.
2.4.1 Yurticinde Yapilan Calismalar

Taskaya ve Stirmeli (2014) yaptig1 ¢aligmada dordiincii ve besinci siiflarin 6gretmeni
olan sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde kullandiklar1 6gretim yontem ve
tekniklere yonelik goriislerini agik uclu sorularla belirlemeyi amaglamislardir. Caligmaya
2009-2010 egitim Ogretim yilinda gorev yapan 36 smf Ogretmeni katilmistir.
Arastirmada, smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde en ¢ok deney, anlatim ve
soru-cevap yontemlerini tercih ettiklerini, kalici 6grenmeyi saglayacak yontemleri tercih
ettiklerini, deneyle oOgretim yoOnteminin bazi Ogretmenler tarafindan kullanilmak
istenmesine ragmen kullanilamadigi, derste kullanilamayan 6gretim yontemlerinin

okulun fiziki imkanlarinin yetersizligi sebebiyle kullanilamadig1 sonucuna ulagmislardir.

Uzundumlu (2010) sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde kullandiklar1 6gretim
yontem ve teknikleri 6grenci ve 6gretmen goriislerine gore belirlemeyi ve aragtirmada
belirlenen eksikliklerine yonelik ¢6ziim Onerilerini sundugu ¢alisma yapmuistir.
Calismaya 674 6grenci ile 233 6gretmen katilmistir. Bu calismanin bulgularinda kadin ve
erkek Ogretmenlere gore gosterip yaptirma yonteminde dgrencilerin yaparak yasayarak
ogrendikleri gosterilmektedir. Uzun siireli gosteri yontemi kullanildiginda kadin ve erkek
ogretmenler, 6grencilerin pasif kaldigin1 belirtmektedir. Derslerde birden fazla yontemin
kullanilmast kadin ve erkek 6gretmenlere gore derse katilimi olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Ornek olay yonteminde kadin ve erkek dgretmenler 6grencilerin dikkatini
artirdigini belirtmektedir. Kadin ve erkek 6gretmenler sinif i¢i grup ¢alismalarinin, derse
katilimda rolii oldugunu belirtmektedir. Soru cevap yonteminin kadin ve erkek
ogretmenlere gore derse katilimi artirdigr belirtilmektedir. Problem ¢6zme yontemiyle
islenen derste, kadin ve erkek &gretmenler 6grencilerin derse katilim oranmi yiiksek
bulmaktadir. Kadin ve erkek ogretmenler drama yapmanin derse katilimi artirdigini

belirtmektedir. Kadin ve erkek ogretmenler tarafindan anlatim yontemini ¢ok fazla
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kullanildiginda derse katilimi engelledigi belirtilmektedir. Ogrencilerin  derse
katiliminda, 6gretmenin kullandig1 yontem, teknik ve etkinliklerin 6nemli olduguna dair
maddede kadin ve erkek 6gretmenlerin ayni diisiincede oldugu goriilmektedir. Kadin ve
erkek 6gretmenlerin fen ve teknoloji 6gretimindeki geleneksel 6gretim yontemleri (diiz
anlatim, dogal yontem) kullanmanin 6grencinin derse ilgisini azalttigini diisiincesinde
oldugu goriilmektedir. Kadin ve erkek o6gretmenlerin duydugunu ya da okudugunu
anlama becerilerini gelistirici soru cevap teknigini kullanmalar1 6grenci basarisini
artirdigt  yoniindeki gorlislerinde hemfikir oldugu goriilmektedir. Smif igi
uygulamalarinda drama yontemine yer vermelerinin kadin ve erkek sinif 6gretmenlerine
gore farklilagmadigi goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin yaslarina gore 6gretim yontem
ve teknikleri bilingli kullanma durumlari incelendiginde yeni mezun olan 6gretim yontem
ve teknik konusunda egitimli 20-25 yas grubundaki 6gretmenlerin diger yas grubuna gore
olumlu yanitlar verdigi gosterilmistir. Sinif 6gretmenlerinin mezun olduklar1 fakiilteler
incelendiginde egitim fakiiltesi mezunlarinin diger okullara oranla daha olumlu yanitlar
verdikleri ve bunun nedeninin de egitim fakiilteleri yeni programa uygun egitim §gretim
siireci devam ettirdiginden egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin diger fakiiltelerden
mezun olan 6gretmenlere gore yontem ve teknikleri daha bilingli bir sekilde uygulamaya
koydugu sdylenebilir. Arastirmada smif Ogretmenlerinin mesleki kidemi dikkate
alindiginda 0-5 y1l mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin mesleki kidemi daha fazla
olan 6gretmenlere gore daha olumlu yonde yanitlar verdigi bu durumun nedeninin ise son
yillarda egitim teknolojilerini kullanma becerileri bakimindan mesleki kidemi 0-5 yil olan
ogretmenlerin diger kidemlere gore yontem ve teknikleri daha bilingli kullandiklar1 olarak

belirtmislerdir.

Sart (2019) smif 6gretmenlerinin zeka alanlarimin tercih ettikleri 6gretim yontem ve
tekniklerine yansimasini inceledigi ¢alismasinda 30 sinif 6gretmeni katilime1 olmustur.
Ogretmenlerin zeka alanlarini belirlemek i¢in envanter, gretim yontem ve tekniklerin
tercih durumunu incelemek i¢in ise goriismeler yapilmistir. Bu ¢alismanin bulgularina
gore sinif Ogretmenlerinin en ¢ok kullandiklar1 yontemler, anlatim, soru cevap ve
dramadir. Bu ¢alismada smif 6gretmenlerinin kullandig1 6gretim yontem ve tekniklerde
cinsiyet ve mesleki kidemin 6nemli bir etkisi goriilmemistir. Sinif 6gretmenlerinin
mantiksal- matematiksel zekasi daha baskin ¢ikarken sozel dilsel zekas1 baskin 6gretmen
cikmamistir. Katilime1 olan ¢ogu 6gretmenin baskin ve gelismis zekalariin tercih

ettikleri yontem ve tekniklere yansidigi bu arastirmanin bir bulgusudur. Sinif
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ogretmenlerinin lisans egitiminde ve dncesinde tiim zeka alanlarini gelistirmeye yonelik

caligmalar yapilmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Kayabas1 (2012) toplam 325 smif ve brans 6gretmenlerinin katilimer olarak yer aldigi
caligmasinda Ogretim silirecinde kullandiklar1 yontem ve teknikler ile bu yontem ve
teknikleri tercih etme nedenlerine iliskin gorislerini belirlemislerdir. Caligmada
arastirmaci tarafindan gelistirilen Slgme aract kullanilmistir. Ogretmenlerin 6greten
merkezli olan anlatim yontemini daha ¢ok kullandig1 6grenci merkezli 6gretim yontem
ve teknikleri daha az kullandig1 sonucuna ulagmistir. Bireysel 6gretim yontemlerinden
bilgisayar destekli 6gretim kullanildigi bu g¢alisgmanin ulastigi bir sonugtur. Bunun
yaninda grupla 6gretim yontem ve teknigi olarak adlandirilan soru- cevap ve beyin
firtinas1 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 6gretim yontem ve teknigi bu calismanin bir
sonucu olarak sunulmustur. Bu calismada 6gretmenlerin cinsiyetleri, egitim kademeleri,
mesleki kidemleri, mezun olduklar1 okul tiirii ve aldiklar1 egitim tiirii ile 6gretim yontem
ve tekniklerini tercih etme nedenleri arasinda anlamli iligki bulunamamistir. Burada
Ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri tercih etmeleri ile derslerin sayisal, sézel ve
sayisal-s6zel olmasi arasindaki iliskiye bakildiginda sbézel ve sayisal icerikli ders

verenlerin lehine anlaml1 iliski bulunmustur.

Kandemir ve Apaydin (2018) ¢alismalarinda sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde
kullandiklar1 6gretim yoOntem, teknik ve degerlendirme araglarina iligkin goriislerini
inceledigi calismasinda 70 siif 6gretmeni katilimci olarak yer almistir. Calismanin
verileri yar1 yapilandirilmig goriisme yapilarak elde edilmistir. Bu g¢alismada sinif
ogretmenlerinin en ¢ok kullandig1 olarak anlatim, gosterip yaptirma, 6rnek olay, problem
¢ozme, deney yontemi ilk beste yer almaktadir. Bu ¢aligmada arglimantasyon yontemi
fen bilimleri dersinde sinif 6gretmenlerinin en az kullandig1 yontem ve teknikler arasinda
yer almaktadir. Fen bilimleri 6l¢gme degerlendirme araclarindan olarak kullanilabilen
kavram haritalar1 yine bu ¢alismada 6gretmenlerin oldukca az kullanildigin1 ortaya
koymustur. Ogretmenlere dgretim ydntem ve teknikleri konusunda, yapilandirmaci
yaklasimin destekledigi 6lgme degerlendirme ara¢ ve teknikleri konusunda egitim

verilmesi bu ¢alismanin Onerileri arasindadir.

Ocak vd., (2012) ilkogretimde gorev yapan 200 Ogretmenin katilimer oldugu
caligmalarinda 6gretmenlerin derslerde kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek ve

bu yontem ve tekniklere karsi tutumlarini tespit etmeyi amaglamislardir. Bu ¢alismada 80
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katilimc1 siif 6gretmenidir. Bu ¢alismadaki katilimci1 6gretmelerin 6gretim yontem ve
tekniklere karsi tutumlar1 arasinda yas, cinsiyet, hizmet yili, brang ve alan agisindan
anlaml farklilasmadigi ancak geleneksel yontemlerde hizmet y1li agisindan anlamli fark
bulunmustur. Ogretmenlerin derslerde en ¢ok kullandig1 dgretim ydntem ve teknikler
olarak anlatim, soru cevap, kavram haritasi, egitsel oyunlar ve yansitma teknigi
belirlenmistir. Burada O6gretmenlerin geleneksel yontemleri daha ¢ok tercih ettigi
goriilmektedir. Geleneksel yontemlerin sinirliliklarinin bilindigi halde daha ¢ok tercih
edildigi, en fazla kullandiklar1 yontemin anlatim oldugunu belirterek tutumlariyla
tercihleri arasinda ¢eligkili davrandiklarini belirtilmistir. Yine bu ¢aligmanin bulgularinda
sinif 0gretmenleri her ne kadar anlatim ve soru cevap yonteminden vazgegemedikleri
goriilse de Olcege verdikleri yanitlardan alternatif 6gretim yontem ve tekniklerini

tutumlar1 olumlu yonde oldugunu géstermektedir.

Akcan (2018) smif Ogretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerin
uygulanmasina iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmak icin yaptigi ¢alismasinda 11 sinif
ogretmeni katilimer olmustur. Ogrenci merkezli &gretim ydntem ve tekniklerin
ogrencilerle olan iletisimi giiclendirdigi diisiincesi bu ¢alismanin bulgular1 arasinda yer
almaktadir. Ayrica ¢alismada 6gretmenler, uygulanan 6grenci merkezli 6gretim yontem
ve tekniklerinin Ogrencilerin daha 1iyi taminmasmi sagladigini belirtmislerdir.
Katilimeilar, 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin uygulanmasi asamasinda kendilerini
gelistirmeye ihtiyac1 olduklarmni ifade etmislerdir. Ogretmenler kendilerini gelistirmek
icin ise seminerlere katildiklari, kitap okuduklar1 arastirma yaptiklarini ve kendilerini
gelistirme gabas! icerisinde olduklarini belirtmislerdir. Ogrenci merkezli 6gretim yontem
ve tekniklerinin daha iyi uygulanmasi i¢in sif dis1 ortamlarda diizenlemelere ihtiyag
oldugunu, daha iyi uygulamalar i¢in ise sinif mevcudunun fazla olmamasi gerektigini
ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenleri 6grenci merkezli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanmalar1 i¢in yaptiklart hazirligin siiresinin yapilacak calismalara gore farklilik
gosterdigi, ogretmenlerin girisimcilik becerisi kazandirmak i¢in sinif i¢cinde en ¢ok
drama, grup calismalari, deneyler ve drnek olay 6gretim yontem ve teknigi kullandig:

belirtilmistir.

Ozbas (2013) arastirmasinda siif 6gretmenlerinin diisiinme stilleri ile kullandiklar:
ogretim ve 6lgme degerlendirme yontem ve teknikleri, epistemolojik inanglari arasindaki

iligkiyi incelemistir. Burada smif O6gretmenlerinin en c¢ok anlatim ve soru cevap
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kullandiklarin1  belirtmistir. Bu yoOntemlerin geleneksel yontemler oldugunu ve
Ogretmenlerin bu yontemleri 6gretmenlerin siklikla tercih sebebinin kullanim kolayligi,
siniflarin kalabalik olusu, maliyetinin az ve uygulamada kolay olmasi olabilecegini
belirtmistir. Burada istasyon teknigi, alt1 sapka teknigi ve analoji teknigini ¢ogu 6gretmen
tarafindan kullanilmadigint belirtmistir. Bu c¢alismada diisiinme stilleri ile Ogretim
yontem teknikler arasindaki iliski de incelenmis ve tiim diisiinme stillerinde baskin olarak
soru-cevap, anlatim, gosterip yaptirma kullanilirken istasyon ve alti sapkanin en az

kullanildigini ortaya koymustur.

Diilgergil (2014) calismasinda 4. Sinif fen ve teknoloji dersine iliskin hizmeti¢i egitim
ihtiyacini incelemistir. Sinif 6gretmenlerinin 4. Smif fen ve teknoloji dersi 6grenme-
ogretmen yontem ve tekniklerine yonelik HIE ihtiyacinin belirlenmesi i¢in sorulan
sorulardan laboratuvar yontemine duyulan ihtiyag ¢ok, alt1 sapka, istasyon, gosteri, gorsel
okuma, balik kil¢1g1, rol oynama, probleme dayali 6gretim, zihin haritasi, yapilandirilmis
grid tekniklerine ise orta diizeyde HIE ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Ayni zamanda
bu calismada yer alan degiskenlerin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmis ve Ogretim ydntem ve tekniklerinin HIE ihtiyac1 cinsiyete gdre anlamli
farklilasmadig1 gosterilmistir. Yine bu c¢alismada Ogretmenlerin  mezuniyetlerinin,
kidemlerinin, HIE alma durumunun (sayisinin), 4. ve 5. Sinif okutma sayisinin grenme-
Ogretme yontemlerine yonelik ihtiyaglarinda etkisinin olmadigi gosterilmistir. Burada
ogretmenlerin en ¢ok HIE ihtiya¢ duydugunu belirttigi laboratuvar ydntemi igin lisans
egitimi alirken laboratuvar kullanma imkan1 verilmesi ve deneylerin uygulamali olarak

yapilmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Giines vd., (2011) fen ve teknoloji dersinde dgretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontem
ve teknikleri ve bu konudaki eksikliklerini belirledikleri ¢alismalarinda 95 6gretmene
anket uygulamasi yapmis, 33 Ogretmenle de gorlisme yapmislardir. Bu calismanin
uygulamalarini fen 6gretmenleri ve sinif 6gretmenlerine yapmislardir. Calisma bulgulari,
ogretmenlerin 6gretim strateji, yontem ve teknikleri konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklart ve bu kavramlari ayirt edemediklerini gdstermistir. Yine Ogretmenler
ogrencilerin aktif olacagi 6gretim yontem ve teknikleri zaman yetersizligi, miifredatin
yogun olmasi, siniflarin kalabalik olmasi gibi nedenlerle kullanamadiklar1 bu ¢alismanin
bir diger bulgusudur. Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersinde en iyi teknigin deney

teknigi oldugunu bilmelerine ragmen anlatim ve soru cevap yoOntemlerini daha ¢ok
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kullandiklar1 ve dgrencilerine nadiren deney yaptirdiklar: belirtmislerdir. Ogretmenlerin
bazi yontemlerin olumlu yonlerini bildikleri halde kullanmadiklar1 ve hizmet i¢i egitime
ihtiyaglart oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica bu c¢alismada G6gretmenler anket
cevaplarinda en ¢ok deney yontemini tercih ettiklerini sdylemelerine ragmen yapilan
goriismelerde en ¢ok anlatim ve soru-cevap yontemini kullandiklarini belirttiklerini

sonucuna deginmislerdir.

Hamurcu (2018) siif 6gretmeni adaylariin fen 6gretimi i¢in uygun dgretim yontem ve
tekniklerine iligkin goriisleri adli calismasina 96 smif 6gretmen adayi1 katilimer olarak yer
almistir. Caligmada sinif 6gretmeni adaylarin 6grenci merkezli yontem ve teknikleri
kullanmay1 planladiklar1 ve Ogretim yontem ve teknigi se¢gme konusunda yeterlik
algilarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Algilanan yeterlilikler 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine ve akademik basarilarina gore anlamli farklihik gostermemistir. Simf
O0gretmeni adaylariin fen 6gretiminde tercih etmeyi diislindiikleri 6gretim yontem ve
tekniklerden ilk besi soyledir; drama, deney, isbirlikli 6grenme, soru-cevap, gozlemdir.
Aynmi zamanda ilkokul Ogretmeni adaylarinin yeterlikleri hakkinda yiiksek diizeyde
olumlu alg1 gosterdigi belirlenmistir. Olumlu yeterlik algilarinda cinsiyet ve akademik
basart acisindan anlamli farklilagmadigi goriilmiistiir. Genel olarak sinif gretmeni
adaylarinin 6gretim yontem ve tekniklerinin se¢iminde yiiksek diizeyde algilanan
yetkinlikleri gorilmektedir. STEM gibi alternatif 6gretim yontem tekniklerinin 6gretim

siirecine dahil edilmesi bu ¢alismanin bir dnerisidir.
2.4.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Tufail ve Mahmood (2020) caligmalarinda 60 fen bilimleri 6gretmeni ve ortaokulda
ogrenim gdren 600 6grencinin katilimer oldugu fen 6gretim yontemlerini ele almigslardir.
Bu calismada tarama yontemi benimsenmistir. Bu ¢alismanin bulgularina gore fen
Ogretim siirecinde Ogretmenlerin, geleneksel yontemleri daha cok tercih ettiklerini
gostermistir. Calismanin katilimeisi olan 6gretmenler genellikle yapilandirmaci 6gretim
yontemlerini kullandiklarini belirtmekte ancak ogrencilerin yanitlari ve uygulamalar
bunun tam tersini gostermektedir. Bu durumun bir nedeni olarak da Ogretmenlerin
miifredat yetistirme kaygisi1 ve zaman kisit1 olarak belirtilmistir. Calismanin sonucuna
gore Ogretmenler en ¢ok anlatim ve tartisma yontemlerini tercih ettikleri ve sorgulama
temelli 6gretim ve projeye dayali 6gretim yontemlerini en az tercih ettikleri sonucuna

ulagmiglardir.
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Oyelekan vd., (2017) arastirmasinda fen Ogretiminde fen bilimleri 6gretmenlerinin
cagdas Ogretim stratejilerinin kullanim durumlarini incelemistir. Tarama modelinde
yapilan arastirmanin katilimci grubunu 256 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmanin bulgularina gore fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunlukla laboratuvar ve
modelleme tekniklerini kullandiklarini; alan gezisi, problem ¢ézme ve proje tabanli
Ogretimi nadiren kullandiklarin1 belirlenmistir. Ayrica bu arastirmada O6gretmenlerin
nitelikleri ve deneyimlerinin ¢agdas Ogretim stratejileri kullanmalar1 tizerinde higbir
etkiye sahip olmadig1 goriilmiistiir. Fen bilimleri Ogretmenlerinin niteliklerine ve
deneyimlerine bakilmaksizin ¢agdas Ogretim stratejilerine yonelik hizmet i¢i egitim
almasi ve ¢alistay, seminer ve konferanslar yapilmasi gerektigi onerilmistir. Mevcut olan
miifredatin giincellenerek cagdas 6gretim stratejilerinin dahil edilmesi ve bu stratejilerin
kullaniminda gerekli fon, materyal 6grenme ortami saglamasi bu calismanin Onerileri

arasidadir.

Alebous (2013) arastirmasinda ilkdgretim {iglincli smif fen Ogretimi ve fen
okuryazarligini belirlemeyi amaclamistir. Aragtirmanin 6rneklemini 52 6gretmen, 30 veli
ve 5 miifettis olusturmaktadir. ilkokul iigiincii sinif fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunun
anlatim yontemini kullandigini belirlenmistir. Cok az O6gretmen (%9) ise deney
uygulamalarin1 kullanmaktadir. Bu arastirmanin bulgularina gére ebeveynlerin biiyiik
cogunlugu fen bilimlerindeki rollerinin okullarda verilen gorevlerin ev 6devi olarak
yapilmasint saglamak olarak gormektedir. Ailelerin %23’{inlin yeni egitim reformu
hakkinda bilgi sahibi oldugu fakat hicbirinin yeni ders kitaplart hakkinda bilgi sahibi
olmadig1 belirtilmistir. Velilerin %32’si miizelerde bilim merkezlerinde, gezilerde
informal fen 6grenimi oldugunu kabul etmislerdir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimsel
okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu ve teknolojik ve bilimsel gelismeye istekli
olmadig1 belirlenmistir. Calismanin sonucunda Ogretmenlerin ilkokulda fen bilimleri
ogretmekten hoslanmadiklari, bu durumun nedeninin de fen bilimleri ile ilgili kitaplarin
tim okul yili i¢in ¢ok uzun oldugu ve digerlerine ayiracak zamanlarmin olmadigi
sonucuna ulasilmigtir. Bu calismada sinif Ogretmenlerinin ¢ogu fen Ogretiminde
uzmanlagmaya fen O6gretmeye istekli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu calismada
ogretmenlerinin cogunlugu planlarin1 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 g6z ardi ederek
sadece bilgi aktarimina odaklandigi sonucuna ulagilmistir. Fen bilimleri dersinin haftada
3 ders ve fen bilimleri kitaplarindaki konularin uzunlugu ve bazen tekrarli konularin

olmasi nedeniyle 0gretmenlerin geleneksel yontemleri tercih ettigi belirtilmistir. Fen
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bilimlerinin hale teoride kaldig1 ve uygulamaya doniik calismalar yapilamadigi bu
calismanin bir sonucudur. Bu ¢alismaya gore bir¢ok ilkokulu 6gretmeni sadece 6gretmen
merkezli stratejiler (anlatim, gosteri, tartisma) kullandiklar1 goriilmiistiir. bu c¢alisma
sonucunda gergeklesen egitim ile istenen egitim arasinda olduk¢a fark oldugu

goriilmiistiir.

Famakinwa ve Bello (2015) calismalarinda TGA tekniginin 6grencilerin temel bilim
becerilerini gelistirme etkililigini incelemistir. Calisma 0n test son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen ile yiiriitilmistir. Katilimci grubunu 90 6grenci olusturmaktadir.
Arastirma siiresi 6 haftadir. Geleneksel yontemlerle 6gretime devam eden 6grencilerin
bilimsel becerilerinde anlamli bir etkisi olmamistir. Burada TGA &gretim yonteminin
Ogrencilerin temel bilim becerileri iizerinde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Geleneksel yontemlerle 6gretim siireci devam eden 6grencilere gore TGA
yontemi ile 0gretim siireci devam eden 6grencilerin temel bilim becerilerine olumlu etkisi

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Smyrnova-Trybulska vd., (2015) ¢alismalarini ¢agdas egitimin ihtiyaglarini ve ilkokulda
robotik temellerini atmak amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 91 ilkokul
Ogretmen aday1 ve 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimecilara STEM ve robotik egitimiyle
ilgili 15 adet soru sorulmustur. Calisma sonucunda hem aday 6gretmenler hem de gorev
yapmakta olan dgretmenlerin, 6grencilerin motivasyonlarini artirmada Robotik egitimin
ithtiyac oldugunun farkinda olduklar1 belirlenmistir. STEM egitimini yayginlastirilmasini
amaclayan uzmanlar yetistirilmesine ihtiya¢ vardir. Calismanin sonucunda STEM
egitiminde atdlye calismalarinin ilkokul diizeyindeki onemli roliiniin 6gretmenler ve
ogretmen adaylar1 (katilimeilarin %50’sinden fazlasinin) tarafindan anlasildigi sonucuna
ulagilmistir.  21.  Yiizyil becerilerinin gelisiminde STEM egitiminin  6nemini

vurgulamistir.

Mai ve Muruges (2022) arastirmalarinda ilkokulda fen bilimleri 6gretmenlerinin sanal
O0grenme ortamlaria iliskin tutumlarmi inceledikleri ¢alismalarinda 148 Ogretmen
katilmistir. Calismanin bulgularina gore Ogretmenlerin cinsiyetinin sanal 0grenme
ortamina iliskin tutumlarinda anlamli farklilagma goriilmemistir. 5 yildan az kidem sahip
o0gretmenler sanal 6grenme ortamina iligkin tutumlari olumlu yondedir. Geng 6gretmenler
bilgisayar teknolojilerine daha hakim olduklar1 i¢in olumlu tutuma sahip oldugu

belirtilmistir. Mesleki performanslar1 yiiksek Ogretmenler yiiksek olmayanlara gore
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yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahiptir. Bu 6gretmenler yeni programlara ve egitimdeki
degisikliklere uyum saglamaya c¢alisirlar. Mesleki performanslart yiliksek olan
O0gretmenler bilgisayar teknolojileri ile ilgili daha fazla kursa ve egitime katildiklarindan
egitsel nitelikleri artmaktadir. Sanal 6grenme ortamlar1 ile ilgili kurs ve calistay
diizenlemek, okul idaresinin sanal 6grenme ortami kullanmay1 tesvik edilmesi bu

calismanin Onerileri arasindadir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli ve ¢alisma grubu, veri toplama araclarinin
olusturulmasi, verilerin toplanmasina iliskin agiklamalar, verilerin analizi ve etik

prosediir hakkinda bilgi verilmistir.
3.1  ARASTIRMANIN MODELI

Sinif 6gretmenlerinin fen 6gretiminde kullandiklari yontem ve teknikleri belirlemek
amaciyla ytiriitiilen bu ¢alismanin nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi olarak
belirlenmigtir. Durum caligsmalari olay ya da olgu ile igerik ile arasindaki sinirlarin tam
olarak belirlenmedigi fakat olay ya da olgunun kendi gergekliginde “Nasil?” ve “Ni¢in?”
sorularina dayandirilarak arastirildigi bir nitel aragtirma yontemidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu arastirmada da durum galismasi kapsaminda arastirma amacina uygun olarak
siif 6gretmenlerine fen bilimleri dersinde kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerini
“Nasil?” ve “Ni¢in?” kullandiklarmma yonelik sorular sorularak aragtirma verileri
toplanmistir. Durum calismalarinda veri toplama araglarini aragtirmaci gelistirmekte ve

bu araglar aragtirmaya katilan grubu kisitlayicr nitelikte degildir (Creswell ve Creswell,

2018).

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersi 6gretiminde kullandiklar1 6gretim
yontem ve teknikleri belirlenerek var olan durum ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu
nedenle durum caligmast bu arastirmanin yontemi olarak belirlenmistir. Arastirmada
durum ¢alismasi desenlerinden i¢ ice gegmis tek durum deseni kullanilmistir. Yin (1984),
i¢ ice gecmis tek durum calismasi deseninde tek bir durum icinde birden fazla alt

birimlerin oldugunu ifade etmektedir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2016).
3.2 KATILIMCILAR

Bu aragtirmanin katilimcilarini; Ordu ilinde, devlete baglh ilkokullarda gérev yapan 30
siif Ogretmeni olusturmaktadir. Orneklem, amacli Orneklem cesitlerinden 6lgiit
ornekleme ile belirlenmistir. Olgiit; Ordu ilinde gérev yapan en az 1 kez iigiincii ya da
dordiincii simif okutmus olmasi olarak belirlemistir. Olgiit 6rnekleme; arastirmanin
problem durumu ile ilgili olarak belirlenen 6l¢iitlere sahip kisiler, nesneler, durumlar veya
olaylardan olusturulmasidir (Biiylikoztiick, 2016). Tablo 3.1 goriismeye katilan

ogretmenlerin demografik bilgilerini vermektedir.
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Tablo 3. 1 Arastirmaya Katilan Simif Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Degiskenler Kategoriler f
Cinsiyet Kadin 17
Erkek 13

Kidem 1-5 yil 1
6-10 yil 11

11-15 yil 6

16-20 y1l 5

21+ yil 7

Ogrenim durumu On lisans 3
Lisans 23

Yiiksek lisans 4
Fakiilte Egitim fakiiltesi 23
Fen edebiyat fakiiltesi 2

Egitim ytliksekokulu 4

Diger 1
Fen bilimleri hizmet i¢i egitim katilim Katildim 13
Katilmadim 17

Laboratuvar Evet 3
Hayir 27
Sinif mevcudu 1-20 6grenci 11
21-30 6grenci 15

31-40 6grenci 4
Okulunuzun bulundugu yerlesim bolgesi il 18
flge 6

Koy 6

Tablo 3.1 incelendiginde arastirmaya katilan siif Ogretmenlerinin 17’sini kadin

ogretmenler, 13’iinii ise erkek dgretmenler olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 1’1 1-5 yil kideme, 11’1 6-10 y1l kideme, 6’s1
11-15 yil kideme, 5’1 16-20 yil kideme, 7’si ise 21+ yil kideme sahip olduklari

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinden 3’1 6n lisans, 23’1 lisans ve 4’ ise yliksek

lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 23’1 egitim fakiiltesi mezunu oldugu, 2’sinin
fen edebiyat fakiiltesi mezunu oldugu, 4’iiniin egitim yiiksekokulu mezunu oldugu, 1’inin

ise diger fakiiltelerden mezun oldugu goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan simif 6gretmenleri 17°1 fen bilimleri 6gretimi ile ilgili bir hizmet i¢i
egitime katildiklarini, 13’u fen egitimi ile ilgili herhangi bir egitime katilmadiklarini

belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 3’ii okulunda laboratuvar oldugunu, 27’si ise

okulunda laboratuvar olmadigin1 belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 11’1 sinifinda 1-20 6grenci, 15°1 siifinda 21-

30 6grenci ve 4’1 ise siifinda 31-40 6grenci oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 18’1 okulunun ilde, 6’s1 ilgede, 6’s1 ise koyde

oldugunu belirtmislerdir.
3.3  VERI TOPLAMA ARACININ GELISTIRILMESI

Gortigme tiirleri genel olarak yapilandirilmis, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
olarak ti¢ ana baslik altinda yer almaktadir (Merriam, 1998). Bu arastirma verileri ise yar1-
yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilirken -teknigin dogas1 geregi- arastirmactya, goriisme sirasinda Onceden
hazirlamis oldugu sorularin yaninda konu ile ilgili daha detayl1 bilgiye ulasmak amaciyla
ek sorular sorabilmesine olanak saglamistir. Yari-yapilandirilmis gériigmede temel olarak
hazirlanan sorular arastirmaci tarafindan literatiir (Kandemir ve Apaydin, 2018; Sahin ve
Giiven, 2016; Taskaya ve Stirmeli, 2014; Uluginar vd., 2008) taranarak olusturulmustur.
Arastirmada veri toplama aract olarak yararlanilan yari-yapilandirilmis goriisme formu
siif §gretmenlerinin fen d6gretiminde kullandiklarr yontem ve teknikleri belirlemek igin
“Sinif Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler” bashigiyla
hazirlanmistir.  Sorularin  hazirlanmasinda alanyazin  incelenerek taslak  form
olusturulmustur. Daha sonra uzman goriisline basvurularak sorularin kapsami, ifadeleri,
goriisme formu sunus yazisi iizerinde diizenlemeler yapilmistir. Ayrica baslangicta on
goriisme sorusu olarak hazirlanan formda 2 soru formda yer alan bagka bir soru
kapsaminda yer almasi nedeniyle uzman goriisiine dayali olarak formdan cikarilmis

formda 8 soru yer almustir.

Arastirma kapsaminda hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriigme formu iki bdliimden
olusmaktadir. Ik béliimde katilimeilarin cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumlari,

mezun olduklar1 fakiilte, fen bilimleri ile ilgili hizmet i¢i egitime katilip katilmadig,

46



gorev yaptiklar okullarinda fen bilimleri laboratuvarinin olup olmadigi, siniflarindaki
ogrenci sayisina yonelik sorular yer almaktadir. Ikinci boliimde ise yar1 yapilandiriimis
goriisme sorularma yer verilmistir. Arastirmada katilimcilarin her birine sekiz soru
sorulmustur. Goriisme formunun giivenirligi i¢in gorev yapmakta olan iki smif
dgretmenine 6n uygulama yapilmistir. On uygulamada sorularin anlasilirligs test edilmis,

On uygulama sonunda herhangi bir degisiklik yapilmamuistir.
3.4  VERI TOPLAMA SURECI

Smif 6gretmenlerinin fen 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek
amactyla hazirlanan “Smif Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Kullandiklar1 Ogretim
Yontem ve Teknikleri Belirleme Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu” yiiz yiize,
telefon goriismesi ve online goriisme seklinde 30 smif 6gretmeni ile yapilmistir. Tim

gorlismeler katilimcilarin goniilliiliik esasina dayali olarak gerceklestirilmistir.

Veri toplama siirecinde aragtirmaya goniillii olarak katilan her bir katilimci ile ortalama
15 dakika siiren goriismeler yapilmistir. Goriismeler yapildiklar: sirada ses kayit cihazi
ile kayit altina alinmis ve daha sonra yazili hale getirilerek analiz edilmistir. Arastirma

kapsaminda analiz edilen verilerin tamami arastirmaci tarafindan 4 haftada toplanmstir.
3.5  VERILERIN ANALIZI

Goriismeler sonrasinda toplanan veriler nitel icerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik
analizi; verilerin kodlanmasi, kategoriler olusturulmasi, temalarinin belirlenmesi ve
tanimlanmas1 sonucunda ulasilan bulgularin sistematiklestirilmesi ve yorumlanmasina

dayal1 olarak yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada verilerin analizine, yapilan goriismelerin yaziya aktarilarak veri, analize
uygun metinler haline getirilmesiyle baglanmigtir. Ardindan elde edilen verilerle ilgili
kodlamalar olusturulmustur. Daha sonra olusturulan kodlamalarin ortak yonleri
degerlendirilerek kategori ve alt kategoriler belirlenmistir. Boylece arastirma sorularina
yonelik bulgular, ana hatlariyla analiz etmek i¢in hazirlanmistir. Aragtirmaci tarafindan
olusturulan kodlamalar, kategori ve alt kategoriler ile ilgili olarak uzman goriisiine
basvurulmustur. Arastirmact ve uzman kodlar, kategori ve alt kategorilerin
olusturmasinda fikir birligi i¢cinde olduklar1 tespit edilmistir. Sinif 6gretmenleriyle ilgili

yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilere dayanilarak olusturulan kategori ve alt
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kategoriler tablolastirilarak, arastirma sorularina gore ayri1 bagliklar halinde ve

goriismelerden dogrudan alintilar yapilarak bulgular boliimiinde sunulmaktadir.
3.6  ARASTIRMADA iZLENEN ETIiK PROSEDUR

Arastirmanin etik uygunlugu ve uygulanabilirligi icin Ordu Universitesi Etik Kurulundan
2022-210 Sayil kararla etik kurul izni alinmistir. Aragtirmanin uygulama agamasindan
once smif Ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde kullandiklari 6gretim ydntem ve
teknikleri belirlemelerine yonelik yari-yapilandirilmig goriisme yapmak i¢in “Milli
Egitim Bakanligmma Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma

Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yé&nergesi” incelenerek http://ayse.meb.gov.tr

iizerinden &n bagvuru yapilmustir. Ordu Milli Egitim Miidiirliigiine Ordu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii araciligiyla bagvurulmus ve yari-yapilandirilmig goriigmelere
yonelik gerekli izinler alinmistir. Gorligmeler goniilliiliik esasina dikkat edilerek
yapilmistir. Gorligmeler Oncesinde katilimcilardan imzali goniilli katilim formu
alimmustir. Yapilacak olan goriismelerde 6zel hicbir bilgi istenmeyecegi sadece bilimsel

amagla kullanilacagi katilimcilara 6nceden belirtilmistir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde verilere iligkin bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar

arastirmanin alt problemlerine paralel olarak sunulmustur.
41  ARASTIRMANIN BiRINCI SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Tablo 4.1 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri derslerinde kullandiklari
yontem ve tekniklere iligkin goriislerine dayanilarak olusturulan kategori ve alt
kategoriler goriilmektedir. Bu tabloda simif 6gretmenlerinin en sik/en az kullandiklar1
yontem ve teknikler sunulmaktadir. Tablo 4.1 hazirlanirken sinif &gretmenlerinin
ifadelerinde yer alan 6gretim yontem ve teknikler alinarak n degerlerine ulasilmistir. Yine
bu tabloda bazi sinif 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontemlere iligkin ifadeleri, tablonun

aciklamasinda 6gretmen kodlarryla (OK) birlikte sunulmaktadir.

Tablo 4. 1 Simf Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Kullandiklar1 Yontem ve
Tekniklere iliskin Veriler

En sik Enaz
kullanilanlar kullanilanlar
Kategori Alt kategori n n
Ogretmen merkezli Anlatim 19 6
Ogretim yontem ve . . .
teknikleri Gosteri 3 -
Kavram haritasi 2 -
iizerinden anlatma
Ogrenci merkezli Egitsel Oyun 3 1
ogretim yontem ve Beyin firtinasi 5 -
teknikleri Soru cevap 17 1
Drama/canlandirma 5 1
Ornek olay 1 1
Alt1 sapka - 2
STEM - 3
5E - 1
Simiilasyon - 1
Problem ¢6zme - 1
Grup galismasi Grupla calisma 1 1
iceren Ggretim Grupla sunu 1 -
yontem ve teknikleri  Biiyiik grup 1 2
tartismasi
Bireysel sunu 1 -
hazirlama
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Bireysel calisma Bireysel proje 1 2
igeren 0gretim odevi
yontem ve teknikleri

Okul dis1/sinif dis1 Gezi 2 3
Ogretim yontem ve Gozlem 5} 1
teknikleri Arastirma-inceleme 3 3
Fen Bilgisi 6zel Deney 22 1
Ogretim yontem ve Gosterip yaptirma 7 1
teknikleri Modelleme 2 1
Ogretim teknolojileri  Dijital oyun 2 -

kullanim1 gerektiren ~ Kahoot, wordwall 1 -
etkinlikler WEB 2.0 vb. ile
diizenleme yapilan etkinlikler
Egitim portallari 2 -
(derslig, okulistik,
morpakampiis vb.)
EBA iizerinden 1 -
yapilan alistirmalar
Youtube vb. 1 -
lizerinden
animasyon izleme

Sinif 6gretmenlerinin fen dgretiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikler en sik
tercih ettikleri ve en az tercih ettikleri yontemlere gore siniflandirilarak verilmistir.
Verilerin analizi sonucunda sinif 6gretmenlerinin fen 6gretiminde kullandiklar1 yontem
ve tekniklere iligkin 6gretmen merkezli, 6grenci merkezli, grup ¢alismasi igeren, bireysel
calisma igeren, okul/ sinif dis1, fen bilimleri 6zel 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim
teknolojileri kullanimi gerektiren 6gretim yontem ve teknikleri olmak tlizere 7 kategoriye
ulagilmistir. Veriler incelendiginde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri 6gretiminde en stk
tercih ettigi yontem ve teknikler i¢in deney (n=22), anlatim (n=19), soru- cevap (n=17)
ogretim yontem ve tekniklerinin 6n planda oldugu gériilmektedir. Ornegin deney ydntemi
i¢in katithmcilardan O23 “Fen bilimleri dersi igin deney yéntemini ¢ok kullaniyorum.
Deneyle dogrenciler yaparak yasayarak ogrenmelidir.” seklinde diislincelerini ifade
etmistir. Yine en sik kullanilan anlatim ve soru cevap ydntemi icin O21 “En ¢cok anlatim

ve soru cevap kullaniyorum ¢iinkii sinifim kalabalik.” ifadeleriyle fikrini dile getirmistir.

Tablo 4.1°de goriildigi gibi simif 6gretmenlerinin gogunlugunun anlatim yontemini en
stk kullandiklar1 yontem olarak belirtmelerine ragmen baz1 dgretmenlerin (n=6) en az
tercih edilen yontem olarak anlatim yontemini belirtmis olmasi dikkat ¢ekicidir. En az

tercih edilen anlatim ydntemi igin O25 “Daha énce de séyledigim gibi diiz anlatim
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yontemini az yapiyorum. Genellikle o6grencilerin dersin icinde olmasina onem

veriyorum.” seklindeki ifadesiyle diisiincelerini dile getirmistir.

Sinif 6gretmenlerince en az tercih edilen yontem ve tekniklerin anlatim (n=6), STEM

(n=3), gezi (n=3) ve arastirma inceleme (N=3) yontem ve teknikleri oldugu belirlenmistir.

En sik kullanilan yontemlere gore daha az oranda dile getirilmis olsa da STEM (n=3),
gezi (n=3) ve arastirma inceleme (n=3) yontemleri en az tercih edilen yontemler arasinda

dikkati cekmektedir. Buna iliskin alintilar su sekilde sunulmustur.

“Gezi ¢ok yapmiyorum. Farkli yerlere gezi olabilirdi ama izin islemleri prosediir uzun ve

sorumluluk yogun (028).”

“Cagdas 6gretim yontemlerini ¢ok kullanamiyorum. 5E, STEM gibi. Firsatum olmuyor.
(01)”

4.2  ARASTIRMANIN IKiNCi SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Tablo 4.2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri derslerinde kullandiklari
yontem ve teknikleri tercih etme kriterlerine iliskin goriislerine dayanilarak olusturulan
kategori ve alt kategoriler goriilmektedir. Bu tabloda sinif 6gretmenlerinin en sik/en az
kullandiklar1 yontem ve teknikleri tercih nedenleri iliskin veriler Tablo 4.2°de

sunulmustur.

Tablo 4. 2 Simf Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Teknikleri Tercih Etme
Kriterleri, En Sik ve En Az Tercih Nedenleri

Tercih etme kriterleri En En
stk az

Kategori Alt kategori n n
Ogrenci 6zelliklerinden kaynakli Ogrencilerin hazirbulunusluk 6 9
nedenler diizeyi

Ogrencilerin ilgisi/dikkati 12 2

Ogrencinin keyif almasi 3 -

Ogrencilerin akademik basarisi 3 -
Okul dzelliklerinden kaynakli Okulun bulundugu konum ve 3 3
nedenler sosyoekonomik ¢evresi

Okulun fiziki sartlari 3 5

Idarenin tutumu - 3

Ekonomik nedenler 6 10

Siniflarin kalabalik olmasi - 6

Programin yogunlugu 5 6
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Ogretim programu dzelliklerinden  Igerigin 6zelligi 5) 2
kaynakli nedenler Y Ontemin kazanima uygunlugu 1 -
Yontem ve tekniklerin Yontemin dgretmen agisindan 7 -
ozelliklerinden kaynakli nedenler  kolaylig

Ogrenmeyi kolaylastirmasi 2 -

Giinliik hayatla bag kurmay1 2 -

kolaylagtirmasi

Kullanislhilik 7 -

Ulasilabilirlik 3 -

Disiplinlerarasi transfer saglamas1 1 -

Cok yonlii diislinceye firsat 1 -

vermesi

Ogrencilerin aktif olmasina firsat 10 8

vermesi

Kalic1 6grenmeye firsat vermesi 10 3

Fen bilimleri dersine uygunlugu 3 2
Aile 6zelliklerinden kaynakli Aileden izin prosediirlerinin uzun - 3
nedenler olmasi

Ailenin ilgisi 1 3

Smif Ogretmenlerinin  goriisleri incelendiginde fen bilimleri dersi 6gretiminde

kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri tercih etme kriterleri en sik/en az kullandiklari
Ogretim yontem ve tekniklerine gore incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda sinif
ogretmenlerinin fen bilimleri dersi 6gretiminde kullandiklart yontem ve tekniklerin
nedenlerine iliskin “Ogrenci, okul, 6gretim programi, ydéntem ve tekniklerin, ailenin
ozelliklerinden kaynakli kriterler ve nedenler” olmak iizere 5 kategoriye ulasilmigtir.
Veriler incelendiginde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersi 6gretiminde en sik
kullandiklar1 yontem ve teknikleri segerken yontem ve tekniklerin ve 6grencilerin
ozelliklerinin 6n planda tutarak tercihte bulunduklari goriilmektedir. Buna gore smif
ogretmenleri yontem ve teknikleri segcerken; 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi, 6grenci
ilgisi, Ogrencinin dersten keyif almasi ve Ogrencilerin akademik basarilarina
odaklandiklar1 gériilmektedir. Ornegin dgrenci 6zelliklerini dikkate aldigmi belirten O5
“Soru cevabi tercih etme nedenim ¢ocuklara daha iyi kavratabilmek i¢in. Cocuk bazen

10 dk da sikiliyorken bazen de uzun siire dikkatini toparlayabiliyor o zaman devam

ediyoruz. ” seklinde diistincelerini ifade etmistir.

Ikinci kategoride okulun o6zelliklerinden kaynaklanan nedenler arasinda ekonomik
nedenler alt kategorisi 6n plana ¢ikmaktadir. Burada 6gretmenler genel olarak ekonomik

nedenlerle ders araclari ve deney malzemeleri konusunda giicliik yagamalar1 nedeniyle
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bazi yontemleri daha az tercih ettiklerini ifade etmektedirler. Buna iligkin 6rnek alint1 su

sekilde sunulmustur:

“Okulun bulundugu yer ve sosyoekonomik ¢evre ¢ok énemli, okul laboratuvar sinifi
varatabilir. Konu ile ilgili gerekli malzemeleri istedigim zaman kimi c¢ocuk

getirebiliyorken kimi getiremiyor (019).”

Uciincii kategoride dgretim programi dzelliklerinden kaynaklanan nedenlerin programin
yogunlugu ve icerigin 6zelligi oldugu goriilmektedir. Katilimci ifadelerinden 6rnek alint

asagida sunulmustur:

“Jlkokulda miifredatin yogun oldugunu diisiiniiyorum. Deney yapmak demek daha fazla
ders saati demek. Miifredat yetistirme deney ve égrencinin etkin oldugu diger yontemleri

daha az kullanmamiza neden oluyor (025).”

Dordiincii kategoride sinif 6gretmenlerinin yontem ve tekniklerin 6zelliklerini dikkate
alirken yoOntemin Ogretmen agisindan kolayligi, 6grenmeyi kolaylastirmasi, giinliik
hayatla bag kurmay1 kolaylastirmasi, 6grencilerin aktif olmasi, kalict 6grenmeye firsat
vermesi vb. kriterlere gore degerlendirdikleri goriilmektedir. Goriismeler sirasinda sinif
ogretmenlerinin 6gretim yontem ve teknikleri secerken 6grencinin aktif/merkezde olmasi
ve dgrenmelerinin kalict olmasinin énemini vurgulamalar1 dikkat cekmektedir. Ornegin
024 “Fen bilimleri dersi pozitif bilimler icerisinde oldugundan yaparak yasayarak
gelistirerek ¢ocuklar bunu anlayabiliyorlar. Cocuklar benimle yapsin. Birlikte bilgileri
olustursunlar. Cocuklar aktif olarak katilabilsinler diye...” seklinde diislincelerini dile

getirmistir.

Besinci kategoride aile 6zelliklerinden kaynaklanan nedenlerin ailenin ilgisi ve izin ile
ilgili prosediirlerin uzun olmas1 oldugu gériilmektedir. Katilimcilardan O1 buna yénelik
gorilistini “Okul disina ¢ok ¢ikamiyoruz. Aileden izin gibi prosediirler yorucu ve uzun
oluyor. Maddi nedenlere dayanarak aileler izin vermek istemiyor. Gozlem ve
incelemelerimizi okul bahcesinde yapabiliyoruz.” seklinde ifade etmistir. O19 ise
“Cocugun hazirbulunuslugunu, derse ilgisini ve katilvmini biiyiik oranda etkileyen
nedenlerden birinin ailenin ilgisi oldugunu diisiiniiyorum. Ailesi ilgili olan ¢ocuk okula

da derslere de isteyerek geliyor.” seklinde ifade ederek diisiincelerini dile getirmistir.
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Ozetle; sinif dgretmenlerinin fen bilimleri dersi icin &gretim ydntem ve teknigi
belirlerken; oncelikle dgrencinin ilgisini (n=12), dgrencinin merkezde olusunu (n=10),
o0grenmelerinde kalic1 6grenmeye firsat vermesini (N=10), 6gretmen agisindan yontemin
kolaylig1 (n=7) ve kullamislig1 (n=7), d6grencinin hazirbulunuslugu (n=6) ve ekonomik

nedenleri (n=6) goz 6niinde bulundurduklar: s6ylenebilir.
43  ARASTIRMANIN UCUNCU SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Tablo 4.3 incelendiginde smif Ogretmenlerinin fen bilimleri dersi 6gretiminde
kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerin uygulanmasinda karsilastiklar1 sorunlar ve
¢Ozlim Onerileri goriilmektedir. Sif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersi 6gretimin de
kullandiklar1 yontem ve tekniklerin uygulanmasinda karsilastiklar1 sorunlarin “6grenci
kaynakli sorunlar, 6gretmen kaynakli sorunlar, okul kaynakli sorunlar, 6gretim programi

kaynakli sorunlar, egitim 6gretim siireci kaynakli sorunlar, aile kaynakli sorunlar” olarak

6 kategori oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 3 Smif Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersi Yontem ve Tekniklerin

Uygulanmasinda Karsilastiklar: Sorunlar ve Coziim Onerileri

Sorunlar Alt kategoriler Coziim Onerileri
(Kategori)
Ogrenci kaynakli  Ogrencinin dikkatinin - Dikkat ¢ekici etkinlik yapma
sorunlar dagilmasi - Cesitli yontem ve teknikler
kullanma
Ogrencinin derse -Aile ile iletisime gecme
hazirlanmamasi -Odiillendirme
Soyut kavramlari -Model, materyal kullanma,
anlamakta giicliik cekmesi  gorsellestirme
Ogrencinin derse -Ogrenci 6zelligine gore hareket
katilmamasi etme
-Ogrencinin aktif oldugu yéntemler
tercih etme
Ogrenci merkezli yontemlere gegis
-Ogretim teknolojilerini kullanma
(akill1 tahta vb.)
Ders arag gerecg ve -Arag gerec¢ ve malzemenin
malzemeleri getirmemesi Ogretmen tarafindan temini
Ogretmen Mesleki gelisime duydugu  -Hizmet igi egitim

kaynakli sorunlar

ihtiyag

-Yeni farkli yontem ve teknikleri
uygulamaya ge¢me
-Teknolojiye ayak uydurma
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Ogretmenin beklentilerinin  -Arag gere¢ ve malzemelere kolay

karsilanmamasi (MEB, ulagim/kolaylastirma
okul yoneticileri) -Fen bilimleri dersi i¢in alan/sinif
olusturulmasi
Okul kaynakl Laboratuvarin olmamasi -lkokula ait laboratuvarin olmasi
sorunlar Arag gere¢ ve malzeme -Arag gereg, malzeme ve materyal
desteginin olmamasi (MEB, karsilanmasi
okul idaresi)
Sinif mevcudunun kalabalik  -Smif mevcudunun azaltilmasi
olmasi
Prosediiriin yogunlugu -Izin ve evrak islerinin
kolaylastirilmasi
Ogretim Ogretim programinin -Kazanimlarin/programin
programi yogunlugu seyreltilmesi
kaynakli sorunlar Haftalik ders saatinin azligi  -Fen bilimleri dersi ders saatinin
artirilmast
Egitim 6gretim  Fen bilimlerine 6zel -Deney, STEM, Proje vb. gibi
stireci kaynakl yontem ve tekniklerinin yontem ve tekniklerin uygulanmasi
sorunlar uygulanmamasi
Ders kitaplarinin uygun -Etkinliklerin artirilmasi
olmamasi -Gdorsellerin iyilestirilmesi
Ogretim teknolojilerinin -Akilli tahta, internet tabanli ders
eksikligi uygulamalar1 vb. kullanimi
Aile kaynakli Aileyle is birligi ve iletisim  -Aileden destek alinmasi,
sorunlar eksikligi Ogrencinin okula olan ilgi ve
sevgisinin artirtlmasi
Ogrencinin -Ogrencinin ev 6devi gibi
sorumluluklarin yerine sorumluluklarini kendisinin yerine
getirmemesi getirmesi

Birinci kategoride 6grenci kaynakli sorunlarin; 68rencinin dikkatinin dagilmasi, derse
hazirlanmamasi, soyut kavramlar1 anlamakta giicliik cekmesi, dikkatinin dagilmasi, ders
ara¢ gere¢ ve malzemelerini getirmemesi seklinde alt kategorilere ayrildig
goriilmektedir. Katilimcilar 6grenci kaynakli sorunlarin ¢oziimiine iliskin ¢esitli

goriislerde bulunmuslardir. Asagida katilimci ifadelerinden 6rnek alintilar sunulmustur:

Ornegin; katilimer O9 8grencinin dikkatinin dagilmasi sorununa yonelik “Ogrencilerin
vast kiigtik oldugu i¢in uzun siire dinlemiyorlar. Ben de eglenceli giinliik hayattan ya da
hayal iiriinii hikayeler anlatiyorum.” seklinde belirterek dikkat ¢ekici etkinlik yapma

onerisinde bulunmustur.

Katilimc1 O11 6grencinin derse hazirlanmamasi sorunu igin ise “Derse hazirlikli gelen

ogrencilere odiil veriyorum.” ifadesiyle 6diillendirme 6nerisinde bulunmustur.
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Katilimc1 029 ise soyut kavramlar1 anlamakta giicliik ¢ekmesi sorununa ¢oziim olarak
“Bu yas grubundaki égrencilerde gorsellestirmek ¢ok onemli. Materyal varsa konu izin
veriyorsa deneyler, modeller yapryoruz. Uygun degilse de akilli tahtadan video vs.
izletiyorum.” seklinde ifade ederek model, materyal kullanma, gorsellestirme onerisinde

bulunmustur.

Ikinci kategoride 6gretmen kaynakli sorunlarmn; mesleki gelisime ihtiyag duymast,
O0gretmenin  beklentilerinin  karsilanmamasi (MEB, okul yol yoneticileri) alt
kategorilerinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilar bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik ¢esitli

onerilerde bulunmuslardir. Buna iligkin 6rnek alintilar asagida sunulmaktadir:

Katilimcilardan O17 mesleki gelisime ihtiyag duymasi sorununa “Ogretmen olarak biz
kendimizi gelistirmeliyiz. Farkli ogretim yontemlerin uygulanmaya cesaret etmeliyiz.”
seklindeki goriisiiyle yeni farkli yontem ve teknikleri uygulamaya gegme ¢oziim

Onerisinde bulunmustur.

Katilimcilardan O7 6gretmen beklentilerinin karsilanmamasi sorununa ¢oziim olarak
“Okullarda deney yapmak istedigimizde malzeme ara¢ gere¢ aramamaliyiz. Okullarda
laboratuvar ya da fen bilimleri dersi icin kullanabilecegimiz alanlar olusturulabilir.
Bakanlik tarafindan bunun ¢ergevesi ¢izilirse okullar arast farkliligin azaltilabilecegini

’

diistintiyorum.” seklindeki ifadesiyle ara¢ gere¢ ve malzemelere kolay ulasim/

kolaylastirma 6nerisini sunmustur.

Uciincii kategoride okul kaynakli sorunlarin; laboratuvarm olmamasi, ara¢ gerec ve
malzeme desteginin olmamasi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi, prosediiriin
yogunlugu oldugu gériilmiistiir. Katilime1 O7 “Bence bakanlik her ders igin kitap nasil
dagitiyorsa fen bilimleri dersi konular: icin ogrencilere malzemeleri dagitabilir.”
seklindeki ifadesiyle arag¢ gere¢ ve malzeme desteginin olmamas: alt kategorisine yonelik

ara¢ gere¢ ve malzemelerin karsilanmasi 6nerisinde bulunmustur.

Dordiincii kategori incelendiginde 6gretim programinin yogunlugu ve haftalik ders
saatinin azhi@inin Ogretim programi kaynakli sorunlar oldugu goriilmektedir.
Katilimcilardan O18 miifredat yogunlugu ve haftalik ders saatinin azlig1 nedeniyle farkli
yontem teknik kullanamadigini belirtmis, miifredatin azaltilmasi ve haftalik ders saatinin

artirilmasi 6nerilerinde bulunmustur.
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Besinci kategoride egitim 6gretim siireci kaynakli sorunlarin; fen bilimlerine 6zel 6gretim
yontem ve tekniklerinin uygulanmamasi, ders kitaplarinin uygun olmamasi ve dgretim
teknolojilerinin eksikligi oldugu belirlenmistir. Buna yonelik katilimcilardan O5 fen
bilimleri dersine uygun ydntem ve teknikler kullanilmas1 gerektigini; O9 da internette
derslerle ilgili uygulama ve platformlarin (Morpa Kampiis, Derslig vb.) fen bilimleri

dersinin etkili olmasinda kullanilmasi 6nerisinde bulunmustur.

Altinc1 kategoride aile kaynakli sorunlarmn; aile ile isbirligi ve iletisim eksikligi,
O0grencinin sorumluluklarini yerine getirmemesi oldugu goriilmiistiir. Bu sorunlara
yonelik katilimcilardan O14 “Ogrencilerin proje édevieri ya da diger ddevleri evde
aileler kendileri yapiyorlar. Buna yonelik ailelerle iletisime geciyorum. Ogrencilerin
kendilerinin yapmalart gerektigini, kendi sorumluluklari oldugunu belirtiyorum.”
seklinde goriisliyle aileden destek alinmasi ve Ogrencinin sorumluluklarini kendinin

yerine getirmesi Onerisinde bulunmustur.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin  bu boliimiinde, aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analiz
edilmesiyle ulasilan bulgulara dayali olarak sonuglar 6zetlenmekte, tartisilmakta ve bazi

oneriler sunulmaktadir.
5.1 SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin birinci sorusunda elde edilen bulgularin sonuglarma gore, sinif
O0gretmenlerinin fen bilimlerini 6gretiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerden
en sik kullandiklar1 soru-cevap yontemi ve anlatim, beyin firtinasi, 6rnek olay, egitsel
oyun ve kavram haritasidir. Bu arastirmanin sonucunda yer aldig1 gibi birgok aragtirmada
da smif 6gretmenlerinin genellikle derslerinde en sik kullandiklar1 yontem olarak soru
cevap ve anlatim yontemi oldugu sonucu yer almaktadir (Alebous, 2013; Giines vd.,
2011; Kandemir ve Apaydin, 2018; Karasu Avci ve Ketenoglu Kayabasi 2019; Kayabasi,
2012; Ocak vd., 2012; Ozbas, 2013; Taskaya ve Siirmeli, 2014; Sar1, 2019; Sahin ve
Giliven, 2016). Literatirde yer alan sonuglar, bu arastirma kapsaminda
degerlendirildiginde uyumlu olarak goriilmiistiir. Benzer sekilde fen bilimleri
ogretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerin incelendigi
caligmalarda en ¢ok anlatim ve soru-cevap yontemlerini kullandiklar1 gosteren calismalar
literatiirde mevcuttur (Dogru ve Aydogdu 2003; Tufail ve Mahmood, 2020; Simsek vd.,
2012; Yilmaz 2017). Bunun yaninda Aktepe ve Aktepe (2009) fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin istiin yetenekli 4. 5. 6. ve 7. smif Ogrencilerine fen ve teknoloji
ogretiminde kullandiklar1 6gretim yontemleri ve bu yontemlerin uygulanmasina yonelik
calismasinda 6gretmenlerin en ¢ok anlatim yontemi ve laboratuvarda deney yapma ve
Ogretmenin deney gostermesi yontemini kullandiklari sonucuna ulagmislardir.
Literatiirde yer alan diger g¢alismalarda oldugu gibi bu c¢alismada da fen bilimleri
Ogretmenlerinin en ¢ok anlatim yontemi kullandigimi gostermektedir. Alanyazindaki bu
caligmada farkli olan ise deney yonteminin ikinci sirada yer almis olmasidir. Bu durumun
nedeni olarak ise arastirmanin yapildigi okulun bilim ve sanat merkezi olmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Fen bilimleri derslerinin uygulamaya doniik 6grenci
merkezli yiiriitiildiiginde egitim dgretim siirecinin daha verimli gercekleserek basariyi ve
kalicihigr arttirdigr bilinmektedir (Deniz, 2005). Buna ragmen literatiirde yer alan

gecmiste yapilmis ve giincel ¢aligmalarin sonuglar1 karsilastirildiginda fen 6gretiminde
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halen ¢ogunlukla geleneksel yontemlerin kullanilmasi diisiindiiriiciidiir. Bu durumda
yontem ve tekniklerin uygulayicisi 6gretmenlerin yani sira egitim 6gretim sisteminin tim
Ogelerinin de bu anlamdaki elestiri ve yorumlamalar1 dikkate alarak gorevleri maksimum
verim alabilecek bir sekilde yerine getirmesi gerektigi goriillmektedir. Aktepe ve Aktepe
(2009) galismasinin diger bir sonucuna gore, en az kullanilan 6gretim yontemlerini ise
proje yapma, siif veya okul dis1 gezi diizenleme, doga olaylar1 hakkinda gozlem yapma
drama (canlandirma- rol yapma) yaparak ders isleme olarak belirtmislerdir. Yine alandaki
farkli ¢alismalar incelendiginde de 6grencilerin fen bilimleri derslerinin islenmesine
yonelik yontem tercihleri soruldugunda uygulamaya doniik ve 6grenci merkezli yontem

ve teknikleri ifade ettikleri goriilmektedir.

Bu calismanin ulastig1 diger bir sonucunda sinif 6gretmenleri tarafindan fen 6gretiminde
en az kullanilan yontemler arasinda SE, STEM, simiilasyon gibi yontem ve tekniklerin de
oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni olarak ise sinif 6gretmenleri bu 6gretim yontem ve
teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, gorev yaptiklari okul sartlarinin
uygun olmadig1, zaman kisit1 oldugu ve siniflarinin bu yontem ve teknikler i¢in kalabalik
oldugunu belirtmislerdir. Bu sonug ilgili alandaki sonuglarla ortismektedir. Taskaya ve
Stirmeli (2014) caligmalarinda sinif 6gretmenlerinin fen 6gretiminde deney ydntemi
kullanmak istemelerine ragmen kullanamadiklari; kullanilmayan yontemlerin ise okulun
fiziki imkanlarinin yetersizligi nedeniyle kullanamadiklar1 sonucuna ulagmustir. Fiziki
imkanlar yetersiz olsa bile kolay ulagilabilir malzemelerle fen deneyleri yapilabilir
(Yiiziiak vd., 2020). Bu durumda sinif 6gretmenleri, egitim dgretim siirecini verimli hale
getirebilmek i¢in kolay ulasilabilir malzemelerle yapilabilecek fen deneylerini

derslerinde tercih edebilirler.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda bilgiyi anlamli ve kalic1 6grenebilmeleri igin
sinif/ okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarin 6grenci merkezli 6grenme ortamlari
seklinde diizenlenerek derslerin arastirma- sorgulamaya dayali1 6grenme stratejisine gore
tasarlandig: ifade edilmektedir (MEB, 2018). Dolayisiyla bu da programda da isaret
edildigi gibi, fen bilimleri dersi dogasi geregi uygulamaya, deneyimlemeye,
gozlemlemeye yani Ogrenci merkezli yontem ve teknikleri kullanilarak derslerin
stirdiiriilmesinin daha uygun oldugunu gostermektedir. Oysa bu ¢alisma sonucu ve
literatiirde yer alan yurt ici yurt dis1 ¢alismalarin sonucuna gore sinif 6gretmeni ya da fen

bilimleri 6gretmenleri fark etmeksizin, fen derslerinde 6gretmen merkezli geleneksel
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yontemlerin halen uygulamada daha c¢ok oldugu goriilmektedir. Buna yaninda
Ogretmenler Ogretim yontem ve tekniklerle ilgili goriis bildirdiklerinde -bu calisma
kapsami ic¢in de gecerli olmak iizere da- Ogrenci merkezli yontem ve teknikler
kullandiklarinda siireci daha verimli bir sekilde ilerlettiklerini vurgulamislardir (Tufail ve
Mahmood; 2020). Olatunde-Aiyedun ve Ogunode (2021), 6grenci merkezli yontem ve
teknikleri kullanilmasinin fen bilimlerinde bilissel seviyesi yiiksek konularin daha kolay

anlasilmasini sagladigini belirtmislerdir.

Bu arastirmanin bagka bir sonucuna gore, egitsel oyun fen 6gretiminde az tercih edilen
yontem oldugu goriilmektedir. Oyunun gocuklar i¢in gelisimin her alaninda olumlu
etkileri oldugu diistiniildiigiinde ilkokulda fen bilimleri dersinde egitsel oyun yontemi
kullanildiginda 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyebilecegi sdylenebilir (Kogyigit
vd., 2007). Literatiir incelendiginde; Bayat vd., (2004) ¢alismalarinda 7. sinif 6grencileri
ile yaptiklari calismalarinda egitsel oyunun fen bilimleri dersinde kullanildiginda
ogrencilerin akademik bagarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmislardir. Buna
ragmen Bardak ve Mustafaoglu (2016) ¢alismalarinda fen bilimleri 6gretmenlerinin ders
sunumlarinda ¢ogunlukla sinif igi etkinliklerinin genel olarak anlatima yo6nelik oldugu;
deney yapma, rol oynama, egitsel oyun vb. etkinlikleri nadir olarak kullandig1 sonucuna
ulagmiglardir. Literatiirde yer alan sonuglara gore bu yontemlerin akademik basarilarini
olumlu etkilemesine ragmen ogretmenlerin nadiren kullanmasi dikkat ¢ekmektedir.
Karasu Avcit ve Ketenoglu Kayabasi (2019) calismalarinda sinif &gretmenlerinin
derslerde siklikla benzer yontem ve teknikleri kullandiklar1 bunun yaninda diger yontem
ve teknikleri de tamidiklar1 fakat tiim yontem ve tekniklerden aynmi oranda
yararlanmadiklari sonucuna ulagmiglardir. Bu durum, 6gretmenlerin yontem ve teknik
uygulamalarinin -brans veya ders ayrimi yapmaksizin- kullandiklar1 ydntem ve
tekniklerde cesitlendirme saglayamadigini gostermektedir. Buna gore Ogretmenlerin
aligkanliklar ve ¢esitli nedenlerle -zaman kisitliligi, miifredat yogunlugu vb.- kolay olani
tercih ettikleri diistiniilmektedir. Nitekim; Simsek vd., (2012) ¢alismasinda 6gretmenlerin
derslerinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri tercih etmelerinde kolaycilik ve

aligkanliklarmin etkili oldugunu ifade etmektedir.

Simif 6gretmenleri fen bilimleri dersi i¢in en iyi yontemin deney yontemi oldugunu
belirtmelerine ragmen cesitli nedenlerle uygulamada kullanamadiklarini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin en az kullandiklari arasinda STEM, SE gibi yontemleri belirtmeleri
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dikkat cekmektedir. Bu durumun da bazi siif 6gretmenlerinin STEM, 5E gibi yontemleri
cesitli yollarla (internet sosyal medya, hizmet i¢i egitim vb.) bildikleri/6grendikleri/ agina
olduklar1 ancak uygulamaya gegemediklerini disiindiirtmektedir. Buradan da
anlagilacag1 lizere zaman igerisinde cagin gereklerine gore ¢esitli yenilik¢i 6gretim
yontem ve teknikler ortaya c¢ikmasina ragmen Ogretmenlerin alistiklart yontemleri
degistirmesi ve kaliplasmis yontem ve tekniklerini degistirmelerinin olduk¢a zor
oldugunu goériilmektedir. Alanyazinda yer alan Simsek vd. (2012) ¢alismasinin sonuglari
incelendiginde de benzer yorumlamalarda bulunduklar1 goriilmektedir. Nitekim bu
calismaya katilan bazi Ogretmenler bu konuda kendi o6zelestirilerini de goriismeler

sirasinda yapmuislardir.

Ogretmenler goriismeler sirasinda akilli tahtadan video izlettiklerini veya gesitli
platformlarini kullanarak 6gretim teknolojileri igeren yontemleri sik kullandiklar1 yontem
ve teknikler arasinda belirttikleri goriillmektedir. Bu durum da dijital ¢caga ayak uydurma
asamasinda Ogretmenlerin Ogretim teknolojilerinden yararlandiklarini gdstermektedir.
FATIH projesine bagl olarak merkez ve kdy okullarinda hem internet alt yapisi
saglanmasindan hem de akilli tahta, projeksiyon gibi teknolojilerin 6gretim yontem ve
tekniklerin uygulamasinin ¢esitlendirdigini soylenebilir. Burada ogretim yontem ve
tekniklerin ¢esitliliginin saglanmasinin yaninda dgretim teknolojilerinin egitim 6gretim
siirecini verimli hale getirmesi de énemlidir. Ogretim programinda yer alan kazanimlari
gerceklesmesi asamasinda 6gretim teknolojilerinin zaman doldurma araci degil, 6gretim
siirecinde en 1yi Ogrenme ortami olugmasini saglamasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Bunlarin disinda simif 6gretmenleri okul/smif dis1 6gretim yontem ve teknikleri sik
kullanmay1 6nemsediklerini belirtmelerine ragmen zaman kisiti, miifredat yogunlugu,
prosediiriin uzun olmast gibi ¢esitli nedenlerle en az kullanilan yontem ve teknikler

arasinda oldugu goriilmektedir.

Tim bu sonuglar bir araya getirilip literatiirle karsilastirildiginda, sinif 6gretmenlerinin
fen 6gretiminde anlatim ve soru cevap yontemlerini en sik kullandiklar1 yontem oldugu
goriilmektedir. Anlatim ve soru-cevap yontem ve tekniklerinin geleneksel yontemler
oldugu bilinmektedir. Bu yontemlerin kolay, ekonomik olmasi ve zamandan tasarruf
saglamasi, 6gretmenlerin kendi egitim siireclerinde bu yontemlerle karsilagsmasi ve ders
Ogretim siirecinde siklikla tecriibe edip aligkanlik olusturmalari nedeniyle smif

Ogretmenlerinin fen Ogretiminde siklikla bu yontemi kullandiklart sonucunu
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gostermektedir. Cagdas 6gretim yontem ve tekniklerinin ise dgretmenlerin yontem ve
teknikler hakkinda bilgi eksikliklerinden dolay1 kullaniminin zor oldugunu diisiinmeleri,
maliyetli oldugunu diisiinmeleri, gorev yaptiklart okulun imkanlarinin yetersizligi,
siniflarinin kalabalik olmasi nedeniyle kullanamadiklarini goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin 6zellikle cagdas 6gretim yontem
ve teknikler hakkinda bilgi eksikliklerinin oldugunu ve bu nedenle uygulamada
kullanmadiklarini vurgulamalari dikkat ¢ekmektedir. Literatiir incelendiginde Oyelekan
vd., (2017), ¢alismasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢agdas yontemleri kullanma
durumlarin1 arastirdigi ¢alismasinda Ogretmenlerin niteligi ve tecriibesi dikkate
alinmaksizin ¢agdas 6gretim yontemlerine yonelik hizmet ici egitim, seminer, calistay,

konferanslarin yapilmasi 6nerisinde bulunmustur.

Arastirmanin ikinci sorusuna elde edilen bulgularin sonuglarina gore; sinif 6gretmelerinin
fen bilimleri dersinde en sik kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri tercih etme
nedenleri arasinda 6grencilerin ilgisi/dikkati (n=12), 6grencilerin aktif olmasi (n=10) ve
yontemin kalici1 6grenmeye firsat vermesi (n=10) bulgularina ulasilmistir. Alanyazin
incelendiginde Taskaya ve Siirmeli (2014) calismalarinda 6gretmenlerin yontem
seciminde en c¢ok kalic1 6grenme saglama ozelligini aradigini belirtmislerdir. Okulun
fiziki sartlarmin uygun olmasi ve oOgretimin daha basarili olmasini saglamasi bu
aragtirmanin diger bulgularidir. Buna gore arastirmanin sonucunun literatiirle ortiistiigi
goriilmektedir. Karasu Avci ve Ketenoglu Kayabasi (2019) sinif 6gretmenlerinin yontem
ve teknikleri kullanma nedenlerini 6grencilerin seviyesine, ilgi ve ihtiya¢larina uygun
olmasi durumlan ile iliskilendirmislerdir. Ozyurt ve Bezirgan (2019) arastirmalarinda
smif Ogretmenlerinin siklikla uyguladiklar1 yontem ve teknikleri tercih nedenleri
kalabalik siniflarda daha az zaman almasi, 6grenci seviyesine uygun olmasi, kolay
O0grenmeyi saglamasi, kalict 6grenmeyi saglamasi, yaraticiligr gelistirmesi, konular
lizerinde diislinmeyi saglamast ve Ogrencilerin aktif olmasin1 saglamasi oldugu
belirlenmistir. Ozyurt ve Bezirgan (2019) ¢alismasinda yontem ve teknikleri uygularken
Ogretmenlerin sorun yasadigi konunun “velilerin ilgisizligi” oldugu sonucuna ulagmistir.
Sahin ve Giiven (2016) ¢alismalarinda 6gretim siirecinde karsilagilan sorunlarda olumsuz
Ogretmen aile iletisiminin ve velilerin olumsuz davraniglarinin 6gretmenlerin sectikleri
ogretim yontem ve teknikleri etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Bu ¢galismanin sonucunda
da smif 6gretmenleri aile ilgisinin ve sosyoekonomik durumunun 6gretmenin dgretim

yontem ve tekniklerini tercih etmesinde neden olarak goriildiigli sonucuna ulagilmistir.
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Literatiirde ulasilan bu sonuglar, yapilan bu c¢alisma ile birlikte degerlendirildiginde
benzer sonuglara ulasildigini séylemek miimkiindiir. Alanyazinda (Sahin ve Giiven,
2016), 6gretmenlerin 6gretim siirecinde karsilagtiklar1 sorunlarin arasinda fiziki sartlar,
hazirbulunugluk diizeyi, miifredat kaynakli sorunlar, ogretmen veli iletisimi gibi

sorunlarin oldugu ifade edilmektedir.

Sinif 6gretmenleri derslerinde en az tercih ettikleri yontem ve teknikleri tercih etme
nedeni olarak ekonomik nedenlerin, Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin etkili
oldugunu, smiflarin kalabalik olmasinin neden oldugunu, programin yogunlugunun,
okulun fiziki sartlariin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Literatiir incelendiginde bazi
calismalarin benzer sonuglara ulagtigi goriilmektedir (Aktepe ve Aktepe, 2009; Ciftci,
Siinbiil ve Koksal, 2013; Simsek vd., 2012). Siif 6gretmenleri farkli 6gretim yontem ve
teknikleri tercih etmeme nedenleri arasinda haftalik ders saatinin azlig1 ve programin
yogun olusu yer almaktadir. Bu nedenle 6gretmenler derslerde farkli ve 6grencilerin aktif
olabilecegi yontem ve teknikler yerine alistiklar1 yontem ve teknikleri kullandiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ifadeleri alanyazin ile degerlendirildiginde Bardak ve
Mustafaoglu (2016) arastirmasinda Ogrencilerin aktif oldugu yontem ve teknikleri
uygulamada 6gretmenlerin sinif yonetiminde problemle karsilagtiklarini ve ders siiresi
iginde vakit kayb1 olusturdugunu tespit etmislerdir. Tufail ve Mahmood (2020), fen
ogretmenlerinin ve dgrencilerin katilimer oldugu ¢aligmasinda 6gretmenlerin genellikle
yapilandirmac1 yontemlerle ders anlattiklart yoniinde gorlis bildirmelerine ragmen
ogrencilerin ifadelerinin ve uygulamalarinin bu durumun tam tersini gosterdigini

belirtmislerdir.

Arastirmanin {igiincii sorusuna gore elde edilen bulgularin sonuglarina incelendiginde,
sinif 6gretmenlerinin kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerin uygulanmasina yonelik
karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri sinif dgretmenlerine
soruldugunda bulgular; 6grenci, 6gretmen, okul, 6§retim programi, egitim 6gretim siireci
ve aile kaynakli sorunlar olarak kategorize edilmistir. Literatiir incelendiginde benzer
sekilde Balbag ve Karaer’in (2017) smif Ogretmenlerinin fen Ogretimi siirecinde
karsilagtiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik yaptiklari calismalarinda
ogretmenlerin karsilastiklart sorunlarin en ¢ok Ogretim programindan, egitim Ogretim
stirecinden, fiziki yetersizliklerden 6grenciden ve 6gretmenden kaynaklandigi sonucuna

ulagsmiglardir. Yine Balbag ve Karaer (2017) calismalarinda 6gretim programu ile ilgili
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sorunlarin genellikle 68renci seviyesi iizerinde olmasi, ¢ok ylizeysel olmasi, ders saatleri,
kitaplarin  yetersiz olmast ve programin siirekli degiskenlik gdstermesinden

kaynaklandigini belirtmislerdir.

Bu caligmanin bulgularina goére bazi sinif 6gretmenleri yontem ve tekniklerin az
kullanmasinin nedenlerinden biri olarak farkli 6gretim yontem ve teknikleri uygulamada
bilgi eksiklikleri oldugunu ifade etmislerdir. Daha Once yapilmis arastirmalar
incelendiginde ise Simsek vd., (2012) ve Uysal ve Goziitok (2010) yine arastirmalarinda
sinif 6gretmenlerinin bazi 6gretim yontem ve teknikleri bilmediklerini belirlemislerdir.
Bunun yam sira smif 6gretmenlerinin derslerde yontem ve teknikleri kullanmada
kendilerini yeterli bulduklar1 ¢alismalar da yer almaktadir. Karasu Avci ve Ketenoglu
Kayabasi (2019) Ogretmenlerin  kendileri yeterli gérmelerini firsatlar1  dogru
degerlendirmelerine, yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalarina, yeniliklere a¢ik olduklar
gibi etkenlerle; kendini yetersiz goren dgretmenlerin ise okuldaki ortamin yetersizligi,
siif mevcudunun uygun olmamasi, arag gereg eksikligi, zamanin yetersiz olmasi, yeterli
mesleki deneyime sahip olmamak, caga ayak uyduramamak gibi etkenlerle ifade
ettiklerini belirtmistir. Literatiirde var olan sonuclar ile bu ¢alismanin sonucu
degerlendirildiginde ise sinif 6gretmenlerinin ¢esitli yontem ve teknikleri kullanmalarinin
kendini gelistirme becerileri ve alan bilgisi ile iligkili oldugu diisiiniilmekte ve ilkokulda
fen Ogretimiyle ilgili olarak Ogretmenlerin alan bilgisinin 6nemli oldugu yapilan
calismalarla desteklenmektedir (Baker, 1994; Appleton, 2003). Ogretmenlerin hem alan
bilgisine hem de 6gretim yontem ve tekniklerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmalari egitim
Ogretim stirecini rahat gegirmelerini, farkli yontem ve teknikleri 6zgilivenli kullanmalarini
saglayacaktir. Giines vd., (2011), ¢aligmasinda 6gretmenlerin fen bilimleri ile ilgili daha
iyl Ogretim yapabileceklerini inandiklar1 6gretim yontem ve teknikler ile ilgili olarak
yeterli olmadiklar1 sonucunu ortaya koymustur. Yilmaz (2017), fen 6gretmen adaylarinin
tercih ettikleri 6gretim yontem ve tekniklerin incelendigi arastirmasinda, farkli yontem
ve teknikleri kullandig1 sonucuna ulagsmalarinin yaninda daha ¢ok iki yontemin birlikte
kullanildigr bu durumun ise 6gretmenlerin diger yontemleri kullanmalari konusunda
yeterli bilgiye sahip olmamalarinin ya da okul olanaklarinin uygun olmamasindan
kaynaklanabilecegi degerlendirmesini yapmislardir. Bu degerlendirme yapilan bu
caligsma ile birlikte diisiiniildiigiinde benzer durumun ilkokulda sinif 6gretmenlerinin fen

bilimleri dersi 6gretimi i¢in de gegerli olabilecegi sonucunu ortaya koymaktadir.
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Sinif 6gretmenlerinin uygulamada karsilastiklart sorunlarda ve ¢6zliim 6nerileri bulgulari
incelendiginde sinif &gretmenlerinin materyal eksikligi, siniflarin kalabalik olmasi,
haftalik ders saatinin azli8i, aile ile igbirligi saglanamamis olmasi, yeni 6gretim yontem
ve teknikler hakkinda bilgi eksikligi olmasi gibi sonuglarin 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir. Literatiirde yer alan Cift¢i vd., (2013), Sahin ve Ulucan (2023),

arastirmalariin sonuglari incelendiginde benzer sonuglara ulasildig: belirlenmistir.

Siif mevcudunun derslerde uygulanacak 6gretim yontem ve teknikleri segcmede etkili
oldugu bilinmektedir (Dogru ve Aydogdu, 2003). Ogrenci seviyelerinin, sinifin
mevcudunun farkli olmasi egitim 6gretimde olagan bir durumdur. Sinif 6gretmenleri de
bu durumu analiz ederek derslerinde kullanacaklart &gretim yontem ve teknikleri
belirlediklerini ifade etmektedirler. Sinif 6gretmenlerinin egitim 6gretim siirecini verimli
gecmesini saglayacak donanim ve deneyime sahip olmalarinin 6nemli oldugu

distiniilmektedir.
52 ONERILER

Yapilan bu arastirmada sinif O6gretmenleri laboratuvar eksikligi materyal eksikligi,
siiflarin kalabalik olmasi gibi fiziksel sorunlar nedeniyle farkli 6gretim yontem ve
teknikleri kullanamadiklarin1  belirtmislerdir. Elde edilen sonuglara gore siif
ogretmenleri ¢esitli nedenlere dayanarak alismis olduklar1 yontem ve teknikler disina pek
cikamadiklar1 goriilmektedir. Bu nedenlerden biri olan okullarin fiziki olanaklariin
tyilestirilerek yontem ve tekniklerin kullanilmasiyla ilgili sorunlarin ¢éziimii 6nem
tasimaktadir. Bu konuda smif oOgretmenlerine gerekli destek verilmeli, kosullar

tyilestirilmelidir.

Sinif 6gretmenleri 6gretim yontem ve teknikler hakkinda bilgi eksiklikleri oldugunu ve
bunun yaninda uygulamaya yonelik eksikliklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle sinif
Ogretmenlerine uygulamaya doniik hizmet i¢i egitim verilmesi ve sinif i¢i/dig1 yontem ve
teknikleri uygulamalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda sinif
ogretmenlerinin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan lisansiistii egitime, calistay, kongre,
sempozyum gibi etkinliklere yonlendirilmesi yapilarak giincel bilgilere sahip olmasi

saglanabilir.
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Sinif 6gretmenlerinin bazilar1 ders saatlerinin yetersizliginden dolayr farkli 6gretim
yontem ve teknikleri kullanamadiklarini ifade etmislerdir. Bu nedenle 0Ogretim

programinda fen bilimleri dersine ait slirenin artirilmasi saglanabilir.

Smif 6gretmenleri okullarda laboratuvar, deney malzemeleri eksikligi nedeniyle farkli
yontem ve teknikleri kullanamadiklarini belirtmis. Bu nedenle ilkokullara yeterli

miktarda ara¢ gere¢ ve ilkokullarda laboratuvar hazirlanmasi saglanabilir.

Literatiirde 6gretmenlerinin hangi yontem ve teknikleri kullandiklari ile ilgili ¢alismalar
yogunlukta yer almaktadir. Ogretmenlerin farkl1 derslerde yontem ve teknikleri kullanma
nedenleri, uygulamada karsilastiklar1 sorunlar, sorunlara yonelik ¢6ziim iiretme ve

Oneriler sunma gibi arastirma konular literatiire katki saglayabilir.

Geleneksel yontem ve teknikleri kullanilmasinin yaninda 6gretmenlerin ¢agdas yontem
ve teknikleri kullanmalarini tesvik etmeye yonelik proje yapilmasi, maddi nedenlerle
uygulamada kullanilmayan yontemlere ise maddi destek, materyal ve 6grenme ortami

destegi verilebilir.

Bu ¢aligsma nitel bir ¢aligmadir. Bu konu ile ilgili arastirma yapacak olan arastirmacilar

ileride daha biiyiik 6rneklem grubuyla nicel aragtirma yapabilir.
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EKLER
EK1: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Degerli meslektasim,

“Smif Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler” baslikli
yiiksek lisans tez calismast kapsaminda goriislerinize ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
calismanin amaci sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde kullandiklari 6gretim
yontem ve tekniklerin incelenmesidir. Bu kapsamda asagidaki sorular yoluyla aragtirma
verileri toplanmaktadir.

Elde edilecek veriler sadece bilimsel amagli kullanilacak olup gizli tutulacaktir.
Gosterdiginiz ilgi ve igbirligi i¢in tesekkiir ederim.
Filiz SONKAYA
Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

l. Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyet:

[ Kadin [ Erkek

2. Mesleki kidem

O1-5yil O6-10yill O 11-15yil O 16-20y1il [ 21 iizeri yil
3. Ogrenim durumunuz:

[0 On lisans [ Lisans [ Yiiksek lisans [ Doktora [ Diger:

4. Mezun oldugunuz fakiilte:
L] Egitim L] Fen edebiyat (DTS ol (R )

5. Fen Bilimleri (fen ve teknoloji) konularimin égretimi ile ilgili herhangi bir hizmet
ici egitim kursuna katildimiz m?

[ Katildim U] Katilmadim

6. Gorev yaptigimiz okulda fen bilimleri laboratuvar: var mi?
00 Evet O Hayir

7. Smifimzdaki dgrenci sayisi

01-20 [121-30 [131-40 L1 41 ve tlizeri
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Ogretim Yontem ve Tekniklerle ilgili Goriis Boliimii

Fen bilimleri dersi 6gretiminde en sik kullandiginiz 6gretim yontem ve teknikler
nelerdir?

Fen bilimleri dersi 6gretiminde en az kullandiginiz 6gretim yontem ve teknikler
nelerdir?

Fen bilimleri dersi 6gretiminde kullandiginiz 6gretim yontem ve teknikleri hangi
oOl¢iitlere/kriterlere gore secersiniz?

Fen bilimleri dersi 6gretiminde en sik tercih ettiginiz 6gretim yontem ve teknigi
tercih etme nedenleriniz nelerdir?

Fen bilimleri dersi 6gretiminde en az tercih ettiginiz 6gretim yontem ve teknigi
tercih etme nedenleriniz nelerdir?

Fen bilimleri dersi 6gretiminde kullandiginiz 6gretim yontem ve tekniklerin
uygulanmasina yonelik hangi sorunlarla karsilasiyorsunuz?

Fen bilimleri dersi 6gretiminde kullandiginiz 6gretim yontem ve tekniklerin
uygulanmasinda karsilastiginiz sorunlarin nedenleri nelerdir?

Ogrencilerin hazir bulunuslan yeterli degil. Aile bu konularda yeterli degil. Soru
cevapta bazen 6grenciler yeterli alt yapiya sahip olmadiklar1 i¢in soru sordugumda
konu dagilabiliyor. Bambagka bir konuya baglanabiliyor.

Fen bilimleri dersi 6gretiminde kullandigimiz 6gretim yontem ve tekniklerin

uygulanmasinda karsilastiginiz sorunlara yonelik ¢6ziim onerileriniz nelerdir?
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YASAL/OZEL iZiN BELGESI

T.C.
ORDU VALILIGI
1 Milli Egitim Miidirdig

Sayr @ E-18802389-605.01-64038890 22.11.2022
Konu : Arastirma lzni (Filiz SONKAY A)

VALILIK MAKAMINA

llgi  :a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve

1563890 sayih yazs (Genelge 2020/2)
b) Ordu Universitesi Rektdrliigii Sosyal Bilimler Enstitiisii Mildiiriigiiniin 10.11.2022 tarihli ve 798872

sayili yazisi.

Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dah, Simf Egitimi Bilim Dal
Tezli Yiksek Lisans Programu dgrencisi Filiz SONKAYA'min "Siuf Ogretmenlerinin  Fen Egitiminde
Kullandiklar: Yéntem ve Teknikler” konulu bilimsel ¢alismasina veri saglamak amaciyla anket ¢alismasi yapma
izin talebine iliskin ilgi (b) yaz ve ekleri, Midiirliigiimiiz Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan ilgi (a)
genelge hitkiimleri dogrultusunda incelenmis olup, uygulanmasinda sakinca gbrillmemistir.

Stz konusu anket calismasimn, efitim Gfretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde olur ekinde ver
alan imzali ve mihirlt formun kullamlarak, égrencilere ait ¢alismalann veli izni dogrultusunda ve elde edilen
verilerin herhangi bir haber, resmi ozel web sayfalan, yerel ve ulusal basinda paylasilmamasi kaydiyla, Ordu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisit Temel Egitim Anabilim Dali, Simif Egitimi Bilim Dali  Tezli Yiksek
Lisans Program Ggrencisi Filiz SONKAY A tarafindan; ilimiz 6zel ilkokullarinda, resmi ilkokullaninda ve resmi
yatih bilge ilkokullarmda 2022-2023 egitim ve dgretim yih iginde okul miidiirl igtiniin sorumlulugunda goniillalik
esasina gire uygulanmasi: Midiirligimiizee uygun gériillmektedir.

Makamlarmizea da uygun giriilmesi halinde olurlanmza arz ederim,

Ramazan TONGEL

Miidiir a.
Sube Miidiirii
OLUR
Mehmet Fatih VARGELOGLU
Vali a.
I Milli Egitim Miidiirii
Ek:
1-Komisyon Kontrol Tutanag {2 Sayfa)
2-Anket Formu ve Ekleri (32 Sayfa)
Bu belge givenli elekironik imza ile imzalanmigir,
Adres ; Kargiyaka Mah, Atatirk Bulvan No: 3368 Alonordw ORDL Belge Dogmilama Adresi : hitps: Swww. urkiye. gov i/ meb-ebys
Dahili : Bilgi igin: Mustafs KURUL WHEN (Strateji Gelistirme Sub.Midd )
Telefon No : 0{452) 223 1629 Unvan : Veri Hoadama ve Konirol Isletmeni ks
E-Posta: argeS 2imeb. gov.ar Intemet Adresi: ardu.meb.gov.ir Fuks:4522250144 45
Kep Adresi - mebahis) | Kepor %
o A T T e o L I P T— L e b EY _AREA 2028 _R130_330h Lo
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Ad1 Soyadi
Yabanci Dili

Orcid Numarasi

Ulusal Tez Merkezi
Referans Numarasi

Lise

Lisans

Yiksek Lisans

Mesleki Deneyim

Akademik Caligmalar

OZGECMIS

Filiz SONKAYA
Ingilizce
0000-0003-3390-6936

10619169

Cok Programli Lise/Lise Programi

Karadeniz Teknik Universitesi / Iktisadi Idari Bilimler
Fakiiltesi / Isletme

Giresun Universitesi / Egitim Fakiiltesi / Okul Oncesi
Ogretmenligi

Ordu Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitiisii / Simif Egitimi

MEB, 2019-...

Makaleler

1. Ogrenme Stilleri ve Ogretim: Reinert’in Ogrenme Stilleri
Modeli Kategorilerine Uygun Fen Etkinlikleri

2. Eglenceli Fen Etkinlikleri Araciligryla Okul Oncesi Dénem
Cocuklarmin  Bazi Fen Kavramlariyla Ilgili ~Zihinsel
Modellerinin Incelenmesi

Bildiriler

1.Eglenceli Fen Etkinlikleri Aracilifiyla Cocuklarda
Kavramsal Gelisimin Incelenmesi (Ordu Universitesi Sosyal
Bilimler Lisansiistii Ogrenci Sempozyumu/17 Mayis 2022)






