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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ercevesinde
elde ettigimi, tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak
kurallarina uygun olarak sundugumu, tez calismasinda yararlandigim eserlerin
tiimiline uygun atifta bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir
degisiklik yapmadigimi, bu tezde sundugum c¢alismanin 6zgiin oldugunu, bildirir,
aksi bir durumda aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan

ederim.
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OZET

TEMEL EGITIM ANABILIiM DALI

SINIF EGITiMi BILIiM DALI

OKUL ONCESI DONEMDE ETKILESIMLI KITAP OKUMA
ETKINLIKLERINE KATILAN OGRENCILERLE OKUL ONCESI
EGITIME KATILAMAYAN OGRENCILERIN OKUMAYI OGRENME
SURECI

TUGBA HADIYE TURKYILMAZ

Bu arastirmada, ilkokul kademesinde okuma 6grenme siirecine iliskin mevcut durumu ortaya
koyarak okul 6ncesi egitime katilan 6grencilerin 12 hafta siiresince Etkilesimli Kitap Okuma
uygulamalar1 araciligiyla erken okuryazarlik becerileri desteklenen ve okul Oncesi egitime
katilamayan 6grencilerin okuma 6grenme siirecine iliskin deneyimlerinin karsilagtirilmasina
odaklanilmustir. flkokulda okuma dgrenme siirecindeki mevecut durumu smif dgretmeniyle
yapilan goriismeler ve arastirmaci gozlemleriyle ortaya koymayi hedefleyen bu arastirmada
nitel aragtirma yaklagimlarindan durum ¢alismasi kullanilmistir. Arasgtirmanin katilimcilaring;
okul oncesi egitim alan 3 6grenci, okul Oncesi egitime katilamayan 2 6grenci, bir sinif
Ogretmeni olmak iizere toplam 6 kisi olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak
ise aragtirmaci tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme formlar (6gretmen),
Ogretmen giinliikleri, Erken Okuryazarlik Testi (EROT), arastirmaci gozlemleri, resimli
cocuk kitab1 ve bu kitaba ait okudugunu anlama sorular1 kullanilmistir. Arastirmada toplanan
veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Verilerin betimlenmesi sonucu elde edilen
bulgular, ilgili literatiire dayanarak tartisilmis ve arastirmanin amaclar1 dogrultusunda sonug
ve Oneriler olusturulmustur.

Aragtirma sonuclarina gore 6grencilerin erken okuryazarlik beceri gelisimlerinin okuma
O0grenme becerilerine biiyiik katki sagladigi gorilmiistiir. Ayn1 zamanda erken okuryazarlik
beceri gelisiminde gelisimi destekleyici planlamanin sadece okul ortaminda kalmasiyla
birlikte ozellikle yaz tatili gibi uzun siireli bir tatilde 6grenme kaybinin yasandigi
goriilmiistiir. Okul Oncesi egitimin ve erken okuryazarlik beceri gelisimine yonelik
uygulanan Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) etkinliklerinin okuma 6grenme siirecine katki
sagladigi goriilmistiir. Aragtirma sonucunda okumay1 6grenme siireci okul Oncesi egitime
katilma baglaminda incelenmistir. Okuma Ogrenme siirecinde Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun olarak okuma &grenme siirecinin daha
uzun siireli planlanmasi 6nerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli Kitap Okuma, Erken Okuryazarlik, Okuma Becerisi.



ABSTRACT

DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
PROGRAM NAME

DEPARTMENT OF CLASSROOM EDUCATION

THE LEARNING PROCESS OF READING FOR STUDENTS WHO
PARTICIPATED IN INTERACTIVE BOOK READING ACTIVITIES
DURING THE PRESCHOOL PERIOD AND STUDENTS WHO COULD NOT
PARTICIPATE IN PRESCHOOL EDUCATION

TUGBA HADIYE TURKYILMAZ

In this study, it was focused on the comparison of the experiences of the students who
received pre-school education regarding the reading learning process, whose early literacy
skills were supported through 12 weeks of Interactive Book Reading applications by
revealing the current situation regarding the reading-learning process at primary school level.
A case study, one of the qualitative research approaches, was used in this research, which
aims to reveal the current situation in the reading learning process in primary school through
interviews with the classroom teacher and researcher observations. The participants of the
research; 3 students receiving pre-school education, 2 students who (cannot) receive pre-
school education, and a classroom teacher are a total of 6 people. In the research, semi-
structured interview forms (teacher), teacher diaries, Early Literacy Test (ELT), researcher
observations, picture book for children and reading comprehension questions related to this
book were used as data collection tools. The data collected in the research were analyzed
with descriptive analysis. The findings obtained as a result of describing the data were
discussed based on the relevant literature, and conclusions and recommendations were made
in line with the purposes of the research. According to the results of the research, it was seen
that the early literacy skill development of the students contributed greatly to their reading
learning skills. At the same time, it has been observed that learning loss is experienced
especially during a long vacation such as summer vacation, with the planning that supports
development in early literacy skill development only in the school environment. It has been
seen that pre-school education and Interactive Book Reading (IBR) activities applied for
early literacy skill development contribute to the reading learning process. As a result of the
research, the process of learning to read was examined in the context of pre-school
education. In accordance with the individual differences and readiness levels of the students
in the reading learning process, suggestions for longer-term planning of the reading learning
process were presented.

Key Words : Interactive Book Reading, Early Literacy, Reading Skill.
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1. GIRIS

1.1 Problem

Toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda bilgi ¢ok hizli iiretilmekte ve tiiketilmektedir. Bu
sebeple toplumun ve bireyin slirece uyum saglayabilmesi bilgiyi iiretmesine ve
kullanmasma baglidir. Bu da ancak iyi bir egitimle miimkiindiir. Nitelikli egitimin
temeli de basta ilk okuma yazma ile atilmaktadir. ilkokul her seyin dgrenildigi temel
ise, okuma yazma becerilerinin kazanilmasi da 6grenmenin temelidir (Glines vd., 2016).
Okuma ve yazma 6grenme ilkokul siirecinde kazanilacak beceriler i¢in temel olmalari

bakimindan 6nem tasimaktadir.

Cocuklarin dogumlart itibariyle okuryazarlik adina edindikleri tiim becerilerin biitiinciil
bir bakis acis1 ile degerlendirilmesi gerektigi fikri yirmi birinci ylizy1ll okuryazarlik
egitim anlayiginin yapi tasidir. Bu anlayis, ¢ocuklarin okuma ve yazma niteliklerini hem
degerlendirme hem de gelistirme konusunda en uygun plan programlarin olusturulmasi,
okuryazarlik becerisi kazandirilmasi ve gelistirilmesi bakimindan énemlidir (Morrow,

2007; Teale ve Sulzby, 1986).

fIk okuma yazma &gretimi ¢ocugun ilerleyen yillardaki 6grenim yasami i¢in oldukga
onemlidir. Cocugun tiim Ogrenim hayati, okuma yazma Ogretim silirecinden biiyiik
Ol¢iide etkilenmektedir. Ciinkii hem akademik hem sosyal anlamda ihtiyag duyulan
birgok nitelik ve aligkanlik ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde edindirilmektedir. Bu
nedenle ilk okuma yazma 6gretim siireci en etkili ve verimli sekilde siirdiiriilmelidir

(Babayigit, 2016).

Okuma yazma egitiminin temeli birinci sinifta atilmaktadir ve bu siiregte temel ne kadar
saglam atilirsa 0grenci ileriki yillarda o kadar basari saglayacaktir. Bu siiregte okuma
yazma becerisini kazanan 6grenci ana dilini de gelistirmis olacaktir. Boylelikle yalnizca
Tiirkge derslerinde degil diger derslerde de basari saglayacaktir. Ana dilini basarili bir
sekilde 6grenen O6grenci derslerde basarili olmanin yani sira giinliik hayatinda da bagari

saglayacaktir (Olmez, 2017).

Bireylerin hayatlar1 boyunca gerek g¢evreleri hakkinda fikir edinme gerekse kendilerini
cevrelerine ifade edebilmelerinde en sik kullandiklar1 beceri okuryazarliktir.
Okuryazarlik, anlama yetisine kendi 6ziinii de katarak nesneleri, olgular1 ve olaylari

daha ayrmtili anlayarak kendini ifade edebilme ve bu yetenegi etkili bir sekilde
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kullanabilme durumudur (Asic1, 2009). ilkokul ¢agina gelmis bir gocugun sahip oldugu
biligsel ve fiziksel olgunlasmanin okuryazarlik becerisi edinebilmesi i¢in yeterli gelmesi
beklenmektedir. Cocugun okula basladigi donemdeki hazirbulunuslugu ve okuma
yazma ile ilgili edindigi deneyim, sahip oldugu bilgi ve beceri diizeyi, 6grenme
siirecinin verimini dogrudan etkilemektedir (Sulzby ve Teale, 1991; Uzuner, 1997;

Whitehurst ve Lonigan, 1998) .

Okuryazarlik, bireylerin yasam standartlarin1 dogrudan etkilemekle birlikte, toplumsal
anlamda da biiyiik nem tasimaktadir. ilkokulda baslayan formal okuma yazma egitimi
ile edinilen bu becerilerin onciilleri okul dncesi donemde kazanilmaktadir. Cocuklarin
okul oncesi donemde karsilastiklart gevresel uyaranlarin ve edindikleri deneyimlerin
hem okuma yazma Ogrenme siireclerini hem de sergileyecekleri okuma yazma
becerilerini etkiledigi yapilan arastirmalarda (Hammer, Farkas, Maczuga, 2010;
Whitehurst ve Lonigan, 1998; Wilson ve Lonigan, 2010) belirtilmektedir. Okul 6ncesi
donem c¢ocuklarmin okuma ve yazmaya iliskin edinmeleri beklenen bilgi, deneyim ve
farkindaliklar1 “erken okuryazarlik” bashiginda ele alinmaktadir (Giil, 2007; Lerner,
2000; Wilson ve Lonigan, 2010). Erken okuryazarlik becerilerinin temelleri de okul

Oncesi egitim siirecinde atilir.

Okul 6ncesi egitim ¢ocugun okuryazarlik niteliginin gelisiminde 6nemli rol oynar. Bu
egitim ayni zamanda ¢ocugun biligsel, sosyal ve duygusal kazanimlarinda okuma ve
yazma becerilerinin gelisiminde biiylik Oneme sahiptir. Tiim bunlar goz Oniinde
bulundurularak sodylenebilir ki okuryazarlik beceri kazanimi dogal bir siiregtir ve
cocugun dogumu itibariyle okuma yazma becerileri konusunda edindigi tecriibeler
erken okuryazarlik konusunda farkindalik olusumuna Onemli Ol¢lide yardimcidir

(Erdogan, 2013).

Erken okuryazarlik doneminde ¢ocuklarin okuryazarlik konusunda edinmis oldugu 6n
nitelikler ile okuma ig¢in 6n kosul kabul edilen nitelikler ortaya ¢ikarilir. Bu dénemde
cocuklarin edinmis olmalar1 beklenen beceriler sézciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik,
harf bilgisi, dinledigini anlama ve yazi farkindaligidir. Bu beceriler ¢ocuklarin okuma
stirecine uyumlarin1 artirirken, okumayr 6grenmelerini kolaylastirir (Gupta, 2009).
Aragtirmalar, okul oncesi ve ilkokulun ilk dénemlerinde Ogrencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin miidahale olmaksizin ayni seviyede kalabilecegini ve ilkokula
beceri olmadan baglamalarinin beklendigini gdstermektedir. Erken okuryazarlik
standartlarinda tartisilan faktorler, degisikliklerin gelecekteki akademik basarilarini ve
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tutumlarin1 olumsuz yonde etkilemesidir (Kargin vd., 2015). Missall ve ark. (2007),
cocuklarin anaokulundaki erken okuryazarligi ile okul oncesi ve birinci siniftaki
okuryazarlig1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Calismaya 143 anaokulu ¢ocugu katilmis,
bunlardan 116 ¢ocugun hazirhik ve birinci simiflarda okuryazarligi  yeniden
degerlendirilmistir. Arastirmalar, ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerinin gelistigini
ve anaokulundaki okuma becerileri ile hazirlik smiflar1 ve birinci siniftaki okuma
becerileri arasinda bir iliski oldugunu goéstermistir. Cabell ve ark. (2011), akademik
basar1 riski tasiyan 42-60 aylik 492 okul oncesi ¢ocukta erken okuryazarligi
aragtirmistir. Boylamsal bir analiz yapilan ¢alismada, ¢ocuklarin anaokulunda
gosterdikleri erken okuryazarlik ile ilkokulda gosterdikleri okuryazarlik arasinda bir

iliski oldugu bulunmustur.

Okuryazarlikla ilgili ilerleme ve gostergeler gbz Oniine alindiginda, ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerisi kazanmalari i¢in kaliteli bir 6gretme ve 6grenme ortami1 yaratmak
¢ok onemlidir (Griffith, 1992). Erken okuryazarlik beceri gelisiminin desteklenmesi ve
gelistirilmesi agisindan ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak ilgi,
istek ve beceriler dogrultusunda uygun uyaranlar sunulmalarak egitim 6gretim ortami

diizenlenmelidir.

Cocuklar okula gitmeden 6nce ¢evrelerindeki yazilarin farkinda olabilir, kitaplara ilgi
duyabilir, kitap okuyormus gibi yapabilir, kitaplardaki resimleri hikaye anlatmak i¢in
kullanabilir ve bu davraniglarin1 karalamalarinda gosterebilir. Aile yaklagimi ve
egitimcinin ¢ocuga sagladigi ortam, sosyal etkilesimlerin kalitesi ve okuryazarlik
materyallerinin deneyimi bu davranislarin kazanilmasinda 6nemlidir. Bu deneyimler,
genis bir konusma dili ve yasayan bilgi temeli iizerine kuruludur, bu nedenle zamanla
dil gelisimi ve okuryazarlik gelisimi birbirini destekleyen bir siire¢ haline gelir. Bu
stirec okumay1 ¢ocuklar i¢in eglenceli ve ilgi c¢ekici héle getirir (Berk, 2013). Ayni
zamanda ¢ocuklara dinleme ve okudugunu anlama gibi becerileri 6gretmek i¢in iletisim
kitaplarinin dilini kullanma becerisi kazandirir (Barratt vd., 2015; Savas, 2018;

Trawick- Smith, 2018).

Cocuklarin okul Oncesi donemde okuma yazma deneyimleriyle karsilagmalarini
saglamak Onemli bir goriis olarak benimsenmekte ve okul Oncesi smiflarda okuma
yazma hazirlik ¢alismalari biiyiik 6nem tasimaktadir (Gonzales, Taylor ve dig., 2011).
Bununla birlikte okul dncesi egitim kurumlarinda erken okuryazarlik beceri gelisimini
destekleyen kazanimlarin yer almasina karsin siiregte verilen erken okuryazarlik beceri
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gelisiminin desteklenmesine yonelik egitimin yeterli diizeyde olmadig1 ev ortaminda da
destek verilmesi gerektigi belirtilmistir (Huebner ve Payne, 2010). Arastirmalar erken
okuryazarlik deneyimi ile dil gelisimi arasindaki iligskiye ve erken dil gelisimi ile egitim
Ogretim siirecinin ilk yillarindaki akademik basariya dair onemli gerekgeler ortaya
koymaktadir (Armbruster, Lehr ve Osborne, 2003; Beck, McKeown ve Kucan, 2002;
Greene ve Lynch-Brown, 2002; Hart ve Risley, 2003; Robbins ve Ehri, 1994). Niklas
ve Schneider (2013), 921 ¢ocuk iizerinde yapilan bir arastirmada, erken ev okuryazarlik
becerilerinin birinci siif ve ilkokul ¢ocuklarinda kelime dagarcigini ve sesbilgisel
algilar1 yordadigin1 bulmus ve c¢ocuklarin 6grenme ortamlarinin 6zelliklerini analiz
etmistir. Erken okuryazarlik becerilerinin dgrenci performansiyla iligkili olarak dikkate
alinmasi gerektigini vurgulamistir. Erken yasta baslayan etkilesimli okuma ile
cocuklarin kitaplara olan ilgisi arasindaki iligkiyi inceleyen {i¢ yil siiren boylamsal bir
calisma (Huebner ve Payne, 2010), etkilesimli okuma egitimine katilan 2-3 yasindaki
cocuklarin ebeveynlerinin ve ¢ocuklarmin kendilerini daha iyi ifade ettigini bulmustur
ve kontrol grubuna kiyasla dil puanlarinin daha yiliksek oldugunu vurgulamistir. Bu
baglamda ailelerin okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmeye yonelik destek faaliyetlerine katilmalari, okul ¢iktilarinin evde devam
etmesi i¢in bilgi ve becerilerinin genisletilmesi Onemlidir. Aile temelli dil destek
programlarinda ebeveyn geliri ve egitim diizeyi, hanedeki cocuk sayisi, annenin ¢alisma
durumu, cocuklar i¢in okul tiirii gibi ¢esitli demografik o6zellikler 6nemli olabilir.
Bununla birlikte ¢esitli sosyoekonomik gruplarda aile katilimi halen tartisilmaktadir
(Barratt vd., 2016; Carpentieri vd., 2011). Cocuklarin s6zlii ve yazili materyallerle
etkilesimi gibi unsurlar igeren programlar, sosyoekonomik diizeyi yiiksek ailelerde daha
kolay ve kalitelidir (Krijnen vd., 2019). Bu tiir programlara katilim, diistik gelirli, diisiik
egitimli sosyoekonomik gruplardaki aileler tarafindan tesvik edilir, ancak kisitlanir
(Sonnenschein vd., 1996, Akt., Bennet vd., 2002). Baz: ailelerin de bu konuda diizenli
destege ihtiyaci vardir (Barratt vd., 2016). Sadece sosyo-ekonomik a¢idan dezavantajli
ailelere odaklanan ¢esitli programlar (Aram vd., 2013; Muslugiime, 2016), farkli sosyal
siiflardan aileler arasindaki dil destegi farkliliklarini azaltabilir (Avei, 2013). Bununla
birlikte, dil becerilerini destekleyen aile ortaminin genellikle diisiik oldugunu ve
sosyoekonomik diizeyden bagimsiz olarak tiim okul Oncesi cocuklarin sistematik
miidahaleye ihtiyag duydugunu da vurgulamaktadir (Ergiil vd., 2017). Etkili erken

okuryazarlik programlari, gelisimle ilgili materyallerin kullanilmasi, uygun bir deneyim



ortam1 ve sosyal destek saglanmasi yoluyla bu becerilerin gelisimini destekler. Bir
egitim ortaminda cocuklara birlikte veya tek baslarina okuma etkinlikleri sunulur,
cocuklar harf ve seslerle tanistirilir, cocuklar i¢in dil 6gretimi, yazma ve kitap okuma
kiltlirii olusturulur, ¢cocuklarin farkindaligi artirilir (Missal vd., 2006). Cocugun dili ve
erken okuryazarligi ile okul Oncesi programlarda beraber okuma siklig1 ve egitimin
kalitesi icinde kuvvetli bir baglanti vardir (Justice ve Pullen, 2003). Ozellikle,
ogretmenler etkilesimli stratejiler uygular, liderlik gdsterir, bilinmeyen dili agiklar ve
smif etkinliklerini 6gretir (Armbruster vd., 2003; Beck vd., 2002; Greene vd., 2002;
Robbins ve Ehri, 1994; Spira vd., 2005; Stahl vd., 1991; Thoreson ve Dale, 1999).
Birgok arastirma, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin dil ve erken okuma becerilerini
destekleyen programlarin baslangicinda etkilesimli okuma etkinliklerin geldigini
bulmustur (Justice ve Pullen; 2003; Whitehurst vd., 1994a; Whitehurst ve Lonigan,
1998; 2001). Literatiirde de erken okuryazarlik beceri gelisimine yonelik en yaygin ve
etkili olan yontemlerden biri etkilesimli kitap okuma etkinlikleridir (Bus, 1999).

Okul dncesi donem ¢ocuklarinin olusturdugu ti¢ farkli deney grubuna ii¢ farkli metotla
kitap okuma seanslar1 diizenlenen on haftalik bir ¢aligmada (Simsek, 2017) Etkilesimli
Kitap Okuma, e-kitap ve geleneksel kitap okuma yontemleri kiyaslanmistir. Bu
aragtirma sonucunda alic1 dil, ifade edici dil ve toplam dil puanini 6lgmeye yonelik
uygulanan on test ve son testler arasinda puan farki Etkilesimli Kitap Okuma
yonteminde daha yiliksek bulunmustur. Sonuglar incelendiginde e- kitap on test ve son
test puanlar: arasinda 6nemli bir fark olusmadig goriiliirken, geleneksel kitap okumanin
alict dil puanim artirdigr gozlemlenmistir. Arastirmada Etkilesimli Kitap Okumanin dil
gelisimi agisindan gerekliligi ve etkililigi agikca ifade edilmistir. Bir diger ¢caligmada ise
8 haftalik etkilesimli okumanin ardindan, anaokulundaki 5-6 yasindaki g¢ocuklarin,
okuma becerilerinde ve ifade edici dil becerilerinde kontrol grubundaki ¢ocuklara gore
daha yiiksek performans gosterdikleri gorilmistiir (Lever ve Senechal, 2011). Bu
arastirmalarin sonuglari ile birlikte, dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelecekteki
okuma yazma basarisinin temelini olusturdugu da g6z oOniinde bulunduruldugunda,
etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin okul Oncesi egitim programlarinda yer

verilmesinin 6nemi daha da belirgin sekilde agiga ¢ikmaktadir (Kargin vd., 2015).

Cocuklarin nasil 6grendigini bilmek, 6gretmenlerin 6gretme seklini etkileyen temel
faktorlerden biridir. Ogretmenler, okuryazarlik miifredatin1 gocuklarin en etkili sekilde

ogrenecekleri diizeyde tasarlamalidir. Glinlimiizde 6gretmenin siniftaki rolii degismistir.
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Bugiin 6gretmenler egitimle ilgili kararlar alma giiciine sahip olduklarindan, miifredat
gelistirme konusunda hem zorluklar1 hem de sorumluluklar1 vardir. Ogretmenlerin dil
becerilerini 6gretme konusunda vermesi gereken Kkararlar hem igerigi hem de igerik
sunumunu etkilemektedir (Akyol, 2007,). Bu durum egitimin her kademesinde
goriilmektedir ancak simif dgretmenleri 6grencilerinin gelisimsel 6zelliklerini fark edip
miifredatlarin1 bu dogrultuda uyguladiklarinda &zellikle erken okuryazarlik siirecinde
okuma yazma 6grenme siireci daha etkili ve verimli olacaktir. Giiniimiiz okuma yazma
egitimi perspektifinde okuma yazma egitimi, bireylerin okuma yazma bilgisini
dogumdan itibaren veya anne karninda edindigini varsayan bir yaklasim iginde ele
almaktadir. (Clay, 1993; Justice ve Ezell, 2001; Langer ve Sheila Flihan, 2000; Lonigan
ve Whitehurst, 1998; Morrow, 2006; Teale ve Sulzby, 2000).

Okul oncesi egitim siirecinin ilkokulda okuma 6grenme siirecine katki saglayabilmesi
acisindan gerekirse Ogretmen tarafindan olusturulan miidahale programlar ile
Ogrencileri  destekleyici, 1iyilestirici ve gelistirici bir politika olusturulmasi
gerekmektedir. Yapilan arastirmalarla tiim egitim- 6gretim siirecine katkilar1 goriilen
okul 6ncesi egitime gerekli onem gosterilmelidir. Biitlin bu bilesenler diisiiniildiigiinde
Tiirkiye’nin giindeminde 6zenle durulmasi gereken bir konu olarak okul 6ncesi egitimin
onemi ve devam eden egitim- Ogretim siireci i¢in katkilari ile ilgili bir politika

olusturulmas1 gerekmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Okul oncesi donem, cocugun sozel dil gelisimini ve yazili ifadeyi Ogrenmesi

bakimindan oldukca 6nemlidir (Rosenkoetter ve Barton, 2002).

Cocuklarin okul 6ncesi donemde edinmis olduklari okuma ve yazma ile ilgili 6nkosul
bilgi beceriler olan sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi ve harf
bilgisi becerileri lizerinde yapilandirilan okuma bagarist ve hatta akademik basarinin
onemli habercisi olarak goriilen bu kavram “erken okuryazarlik becerileri” olarak
adlandirilmaktadir (Edwards ve Wills, 2000; Lancaster, 2007; Molfese, Beswick,
Molnar ve Jacobi- Vessels, 2006; Neumann, Hood, Ford ve Neumann, 2011; Sinclair ve
Golan, 2002; Nelson, 2005; Vellutino, Scanlon ve Lyon, 2000; Spira, Bracken ve
Fischel, 2005). Bir baska deyisle erken okuryazalik ¢ocuklarin okuma ve yazma

ogrenmesi i¢in ilkokula baglamadan 6nce sahip olmas1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar



olarak tanimlanmaktadir (Evans, Bell, Shaw, Moretti ve Page, 2006; Gok, 2013; Lerner,
2000; Scarborough, 2018; Whitehurst ve Lonigan, 2001).

Okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerileri desteklenmis c¢ocuklar okuma
yazma Ogrenme siirecini rahatlikla atlatmakta, akranlarmin gerisinde kalmamaktadir.
Aksi halde ¢ocuklar okuma yazmay1 6grenme asamasinda giicliik yagamakta ve bu da
tiim akademik hatta sosyal yasamlarinda da basar1 ihtimalini azaltmaktadir. Cocuklarin
okula yeni basladiklar1 donemde oOzellikle okuma yazmayr Ogrenme slirecinde
basarisizlik yagsamalari onlarin okuma, yazma becerilerine ve okula kars1 olumsuz tutum
gelistirmelerine neden olmakta ve bu durum kendine olan giivenlerini olumsuz
etkilemektedir (Kush vd., 2005). Cocugun okuma yazmay1 6grenme siirecinde yasadigi
bu basarisizlik deneyiminin etkileri ya hi¢ ortadan kaldirillamamakta ya da biiyiik ¢aba

ve uzun zaman gerektiren ¢alismalarla giderilmektedir (Torgeson, 1998).

Okul 6ncesi donemde bireylerin farkli ve ¢cok sayida okuma yazma deneyimi yasamasi
erken cocukluk goriislerinde baskinlik kazanmistir. Buna bagli olarak okul oOncesi
smiflarda okuryazarlik hazirlik ¢alismalari 6nem kazanmistir (Gonzales, Taylor vd.,
2011).

Okul oncesi donem egitim programlarinda erken okuryazarlik hedefleri bulunmakla
birlikte okulda uygulanan formel programin aile tarafindan ev ortaminda da
desteklenmesi ¢cok onemlidir (Huebner ve Payne, 2010). Ev ortaminda desteklenmis
erken okuma yazma becerileri ve dil gelisimi ilkokul ve ortaokulun ilk yillarindaki
akademik beceri ile ciddi oranda iligkilendirildiginden ¢ocugun ev ortaminda erken
okuryazarlik konusunda desteklenmesi gerektigine yonelik 6nemli dayanaklar ortaya
koyulmustur (Armbruster, Lehr ve Osborne, 2003; Beck, McKeown ve Kucan, 2002;
Greene ve Lynch-Brown, 2002; Hart ve Risley, 2003; Robbins ve Ehri, 1994).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara sesli kitap okuma hem alict dil becerilerinin hem ifade
edici dil becerilerinin artmasii saglar, ayrica ilkokul donemine hazirlik niteligi tasir
(Ezell ve Justice, 2005; Snow, Burns ve Griffin, 1998; Storch ve Whitehurst, 2001).
Erken donemde kitap okunan g¢ocuk, kitabin nasil tutulacagini, okumaya nereden
baslanacagini goriir, okuma esnasinda duydugu seslerin sembolii olan harflerle tanisir,
harflerin bir araya gelerek soézciikleri olusturdugu bilincine ulasip, sozciiklerin

anlamlarinm1 kavrar (Vivas,1996).



Okul oOncesi donemdeki g¢ocugun dil gelisimi ve bununla iliskili olarak erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimini saglayan en etkili yontemlerden biri “Etkilesimli
Kitap Okuma” etkinlikleridir (Whitehurst ve digerleri, 1994). Okul 6ncesi donemindeki
cocuga bir ¢cocuk edebiyati eseri okuma ile bu eseri anlatmak arasinda biiyiik fark vardir
(Snow ve digerleri, 2014). Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) etkinlikleri cocugun alici dil
ve ifade edici dil becerilerini gelistirmekte ve bdylece bir biitlin olarak dil becerilerinin

gelisimini desteklemektedir.

Tirkiye’de okul dncesi egitimin zorunlu olmamasi sebebiyle ¢ocuklarin okul dncesi
egitimi al(a)mama durumu s6z konusudur. Okul 6ncesi egitime katilan tiim 6grencilerin
de EKO etkinlikleriyle tanigmis olmasi da miimkiin olmamaktadir. Erken okuryazarlik
beceri gelisimiyle ilgili gerek 6gretmen tutumlar1 gerek ebeveynin konu ile ilgili yeterli
bilgi diizeyine sahip olmamasi okul oncesi egitime katilan tiim 6grenciler icin EKO
etkinlikleriyle tamigma firsatinin olmadigimi gostermektedir. Literatiirde yer alan
caligmalar 6gretmenlerin etkili erken okuryazarlik 6gretimine yonelik bilgi diizeylerinin
yetersizligine dikkat ¢gekmektedir (Cunningham vd., 2009; Ergiil vd., 2014; Hindman
ve Wasik, 2008; Mather vd., 2001).

Bu calismada okul dncesi egitimi donemindeki ¢ocuklara erken okuryazarlik beceri
gelisimini  desteklemek amaciyla Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) etkinlikleri
uygulanmistir. Arastirmada son olarak da Etkilesimli Kitap Okuma (EKO)
etkinlikleriyle okul oncesi egitime katilan ve daha once hi¢ okul Oncesi egitime

katilamadan ilkokula baslayan ¢ocuklarin okuma 6grenme siireci gozlemlenmistir.

Bu c¢alismanin amacimi, okul oOncesi egitim siirecinde Etkilesimli Kitap Okuma
uygulamalar1 araciligiyla erken okuryazarlik becerileri desteklenen ile okul Oncesi
egitime katilamamis ¢ocuklarin okuma Ogrenme siirecine iliskin deneyimlerinin

karsilastirilmasi olusturulmaktadir. Bu ¢ercevede asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Okul o6ncesi egitimde olan O6grencilerin EKO Oncesi ve sonrasi erken
okuryazarlik becerileri nasildi?

2. Okul oncesi egitime katilan ve katilamayan Ogrencilerin erken
okuryazarlik becerileri nasildi?

3. Okuma 6grenme siirecinde ilkokul 6gretmenin yaklagimi nasildi?

4. Okul oncesi egitime katilan ve katilamayan 6grencilerin okuma becerileri

nasild1?



1.3 Arastirmanin Onemi

Erken ¢ocukluk dénemi insan hayatinda ¢ok 6nemli bir yer tutar. Bu donem; bilissel ve
Ozelinde dilsel, duyussal ve sosyal becerilerin kazanilmasi i¢in gerekli olan ve ¢ocuk
gelisiminin tiim alanlarinda hizli ilerlemenin yasandigir biiyiilii bir silire¢ olarak
goriilmektedir. Gelisimin biitiinsel oldugu goéz oOniine alindiginda, erken cocukluk
doneminde dil gelisiminde karmasik ve aktif siirecler gozlenir. Bu, okuryazarlikta
ustalasmak icin etkileyici ve kritik bir zamandir. Cocuklar okula baslamadan once,
cevresindeki harfleri fark etme, kitaplara ilgi gosterme, kitap okuyormus gibi yapma,
kitaplardan resimlerle hikdye anlatma, karalamalar yapma gibi bircok okuryazarlik
becerisi gosterebilir. Egitimcilerin ¢ocuklara sundugu aile yaklasimi ve ¢evre, sosyal
etkilesimlerin kalitesi ve okuryazarlik materyalleriyle deneyim bu davranislarin

kazanilmasinda onemlidir.

Birinci sinifta okuma ve yazma becerilerini 6grenme iizerinde okul Oncesi egitimin
niteligi ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi kritik bir rol oynamaktadir.
Bu nedenle Ogretmenlerin okul oOncesi donemde c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini desteklemeleri gerekmektedir. Ancak bilindigi lizere bazi ¢ocuklarin okul
Oncesi egitim alma firsati olmadig1 gibi okula baslarken gerekli temel dil becerilerini
edinmemis olmalar1 da goriilmektedir. Bu nedenle okula baslama ve okuma yazma
o0grenme siirecinde c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini ve deneyimlerini

degerlendirmeleri kritik 6nem tasimaktadir.

Tiirkiye’de erken okuryazarlik ve Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) ile ilgili yapilan
aragtirmalar incelendiginde “erken okuryazarlik” ve “Etkilesimli Kitap Okuma (EKO)”
lizerine bir¢ok nicel ¢alisma olmasina ragmen “erken okuryazarlik” ve “Etkilesimli
Kitap Okuma” tizerine nitel bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu yoniiyle yapilan bu
calisma kapsaminda “Etkilesimli Kitap Okuma” etkinlikleriyle okul Oncesi egitime
katilan ve daha once okul Oncesi egitim Katilamayan Ogrencilerin okuma 6grenme
becerileri iizerinde derinlemesine inceleme ve karsilastirma yapilmasi saglanmistir.
Calismanin okul Oncesi egitim siirecindeki planlamayla smirli kalmayip yapilan
miidahale programinin etkinlerinin incelenmesi acisindan ilkokul siirecinde de devam
etmesinin O0grencideki degisimin gdzlemlenebilmesi acisindan Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin, okul dncesi egitime katilan 6grencilerin erken
okuryazarlik beceri gelisimine “Etkilesimli Kitap Okuma” etkinlikleriyle miidahale

edilip, okul oOncesi egitime katilamayan ogrencilerle ilkokul diizeylerinde okuma
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ogrenme beceriSi lizerinde paydaslarin da (6gretmen, Ogrenci) goriisleri temelinde
analiz edilerek bir bakis ag¢ist kazandirmasi ve okuma Ogrenme becerisi iizerinde
etkilerinin incelenmesi acisindan literatiire yenilik getirerek katki saglamasi

Ongoriilmektedir.

14 Arastirmanin Simirhihiklar:

Aragtirma EKO etkinlikleri uygulamasiyla okul dncesi egitime katilmis ii¢ 6grenci ve
daha once hi¢ okul Oncesi egitime katilamayan iki 6grenci ile yiirtitiilmiistir. EKO
etkinliklerinin yar1 yapilandirilmis olmasi, okul Oncesi egitime katilamayan &grenci
sayisinin okul Oncesi egitime katilan 6grenci sayisindan az olmasi karsilagtirmali ve
derinlemesine sonuglarin elde edilmesini, erken okuryazarlik becerilerinin sadece
EROT olcegiyle yapilmis olmasi, okul oncesi egitime katilan ¢ocuklarm ilkokul
baslangigta yapilan Erken Okuryazarlik Testinde daha once tanidiklart bir 6gretmenle
testi yapmalar1; fakat okul Oncesi egitime katilamadan ilkokula baglayan 6grencilerin
daha o6nce hi¢ tanimadiklart bir 6gretmenle Erken Okuryazarlik Testi’ndeki sorularla
gorevleri gerceklestirmeleri, arastirmacinin okul oncesi donemdeki katilimcilarla
derinlemesine gozlem yapmasi; fakat birinci sinif derslerine her giin katilarak (kendi
ders saatlerinin uygun olmamasindan dolay1) gézlem yapamamis olmasi arastirmayi

sinirlandirmustir.
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu arastirmanin konusu erken okuryazarlik becerileri ve erken okuryazarlik beceri
kazandirilmasinda Etkilesimli Kitap Okumanin O6nemidir. Bu nedenle erken
okuryazarlik becerileri; Etkilesimli Kitap Okuma (EKO), okumayr 06grenme

degiskenleriyle ele alinarak bu boliimde verilmistir.

2.1 Erken Okuryazarhk Becerileri

Okula baslama her ¢ocuk i¢in 6nemli bir gegis asamasidir. Okullarin ¢ocuklara ¢ok
cesitli bilgi ve beceriler kazandirmasi beklenir. Okuma yazma 6grenmek bu beceriler
arasinda ilk sirada yer alir ve birinci siifin en 6nemli hedefi okuma yazma 6grenmektir
(Cabell, Justice, Konolda ve McGinty, 2011; Ecalle, Magnan ve Biot-Chevrier, 2008;
Erdogan, 2011a, 2011b; Goodman, Libenson ve Wade-Woolley, 2010; Kim ve
Petscher, 2011; Lefebvre, Trudeau ve Sutton, 2011; Liu ve ark.,2010; Lyon, Shaywitz,
ve Shaywitz, 2003; Martins, Mesquita ve Ehri, 2011; Missall Reschly, Betts ve
McConneil, 2007; Pullen ve Justice, 2003; Turan ve Gil, 2008; Vellutino, Fletcher,

Snowling, ve Scanlon, 2004; Vloedgraven ve Verhoeven, 2009).

Okuryazarlik becerilerinin edinilmesi i¢in beklenen olgunluk veya yas standartlari,
mevcut okuryazarlik arastirmalarinin sonuglariyla eslesmemektedir (Neumann, 2016;
Neumann, Finger ve Neumann, 2016; Rvachew, Rees, Carolan ve Nadig 2017). Mevcut
okuryazarlik paradigmasi, kisinin edindigi okudugunu anlama becerisinin, okudugunu
anlama siirecinde 6nemli bir adim oldugunu savunmaktadir. (Barratt-Pugh ve Rohl,
2000; Stickland ve Morrow, 1998; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu anlamda, herkes
bir okuryazarlik asamasindadir ve bu siire¢ i¢in uygun destek, okuryazarlikta
uzmanlagmanin Kilit bir bilesenidir. Erken ¢ocuklukta okuryazarlik gelisimi, ¢ocuklarin
once okumay1 Ve yazmayi 6grenmesi anlamima gelmez, ancak dogumdan okul oncesi
doneme kadar okuryazarligin altinda yatan dinleme, konusma, fonolojik tanima gibi
temel becerilerin gelistirilmesidir. (Bee ve Boyd, 2009). Cocugun erken yasta okul ve
ev ortamiyla etkilesimi tiim gelisim alanlarinda kritik 6neme sahiptir ve hem egitim
kurumlarinin uyarilmast hem de ev ortaminin etkilesimli zenginligi erken okuryazarlik
gelisimi {izerinde etkilidir. Okul 6ncesi dénem g¢ocuklari i¢in evlerin ve 6gretmenlerin
olusturdugu oyun ortamlari, kitap okuma, resim ¢izme gibi etkinlikler ve etkilesimin

cok oldugu diger durumlar, cocuklarin okuma aliskanligi kazanmasina ve okudugunu
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anlamasina yardimci olmaktadir. Verimli bir dil ediniminde ve kendimizi ifade etmede
kisacasi, erken okuryazarligi gelistirmesi agisindan degerli bir deneyim saglamaktadir.
Boylece ¢ocuklarda fonolojik oyunlar oynamak, sesleri tanimak, hece tekrarlarimi tespit
etmek ve resimli kitaplar1 bir eglence araci olarak goérmek gibi birgok davranis
goriilmekte (Whitehurst ve Lonigan, 2001; Zucker, Cabell, Justice, Pentimonti ve
Kadevarek, 2013), akademik gelisimin desteklenmesi saglanmaktadir (Bredekamp,
2015; Justice ve Ezell, 2001; Karaman, 2015; Spira, Bracken ve Fischel, 2005). Bu
nedenle, erken ¢ocukluk donemindeki yiiksek kaliteli 6grenme deneyimlerinin erken
yasta okudugunu anlamaya ve ileriki yasamda yiiksek akademik basariya katkida

bulundugu inkar edilemez.

Erken okuryazarlik, Tirkiye'de gérece yeni gelisen ¢alisma alanlarindan biridir ve dil
becerileri kazanilmadan 6nce gelisimsel bir asamada edinilmesi gereken okuma ve
yazmaya iligkin gerekli tiim bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsamaktadir (Akoglu ve Ergiil,
2014).

Yurtdisinda kapsamli okuryazarlik deneyimine sahip okul 6ncesi ¢ocuklar, son yillarda
erken ¢ocukluk egitimi politikasinin ana odak noktasi haline gelmekte ve okul 6ncesi
smiflarda okuryazarlik hazirligina iligkin arastirmalar 6nemli bir yer tutmaktadir
(Gonzales, Taylor vd., 2011). Ayrica okul 6ncesi programlarda erken okuryazarligi
desteklemeye yonelik hedefler bulunurken orgiin okul 6ncesi egitimde bunlarin yeterli
olmadigi ve c¢ocuklarn ev ortaminda desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
(Huebner ve Payne, 2010).

Erken okuryazarlik deneyimleri, erken cocukluk ve erken g¢ocukluk doneminde dili
anlama ve iiretme ve yetigkinlerle okuma etkinlikleri ile baslamaktadir. Erken
okuryazarlik siireci, bu etkinliklerle birlikte zaman igerisinde asagidaki alt kategoriler

olusturularak gelistirilmistir.

Sozciik bilgisi. Erken okuryazarhigin en 6nemli gostergelerinden biri olan dil yeterliligi
sozliikle dogrudan ilgilidir (Zhang ve Alex, 1995). Okuyucunun kelime dagarciginin
genis olmast okudugunu anlama becerisinin gelismesine yardimer olmaktadir (Hirsch,
2003). Okudugunu anlama, okuma gorevi sirasinda gerekli olan kelime ¢6zme ve akict
okuma nedeniyle daha yiiksek bir beceridir (Fowler, 1991; Metsala, 1999). Erken
okuryazarligin temel bir becerisi olan kelime dagarcigi, bu nedenle okudugunu daha

ileri diizeyde anlama igin onemlidir. Verhoeven ve Leeuwe (2008) boylamsal bir
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calismada, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda okudugunu anlama gelisimi arastirilmig ve

kelime dagarcigiin 6zellikle ilk yillarda etkili bir okuma becerisi oldugu bulunmustur.

Yazi farkindaligr. Yazi kavramini bilmek, yazinin soldan saga ve yukaridan asagiya
dogru devam ettigini fark etmek, yazilan harflerin seslere karsilik geldigini bilmek, yazi
ve ¢izimi ayirt edebilmek anlamlarina gelmektedir. Yazi farkindaligi, yazinin bir anlam
icerdigi, sdylenen sozciiklerin yazili baz1 sembollerle ifade edildigi ve yazili bir metnin
soldan saga ve yukaridan asagiya dogru okundugu gibi temel 6zelliklerin bilinmesi
seklinde tanimlanir (Lesiak, 1997; Pullen ve Justice, 2003). Yazi1 algisi, yazili
materyalin bol oldugu ve yazma ile ilgili etkinliklerin (ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap
okumasi gibi) sik oldugu ortamlarda gelisen bir beceridir. Maki, Voeten, Varuras ve
Poskiparta (2001), Yazi farkindaligi tizerine boylamsal bir ¢alisma, anaokulundan
tigtincii sinifa kadar olan bir 6rnek ¢ocuk grubunu izleyerek, okul 6ncesi ¢ocuklarin yazi
tanima ve yazmaya hazir olma durumu ile bunu izleyen yazma yetenegi ve kelime
anlama arasindaki iligkiyi inceledi. Calismalar, okul 6ncesi yazma olgunlugunun daha

sonraki yazma becerisiyle iliskili oldugunu gostermistir.

Harf bilgisi. Okumay1 6grenmede 6nemli bir beceridir (Chall, 1967; Treiman ve
Rodriguez, 1999). Cocuklar kelimeleri okurken sesleri 6grenmekte ve harf isimlerinden
yararlanmaktadir. Bu nedenle, harf bilgisinin fonolojik farkindaligin gelisimi igin bir 6n
kosul oldugu soylenmektedir. (Johnston, Anderson ve Holligan, 1996; Treiman ve
Rodriguez). Ses bilgisel farkindalik becerilerinin, harf bilgisi olmayan g¢ocuklarda
gelismesinin  daha zor oldugu ve bu yiizden de bu iki beceri Ogretiminin
birlestirilmesinin, tek olarak Ogretilmesine gore 6grenme siirecini daha hizlandirdig:
bildirilmektedir (Bus ve Van lJzendoorn, 1999; Roberts, 2003; Schneider, Roth ve
Ennemoser, 2000). Harf bilgisi hem kisa hem de uzun vadede okuma basarisinin 6nemli
bir yordayicisidir. Anaokulunda erken donemde harfleri taniyan ¢ocuklarin,
tanimayanlara gore okudugunu daha hizli anladiklar1 rapor edilmistir (Denton ve West,
2002; Riley, 1996). Badian (1995) yapmis oldugu bir ¢alismada okul 6ncesi ¢ocuklarin
harf bilgisinin altinct simiftaki okuma basarist ile yiiksek oranda iliskili oldugunu

gostermektedir.

Sesbilgisel farkindalik. Tim gelismis okuma kuramlarinin temelinde yatan fonolojiyi
tanima yetenegi, genellikle farkli sesleri ayirt edebilmek anlamina gelir. Fonolojik

farkindalik, genis anlamda, alfabenin ilkelerine dayali olarak kelime yapilarindaki harf-
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ses iligkilerinin  fonolojik  organizasyonunu kavrayabilme yetenegi olarak
tanimlanabilmektedir (Ott, 1997; Wright ve Jacobs, 2003).

Erdogan (2009), fonolojik tanima becerilerinin birinci siif 6grencilerinde okuma,
yazma ve anlama performansini yordayip yordamadigimmi belirlemeyi amaglayan bir
arastirmada, okul yilinin basinda birinci sinif 6grencilerinin temel okuma becerilerini ve
fonolojik farkindaligin1 degerlendirmistir. Ogrencilerin okuma, okuryazarlik ve yazma
becerileri daha sonra déonem ortasinda, birinci déonemin sonunda ve déonem ortasinda
degerlendirilmistir. Calismalar, 6grencilerin fonolojik farkindaliklar: ile birinci yariyilin

ortasindaki okuma ve yazma performanslari arasinda olumlu bir iliski bulmustur.

Dinledigini anlama. Okumanin temel amaci okudugunu anlamaktir. Bu yeterliligin
temel gerekliliklerinden biri olan dinleme becerisi, aktif okuma etkinlikleri
gerceklesmeden Once erken okuma ve yazma becerilerinin 6nemli bir pargasidir.
Dinleme becerisi, ¢ocugun var olan dil becerisi ile yakindan iliskilidir. Bu beceriyi
gelistirmek i¢in ¢ocuklarm dilin anlamsal ve s6zdizimsel yapisina hakim olmalar
gerekmektedir. Dil anlama boyutunda sézciik bilgisi/bilgi ¢ok 6nemlidir ve s6zdizimini
anlamak ¢ocugun daha karmasik yapilar1 kavramasini gerektirir. Dinledigini anlamanin
genellikle erken okuryazarlik déoneminde baglam ve hikaye anlatimi ile ilgili sorulari
yanitlama agisindan calisildigini gérmekteyiz (Lonigan, Schatschneider ve Westberg,
2008). Ornegin, Mol, Bus, Jong (2009) yaptiklar1 arastirmada, anaokulu ve anasinifi
cocuklart igin etkilesimli okuma miidahale programinin sézel beceriler ve gocuklarin
yaz1 algisi lizerindeki etkilerini aragtirmiglardir. Bu ¢alismada 31 deneysel/yar1 deneysel
calismanin ve 2.049 ¢ocugu iceren c¢alismalarin sonuglari incelenmistir. incelenen
deneysel ¢aligmalar, etkilesimli bir hikdye okuma programinda hikaye oncesi etkinlik,
hikdye okuma ve hikaye sonrasi etkinligin c¢ocuklarin sozel becerilerini ve yazi
algilarint etkiledigi bulunmustur. Cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerini
destekleyen ve beceri kazanmalarini saglayan okul oncesi programlarindaki EKO
(Etkilesimli Kitap Okuma) etkinliklerinin sikligi ve Kkalitesi arasinda giiglii bir iliski
vardir (Justice ve Pullen, 2003). Erken okuryazarlik gelisimini desteklemek icin

kullanilan programlarin baginda EKO uygulamalar1 gelmektedir.

2.2 EKO (Etkilesimli Kitap Okuma)

Etkilesimli okuma, Whitehurst ve digerleri tarafindan yetigkinler ve ¢ocuklar arasindaki

olumlu iletisime dayali bir okuma etkinligi olarak gelistirilmistir (Whitehurst, Falco,
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Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield, 1988; Whitehurst,
Arnold, Epstein, Angell, Smithve Fischel, 1994; Whitehurst, Epstein, Angell, Payne,
Crone ve Ischel, 1994).

Etkilesimli okuma uygulamasi, varsayilan okuma davranisindaki bazi1 degisikliklere
dayanmaktadir. Bu degisikliklerin temelinde, yetiskinlerin ve ¢ocuklarin degisen rolleri
yatmaktadir. Geleneksel okumada yetiskin okur, ¢ocuk ise dinler; ancak etkilesimli
okuma uygulamalar1 ile gocuklar hikdye anlatici olmay1 Ogrenirler. Yetiskinler aktif
dinleyici roliinii tstlendiginde, sorular sorup ¢ocugun cevaplarina Yyeni bilgiler
eklediginde, ¢ocugun Kitap ve yazili dil konusundaki farkindalig: artar, katilimi ve yanit
vermesi tesvik edilir. Cocuk hikaye anlatic1 roliinii iistlendikge, yetiskin yavas yavas
cocuga hikdye anlatma sorumlulugundan vazgeger. (Lonigan, Anthony, Bloomfield,
Dyer ve Samwel, 1999). Whitehurst vd. (1994), baglamak ve onlari konugsmaya devam

ettirmek i¢in baz stratejiler tanimlamiglardir.

Bu stratejiler, ¢ocuklardan hikayedeki ctimleleri agiklamalarmi istemek, c¢ocuklara
hikayedeki olaylar, karakterler ve durumlar hakkinda sorular sormak ve hikayedeki
olaylar1 anlatmak i¢in agik uglu sorular sormak ve g¢ocuklardan kendi deneyimlerini
hikayeyle iliskilendirmelerini istemektir. Ayrica ¢ocuklarin konusmalari igin yetiskinler
tarafindan saglanan geri bildirim siireci de yapilandirilmistir. Bu siireglerde yetiskinler
cocugun cevaplarin1 degerlendirmeli, verilen cevaplart pekistirilmeli ve eger cevaplar
yanligsa cocugun Yyeni Kkelimeler 6grenmesine yardimci olmak igin bagka hangi
kelimelerin eklenecegi diisliniilmeli ve eklenen yeni kelimelerle ¢ocugun kelime

dagarcigi genisletilmelidir (Vally, 2012; Whitehurst ve dig., 1994).

EKO uygulamalarinin okul oncesi ¢ocuklarin dil gelisimine katkis1 ve dil ve erken
okuma becerilerinin gelecekteki okuma basarisinin temelini olusturdugu gbéz Oniine
alindiginda, etkilesimli okuma uygulamalarmin okul 6ncesi programlarda yer almasi
gerektigi daha agik hale gelmektedir (Ergiil vd., 2015). EKO, kitap tanitimindan
baslayarak her asamada sistematik ve planli bir yaklasim sergilemektedir. EKO,
cocuklarin liderligini takip etmeye ve etkilesimi siirdiirmeye dayali olarak ¢ocuklari
birbirleriyle sozli (6rnegin, birbirlerine soru sorarak ve cevaplayarak) ve sozsiiz olarak
(6rnegin, bir Kkitaptaki resimleri birbirlerine gostererek) iletisim kurmaya tesvik
etmektedir. Bu ozellikleriyle EKO, yetiskinler ile ¢ocuklar ve gocuklar ile gocuklar
arasinda aktif etkilesime dayali bir okuma siirecini biinyesinde barindirmaktadir. Bu
sliregte kitap tanitimi ve kitap okuma esnasinda etkilesime dayali davranislar kadar
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okuma sonrasi davraniglar da onemlidir. Bu baglamda, oykiilerdeki hedef sozciiklerin
pekistirilmesi, sinifta okuduktan sonra yapilan cesitli etkinliklerle (drama, miizik ve
diger 6grenme merkezlerinde yiiriitiilen etkinliklerle) yeni 6grenilen kavramlaringiinliik

egitim akisina nasil dahil edilecegi planlanmaktadir. (Ergiil vd., 2016)

2.3 Okumay1 Ogrenme

Okuma; sesler ve gérme, algilama, konusma, anlama, zihnin yapilanmasi gibi gesitli
beyin fonksiyonlarindan olusan karmasik bir siirectir. Bu siire¢ gérmekle baslamaktadir.
Gorsel asama ¢izgileri, harfleri ve sembolleri tanimaktadir. Ardindan, dikkat verilerek,
ilging ve gerekli olanlar segilerek kelimeler ve ciimleler taninmaktadir. Secilen bilgiler
smiflandirma, siralama, sorgulama, iliskilendirme, elestiri, analiz/sentez, problem

¢ozme Ve degerlendirme gibi biligsel siireglerle anlamli hale gelmektedir.

Okuma, erken ¢ocukluk doneminde edinilmesi gereken yasam boyu siiren bir beceridir.
Okul 6ncesi donemde okuma egitiminin ilk olarak evde basladigi soylenebilir. Sebebi
ise glinimiizdeki ¢ocuklarin gilinlikk hayatlarinda yazili materyaller, resimler gibi pek
cok uyaranla karsilagsmasi ve uyaranlar fark edip algilamasidir (Kasten ve Yildirim,
2013). Okuma, bireyin akademik ve kisisel basarisi i¢in 0 kadar onemlidir Ki,
ebeveynler, ¢ocuklarinin okuma becerilerini erken yaslardan itibaren gelistirmeye
yardimer olmalidir. (Sukhram ve Hsu, 2012). Bu nedenle ¢ocuklarinin okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde ebeveynlere biiyiikk sorumluluk

diismektedir.

Ogrenciler, ozellikle ilkokulda, dgretmenlerin rehberliginde “hizli okuma” metinlerine
agirlik vermektedirler. Hizli okuma, metindeki kelimeleri tanima ve dogru telaffuz etme
olarak tanimlanabilir. Bir 6grencinin metnin dogru telaffuzu ve okudugunu anlama
sorularina verdigi dogru cevaplar 6grencinin okudugunu anlama becerisine sahip oldugu
anlamima gelmez. Bazi1 6grenciler dogru anlatimi saglamis ve okuma sorularini dogru
cevaplamig olabilir ama yine de seslendirmeleri metnin anlamina ulasmadan yapmis
olabilir ve dogru sonuca ulagsmak i¢in sadece rastgele tahminlerde bulunmus olabilir.
Oysa okuma onceki bilgilerin metne aktarilmasi siirecini igerir. Okuma ortami, metni
kavrama, kelime tanima ve dogru telaffuzun o6tesinde anlami yapilandirma olmalidir
(Giines, 2013). Hizli okumaya ek olarak, o6grenciler ve oOgretmenler okudugunu
anlamaya ve okudugunu anlama becerilerini etkili bir sekilde kullanmaya

odaklanmalidir. Ayrica okuma ortamindaki motivasyon, dikkat ve hafiza siiregleri,
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ogretmen ve oOgrencilerin gilinlik olarak kullandiklar1 siiregler olmasina ragmen
ogretmenlerin ve Ogrencilerin ¢ok az dikkat ettikleri konular olarak karsimiza
cikmaktadir. Kelime tamima, anlam bilgisi, ctimle diizeni gibi ¢esitli becerilerin
kullanilmasimi gerektiren okuma, oncelikle dikkat ve hafiza gerektirir. Ayrica okumaya
istekli olmak da okumanin bir diger sartidir. (Akyol, 2007). Okudugunu anlamanin
kazanilmas: ve gelistirilmesi siirecinde, egitim ortamlarinda ve diger egitim
ortamlarinda kullanilan programli ya da rastgele 6gretim yontemlerinin uygun olup
olmadigini tartismanin yani sira, 6grenenleri motive etme gabalar1 da desteklenmelidir.
Nitelikli 6grenme siireci ig¢in egitim ortamlarinin zenginlestirilmesi gerektigi de

unutulmamalidir (Kuruyer, 2014).

Nitelikli okuma ve okudugunu anlama, metinden dogru ve etkili bir sekilde anlam
cikarma yetenegi olarak tamimlanir (McCardle, Scarborough ve Catts, 2001).
Ogrencilerin okudugunu anlamada en iist diizeye ulasabilmeleri i¢in Kitaptaki karakteri
tanima ve okudugunu anlama becerilerini edinmeleri gerekir. Yetkin bir okuyucu olmak
icin, okuma yeteneginin gerekli tiim "parcalar1" bireysel olarak degil etkilesimli olarak
gelistirilmelidir. Aslinda okuma 6gretiminin en basindan itibaren birgok bilesen ayni
anda etkilesimli olarak ogretilir ve 6grenilir (McCardle vd., 2001, s. 232).

Okuma egitiminde uyum saglayabilen, sorun ¢ozebilen, mantikli diisiinebilen, elestirel
diigiinebilen, dogruyu yanlis1 ayirt edebilen, dogaya ve gevreye saygi duyabilen,
yasamint anlamlandirabilen bireyler yetistirmenin 6nemli oldugu bilinmektedir. Okuma

egitimi bu yeterlilikler kapsaminda planlanmalidir (Bozkurt, 2016).
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3. ILGILI ARASTIRMALAR

Literatiirde okuma yazma Ogrenme silireci Oncesi Ogrencilerin hazirbulunusluk
becerilerini gelistirmek amaciyla okul oncesi egitimle birlikte EKO planlamalarinin
siirece etkisinin ve okuma yazma 6grenme basarisindaki oneminin arastirma konusu
yapildig1 goriilmektedir. Bu aragtirma EKO planlamalariyla okul dncesi egitime katilan
ve katilamayan Ogrencilerin okumay1 6grenme siirecini ilkokul baslangic diizeyinde
gorebilmek amaciyla gerceklestirildiginden EKO planlamalari, erken okuryazarlik

becerisi, okuma 6grenme becerisini konu alan ilgili arastirmalar asagida verilmistir.

Delican ve Ates (2020) “ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Erken Okuryazarlik
Becerilerinin Incelenmesi” adli arastirmasinda birinci simif dgrencilerinin okuryazarlik
gelisimi, okul Oncesi egitim, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, okul yasi gibi
degiskenlere gore incelenmistir. Betimsel tarama modelinde gergeklestirilen
arastirmanin 6rneklemini 60-84 aylik 781 birinci sinif 6grencisi olusturmustur. Veri
toplama araci olarak Delican ve Ates (2021) tarafindan olusturulan Erken Okuryazarlik
Gelisimini Belirleme Araci (EGBA) kullanilmistir. Arastirmada cinsiyet agisindan
Temel Gorsel Algt Testi disinda diger alt testler olan Dinleme/izleme ve Anlama,
Gorsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindalig1 ve Temel Yazma
Becerileri Testlerinde anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Okul oncesi egitim ile
ilgili olarak, tiim alt testler okul oncesi egitimi alanlar lehine net farkliliklar
gdstermektedir. Sosyo-ekonomik diizey agisindan Temel Gorsel Algi, Dinleme/izleme
ve Anlama, Gorsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel Farkindalik, Yaz1 Farkindaligi ve
Temel Yazma Becerileri Testlerinde diisiik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeyler
arasinda anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Okula baslama yas1 degiskeni

acisindan ise tlim alt testlerde anlamli bir farklilasma olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2017), “Anasmifi Cocuklarinin Erken Okuryazarlik
Beceri Profili: Ankara Orneklemi” adli arastirmasinda arastirmaya Milli Egitim
Bakanligina bagl anaokullarinda &grenim goren farkli sosyoekonomik yapilardan
toplam 403 ¢ocuk dahil edilmistir. Calisma igerisinde gocuklarin sahip olduklar1 erken
okuryazarlik becerileri, bes yas cocuklarina yonelik standardizasyonu yapilmis ve yedi
alt testten (Alict Dil, Ifade Edici Dil, Genel Isimlendirme, Islev Bilgisi, Harf Bilgisi,

Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini Anlama) olusan bir erken okuryazarlik testi —
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Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ile degerlendirilmistir. Bu calismadaki tiim
degerlendirmeler, ¢cocugun okulunda 6zel bir ortamda yaklasik 40-45 dakika siiren
bireysel oturumlarda yapilmistir. Degerlendirmeden elde edilen veriler iki adimda
analiz edilmistir. Ilk asamada cocuklarin EROT alt testinde elde ettikleri sonuclarm
betimsel istatistikleri derlenmis, ikinci asamada ise sonuglarin alt testlere gore
dagilimlar1 ayri ayri hesaplanmigtir. Genel olarak, analizden elde edilen iggoriiler,
calismaya katilan ¢ocuklarin sadece erken okuma ve yazma becerilerinin bir pargasi
olarak kabul edilen becerilerden biri olan sozciik bilgisi alaninda beklenen diizeye
yaklastigin1 gostermistir; diger tiim alt alanlarda ise beklenen basariy1 gosteremedikleri

gorilmiistiir.

Yalavag (2020), “Etkilesimli Kitap Okumanin Erken Okuryazarlik Becerilerine Etkisi”
adli aragtirmada deneysel modellerden “6n-son test kontrol gruplu model”
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, anasinifina devam eden 5-6 yas arasi ¢ocuklar
olusturmaktadir. Orneklem grubunu Malatya ili Battalgazi Ilgesi'nde bulunan bir
okuldaki iki anasinifi olusturmaktadir. Bu iki sinifi da ¢alisma grubunun iyeleridir.
Deney grubunda 19, kontrol grubunda 17 c¢ocuk yer almistir. Veri toplamada Kitap
Secimi Anketi, Aile ve Cocuk Bilgileri Demografik Bilgi Anketi ve Karaman'm (2013)
Erken Okuryazarlik Degerlendirme Araci (EOBDA) kullanilmistir. EOBDA toplam 96
kapali u¢lu sorudan olusmaktadir. Sorular “dogru” ve “yanlis” seklinde iki segenekten
olusmaktadir. Elde edilen veriler istatistiksel paket program kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda, ebeveynleri etkilesimli kitap okuyan deney grubu ile
ebeveynleri kitap okumayan kontrol grubu sonuglari arasinda deney grubu lehine
anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir. Ancak cinsiyet, hane halk: geliri, ebeveyn meslegi,
kardes sayisi, evdeki cocuk kitabi sayist ve ebeveyn egitim diizeyinin erken
okuryazarligi anlamli diizeyde etkilemedigi sonucuna varilmistir. Yumus (2018), “
Paylasimli  Kitap Okuma Miidahale Programimin Ebeveynlerin Deneyimlerine
Bebeklerin Dil Gelisimlerine ve Erken Okuryazarlik Gelisimlerine Etkisi” adh
aragtirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desende gergeklestirilmis olup,
caligma grubunda 8 ile 24 ay aralifinda bebegi olan 200’1 anne, 50’si babaolmak iizere
toplam 250 ebeveyn yer almistir. Arastirma kapsaminda tasarlanan miidahale
programina deney grubunda 10, kontrol grubunda 10 olmak iizere toplam 20 ebeveyn
katilmistir. Deney grubundaki ebeveynler, 10 hafta boyunca haftada bir kez diizenli

olarak 'paylasimli kitap okuma miidahalesi' programina katilmigtir. Programin etkisini
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dogrulamak i¢in ¢alismada, ebeveynlerin erken okuryazarlik konusundaki goriislerini
degerlendirmek icin "Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Derecelendirme Olgegi",
kiiciik ¢ocuklarda dil gelisimini degerlendirmek icin "Tiirk¢e Iletisimsel Davranis
Gelisimi Envanteri-TIGE 1" ve ebeveynlerin erken okuryazarlik pratiklerini
degerlendirmek i¢in arastirma kapsaminda gelistirilen bebeklik donemi (8-24 ay) i¢in
"Paylasgimli Kitap Okuma Beceri Gelisimi Degerlendirme Formu" kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglari, deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin erken okuryazarlik
becerilerine ve birlikte okumada erken okuryazarlik uygulamalarina iliskin goriislerine
iligkin istatistiksel olarak anlamli sonuglar vermistir. Ayrica, arastirmalarla dogrulanan
programin, kiigiik ¢ocuklarda dil gelisimini ve erken okuryazarhigi tesvik etme

yetenegine sahip oldugu sonucuna varilmustir.

Missall vd. (2007), ¢ocuklarin anaokulundaki erken okuryazarlig: ile okul oncesi ve
birinci siniftaki okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Arastirma,
anasinifina katilan 143 ¢ocuk katilmis ve 116 ¢ocugun hazirbulunusluk ve birinci sinif
okuryazarlik becerileri yeniden degerlendirilmistir. Arastirma, ¢ocuklarin okuma ve
yazma becerilerinin gelistigini ve anaokulundaki okuma becerileri ile hazirlik smiflart

ve birinci siniftaki okuma becerileri arasinda bir iligski oldugunu géstermektedir.

Huebnar ve Payne’nin (2010) yaptiklari deneysel bir ¢calismada ebeveynleri etkilesimli
kitap okuma egitimine katilan 2-3 yas araligindaki ¢ocuklarin kendilerini daha iyi ifade
ettigini bulmustur ve kontrol grubuna kiyasla dil puanlarimin daha yiiksek oldugunu

vurgulamastir.

Cabell vd. (2011), akademik basar1 riski tagiyan 42 - 60 aylik 492 okul 6ncesi ¢ocukta
erken okuryazarligi aragtirmistir. Boylamsal analiz yapilan aragtirmada, ¢ocuklarin
anaokulundaki erken okuryazarlig: ile ilkokuldaki okuryazarligi arasinda bir iliski

bulunmustur.
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4. YONTEM

Arastirmanin bu boéliimiinde arastirmanin modeli, katilimeilar, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, etik prosediir, aragtirmacinin rolii ve veri analizine

yer verilmistir.

4.1 Arastirmanin Modeli

Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) teknigiyle okul dncesi egitime katilan ve okul oncesi
egitime katilamayan cocuklarin ilkokul birinci sinifa basladiklarinda egitim-6gretim
slireci basinda erken okuryazarlik becerilerine iligkin, egitim-6gretim esnasinda okuma
O0grenme becerilerine iliskin derinlemesine arastirma ve karsilastirma yapilmasi
amaglanan bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirmada,
olaylar, algilar dogal mekaninda gercek¢i ve biitlinciil sekilde agiklanir. Bu siirecte
kullanilan yontemler gozlem, dokiiman analizi ve goriigmedir (Yildirrm ve Simsek,
2018, s. 41). Arastirmacit asil olay, olguyu daha ayrintili kavramak igin arastirma
yapilacak ortam ve katilacak kisiler konusunda nicel arastirmaya gore daha esnek

davranabilmektedir (Creswell, 2020).

Nitel arastirmada; arastirmaci ¢alisma siirecini sekillendirme konusunda esnek olabilir.
Bu arastirmada da ozellikle ogrencileri daha hizli taniyabilme, smiftaki uyum
siireclerini gbzlemleyebilme adina arastirmaci gozlem siireci ilk haftalarda daha sik
sekilde planlanmigtir. Arastirmaci, planlanmis okuma Ogretme siirecinin disinda
rahatlama, oyun etkinliklerine de katilm gostererek Ogrencilerle daha fazla zaman
gecirmis ve Ogrencilerin de arastirmaciya karst rahat tutum sergilemesine Ozen
gostermistir.  Arastirmacinin - gézlem yaptigr smufta arastirmaya katilan EKO
planlamalartyla okul 6ncesi egitime katilan 3 6grenci daha 6nce okul Oncesi egitime
katilamayan 2 6grenci bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitim zorunlu olmamakla birlikte
EKO planlamalar1 da okul dncesi 6gretmenlerinin tamami tarafindan bilinmeyen ve tiim
Ogretmenlerin kullandig1r bir yontem olarak goriilmemektedir. Arastirmacinin okul
oncesi donemde planladig (ses bilgisi, alic1 ve ifade edici dil konusunda desteklenmesi
gerektigi diistinlilen okul Oncesi Ogrencileri) EKO etkinlikleri 12 hafta siiresince
14.02.2022- 20.05.2022 tarihleri arasinda uygulanmigtir. EKO planlamalariyla okul
Oncesi egitim alarak ilkokula baslayan ve okul Oncesi egitime katilmadan ilkokula

baglayan ve bir arada egitim- Ogretim siirecine dahil edilen bu 6grencilerin okuma
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ogrenme siirecinin degerlendirmesi birinci ve ikinci donem sonunda grup hakkinda

detayli bilgi edinilebilmesi adina arastirmaci tarafindan planlanmistir.

Aragtirmanin  yontemine yoOnelik nitel arastirma siireci Creswell’den (2002)

uyarlanmistir.

Problemin Farkina Varma

(Erken Okuryazarlik Becerileri Desteklenmeli)

Problemin Analiz Edilerek Farkina Varilmasi

(EROT Uygulanmasi ve test sonucu dogrultusunda Sozciik Bilgisi, Alict ve Ifade
Edici Dil Becerileri, Okunani Anlama becerilerine ve harf bilgisine yonelik
eksikliklerin belirlenmesi)

Calismanin Tasarlanmasi

(12 hafta siiresince EKO etkinliklerinin planlanmasi)

Verilerin Toplanmast (Okul Oncesi- Ilkokula Okumay: Ogrenme Siireci)

(12 hafta siiresinde haftada ii¢ giin olarak planlanan EKO etkinlikleri, arastirmact
gozlemleri, ogretmen goriisme ve giinliikleri, Pezzettino isimli resimli ¢ocuk
kitabimin okuma ve okudugunu anlama degerlendirmeleri- Birinci Donem Sonu,
ITkinci Dénem Sonu)

Verilerin Siniflanmast ve Analiz Edilmesi

(Okul Oncesi Egitimde EKO uygulamalarina katilan égrenciler ve Okul Oncesi
egitime katil(a)mayan égrencilerden elde edilen veriler)

Verilerin Yorumlanmasi

Verilerin Raporlastirilmast

Aragtirmanin modeli olarak, gercek olgular gergcek ortamlarda incelemek i¢in durum
calismasi amaglanir. Durum ¢aligmasi, olgular ile durumlar arasindaki sinirlarin net
olmadig1 durumlarda kullanilan nitel arastirma yontemlerinden biridir (Yin, 2003, s.13).
Creswell’e (2007) gore durum calismasi, gozlemler, goriismeler, belgeler, raporlar,
gorsel-isitsel materyaller gibi ayrintili veri toplamayi iceren veri toplama araglarini
kullanarak bir veya daha fazla durumu zaman icinde ortaya koyan nitel arastirma

yaklasimidir.

Stake (1995) ve Yin’in (2009; 2012) de belirttigi gibi, durum calismasi 6zellikle
arastirmacilarin bir durumun (genellikle bir program, olay, eylem, siire¢ veya bir daha
fazla kisi) ayrintili bir analizini yaptig1 arastirma tasarimidir. Durumlar, zaman ve eylem

acisindan kisithdir ve arastirmacilar, ¢esitli veri toplama yontemleri kullanarak
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kapsamli veriler toplar. Goriildiigii gibi durum caligmalari, bir nesneyi, olayi, eylemi
veya siireci ayrintili olarak inceleme ve bir olay veya durumu cesitli yonleriyle

tanimlama, netlestirme, gézlemleme ve analiz etme firsat1 sunar (Can, 2020).

Bu arastirmanin veri kaynagi olan katilimcilari, arastirmada durumu incelenecek olan
okuma becerisi ve 6grenme siireci lizerine yasantilarini yansitabilecek EKO teknigiyle
okul Oncesi egitime katilan ve okul dncesi egitim katilmamis 6grencileri; 6grencilerle
etkilesim halinde olan anasmifi O6gretmeni ve ilkokul birinci smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada Erken Okuryazarlik Testi (EROT), yari yapilandirilmis
goriisme, yapilandirilmamis gozlemler kullanilmis, okul Oncesi egitime devam eden
cocuklara EKO teknigiyle okuma etkinlikleri planlanarak erken okuryazarlik beceri
gelisimine destek saglanarak, ilkokula basladiklarinda okul 6ncesi egitime katilamamis
cocuklarla okuma becerisi ve 0grenme gereksinimleriyle ilgili durum degerlendirilmesi
yapitlmistir. Arastirma iki asamali olarak planlanarak ilk asamada okul Oncesi
stirecindeki Ogrencilere EROT wuygulamasi, 12 hafta siiresince planlanan EKO
uygulamalar;, EKO uygulamalar1 sonrast EROT uygulanmistir. ikinci asamada ise
ilkokul baslangi¢ déneminde EKO uygulamalariyla okul 6ncesi egitime katilan ve okul
Oncesi egitime katilmayan o6grencilere EROT uygulamasi, okuma 6grenme siirecine
iligkin uzun siireli gozlemler, yar1 yapilandirilmis goriisme (6gretmen), resimli bir
cocuk kitabiyla okuma ve okudugunu anlamaya iliskin degerlendirmeler yapilarak
ogrenciler hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmak amaglanmis ve bu dogrultuda
mevcut durumu ortaya koymak (okuma hazirbulunusluklar1) ve mevcut durum ile ilgili
degerlendirme (okuma 6grenme becerileri) yapabilmek i¢in durum g¢alismasit modelinin

kullanilmasina karar verilmistir.

4.2 Katilmcilar

Aragtirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Bu arastirmada katilimcilarinin belirlenmesinde arastirmanin amaci ve alt problemleri
dogrultusunda kullanilan Olgiitler aragtirmaci tarafindan belirlenmistir. Okul 6ncesi
egitim siirecindeki 6grencilerin sozciik bilgisi, dinledigini anlama, ifade edici ve alic1 dil
beceri gelisimindeki gelisim dénemlerine uygun beceri gostermemeleri sonucu erken
okuryazarlik beceri gelisimlerini desteklemek icin literatiir taramasi yapilarak EKO
uygulamalarinin dil gelisimi ve erken okuryazarlik gelisimine Onemli katkilar

saglayacagi goriilmiistiir. Bu sebeple 12 hafta siiresince 12 ayr1 resimli ¢ocuk kitabiyla
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EKO etkinlikleri planlanmis ve haftada {i¢ giin ayn1 kitabin birinci, ikinci ve {iglincii
okumalar1 yapilmistir. EKO o6ncesi ve sonrast EROT uygulanarak okul Oncesi
donemdeki oOgrencilerin gelisimleri incelenmistir. Arastirma iki asamali olarak

planlanmustir:

a. Erken okuryazarlik beceri gelisimi desteklenmesi gerektigi diisiiniilen
ogrencilere 12 hafta siiresince ve EKO etkinliklerinin uygulanmasi

b.  Erken okuryazarlik beceri gelisimi desteklenmesi gerektigi diistiniilen ve
EKO uygulamalar1 planlanan okul 6ncesi egitime katilan 6grenciler ve daha once okul
Oncesi egitime katilmayan 6grencilerin ilkokulda okuma 6grenme ve sinif 6gretmeninin

okuma 6gretme siirecinin gozlenmesi
Bu arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan dl¢iitler sunlardir:

I. Arastirmanin yapilacagi sinif diizeyinin ilkokul birinci sinif olmast
Ii.  Arastirmanin yapilacagi ilkokul birinci sinif &grencilerinden EKO
teknigiyle okul oncesi egitime katilan ve daha 6nce okul dncesi egitime katilmamis ya

da EKO teknigiyle okul dncesi egitim katilmamig 6grencilerin bulunmasi

Bu arastirmanin katilimecilart okul Oncesi egitime katilan ve okul Oncesi egitim
stirecinde Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) etkinliklerine katilmis bes 6grenciden tigii
(bir kiz, iki erkek) arastirmaya dahil edilmistir. Bir 6grenci konusma bozuklugundan
dolay1 dil terapistine yonlendirilmis ve 5 hafta dil terapi seanslarina katilmistir, diger
ogrenci de sigmmmaci olmasi sebebiyle yeterince kendini ifade edebilecek Tiirkge dil
becerisine sahip degildir. Okul 6ncesi egitime katilmamig birinci sinifa baglayan 2
ogrenci (1 6grenci konusma bozuklugu oldugu i¢in arastirmaya dahil edilmemistir),
aragtirmact ve smif ogretmenidir. Okul Oncesi egitime katilan 6grencilerin sinifinda 4
yas grubu iki 6grenci daha bulunmaktadir; ancak bu 6grenciler arastirma kapsaminda
degerlendirilmemistir. Arastirmada ilk once arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin (okul
Oncesi egitim esnasinda) ailelerine bilgilendirme toplantisi diizenlenmis ve gerekli
bilgilendirmeler yapildiktan sonra ailelerden yazili olarak izin belgesi alinmistir. Okul
oncesi egitim katilmadan ilkokula baglayan dgrencilerin ailelerinden dénemin basinda
yazili olarak izin belgesi alinmigtir. Arastirma siirecinde uygulanacak etkinliklerle ve
uygulanacak EROT ile ilgili bilgilendirme yapilmistir. Arastirma sonuglariyla ilgili

siire¢ sonunda bilgilendirme yapilacagt ve cocuklarin bilgilerinin higbir sekilde

24



arastirma disinda kullanilmayacagi ve arastirmada da kod isimler verilerek 6grenciler

desifre edilmeden kullanilacagi sdylenmistir.

EKO uygulamalariyla okul oncesi egitime Katilan 3 6grenciye iliskin bilgiler Emre,
Kenan, Sema seklinde kodlanmistir. Okul 6ncesi egitim katilmadan ilkokula baslayan

ogrenciler Batu, Erhan seklinde kodlanmustir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmeni ile ilgili, 37 yasinda oldugu, 12 yillik meslek

hayatinda bes kere birinci siniflarla ¢alistigr bilgileri verilmektedir.

4.3 Veri Toplama Araclan

Durum c¢alismasinin temel veri toplama yontemleri gozlem, goriisme ve dokiimanlardir.
Toplanan veriler kullanilarak durum ayrintili ve biitlinsel olarak aciklanmalidir. Durumu
daha iyi tanimlamak icin iki ya da daha fazla veri toplama teknigi kullanilmalidir
(McMillan, 2004, s. 273). Durum ¢alismas1 aragtirmalarinin temel veri toplama yontemi
katilimcr gozlemdir. Arastirmanin yapist geregi 0grencilerde meydana gelen gelisim,
degisim ve durumlarin gbzlem teknigiyle betimlenecek olmasi sebebiyle durum
calismasi arastirmalarinin temel veri toplama teknigi katilmec1 gozlemi olarak

belirlenmistir.

Bunun yaninda EROT- EKO uygulamalari, 6gretmen bilgi formu, 6gretmen giinliikleri,
aragtirmaci gozlemleri, yar1 yapilandirilmig goriisme ve Pezzettino isimli resimli ¢ocuk

kitab1 araciligiyla da veri toplanmistir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve bu araclarin gecerlik ve giivenirlik

calismalarina iligkin bilgiler sirasiyla agagida agiklanmistir.

EROT olcegi Ergiil ve digerlerinin (2016) gelistirdikleri erken okuryazarlik beceri
gelisimini 6lgmek i¢in kullanilan bir dlgektir. EKO (EK1, Ek2) uygulamalar ile okul
oncesi egitime katilan 6grencilere EKO Oncesi ve sonrasi uygulanmis olup, ilkokula
baslayan EKO ile okul Oncesi egitime katilan ve okul 6ncesi egitime katilamayan
ogrencilere ilkokul baglangigta uygulanan erken okuryazarlik beceri ve hazirbulunusluk
Olcen bir Olcektir. EROT olcegi 15 alt maddeden olusmaktadir (Alict Dilde Sozciik
Bilgisi, Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi, Genel Isimlendirme, Islev Bilgisi, Alic1 Dilde
Harf Bilgisi, ifade Edici Dilde Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik, Ilk Sese Gore
Eslestirme, Son Sese Gore Eslestirme, Ciimleyi Sozcliklere Ayirma, Sozciikleri

Hecelerine Ayirma, Heceleri Birlestirme, Sozciiklerin Ik Sesini Atma, Sozciiklerin Son
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Sesini Atma, Dinledigini Anlama). Olgek gegerlilik ve giivenirligi test edilmis ve daha
once uygulanmistir. EROT igin yapilan gegerlik giivenirlik analizlerinden elde edilen
sonuglar EROT’un yedi faktorlii yapisinin gegerli model oldugunu ve 60-72 aylik
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmede gecgerli ve giivenilir bir arag
(Ergiil vd., 2016) oldugunu gostermistir. Yapilan uygulamalar sonucunda EROT un
gecerligine 1iliskin kapsam gecerligi (hakem paneli), yap1 gecerligi (agimlayici,
dogrulayici faktor analizi ile SED ve yasa gore karsilagtirma), olglite dayali gegerlik (alt
testler ve Olgiit arasindaki korelasyonlar) .288 ile .538 arasinda degiskenlik gostermis ve
yordama gecerligi (alt testler ile izleme testleri arasindaki korelasyonlar) hesaplamalari
yapilmistir (Ergiil vd., 2016). Giivenirlik analizleri igin ise i¢ tutarlik .94 (KR-20) iki
yar1 test giivenirligi .74 (Spearman Brown) ve test tekrar test giivenirligi katsayilari

hesaplanmustir.

Ogretmen Bilgi Formu calismanm vyiiriitildiigii ilkokul birinci smif gretmeninin
cinsiyeti, mesleki tecriibesi, yasi ve kag kez birinci sinif okuttuguna dair bilgileri igeren

arastirmaci tarafindan hazirlanan bir formdur.

Ogretmen Giinliigii calismanm yiiriitiildiigii ilkokul birinci siif dgretmeninin 2022-
2023 egitim-6gretim yil1 birinci doneminde 6grencilerinin okumay1 6grenme siirecine
iliskin haftada bir kere tuttugu notlardan olusan giinliiktiir. Ogrencilerin 6grenme hizi,
becerileri, ilgi, alaka ve motivasyonlarina dair bilgilerin yer aldigi, 6gretmen tarafindan

uygun goriilen diisiince ve goriislerin yazildig1 veri toplama aracidir.

Arastirmact Gozlemleri sirecin gergeklestigi dogal ortamda yapilmistir. Arastirmaci
ilkokul birinci simif ortaminda 6grencilerin okumayr O6grenme siirecine yonelik
gbzlemler yapmistir. Arastirmaci, “U” seklinde diizenlenmis sinif ortaminda okuma,
dinledigini ve okudugunu anlama, dikte caligmalarinin uygulandigi derslere katilarak
ders isleyisi, 6grenci katilimi, derse yonelik tutum ve okumayi 6grenme becerisi ve
stireci hakkinda notlar tutmaktadir. Arastirmacinin 2022-2023 birinci donem haftada bir
ya da iki kez olarak planlayip gergeklestigi gozlemler 20 ders saati seklinde

gerceklesmistir. Tlgili gdzlem notlar1 57 sayfadan olusmaktadur.

Yart yapilandiridmig Goriisme sinif 6gretmeni ile yapilmistir. Goriisme arastirmacinin
tez danismami ile birlikte gelistirdigi sorulardan olusmaktadir. Ogretmen ile yapilan
gorismede (Ek-3, Ek-4) siirecin basinda ve sonunda olmak iizere iki goriisme

gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig gortisme formu gegerliligi saglayabilmek icin
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uzman goriisii (Smuf Egitimi Anabilim dalinda goérev yapan iki dogent) alarak
hazirlanmistir.  Yar1 yapilandirilmis  Ogretmen Goriisme Formu Ek- 3 (ilkokul
Baslangig) ve Ek- 4’te (Birinci Donem Sonu) verilmistir. {lkokula baslangic 6gretmen
gorisme formu, okuma O&gretim siirecinin nasil planlandigi, bireysel farkliliklar
gozetilerek neler planlandigina ve O6gretmenin siirecten beklentilerine iliskin 7 soru
olarak hazirlanmistir. Birinci dénem sonu i¢in hazirlanan birinci donem sonu 6gretmen

goriisme formu, siireci degerlendirmeye yonelik 5 soru olarak hazirlanmistir.

Sesli okuma performanst ve okudugunu anlamanin degerlendirilmesi Pezzettino
isimli resimli ¢ocuk kitab1 siire¢ sonunda degerlendirme amaciyla tez danigsmaniyla
birlikte secilen bir kitaptir. Pezzeetino isimli resimli ¢ocuk kitabi ¢ocuklarin ilgilerini
ceken, gorselleri dikkat cekici, tekrarl sozciiklerin oldugu, icerik agisindan gelisim ve
yas seviyelerine uygun oldugu diisiiniilerek secilmistir. Kitabin sayfa sayisi 30’dur.
Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama, sesbilgisel farkindaliklariyla ilgili
degerlendirmeleri amaciyla kullanilan kitapta 6grencilerden ilk 100 sézciigii okumalari
istenmistir. Pezzettino isimli resimli ¢ocuk kitabiyla ilgili olusturulan degerlendirme
sorular1 gegerliligi saglayabilmek i¢in uzman goriisii (Sif Egitimi ve Tiirk¢e Egitimi
Anabilim dalinda gorev yapan iki dogent) alinarak yapilandirilmis ve yedi tane
okudugunu anlama sorusu, 6 tane de sesbilgisel farkindalik sorusu sorulmustur.
Okudugunu anlama, sesbilgisel farkindalik sorularma iligkin sorular Ek- 6’da

verilmistir.

4.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari Erken Okuryazarlik Testi (EROT), yari
yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmamis katilimcy/katilimer olmayan gozlem ve
Ogretmen giinliigiidiir. Verilerin toplanmasina iliskin siire¢ asagida Tablo 4.1°de

gosterilmistir.

Tablo 4.1 Verilerin Toplanmasina Iliskin Siireg

EROT (Eko 6ncesi) okul dncesi egitimde olan 6grenciler

Etkilesimli kitap okuma (EKQO) 12 hafta

EROT (EKO sonrasi) okul oncesi egitimde olan 6grenciler

Yaz tatili
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Tablo 4.1 (Devam). Verilerin Toplanmasina Iliskin Siirec

EROT (ilkokula baslangic) EKO ile okul 6ncesi egitim alan ve okul oncesi
egitime katilamayan 6grenciler

Yar yapilandirilmis goriisme

Ogretmen giinliikleri

Arastirmaci gozlemleri

Degerlendirme (Okuma becerileri)

Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) uygulamalariyla okul Oncesi egitime katilan
ogrencilere EKO planlanmadan 6nce EROT uygulanmigtir. EKO ardindan yine
uygulanan EROT sonrast durum degerlendirmesi yapilmistir. EKO uygulamalar ile
okul oncesi egitime katilan ayni gruba ve okul oncesi egitim katilmayan diger gruba
ilkokul birinci siif basinda EROT uygulanarak erken okuryazarlik hazirbulunusluk
diizeyleri hakkinda bilgi edinilmistir.

Goriisme formlart (EK-3, Ek-4) arastirmaci tez danismanindan uzman goriisii alarak
acik uclu sorularla yar1 yapilandirilmis goriisme formu teknigiyle olusturulmus iki
goriisme formu hazirlanmigtir. Bu goriisme formlart ilkokul Ogretmeninin siireg
hakkindaki diisiincelerine basvurmak i¢in donem icinde 6grencilerle ne tiir etkinlikler
planlayacagi, hazirbulunusluk diizeylerini nasil belirleyecegi ile ilgili 9 sorudan olusan,
donem sonundaki goriismede ise siire¢ degerlendirmesine yonelik 5 sorudan olusan

goriisme formu olusturulmustur.

Yapulandirilmamis gozlem arastirmacinin ilkokul 6grencilerini sinif ortaminda okuma
ogrenme becerileri bakimindan gozlemleyebilmek ve EKO uygulamalariyla okul ncesi
egitime katilan ve daha oOnce okul Oncesi egitim katilmayan &grencilerin

karsilagtirilabilmesi i¢in yaptig1 bir veri toplama siirecidir.

Ogretmen giinliigii, siif gretmeninin dgrencilerin okumay1 dgrenme siirecleriyle ilgili
giinliik seklinde olusturdugu notlardan olusmaktadir. Ogretmen, 6grencilerin genel
durum ve degerlendirmelerini yapmakta ve her haftanin son giinii giinliik notlarmi

olusturmaktadir.

Pezzettino isimli ¢cocuk kitab1 dgrencilerin dikkatini ¢eken, tekrarli sozciikleri olmasi

bakimindan kolaylikla okunabilecek olmasi, igerik agisindan hem c¢ocuklarin ilgisini
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¢eken hem de yas grubuna uygun oldugu diisiiniilerek seg¢ilmistir. Pezzettino isimli
resimli ¢ocuk kitab1 6grencilere okutulmus ve birinci donem ilk 100 sozciikteki okuma
hizlar1 degerlendirilmis (ilk 100 sozciik ile smirlandirilmasi &grencilerin okuma
hizlarinin diisiik olmasi, kitaba dikkatlerini verememesi, okurken sikilmalar siirekli ara
verme ihtiyaglarinin olmasi sebebinden kaynaklanmaktadir.), dogru okuma ve

okudugunu anlama performanslarina bakilmistir.

Ikinci dénem ise kitabin tamamindan dogru okuma, okuma hizi, kelime tanima yiizdesi

ve okudugunu anlama performanslari incelenmistir.

4.5 Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirma uygulamasi, 2021-2022 egitim yilinda okul 6ncesi egitim katilan ve 2022-
2023 giiz doneminde birinci sinifa baslayan Amasya ili Merkez ilceye bagl bir koy
okulundaki Ogrencilerle gergeklestirilmistir. Arastirmada okul Oncesi Ogrencilerine
oncelikli olarak 12.09.2022-15.09.2022 tarihleri arasinda Erken Okuryazarlik Testi
(EROT) uygulanmistir. Sonrasinda 12 hafta siiren erken okuryazarlik beceri gelisimini
desteklemek amaciyla “Anne Tavuk Anlatiyor” serisinden 12 kitap segilerek
“Etkilesimli Kitap Okuma “etkinlikleri (birinci, ikinci ve ti¢lincli okumalar) yapilmistir.
“Anne Tavuk Anlatiyor” serisinden birkac kitap daha 6nce ogrencilerle paylasilmis ve
kitaplar olduk¢a dikkat ¢ekmistir. Resim ve igerik acisindan 6grencilerin yas diizeyleri

uygun olmast sebebiyle serinin diger kitaplar1t EKO uygulamalarinda kullanilmigtir.

EKO Uygulamalar: Ceyhan ve Bastug’un gelistirdikleri (2020) planlamalarla (EK-1)
okul oOncesi egitim siirecinde 2021-2022 egitim Ogretim yili ikinci doneminde
uygulanmistir. 12 hafta siiren uygulama siirecinde tez danismaniyla birlikte
kararlagtirilan “Anne Tavuk Anlatiyor” resimli kitap serisinden 12 kitap (Ek-2)
secilmistir. Haftanin i giinii (Pazartesi, Carsamba, Cuma) olarak planlanan
uygulamada pazartesi gilinii birinci okuma, Carsamba giinii ikinci okuma, Cuma giinii
ise TUclinci okuma yapilmistir. Her okuma ic¢in kitap okuma {i¢ asamada
gerceklestirilmistir. Birinci asama kitap tanitimi, ikinci asama kitap okuma, iicilincii

asama okuma sonrasi tartismadir. Her okumada verilen asamalar detaylandirilmistir.

Birinci okumada, kitap tanitimi1 boliimiinde kitap 6n ve arka kapagi ile ilgili konusulur,
kitabin baslig1 ve resimlerine bakilarak ana karakter ve olayla ilgili tanitici ctimle(ler)

sOylenir.
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Kitap okuma boliimiinde arastirmacinin 6nceden okudugu kitaptan 5-10 sozciik segilir
ve dramatizasyon teknigiyle, jest ve mimik kullanilarak tanimlari yapilir. Ana

karakterin ne diisiindiigiinii ve ne hissettigini ortaya ¢ikaracak sorular sorulur.

Okuma sonrasi tartisma boliimiinde aciklama gerektiren “neden” sorusu sorulara verilen

cevaplar dogrultusunda takip eden sorular sorulur.

fkinci okumada, kitap tanitim1 boliimiinde karakterler hakkinda hatirlatmalar yapilarak

problem hakkinda sorular sorulur.

Kitap okuma boéliimiinde ilk okumada verilen sozciiklerin anlamlarini agiklamalari igin
daha fazla sozlii ifade kullanilir ve kitaptaki diger karakterlerin ne diistindiigi ile ilgili

sorular sorulur.
Okuma sonrasi tartisma boliimiinde ¢ocuklari diisiindiiriicli sorular sorulur.

Uciincii okumada, kitap tanittmi boliimiinde kitabin bashigi hatirlatilarak, sorunun

tanimlanmasi tesvik edilir.

Kitap okuma boliimiinde ilk iki sayfanin sadece resimleri gosterilerek “neler olmustu?”’

sorusuyla birlikte hatirlananlar {izerine konusulur.

Okuma sonrasi tartisma bdliimiinde c¢ocuklarin diisiinmesini saglayacak takip eden

sorular sorulur. EKO uygulamalariyla ilgili planlama Ek 1°de verilmistir.

Etkinlik siirecindeki sinif ortami ve oturma diizeni Gorsel 4.1°de gosterilmistir.

Gorsel 4.1. Anasinifi Ogrencilerinin EKO Etkinliklerindeki Oturma Diizeni

(EKO uygulamalarinin yapildigr anasinifi 45 m?, icinde mutfak teskilati (mutfak
tezgahi, buzdolab1), ¢ocuklar i¢in tuvaleti, akilli tahtasi, kitapligi ve materyal ve

kiyafetler i¢in dolaplar1 olan donanimli bir siniftir).
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EKO sonrasinda 6grencilere 25.05.2022- 27.05.2022 tarihleri arasinda tekrar EROT
uygulanarak erken okuryazarlik hazirbulunusluk diizeyindeki degisim goézlemlenmistir.
2022-2023 giliz egitim doneminde ilkokula baslayan okul Oncesi egitime katilmig
ogrencilerle ve okul Oncesi egitime katilamamis Ogrencilere 19.09.2022-27.09.2022
tarihleri arasinda yine EROT uygulanarak erken okuryazarlik hazirbulunusluk diizeyleri
gdzlemlenmistir. Ilkokul déneminde dgrencilerin tamaminin okuma 6grenme hizlari
aragtirmact gozlemleri ve dogrultusunda ifade edilmistir. Gozlem siirecindeki sinif

ortami Ve oturma diizeni Gorsel 4.2°de gosterilmistir.

Gorsel 4.2. Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Yazma Ogrenme Siirecindeki Oturma
Diizeni

(Okuma 6grenme siirecinin gegtigi ilkokul birinci sinif 40 m*’lik bir alana sahip olup,
“U” seklinde dizilmis 8 sira, bir 6gretmen masasi, akilli tahta ve etkinlik panolarinin

duvarlarda asili oldugu bir siniftir).

4.6 Arastirmacinin Rolii

Milli Egitim Bakanligina bagl bir devlet okulunda okul 6ncesi 6gretmeni olarak gorev
yapan arastirmaci ayni zamanda da lisansiistii egitimine Ordu Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali Simif Ogretmenligi Bilim Dalinda
yiiksek lisans Ogrencisi olarak devam etmektedir. Aragtirmaci, aragtirma siirecinde
goriisme sorular1 olusturma, katilimcilari belirleme ve mekani (sinif) uygun hale
getirme, veri toplama, veri analizi ve raporlastirma islemlerinde bizzat etkin olarak
katilim saglayarak siireci ilkokul birinci sinif 6gretmeniyle birlikte ylirlitmiistiir. Ayrica
aragtirmact arastirmanin yapilabilmesi icin ilgili kurumlardan gerekli iznini almigtir.
Arastirmaci arastirmanin veri toplama siirecinde kullanmis oldugu EROT olgegini

uygulamak egitim gerektirdigi i¢cin Ankara Disleksi Dernegi’nin agmis oldugu EROT
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Uygulayici egitimine katilarak EROT Uygulayicisi sertifikasi almistir. Arastirmaci
uygulama siirecinde (EKO) katilimcilarin okuma etkinligine katilimlarini, kitap
hakkindaki goriis, cevap ve sunumlarim1i ses kayit cihazi ile kaydetmis, erken
okuryazarlik test formunu doldurmus, yapilandirilmamis gézlem ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formlarmi doldurmus olup elde edilen verileri aragtirma konusu ve amaci
1s18inda dikkatlice inceleyip analiz etmistir. Bunun yani sira aragtirmaci veri toplama

stirecinde katilimcilarla etkili bir iletisim kurarak siireci yiiriitmiistiir.

4.7 Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda arastirma sorularinin belirlenmesinden raporlamaya kadar olan
bolimde nitel veri analizi yer almaktadir. Ne zaman ne yapilacagi genel olarak
tamimlanir. Nicel verileri analiz ederken izlenecek prosediirler iyi tanimlanmistir, ancak
nitel verileri analiz ederken ayni netlik yoktur. (Creswell, 2013; Glesne, 2010; Yazan,
2015; Yildinm ve Simsek, 2016). Bir nitel veri analizi siireci kendi i¢inde tutarli ve
sistematik olmalidir. Ancak bir nitel veri setinde kurulan sistematik yapi, genellikle
baska bir nitel veri setine aktarilamamaktadir. Bu nedenle her bir nitel veri seti i¢in
yapisina Ve arastirma sorusuna uygun bir analitik yontemin tanimlanmasi

gerekmektedir.

Betimsel analizde arastirma sorularima cevap veren veriler diizenlenir, alintilarla

desteklenir ve okuyucuya sunulur.

Arastirmada nitel veriler betimsel analizle; goriisme sorulari, gozlemler, erken
okuryazarlik beceri gelisimi ve bu gelisimi etkileyen unsurlara yonelik durum
betimlemeleri, okuma becerileri (dogru okuma, okuma hizi, kelime tanima yiizdesi ve
okudugunu anlama yiizdeleri) alintilar, goriisler kavramsal gerceve esliginde bulgular
olarak sunulmustur. Kelime tanima yiizdesi [(dogru okunan kelime sayisi/toplam kelime
say1s1)x100], okudugunu anlama yiizdesi ise[(dogru verilen cevap/ soru sayis1)x100]
seklinde hesaplanmistir. Nicel verilerde, EROT o6l¢eginin sonuglart ise Angoff
Olgeginde belirlenen kesme noktalarina uygun olarak degerlendirilerek kavramsal
cerceve esliginde bulgular olarak sunulmustur. EROT’a dogru cevap i¢in 1 puan
verilirken, yanlis cevap i¢in puan verilmemistir. EROT un kesme noktasi belirlenirken
Angoff Yontemi (Cetin, 2011) kullamilmistir (Kargin vd., 2016). EROT 0l¢eginin
yorumlanabilmesi icin Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu’nun (2016)

32



gelistirmis oldugu EROT olgeginin Angoff yOntemiyle belirlenen kesme noktalar
Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Angoff Yontemiyle Belirlenen Kesme Noktalari

Alt Test Madde Kesme Noktalarina
Boyut Kesme Noktalari Sayilar Gelen Madde Sayist
Alici Dilde Sozcik 0.74 15 11
Bilgisi
Ifade Edici Dilde 0.72 15 11
Sozciik Bilgisi
Genel Isimlendirme ~ 0.82 10 8
Islev Bilgisi 0.60 10 6
Harf Bilgisi 0.13 14 2
Seshilgisel 0.50 32 16
Farkindalik
Dinledigini Anlama 0.76 6 5
EROT Toplam 0.61 102 62

Tablo 4.2 incelendiginde EROT alt testleri igin Angoff yontemiyle belirlenen kesme
noktalart; Alict Dil ve ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi 11, Genel Isimlendirme 8, Islev
Bilgisi 6, Harf Bilgisi 2, Sesbilgisel Farkindalik 16, Dinledigini Anlama 5’tir.

Arastirmada Ogrencilerin EROT 0lgegindeki alt testlerde belirlenen kesme noktalari
dogrultusunda erken okuryazarlik beceri gelisimlerine gore aldiklar1 puanlar bulgular

kisminda yorumlanmaistir.

4.8 Giivenirlik ve Gegerlik Stratejileri

Gilivenirlik, arastirma sonuglarin tekrar edilebilirligi, gecerlik ise, arastirma

sonuglarinin dogrulugu ile ilgilidir.

Nitel arastirmalarda giivenilirlik, arastirma sonuglarinin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir.
Dis giivenirlik, arastirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip
edilemeyecegidir. i¢ giivenirlik ise, diger arastirmacilarin ayn1 verileri kullanarak ayni
sonuglara varip varamayacaklari ile ilgilidir. (LeCompte ve Goetz, 1982; Akt. Yildirim
ve Simsek, 2005).

Arastirmada giivenilirligin saglanabilmesi i¢in arastirmaci arastirma stirecindeki
konumunu, katilimcilarin 6zelliklerini, arastirmanin gectigi ortamlart ayrintili olarak
aciklamis ve veri toplama siirecinde elde edilen verileri herhangi bir yorum katmadan
oldugu gibi vermistir. Arastirmanin yontemi agik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmis,

yapilan betimsel analiz sonucunda ise sonuglar ile bulgular acgiklanmis, katilimecilarin
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ifadelerinde dogrudan alintilara yer verilmis ve veriler bir bagka arastirmacinin (Siif
Egitimi Anabilim dalinda gdrev yapan bir dogent) degerlendirebilmesine agik hale

getirilmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, herhangi bir degisiklik
yapmadan ve olabildigince yansiz gozlemlemesi anlamina gelmektedir. Nitel arastirma
verilerinde arastirmacinin 0gretmen olmasi (arastirma alanina yakinlik), konunun
paydaglariyla yiiz yiize goriismeler yapmasi (yiiz ylize goriismeler ile ayrintili ve
derinlemesine bilgi toplama) ve elde edilen bulgularin teyit edilmesi arastirmada
gecerliligini saglayan onemli ozelliklerdir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Gegerliligin
saglanmasi nedeniyle 1 o6gretmen ve 5 Ogrenciyle birebir goriisiilmesi, uygulama

slirecinde her 6grenciye esit mesafede yaklagilmasi konusunda titiz davranilmistir.
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5. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde EKO ile okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin EKO
uygulamalar1 Oncesi ve sonrasinda uygulanan EROT sonuglart Angoff yoOntemi
kullanilarak, EKO uygulamalari, EKO uygulamalar1 ile okul dncesi egitime katilan ve
okul Oncesi egitime katilmayan ogrencilerin ilkokula baslangic erken okuryazarlik
becerilerine ve okuma becerilerine (dogru okuma, okuma hizi, kelime tanima yiizdesi)
iliskin elde edilen veriler ise (6gretmen ile gériismeler, arastirmaci gozlemleri, EROT)

betimsel analiz yapilarak sunulmustur.

5.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde okul dncesi egitimde olan ¢ocuklarin EKO 6ncesi ve sonrasindaki
erken okuryazarlik becerilerine iliskin EROT puanlar1 verilmistir. EKO Oncesi ve

sonrasina iliskin karsilastirmali EROT puanlari Tablo 5.1°de gosterilmistir.

Tablo 5.1 EKO Oncesi ve Sonrasina Iliskin Karsilastirmali EROT Puanlari
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= = =2/ 5 2 2 235 wg P
g e 2 o = = ,0_3 A o0 2 £ B E =
5 S5 98 SE & 5 gE E< ¢
QO <38 £5 0.7 1 S » R~ - G Y
Emre 13 12 9 8 2 10 4 58
EKO Kenan 11 8 6 7 3 15 4 54
Oncesi
Sema 15 6 9 6 3 21 3 63
EKO Emre 14 13 9 9 3 19 6 73
Sonrasi
Kenan 13 10 7 8 1 18 2 59
Sema 15 7 10 8 2 19 5 66

Tablo 5.1 incelendiginde, EKO 6ncesi ve sonrast EROT sonuglarina gére Emre EKO
oncesi 58 puan, EKO sonrast 73 puan, Kenan EKO 06ncesi 54 puan, EKO sonras1 59,

Sema EKO o6ncesi 63 puan, EKO sonrasi 66 puan almistir.
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Erken okuryazarlik becerileri desteklenen 6grencilerin EKO uygulamalart oncesi ve
sonrast EROT sonuglarma gore li¢ 6grencinin EKO uygulamalar1 sonrasinda EROT

puanlarinda artis oldugu gézlemlenmektedir.

5.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde EKO uygulamalari ile okul oncesi egitime katilan ve katilmayan
ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerine iliskin EROT puanlar1 verilmistir. Ilkokula
baslangi¢ siirecinde yapilan EROT’a gore puanlar karsilastirmali olarak Tablo 5.2°de
gosterilmistir.

Tablo 5.2 EKO ile Okul Oncesi Egitime Katilan ve Okul Oncesi Egitime Katilamadan
flkokula Baslayan Ogrencilerin Ilkokula Baslangi¢ EROT Sonuglarinin

Karsilastirilmasi
Rz e
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EKO ile
okul 6ncesi Emre 13 11 8 8 0 13 6 59
egitime Kenan 13 9 6 8 2 22 2 62
katilan Sema 12 7 9 7 3 22 4 64
Ogrenciler
Okul oncesi
egitime Batu 12 7 4 6 2 13 3 47
katilamayan
dgrenciler ~ Erhan 8 5 3 8 0 9 0 33

Tablo 5.2 incelendiginde EKO uygulamalariyla okul dncesi egitim alan ve al(a)mayan
ogrencilere ilkokula baslangigcta (uyum haftasi) uygulanan EROT sonuglarina gore

Emre 59, Kenan 62, Sema 64, Batu 47, Erhan 33 puan almistir.

EKO uygulamalariyla okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okul 6ncesi al(a)madan

ilkokula baglayan ogrencilere gére EROT puanlarmin  daha diisiik oldugu
gorilmektedir.

EKO uygulamalariyla okul oncesi egitim alan Emre ve Sema’nin EKO uygulamalari
sonrast EROT puanlarima gore ilkokul baslangigtaki EROT puanlarinin diistigi
goriilmektedir. Bu durum araya yaz tatili siirecinin (ii¢ ay) girmesiyle birlikte 6grenme

kaybinin yasanmis olabilecegi sonucunu gostermektedir.
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5.3 Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Okuma Ogrenme siirecinde smif 6gretmeninin yaklagimina iligkin bulgular EROT
sonuglari, 6gretmen giinliikleri, yar1 yapilandirilmis goriisme ve arastirmaci gozlemleri

dogrultusunda verilmistir.

Birinci siif egitim- Ogretime baslangic (uyum haftasi) siirecinde uygulanan test
sonuglarina goére EKO uygulamalariyla okul 6ncesi egitime katilan 6grencilerin okul
Oncesi egitime katilamayan 6grencilere gore EROT puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Erken okuryazarlik becerilerindeki farklilik farkli hazirbulunusluk

diizeyinde 6grencilerin bir arada oldugunu gostermektedir.

Bu 6grenciler arasindaki fark gozetilerek okul oncesi egitime katilamayan 6grenciler
icin erken okuryazarlik hazirbulunusluklarini destekleyecek etkinliklere ve zamana
ihtiya¢ duyuldugu diistiniilmektedir. Bununla ilgili herhangi bir degisikligin
yapitlmadigi, okuma O&gretme siireci i¢in dezavantajli 6grencilere yonelik ilave
etkinlikler ve ek siire verilmedigi goriilmiistir. Ogretmen de &grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin olduk¢a farkli oldugunu dile getirmistir. Bu durumu

aciklayan ornekler asagida sunulmustur.

“Okul Oncesi egitime katil(a)mayan 6grencilerim kalem tutmay1 dahi bilmiyorlar. Cizgi
caligmas1 yapamiyorlar. Aileleriyle iletisim kurdum evde ¢izgi ¢aligmasi yaptirmalarini
istedim. Okul Oncesi egitime katilan 6grencilerimle ses ¢alismalarina baglayabiliriz ama
1 hafta bekleyecegim.” (16.09.2022 tarihli 6gretmen giinliigii)

“Okul oncesi egitime katilan dgrencilerimin hazir bulunusluk diizeyi oldukga iyiydi.
Onlar sikilmasin diye mecburen “e” sesine gectim. Okul oncesi egitim al(a)mayan

ogrencilerim heniiz ¢izgi ¢alismalarinda bile olmasi gerektigi diizeyde degildi onlara da

evde calismalarini 6nerdim.” (23.09.2022 tarihli 6gretmen giinliigii)

EROT sonuglari, o6gretmen giinliikkleri, goriismeleri ve arastirmact gozlemleri
neticesinde okul oncesi egitime katilan ve katilamayan Ogrenciler arasindaki farkin
onemli derecede fazla oldugu ve ayni egitim-6gretim planlamasiyla bu 6grencilerin
okuma-yazma 6grenme siirecine baslayacak olmalar1 okul Oncesi egitime katilamayan
Ogrenciler agisindan dezavantajli bir silirecin yasanacak olacagr Ongorisiinii

olusturmustur.
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EKO planlamalariyla okul oncesi egitime katilan ve katilamayan o6grencilerin
bulundugu sinifta standart egitim- 6gretim plani uygulanmustir. Ogretim programi
geregi seslerin 6gretilme zamani okul Oncesi egitime katilamayan 6grenciler sebebiyle
sadece 1 hafta ertelenmis olup sonraki siire¢ programda belirtildigi sekilde

stirdliriilmiistiir. Bu durumu agiklayan 6rnekler agagida sunulmustur.

“Sinifima aldigim zaman hazir bulunusluk diizeyleri, fiziksel gelisim, boyu, giicii nasil?
Komut alabiliyor mu?, Kalem tutabiliyor mu?, ona bakiyorum. Su anda okul Oncesi
egitim al(a)mamis ¢ocuklar ve okul Oncesi egitim alan ¢ocuklar arasinda o kadar fark
var ki onu nasil dengeleyecegim bilmiyorum. Cizgi ¢alismasi nedir?, Kalem nasil

tutulur, bilmiyor diger ¢ocuklar.” (04.09.2022 tarihli gériisme).

“Smifta her 6grenciyle birebir ilgilenilmekte, fakat her dgrencinin hazir bulunusluk
diizeyi ayn1 olmadig1 halde okuma- yazma siirecinde ayn1 performans beklenmektedir.
Ozellikle okul dncesi egitim al(a)mayan &grenciler verilen sesleri dgrenmis olsa da
birlestirmede anlamli hale getirmede sikint1 yagamaktadir.”(Aragtirmaci giinliigiinde yer

alan 11.10.2022 tarihli gozlem kaydi).

Elde edilen veriler sonucunda sinifta farkli hazirbulunusluk diizeyi olan Ggrenciler
olmasma ragmen herhangi farklilastirilmig ya da bireysellestirilmis egitim siireci
olusturulmamis olmakla birlikte her 6grenciden ayn1 6grenme performans: beklenmistir.

Bu durumun miifredatin gerisinde kalma endisesinden kaynaklandig: diislintilmektedir.

5.4 Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 5 6grencinin okuma becerilerine yonelik bulgular (dogru okuma,

okuma hizi, kelime tanima yiizdesi ve okudugunu anlama) sunulmustur.

Pezzettino isimli resimli ¢ocuk kitabiyla kitabin tamami1 okutulmus olup birinci donem
sonu ilk 100 sozciikle ikinci donem sonu ise kitabin tamamiyla okuma becerileri

degerlendirilmistir.

5.5 Birinci donem sonu okuma becerilerine iliskin bulgular

EKO uygulamalartyla okul oncesi egitime katilan ve katilamayan Ogrencilerin
Pezzettino isimli resimli ¢cocuk kitabinin ilk 100 s6zciigl ile okuma becerileri (Dogru
Okuma, Okuma Hizi ve Kelime Tanmimadaki mevcut durumlari) Tablo 5.3’te

gosterilmistir.
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Tablo 5.3 Birinci Dénem Sonu Pezzettino Isimli Resimli Cocuk Kitabinda Ogrencilerin
Okuma Becerileri
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Emre 100 03 7 9 dakika 4 9693
saniye
Kenan 100 100 100 10 dakika 33 96100
saniye
Sema 100 95 5 4 dakika 58 %95
saniye
Batu 100 86 14 8 dakika 27 %86
saniye
Erhan 100 01 9 13 dakika 42 %91
saniye

Tablo 5.3 incelendiginde Sema isimli 6grencinin 95’ini dogru okudugu 5’ini yanlis
okudugu, Emre isimli 6grencinin 93’linli dogru okudugu 7’sini yanlis okudugu, Erhan
isimli 6grencinin 91’ini dogru okudugu 9’unu yanlis okudugu, Batu isimli 6grencinin
86’sin1 dogru okudugu 14’inii yanlis okudugu goriilmektedir. Birinci donem sonu
“Pezzettino” isimli resimli gocuk kitabinin okunmasi sonucunda EKO planlamalariyla
okul oncesi egitime katilan 6grencilerin katilamayanlara gére okuma hatalarinin daha az

oldugu goriilmektedir. Bu durumu agiklayan 6rnekler asagida sunulmustur.

Emre heceleyerek okumakla birlikte bazi sdzciik ve seslerin okunusunda yardima
ihtiyag duymustur.“cesaret” yerine “cesaret”, “parca” yerine bazi yerlerde “barga” bazi
yerlerde 1se “darga”, acaba” yerine “acada”, “karar” yerine “garar” seklinde ifadelerde
bulunmustur. Sema heceleyerek okumakla birlikte hizli bir sekilde kitabi tamamlamistir.
“e” sesinin yerine bazi sozciiklerde “a” sesini kullanarak telaffuz etmis; fakat yanlisin
kendi diizelterek okumasina devam etmistir. “eksik” yerine “aksik™ , “merak” yerine
“marak”, “hey” yerine “hay” seklinde ifadelerde bulunmustur. Batu heceleyerek
okumakla birlikte bazi sozciiklerin bazi1 seslerini ¢ikaramamistir. Kenan’in okuma
hizinin hatasiz okumasina ragmen diger li¢ 6grenciye gore yavas olmasi heceleyerek ve
kendi hatalarimm1 fark edip kendi diizelterek okumasindan kaynaklanmaktadir.
(Arastirmaci giinliigiinde yer alan 18.01.2023 tarihli gozlem kaydz).
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“cesaret” yerine “cesaret”, “bulmaya” yerine “balmaya”, “diye” yerine “diya”, “parca”
yerine “barca”, “harika” yerine ‘“haria”, “kiiciikti” yerine “kii¢iitii”, “diisiiniiyordu”
yerine “diistiniiordu”, “soruyor” yerine “soruor” seklinde ifadelerde bulunmustur. Erhan
heceleyerek okumakla birlikte bazi ii¢ heceli sozciiklerin ikinci hecesini s0ylememis ve
baz1 sesleri de taniyamamustir. Erhan arastirmacinin destegiyle okuma siirecini
tamamlamigtir. “disinda” yerine “dim1”, “herkes” yerine “kes”, “kocaman” yerine
» «

“koman” “pargasiyim” yerine “parcaviyim”, “bu” yerine “du” “soruya” yerine “soya”,

“diye” yerine “doye” (Arastirmaci giinliigiinde yer alan 19.01.2023 tarihli gozlem
kaydi).

5.5.1  Ikinci Donem Sonu Okuma Becerilerine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 5 O6grencinin Pezzettino isimli resimli ¢ocuk kitabiyla kitabin

tamami1 okutulmus olup kitabin tamamiyla dogru okuma becerileri degerlendirilmistir.

EKO uygulamalartyla okul dncesi egitim alan ve al(a)mayan ogrencilerin Pezzettino
isimli resimli ¢ocuk kitabinin tamamu ile okuma becerileri (Dogru Okuma, Okuma Hizi

ve Kelime Tanimadaki mevcut durumlari) Tablo 5.4’te gosterilmistir.

Tablo 5.4. Ikinci Dénem Sonu Pezzettino isimli Resimli Cocuk Kitabinda Ogrencilerin
Okuma Becerileri

g - g o § - g
S Z = 2 = 2 I~ =
2L 2z :: 5 :
— O J o« o« e =
= % 2 = 2 w2 s ¢ 3
S S £ T E = & £ g =
50 23 0 53 £ R
i) = 8 S S =
13 dakika .
Emre 300 300 ] o2 saniye %100
9 dakika .
Kenan 300 300 ; 50 canive %100
6 dakika 0
Sema 300 300 ; 35 nive %100
Batu 300 204 6 8 dakika 5 9698
saniye
Erhan 300 289 11 8 dakika %96
40 saniye

Tablo 5.4 incelendiginde Emre Kenan ve Sema isimli 6grencilerin tim kelimeleri dogru

okudugunu, Erhan isimli 6grencinin 91’ini dogru okudugu 9’unu yanlis okudugu, Batu
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isimli Ogrencinin 294’tinii dogru okudugu 6’sin1 yanlis okudugu, Erhan isimli

Ogrencinin 289’unu dogru okudugu 11’ini yanlis okudugu goriilmektedir.

Emre, Kenan ve Sema isimli 6grencilerin heceleyerek okumus olsalar da sozciikleri
dogru ifade ettikleri, ilk okumada yanlis ifade ettikleri sozciikleri de kendileri
diizelterek okuma siirecine devam ettikleri goriilmiistiir. ikinci dénem sonu “Pezzettino”
isimli resimli ¢ocuk kitabinin okunmasi sonucunda 6grencilerin birinci déneme gore
yanliglarinin daha az oldugu goriilmektedir. EKO planlamalariyla okul 6ncesi egitim
alan Ggrencilerin  al(a)mayanlara gore okuma hatalarinin  olmadigi  oldugu

goriilmektedir. Bu durumu agiklayan 6rnekler asagida sunulmustur.

Batu “magara” yerine “mahara”, “bagirdi” yerine “balirdr”, “diizliigii” yerine
“diizliihe”, “bile” yerine “pile” seklinde ifadelerde bulunmustur. Erhan “bagirdi”
yerine “bahird1”, “karsiligini” yerine “karsihigini”, “kayigiyla” yerine ‘“kayigiyla”,
“yiginlarindan” yerine “yiginlarindan”, “diizliige” yerine “diizliige”, “ayag1” yerine
“ayag1”, “digerleri” yerine “digerleri” (Arastirmci giinliigiinde yer alan 12.06.2023
tarihli gozlem kaydi).

5.5.2  Birinci Dénem ve ikinci Dénem Sonu Okudugunu Anlama Becerilerine
lliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 5 6grencinin birinci ve ikinci donem sonunda Pezettino isimli

resimli ¢ocuk kitabinda okudugunu anlama becerilerine iligkin bulgular sunulmustur.

Arastirmaya katilan 5 6grenciye okuduklar1 Pezzettino isimli resimli ¢ocuk kitabiyla
ilgili sekiz tane soru sorulmus ve dgrencilerin cevaplamasi beklenmistir. Sorulardan ilk
bes tanesi kitaba (metin i¢i) yoOnelik bilgi sorulariyken, iicii Ogrencinin kitabi

yorumlamasina (metin dis1) yonelik sorulardir.

Aragtirmaya katilan 5 6grencinin okudugunu anlama becerilerine iliskin okudugunu
anlama yiizdeleri birinci ve ikinci donem olarak asagida sunulmustur [(Dogru verilen

cevap/ soru sayis1)x100].

Birinci donem Emre yoneltilen 8 sorudan 6’sina dogru cevap vererek %80, Kenan 2
soruya dogru cevap vererek %25, Sema 4 soruya dogru cevap vererek %50, Batu 1
soruya dogru cevap vererek %12,5, Erhan 2 soruya dogru cevap vererek %25 basari

gostermistir.
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Ikinci dénem ise Emre yoneltilen 8 sorudan 7’sine dogru cevap vererek %87,5, Kenan 4
soruya dogru cevap vererek %50, Sema 5 soruya dogru cevap vererek %62,5, Batu 1
soruya dogru cevap vererek %12,5, Erhan 2 soruya dogru cevap vererek %25 basari

gostermistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerden okul Oncesi egitime katilan &grencilerin kendine
giivenerek cevaplar verdigi, tam dogru cevap olmasa bile yakin cevaplar verebildikleri,
kitapla iliskili ctimleler kurabildikleri ve birinci donem sonu okudugunu anlama

yiizdelerinde ikinci donem artis oldugu goriilmiistiir.

Okul dncesi egitim katilamayan 6grencilerin ise daha ¢ekimser cevaplar verdikleri ya da
sorular1 cevapsiz birakarak arastirmact destegiyle “bilmiyorum, hatirlayamadim”
seklinde de ifadelerde bulunduklar1 goriilmiistiir. (Arastirmaci giinlii§iinde yer alan
12.06.2023 tarihli gozlem kaydi). Birinci donem sonu ve ikinci donem okudugunu

anlama yiizdelerinde herhangi bir degisiklik olmamugtir.

Okudugunu anlama becerilerine iliskin yapilan degerlendirmede EKO planlamalariyla
okul oncesi egitime katilan 6grencilerin basar1 yiizdelerinin daha yiiksek oldugu ve
ikinci donem de basarilarini artirdiklarn goriilmistiir. Okul oncesi egitim katilamayan
ogrencilerin ise basari ylizdelerinin birinci ve ikinci donem degisiklik gostermedigi
gorilmistiir. Bu bulgular dogrultusunda ¢ocuklarin erken yasta kitapla tanigmalarinin,
ithtiyaclart dogrultusunda miidahale programlarinin uygulanmasinin ve okul Oncesi

egitimin 6nemi gorilmiistiir.
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6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma, EKO ile okul Oncesi egitime katilan ve katilamayan 6grencilerin EROT
sonuglar, Ogretmen giinliikleri, arastirmaci goézlemleri, ilkokul siirecinde yari
yapilandirilmis 6gretmen goriismeleri ve Pezzettino isimli ¢ocuk kitabinin dogru
okuma, okuma hizi, kelime tanima ylizdesi ve okudugunu anlama siirecine iliskin
gbzlem ve degerlendirmeler, nitelik sorunlart ve sorunlarin ¢oziimiine yonelik Oneriler
temelinde incelenmistir. Arastirmanin bu boéliimiinde elde edilen veriler ¢ergevesinde

arastirmanin bulgularina dayanarak sonug ve tartismalara yer verilmistir.

6.1 Sonug ve Tartisma

Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) uygulamalariyla okul 6ncesi egitimde olan 6grencilerin
Erken Okuryazarlik Test (EROT) sonuglarina gore baslangicta dil gelisimi destegine
ihtiya¢c duyduklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin erken okuryazarlik beceri gelisimini
desteklemek amaciyla 12 haftalik planlamalarla uygulanan EKO etkinlikleri sonrasi
ogrencilerin EROT puanlarinda artig goriilmiistiir. Bu sebeple erken okuryazarlik beceri
gelisiminin desteklenmesinde EKO uygulamalarinin etkili oldugunu sdylemek miimkiin
olmaktadir. Elde edilen bu sonug literatiirde erken okuryazarlik beceri gelisimini
destekleyen en etkili uygulamalardan birinin Etkilesimli Kitap Okuma oldugu (Bus,
1999), argiimaniyla benzerlik gostermektedir. Birgok arastirma da, okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklarmm dil ve erken okuma becerilerini destekleyen programlarin
baslangicinda etkilesimli okuma etkinliklerin geldigini bulmustur (Justice ve Pullen;
2003; Whitehurst vd., 1994a; Whitehurst ve Lonigan, 1998; 2001). Okul oncesi
donemindeki ¢ocuga bir ¢ocuk edebiyati eseri okuma ile bu eseri anlatmak arasinda
bliylik fark vardir (Snow ve digerleri, 2014). Etkilesimli Kitap Okuma (EKO)
etkinlikleri ¢ocugun alic1 dil ve ifade edici dil becerilerini gelistirmekte ve bdylece bir

biitiin olarak dil becerilerinin gelisimini desteklemektedir.

Okul oOncesi egitime katilan 6grencilere (yaz tatili siireci sonrasi) ilkokul baslangig
doneminde yapilan EROT sonuglarina gore sadece bir d6grencinin test puaninda artis
olmasi, diger iki 6grencinin test puaninda ise diislis gozlemlenmesi 6grenme kaybinin
yasanmis oldugu sonucunu gostermistir. Bu sonug¢ Carpentieri vd. (2011) arastirma
sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Sharp (2000), 6grenme kayiplarinin 6grencinin

ev ortamina gore degistigini belirtmektedir. Borman (2001) ve Myrberg ve Rosen
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(2009), yaz tatilinin 6grencilerin okuma performansi iizerindeki olumsuz etkilerinin
ozellikle sosyoekonomik durumu diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinda belirgin oldugunu,
sosyoekenomik diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarina gore daha az kitaba sahip
olduklarin1 belirtmektedir. Ayrica sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin

cocuklar1 yaz tatilinde okul dis1 egitim imkanlardan da yararlanabilmektedir.

Okul 6ncesi egitimin zorunlu olmamasi ailelerin ¢ocuklarin1 ya imkansizliklardan ya da
isteksizlikten kaynakli olarak okul dncesi egitime gondermemis olmasi ve ayn1 zamanda
erken okuryazarlik beceri edinimi konusunda ¢ocuguna herhangi bir uyaran sunmuyor
olmasi, cocuklarin dezavantajli olarak ilkokul siirecine baslamalarini zorunlu hale

getirmektedir.

Okul oncesi egitime katilan 6grencilerin ikisinde yaz tatili siirecinde 6grenme kaybi
yasanmis, erken okuryazarlik 6lgegi olan EROT puanlarinin diismiis olmasina ve
o0grenme kaybi yasanmasina ragmen okul oncesi egitim katilmadan ilkokula baslayan

ogrencilere gore puanlarinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir.

Bu sonug¢ okul 6ncesi egitimin énemli oldugu onkabuliine isaret etmektedir. Bu sonug
benzer arastirmalarda Nevo, Vaknin- Nusbaum ve Gambrell’in (2019), Mazzoni,
Gambrell ve Korkemaki (1999) ve McGeown ve ark. 2015; Putman ve Walker 2010;
Vaknin- Nusbaum vd. (2018) yer alan okul 6ncesi egitim, genel olarak resmi okuma
egitimine gecisin ¢ocuklarin okuma tutumunu olumlu yonde etkiler, argiimanlariyla da

benzerlik gostermektedir.

Arastirmada sinif 6gretmeninin giinliikleri ve 6gretmenle yapilan goriismeler sonrasinda
elde edilen veriler dogrultusunda okul oncesi egitime katilan 6grencilerin okul 6ncesi
egitime katilamayan Ogrencilere kiyasla hazirbulunusluk diizeylerinin (bilissel,
psikomotor, erken okuryazarlik), 6zgiivenlerinin yiiksek oldugu, okul ve sinif kurallar
agisindan daha uyumlu davraniglar sergiledikleri soylenebilmektedir. Smif 6gretmeniyle
yapilan goriismeler neticesinde okul Oncesi egitime katilan ve katilamayan 6grenciler
arasinda tiim gelisim alanlar1 &zellikle dil becerileriyle ilgili farklar oldugu
sOylenebilmektedir. Bununla birlikte arastirmanin katilimcilarindan olan EKO
uygulamalariyla okul Oncesi egitime katilan ve katilamadan ilkokula baglayan
ogrencilerin bir arada olmasi farkli planlamalar yapilmasi gerekliligini gostermistir.

Smif Ggretmeninin  Ogrencilerin  farkli hazirbulunusluk diizeylerini g6z Oniinde
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bulundurmadigi okul dncesi egitime katilamayan 6grenciler igin okuma- yazma 6gretim

stirecini sadece bir hafta erteledigi goriilmiistiir.

Ogretmenler, okuryazarlik miifredatini cocuklarin en etkili sekilde o6grenecekleri
diizeyde tasarlamalidir. Giiniimlizde Ogretmenin siniftaki rolii de8ismistir. Bugilin
ogretmenler egitimle ilgili kararlar alma giicine sahip olduklarindan, miifredat
gelistirme konusunda hem zorluklar1 hem de sorumluluklar1 vardir. Ogretmenlerin dil
becerilerini 6gretme konusunda vermesi gereken Kkararlar hem igerigi hem de igerik
sunumunu  etkilemektedir (Akyol, 2007), argiimanmiyla arastirmadaki ilkokul
Ogretmeninin benzer davranis sergilemedigi ve miifredat gelistirme konusunda

ogrenciye yonelik kararlar almadig1 goriilmiistiir.

Aragtirmada 6grencilerin okuma 6grenme (dogru okuma, okuma hizi, kelime tanima
yiizdesi, okudugunu anlama yiizdesi) siireclerinde EKO planlamalariyla okul oncesi
egitime katilan 6grencilerin sesleri dogru 6grendigi ve okul oncesi egitim katilamayan

Ogrencilere gore daha az hata ile okuma siirecini tamamladig1 goriilmiistiir.

Okuma hizlarna iligkin sonuglarda ise okul dncesi egitim katilamayan dgrencilerin hizl
okudugu; fakat bazi sesleri 6grenemedigi ve yanlis 6grendikleri goriilmiistiir. Yanls
ogrenilen, okunan ses ve kelimeler ile ilgili kelime tanima yiizdesi sonuglarinin da okul

oncesi egitim katilmamig 6grencilerde daha diistik oldugu goérilmiistiir.

Okudugunu anlama becerilerinin de beklenen diizeyde olmadigi; fakat EKO
planlamalartyla okul 6ncesi egitime katilan 6grencilerin, okul 6ncesi egitim katilamayan
ogrencilere gore okudugunu anlama becerilerinde daha aktif oldugu ve kitaba yonelik
cevaplar verdigi okudugunu anlama sorularina verdikleri cevaplar dogrultusunda
goriilmistir. Elde edilen bu sonug literatiirde bilissel siireglere ek olarak, okuma
gelisimi motive edici faktorleri de igermelidir, argiimaniyla benzerlik gostermektedir
(Moorman ve Pomerantz, 2010). Okunan bir metni anlamak séz konusu oldugunda
sadece biligsel siiregler degil ayn1 zamanda motivasyonel siiregler de rol oynamaktadir
(Wang ve Guthrie, 2004). Motivasyon eksikligi zaman zaman okudugunu anlama
basarisin1 da olumsuz yonde etkileyebilir. Okumayla ilgili konulara genel olarak ilgisiz
olan Ogrencilerin bu ilgi eksikligi, zaman zaman okudugunu anlamayr da olumsuz
etkilemektedir (Chapman, Tunmer ve Prochnow 2000; Vaknin, Nusbaum vd., 2018;
Nevo vd., 2020).
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Arastirmada EKO uygulamalarmin EKO ile okul 6ncesi egitime katilan 0grencilerde
okuma ve kitaba olan ilgi ve motivasyonlarini artirmada etkili oldugunu sdylemek

mumkin olmaktadir.

Sonug olarak c¢alismada okul Oncesi egitiminin ve erken okuryazarlik beceri gelisimi
icin en etkili yontemlerden biri olan EKO uygulamalarinin etkililigi ve gerekliligi
goriilmiis olmaktadir. Erken okuryazarlik beceri edinimi ve ilkokula hazirlik siirecinde
okul 6ncesi egitimin, ailenin, 6grenciye gore (bireysellestirilmis, farklilastirilmis egitim)
planlamanin 6nemi literatiirdeki diger calismalar1 destekler niteliktedir. Cocuklarin
okuma yazma becerilerinin nasil kazanilip gelistirilecegi, nasil bir okuma yazma
becerisinin gelistirilmesinin hedeflenmesi gerektigi ve ¢ocuklarin bu yetenege gergekte
ne kadar ulasabilecekleri lizerinde diisiinmek 6nemli bir konudur. Her konu gibi okuma
ve yazma becerisinin gelisimi de 6grenme siirecindeki birgok faktére baglidir. Bazi
cocuklar, gelisimsel ve g¢evresel nedenlerden dolay: dil becerilerini edinme siirecinde
digerlerine gore daha yavas olabilir. Bu baglamda egitime dahil olan tiim paydaslarin
okuma-yazma becerisi tiirlerini, ¢ocuklarin bu konuda karsilasabilecekleri zorluklari,
planlanan dil yeterlik programlarinin sundugu 6grenme igerigini dikkate almasi ve dil
yeterlilik programlarindaki gelisimsel farkliliklara dikkat etmesi gerekmektedir.
(Kuruyer, Cakiroglu; 2021) argiimani da bireysel farkliliklarin dikkate alinarak egitim-

Ogretim siirecinin planlanmasi gerektigini desteklemektedir.

6.2 Uygulamaya Yénelik Oneriler

= Okul oncesi egitim siirecinde amag¢ ve kazanimlar dogrultusunda EKO uygulamalari

planlamalara dahil edilmelidir.

= Ogrencilerin  ilkokula  basladiklarimda  erken  okuryazarhk  becerileri

degerlendirilmelidir.

= {lkokul siirecinde dgrenilen seslerle ilgili verilen okuma metinlerinin smif ortaminda

anlattirilmasi planlanabilir.

= Okuma yazma 6grenme siirecinde 6grencilerin bireysel farkliliklar1 ve okuma yazma
ogrenme hizlarina iligkin olarak 6grenme siireci daha uzun tutulabilir.

6.3 Tleri Aragtirmalara Yonelik Oneriler

= Boylamsal bir aragtirma planlanarak daha biiyiik gruplarla ¢alisilabilir, nicel ya da

karma bir ¢caligma yliriitiilebilir.
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= Erken okuryazarlik beceri gelisiminin diger ders ve kazanimlara yonelik etkisi

arastirilabilir.

47



KAYNAKLAR

Akoglu, G., Ergil, C., & Duman, Y. (2014). Etkilesimli kitap okuma: Korunmaya muhtag

cocuklarn alic1 ve ifade edici dil becerilerine etkileri. lkdgretim Online, 13(2), 622-
639.

Akyol, H. (2007). Tiirk¢e ilk okuma yazma 6gretimi. (Yeni Programa Uygun 6. Baski). Ankara:

Pegem.

Aram, D., Fine, Y., & Ziv, M. (2013). Enhancing parent—child shared book reading interactions:
Promoting references to the book’s plot and socio-cognitive themes. Early Childhood
Research Quarterly, 28, 111-122

Armbruster, B. B., Lehr, F., & Osborn, J. (2003). Put reading first: The research building blocks
for teaching children to read: Kindergarten through grade 3. Jessup, MD: National
Institute for Literacy.

Asici, M. (2009). Kisisel ve sosyal bir deger olarak okuryazarlik. Degerler Egitimi Dergisi, 9-
26.

Avci, M. (2013). Yoksullugun dili ya da alt sosyal sinif ¢ocuklarmin dil kodlarmin egitim

stirecine etkileri. International Journal of Human Sciences, 10(1), 1050-1077.

Babayigit, O. (2016) Ik okuma yazma 6gretiminde oyunla 6gretim ydntemi uygulamalari.

(Yiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Badian, N. A. (1995). Predicting reading ability over the long term: The changing roles of letter-
naming, phonological awareness and orthographic processing. Annals of Dyslexia, 45,
3-25.

Barratt-Pugh, C., & Maloney, C. (2015). Growing Better Beginnings: An evaluation of a family

literacy program for pre-schoolers, Issues in Educational Research, 25(4), 364-380.

Barratt-Pugh, C., & Rohl, M. (2016). Evaluation of family literacy programs: A case study of
better beginnings, a library-initiated family literacy bookgifting program in Western
Auwustralia. Library Trends, 65(1), 19-40.

Barratt-Pugh, C., & Rohl, M. (2000). Literacy learning in the early years crows nest. Sidney:

Allen and Unwin.

48



Bastug M., Oncii B. (2020). Ikinci Smif Ogrencilerinin Akici Okuma Becerilerini Gelistirmede
Pratik Stratejilerle Erken Okuryazarliga Yardim Programi’nin (HELPS) Kullanilmasi
Uzerine Bir Durum Calismasi, 8(4), 1147-1164.

Beck, I. L., McKeown, M. G., & Kucan, L. (2002). Bringing words to life: Robust vocabulary
instruction. New York: Guilford Press.

Bee, H., & Boyd, D. (2009). Cocuk Gelisim Psikolojisi. istanbul: kakniis yaynlari.

Bennett, S. V., Gunn, A. A., Gayle-Evans, G., Barrera IV, E. S., & Leung, C. B. (2018).
Culturally responsive literacy practices in an early childhood community. Early
Childhood Educ J, 46, 241-248

Berk L.E. Bebekler ve ¢cocuklar. Erdogan NI, editdr. Ankara: Nobel Yayincilik; 2013.
Borman, G. (2001). Summer Are For Learning, Principal80 no3 Ja 2001.

Bozkurt, B. U. (2016). Tiirkiye'de okuma egitiminin karnesi: pisa dlgeginden ¢ikarimlar. Abant
Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1673-1686.

Bredekamp, S. (2015). Erken Cocukluk Egitiminde Etkili Uygulamalar. (Effective Practices in
Early Childhood Education, 2nd Edition). (Cev. Hatice Zeynep Inan ve Taskin Inan).
343-345. Ankara: Nobel Yayincilik

Bus, A., & Van ljzendoorn, M. (1999). Phonological awareness and early reading: A meta-
analysis of experimental training programs. Journal of Education Psychology, 91, 404-
413.

Cabell, S. Q., Justice, L.M., Konold, T. R., & McGinty, A. S. (2011). Profiles of emergent
literacy skills among preschool children who are at risk for academic difficulties. Early
Childhood Research Quarterly, 26, 1- 14.

Can, E. (2020). Coronaviriis (Covid-19) pandemisi ve pedagojik yansimalart: Tiirkiye’de agik
ve uzaktan egitim uygulamalari. Agikdgretim Uygulamalar1 ve Arastirma Dergisi 6/2

:11-53

Carpentieri, J., Fairfax-Cholmeley, K., Lister, J., & Vorhaus, J. (2011). Family literacy in
Europe:Using parental support initiatives to enhance early literacy development
(EAC/16/2009). London: NRDC, Institute of Education.

49



Ceyhan, S. , & Yildiz, M. (2020). Ornek Kitap Okuma Planlartyla Ilkokulda Etkilesimli Sesli
Okuma. Ankara: Pegem.

Chall, J. S. (1967). Learning to read: The great debate. New York: McGraw-Hill.

Chapman, J. W., W. E. Tunmer, and J. E. Prochnow. 2000. “Early Reading-Related Skills and
Performance, Reading Self-Concept, and the Development of Academic Self-Concept:
ALlongitudinal Study.” Journal of Educational Psychology 92 (4): 703-708.
doi:10.1037/0022-0663.92.4.703.

Clay, M. M. (1993). An observation survey of early literacy achievement. Heinemann, 361

Hanover St., Portsmouth, NH.

Creswell, J. W. (2002). Educational research: planning, conducting, and evaluating quantitative.
Upper Saddle River, NJ: Prentice Hall.

Creswell, J. W. (2007). Qualitative Inquiry and Research Design. London: Sage.

Creswell, J. W. (2013). Qualitative Inquiry Research Design, Choosing among Five
Approaches. Thousand Oaks: Sage.

Creswell, J. W. (2020). Nitel veri toplama. J. W. Creswell i¢inde, Egitim arastirmalari: Nicel ve
nitel arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi (A. Avcu, Cev., s. 264-

304). Istanbul: EDAM.

Cunningham, A. E., Zibulsky, J., & Callahan, M. D. (2009). Starting small: Building preschool
teacher knowledge that supports early literacy development. Reading and Writing,
22(4), 487-510.

Cetin, S. (2011). Isaretleme ve angoff standart belirleme yontemlerinin karsilastirilmasi

(Yaymlanmamis doktora tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Delican, A. ve Ates, S.(2020) “ Ilkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Erken Okuryazarlik
Becerilerinin Incelenmesi”. Ana Dili Egitimi Dergisi 9(1), 151-165.

Denton, K., & West, J. (2002). Children’s reading and mathematics achievement in
kindergarten and first grade (U.S. Department of Education, NCES 2002-125).
Washington, DC: U.S. Government Printing Office.

50



Ecalle J., Magnan, A., & Biot-Chevrier, C. (2008). Alphabet knowledge and early literacy skills
in French beginning readers. European Journal of Developmental Psychology, 5(3),
303-325.

Edwards, C. P. ve Willis, L. M. (2000). Integrating visual and verbal literacies in the early
childhood classroom. Early Childhood Education Journal, 27(4), 259-265. Erigim
adresi: https://digitalcommons.unl.edu/famconfacpub/6/

Erdogan, O. (2009). ilkégretim birinci siif dgrencilerinin fonolojik farkindalik becerileri ile
okuma ve yazma becerileri arasindaki iliski (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi).

Hacettepe Universitesi, Ankara.

Erdogan, O. (2011a). Ilk okuma-yazma siireci i¢in 6nemli bir beceri: Fonolojik farkindalik.

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(1), 161-180.

Erdogan, O. (2011b). Relationship between the phonological awareness skills and writing skills
of the first year students at primary school. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri

(KUYEB) Dergisi, 11(3), 1506- 1510.

Erdogan, T. (2013). Okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirlik. icinde T. Erdogan (Ed.).
Ilkokula ilkdgretime) hazirlik ve ilkokul (ilkdgretim) programlari (s. 109-131). Ankara:
Egiten Kitap

Ergill. C., Karaman, G., Akoglu, G., Tufan, M., Dolunay-Sarica, A., & Bahap-Kudret, Z.
(2014). Okul oncesi Ogretmenlerinin “erken okuryazarlik” kavramia iligkin bilgi

diizeyleri ve simf uygulamalari. [lkdgretim Online, 13(4), 1451-1472.

Ergiil, C., Sarica, A. D., & Akoglu, G. (2016). Etkilesimli kitap okuma: dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yontem. nkara Universitesi Egitim

Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 17(2), 193-206.

Ergiil, C., Dolunay Sarica, A., Akoglu, G., & Karaman, G. (2017). The home literacy
environments of Turkish kindergarteners: Does SES make a difference? International
Journal of Instruction, 10(1), 1308-1470.

Evans, M. A, Bell, M., Shaw, D., Moretti, S., & Page, J. (2006). Letter names, letter sounds and
phonological awareness: An examination of kindergarten children across letters and of
letters across children. Reading and Writing, 19(9), 959-989. doi: 10.1007/s11145-006-
9026-x

51



Ezell, H. K., & Justice, L. M. (2005). Shared storybook reading: Building young children's
language & emergent literacy skills. PH Brookes Pub.

Fowler, A. E. (1991). Phonological processes in literacy: A tribute to Isabelle Y. Liberman. In
S. A. Brady & D.

Glesne, C. (2010). Becoming Qualitative Researchers. USA: Pearson.

Gonzales, J. E., Taylor, A. B., McCormick, A. S., Villareal, V., Kim, M., Perez, E,
Darensbourg, A., and Haynes, R. (2011). Exploring the underlying factor structure of
the home literacy envi ronment (HLE) in the English and Spanish versions of the
Familia Inventory: A cautionary tale. Early Childhood Research Quarterly, 26, 475-483.
http://dx.doi.org/10.1016/j.ecresq.2010.12.001

Goodman, 1., Libenson, A., & Wade-Woolley, L. (2010). Sensitivity to linguistic stress,
phonological awareness and early reading ability in preschoolers. Journal of Research in
Reading, 33, 113-127.

Gok, N. F. (2013) Anaokullarinda erken okuryazarlik c¢evresinin degerlendirilmesi ve sinif
ortaminin ¢ocuklarin erken okuryazarlik davranislarina etkisi (Yayimmlanmamis doktora

tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Greene, B. E., & Lynch-Brown, C. (2002). Effects of teachers' reading aloud styles on
vocabulary acquisition and comprehension of students in the early elementary grades.

Journal of Educational Psychology, 94, 465-474.

Griffith, P., & Olson, M. W. (1992). Phonemic awareness helps beginning readers break the
code. Reading Teacher, 45(7), 516-523.

Giil, G. (2007). Okuryazarlik Siirecinde Aile Katiliminin Rolii. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 8(1), 17-30.

Giines, F. (2013). Tiirkge Ogretimi yaklasim ve modeller. Ankara: Pegem.

Glines, F., Uysal, H. & Tag, I. (2016). ilkokuma yazma Ogretimi siireci: 0gretmenim bana
okuma yazmay1 6gretir misin?. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar Dergisi, 2(2),

23-33.

Hammer, C. S., Farkas, G., & Maczuga, S. (2010). The language and literacy development of
Head Start children: A study using the Family and Child Experiences Survey database.
Language, Speech, and Hearing Services in Schools, 41(1), 70-83.

52


http://dx.doi.org/10.1016/j.ecresq.2010.12.001

Hart, B., and Risley, T. (2003). The early catastrophe. American Educator, 27(4), 6-9.

Hindman, A. H. & Wasik, B. A. (2008). Head Start teachers’ beliefs about language and literacy
instruction, Early Childhood Research Quarterly, 23, 479-492.

Hirsch, E. D. (2003). Reading comprehension requires knowledge of words and the world.
American Educator, Spring, 10-14.

Huebner, C. E., and Payne, K. (2010). Home support for emergent literacy: Follow-up of a
community-based implementation of dialogic reading. Journal of Applied
Developmental Psychology, 31, 195-201.
http://dx.doi.org/10.1016/j.appdev.2010.02.002

Johnston, R. S., Anderson, M., & Holligan, D. (1996). Knowledge of the alphabet and explicit
awareness of phonemes in pre-readers: The nature of the relationship. Reading and
Writing, 8, 217-234.

Justice, L. M., & Ezell, H.K. (2001). Word and print awareness in 4-year-old children. Child
Language Teaching and Therapy, 17(3), 207-225.

Justice, L. M., & Pullen, P. C. (2003). Promising interventions for promoting emergent literacy
skills: Three evidence-based approaches. Topics in Early Childhood Special Education,
23, 99-113.

Justice, L. M., & Pullen, P. C. (2003). Promising interventions for promoting emergent literacy
skills: Three evidence-based approaches. Topics in Early Childhood Special Education,
23, 99-113.

Karaman, G. (2013). Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’min gelistirilmesi,
gecerlik ve giiverilik calismasi. (Tez No. 336090). (Doktora tezi). http:YOK Ulusal Tez

Merkezi veri tabani adresinden erisildi.

Karaman, G. (2015). Erken okuryazarlik becerilerinin tarihsel gelisimi, kuramsal temelleri ve

kapsami. Z.F. Temel (Ed.), Dil ve Erken Okuryazarlik, Sekizinci Baski, Ankara: Hedef.

Kargin, T., Ergiil, C., Biiyiikoztirk, S., & Giildenoglu, B. (2015). Anasinifi gocuklarina yonelik
Erken Okuryazarlik Testi (EROT) gelistirme arastirmasi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 16(03), 237-268.

Kasten, W. C., & Yildirim, K. (2013). Okuma ve yazma egitimi: Tek basima 6grenemem ki.
Ankara: Pegem.
53


http://dx.doi.org/10.1016/j.appdev.2010.02.002

Kim, Y.S., & Petscher, Y. (2011). Relations of growth trajectories of emergent literacy skills
with development of conventional literacy skill achievement in Korean. Reading and
Writing, 24, 636-656.

Krijnen, E., Van Steensel, R., Meeuwisse, M., Jongerling, J., & Sabine, S. (2019). Exploring a
refined model of home literacy activities and associations with children’s emergent

literacy skills. Reading and Writing. doi:10.1007/s11145-019-09957-4

Kuruyer, H. G. Zenginlestirilmis Okuma Programinin Okuma Giicliigii Olan Ogrencilerin
Bilissel Siire¢ ve Noral Yapilarina Etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi, 2014.

Kuruyer, H.G., Cakiroglu, A. (2021). “Okuma ve Yazma Giigliikkleri: Okuma ve Yazma
Giigliigii Olan Cocuklar1 Tanima, Egitsel Degerlendirme ve Ogretimsel Uyarlamalar”
ed. Mustafa Kocaarslan iginde ilkokul Ogrencileri I¢in Etkinliklerle Tiirkce Ogretimi.
(s.54-80). Ankara: Vizetek.

Kush, J. C., Watkins, M. W., & Brookhart, S. M. (2005). The temporal-interactive influence of
reading achievement and reading attitude. Educational Research and Evaluation, 11(1),
29-44.

Langer, J. A., & Flihan, S. (2000). Writing and reading relationships: constructive tasks. R.
Indrisano (Ed.). Perspectives on writing: research, theory, and practice (pp.120- 146).

Delaware: International Reading Association.

Lefebvre, P., Trudeau, N., & Sutton, A. (2011). Enhancing vocabulary, print awareness and
phonological awareness through shared storybook reading with low-income
preschoolers. Journal of Early Childhood Literacy, 11(4), 453-479.

Lerner, J. (2000). Learning Disabilities. Theories, Diagnosis, and Teaching Strategies. 8. Ed.
Boston: Houghton Mifflin Comp.

Lesiak, J. L. (1997). Research-based answers to questions about emergent literacy in
kindergarten. Psychology in the Schools, 34, 143-160.

Lever, R., & Senechal, M. (2011). Discussing stories: On how a dialogic reading intervention
improves kindergartners'oral narrative construction. Journal of Experimental Child
Psychology, 108 (1), 1-24.

54



Liu, P., McBride-Chang, C., Wong, A.M., Tardif, T., Stokes, S.F., Fletcher, P., & Shu, H.
(2010). Early oral language markers of poor reading performance in Hong Kong
Chinese children. Journal of Learning Disabilities, 20(10), 1-10.

Lonigan, C.J., & Whitehurst, G.J. (1998). Relative efficacy of parent and teacher involvement in
a shared-reading intervention for preschool children from low-income backgrounds.
Early Childhood Research Quarterly, 17, 265-292.

Lonigan,C. J., Anthony, J. L., Bloomfield, B. G., Dyer, S. M., & Samwel, C. S. (1999). Effects
of two shared-reading interventions on emergent literacy skills of at-risk preschoolers.
Journal of Early Intervention, 22(4), 306-322.

Lonigan C. J., Schatschneider C., & Westberg L. (2008). Developing early literacy: Report of
the National Early Literacy Panel. In Identification of children’s skills and abilities
linked to later outcomes in reading, writing, and spelling (pp. 55-106). Washington, DC:

National Institue for Literacy.

Lyon, G., Shaywitz, S.E., & Shaywitz, B.A. (2003). A definition of dyslexia. Annals of
Dyslexia, 53, 1-14.

Maki, H. S., Voeten, M. J. M., Vauras, M. M. S., & Poskiparta, E. H. (2001). Predicting writing
skill development with word recognotion and preschool readiness skills. Reading and
Writing, 14, 643-672.

Martins C, Mesquita T. C., & Ehri L. (2011). Letter names and phonological awareness help
children to learn letter-sound relations. Journal of Exceptional Child Psychology,
109(1), 25-38.

Mather, N., Bos, C., & Babur, N. (2001). Perceptions and knowledge of preservice and
inservice teachers about early literacy instruction. Journal of learning disabilities, 34(5),
472-482.

Mazzoni, S. A., L. B. Gambrell, and R. Korkemaki. 1999. “A Cross-Cultural Perspective of
Early Literacy Motivation.” Reading Psychology 20 (3): 237-253.
doi:10.1080/027027199278411.

McCardle, P., Scarborough, H. S., & Catts, H. W. (2001). Predicting, explaining, and
preventing children's reading difficulties. Learning Disabilities Research & Practice,
16(4), 230-239.

55



McGeown, S. P., R. S. Johnston, J. Walker, K. Howatson, A. Stockburn, and P. Dufton. 2015.
“The Relationship Between Young Children’s Enjoyment of Learning to Read, Reading
Attitudes, Confidence, and Attainment.” Educational Research 57 (4): 389-402.
doi:10.1080/00131881.2015.1091234.

Metsala, J. (1999). Young children's phonological awareness and non-word repetition as a
function of vocabulary development. Journal of Educational Psychology, 91, 3-19.

Missall, K., McConnell, S. R., & Cadigan, K. (2006). Early literacy development: Skill growth
and relations between classroom variables for preschool children. Journal of Early
Intervention, 29 (1), 1-21.Morrow, L. M. (2007). Developing literacy in preschool. New
York: The Guilford.Muslugiime, E. (2016). Dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim
programinin sosyo ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarmin dil gelisimine etkisi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Denizli: Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitisi.

Missall, K., Reschly, A., Betts, J., McConneil, S., Heistad, D., Pickart, M., Sheran, C., &
Marston, D. (2007). Examination of the predictive validity of preschool early literacy
skills. School Psychology Review, 36(3), 433-452.

Mol, S. E., Bus, A. G., & Jong M. T. (2009). Interactive book reading in early education: A tool
to stimulate print knowledge as well as oral language. Review of Educational Research,
79(2), 979-1007.

Molfese, V. J., Beswick, J., Molnar, A., & Jacobi-Vessels, J. (2006). Alphabetic skills in
preschool: A preliminary study of letter naming and letter writing. Developmental
Neuropsychology, 29(1), 5-19. doi: 10.1207/s15326942dn2901_2

Muslugiime, E. (2016). Dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programinin sosyo ekonomik
diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarinin dil gelisimine etkisi. Yayimmlanmamig Yiiksek

Lisans Tezi. Denizli: Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Moorman, E. A., & Pomerantz, E. M. (2010). Ability mindsets influence the quality of mothers’
involvement in children’s learning: An experimental investigation. Developmental

Psychology, 46(5), 1354-1362. https://doi.org/10.1037/a0020376

Myrberg, E., & Rosen, M. (2009). Direct and indirect effects of parents’ education on reading
achievement among third graders in Sweden. British Journal of Educational
Psychology, 79(4), 695— 711. doi:10.1348/000709909X453031

56



Nelson, K. Z., & Sandin, B. (2005). The politics of reading and writing problems:changing
definitions in Swedish schooling during. History of Education, 34(2), 189-205.

Neumann, M. M., Hood, M., Ford, R. M., & Neumann, D. L. (2011). The role of environmental
print in emergent literacy. Journal of Early Childhood Literacy, 11, 231-258. doi:
10.1177/1468798411417080.

Neumann, M. M. (2016). Young children's use of touch screen tablets for writing and reading at

home: Relationships with emergent literacy. Computers & Education, 97, 61-68.

Nevo, E., V. Vaknin-Nusbaum, and L. Gambrell. 2019. “Reading Motivation in Kindergartners
and 1st-Graders.” Journal of Research in Childhood Education 33 (4): 610-622.
doi:10.1080/ 02568543.2019.1647316.

Nevo, E., V. Vaknin-Nusbaum, S. Brande, and L. Gambrell. 2020. “Oral Reading Fluency,
Reading Motivation, and Reading Comprehension among Second Graders.” Reading

and Writing 33 (8): 1945-1970. doi:10.1007/s11145-020-10025-5.

Niklas, F., and Scheneider, W. (2013). Home literacy environment and the beginning of reading
and  spelling.  Contemporary  Educational ~ Psychology, 38,  40-50.
http://dx.doi.org/10.1016/j.cedpsych.2012.10.001

Ott, P. (1997). How to detect and manage dyslexia: A reference and resource manual. London:

Heinemann Educational Publications.

Olmez, N. (2017). Veli bilgilendirme programinin ilk okuma yazma siirecine katkis1 hakkindaki
veli ve dgretmen goriisleri. Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi. Recep Tayyip Erdogan

Universitesi, Rize.

Pullen, P. C., & Justice, L. M. (2003). Enhancing phonological awareness, print awareness, and
oral language skills in preschool children. Intervention in School and Clinic, 39(2), 87-
98.

Putman, M., and C. Walker. 2010. “Motivating Children to Read and Write: Using Informal
Learning Environments as Contexts for Literacy Instruction.” Journal of Research in

Childhood Education 24 (2): 140-151. doi:10.1080/02568541003635243.

Riley, J. L. (1996). The ability to label the letters of the alphabet at school entry: A discussion

on its value. Journal of Research in Reading, 19, 87-101.

57



Robbins, C., & Ehri, L. C. (1994). Reading storybooks to kindergartners helps them learn new
vocabulary words. Journal of Educational Psychology, 86, 54-64.

Roberts, T. (2003). Effects of alphabet-letter instruction on young children’s word recognition.
Journal of Educational Psychology, 95, 41-51.

Rosenkoetter, S. ve Barton, L. (2002). Bridges to literacy: Early routines that promote later
school success. Bridges to literacy: Early routines that promote later school success.
Zero to Three, 22(4), 33-38.

Rvachew, S., Rees, K., Carolan, E., & Nadig, A. (2017). Improving emergent literacy with
school-based shared reading: Paper versus ebooks. International Journal Of Child-

Computer Interaction, 12, 24-29.
Savag, B. (2018). Okuma Egitimi ve Cocuklarda Dil Gelisimi. Papatya.

Scarborough, H. S. (2018). Erken Dil Ve Okuryazarlik Becerilerinin Sonraki Okuma Giigliikleri
Ile Tliskisi: Kanir, Teori ve Uygulama. G. Akoglu ve C. Ergiil (Ed.), Erken Okuryazarlik
Arastirmalar1 El Kitabi (s. 3-10) i¢inde. Ankara: Nobel.

Schneider, W., Roth, E., & Ennemoser, M. (2000). Training phonological skills and letter
knowledge in children at risk for dyslexia: A comparison of three kindergarten
intervention programs. Journal of Educational Psychology, 92, 284-295.

Sharp, C. (2000). The Learning Benefits of Restructuring the SchoolYear: What is the
Evidence? London: Paper Prepared for the ATI. Confereace for London Memebers:

National Foundation For Educational Research.

Sinclair, A., & Golan, M. (2002). Emergent literacy: A case-study of a two-year-old. Early
Child Development and Care, 172(6), 555-572. doi: 10.1080/03004430215107

Snow, C. E., Burns, M. S., & Griffin, P. (Eds.). (1998). Preventing reading difficulties in young
children. Washington DC: National Academy Press.

Snow, P. C., Eadie, P. A, Connell, J., Dalheim, B., McCusker, H. J. ve Munro, J. K. (2014).
Oral language supports early literacy: A pilot cluster randomized trial in disadvantaged
schools. International Journal of Speech-Language Pathology, 16(5), 495-506.
doi:10.3109/17549507.2013.845691

58



Spira, E. G., Bracken, S.S., & Fischel, E.J. (2005). Predicting improvement after first-grade
reading difficulties: The effects of oral language, emergent literacy, and behavior skills.
Developmental Psychology, 41, 225-234.

Stahl, S. A, Richek, M. A., & Vandevier, R. J. (1991). Learning meaning vocabulary through
listening: A sixth-grade replication. In J. Zutell & S. McCormick (Eds.), Learner
factors/teacher factors: Issues in literacy research and instruction: Fortieth Yearbook of
the National Reading Conference (pp. 185-192) Chicago, IL: The National Reading

Conference.
Stake, R.E. (1995). The art of case study research. Thousand Oaks, CA:Sage

Strickland, D. S., & Morrow, L. M. (1988). New perspectives on young children learning to
read and write. The Reading Teacher, 42(1), 70.

Storch, S. A. ve Whitehurst, G. J. (2001). The role of family and home in the developmental
course of literacy in children from low-income backgrounds. P.R. Britto ve J. Brooks-
Gunn (Ed.), New directions in child development: the role of family literacy
environment in promoting young children’s emerging literacy skills (s.53-71) icinde.

San Francisco, CA: Jossey-Bass/Pfeiffer.

Sukhram, D. P., & Hsu, A. (2012). Developing reading partnerships between parents and
children: A reflection on the reading together program. Early Childhood Education
Journal(40), 115-121.

Sulzby, E., & Teale, W. (1991). Emergent literacy. In R. Barr, M. L. Kamil, P. B. Mosenthal, &
P. D. Pearson (Eds.), Handbook of reading research (Vol. 2, pp. 727-757). New York:

Longman.

Simsek, Z. C. (2017). Farkhi kitap okuma tekniklerinin 48-66 ay grubu g¢ocuklarinin dil

gelisimine olan etkileri.

Teale, W. H. ve Sulzby, E. (1986). Emergent literacy as a perspective for examining how young

children become writers and readers. Emergent literacy: Writing and reading, 7-25.

Thoreson,C.C., & Dale, P.S. (1999). Enhancing linguistic performance: Parents and teachers as
book reading partners for children with language delays. Topics in Early childhood
Special Education, 19(1), 28-39.

Torgeson, J. K. (1998). Catch Them Before They Fall. American Educator, 22, 32-39.

59



Trawick-Smith, J. (2018). Erken Cocukluk Déneminde Gelisim [Cok Kiiltiirlii Bir Bakis Agisi].
Berrin Akman (Cev. Ed.). Ankara: Nobel.

Treiman, R., & Rodriguez, K. (1999). Young children use letter names in learning to read
words. Psychological Science, 10, 334-338.

Turan, F., & Giil, G. (2008). Okumanin erken déonemdeki habercisi: Sesbilgisel Farkindalik
Becerisinin Kazanimi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri (KUYEB), 8(1), 265-
284.

Uzuner, Y. (1997, Ekim). Filizlenen okur-yazarlik. Okul Oncesi Dénemde Ozel Egitim

Semineri, Ankara.

Vaknin-Nusbaum, V., E. Nevo, S. Brande, and L. Gambrell. 2018. “Developmental Aspects of
Reading Motivation and Reading Achievement among Second Grade low Achievers
and Typical Readers.” Journal of Research in Reading 41 (3): 438-454.
d0i:10.1111/1467-9817.12117.

Vally, Z. (2012). Dialogic reading and child language growth - combating developmental risk in
SouthAfrica. South African Journal of Psychology, 42(4), 617-627.

Vellutino, F. R., Scanlon, D. M., & Lyon, G. R. (2000). Differentiating between difficult-to-
remediate and readily remediated poor readers more evidence against the 1q-
achievement discrepancy definition of reading disability. Journal of Learning
Disabilities, 33(3), 223-238. doi: 10.1177/002221940003300302

Vellutino, F. R., Fletcher, J. M., Snowling, M. J., & Scanlon, D. M. (2004). Specific reading
disability (dyslexia): What have we learned in the past four decades?. Journal of Child
Psychology and Psychiatry, 45, 2-40.

Verhoeven, L., & Leeuwe, J. V. (2008). Prediction of the development of reading
comprehension: A longitudinal study. Applied Cognitive Psychology, 22, 407-423.

Vivas, E. (1996). Effects of story reading on language. Language Learning, 46(2), 189-216.
doi:10.1111/j.1467-1770.1996.tb01234.x

Vloedgraven, J., & Verhoeven, L. (2009). The nature of phonological awareness throughout the
elementary grades: An item response theory perspective. Learning and Individual
Differences, 19(2), 161-169.

60



Wang, J. H., & Guthire, T. J. (2004). Modeling the effect of intrinsic motivation, extrinsic
motivation, amount of reading, and past reading achievement on text comprehension
between U.S. and Chinese students. Reading Research Quarterly, 39, 2, 162-186.

Whitehurst, G. J., Falco, F. L., Lonigan, C., Fischel, J. E., DeBaryshe, B. D., Valdez-Menchaca,
M.C., & Caulfield, M. (1988). Accelerating language development through picture book
reading. Developmental Psychology, 24, 552-558.

Whitehurst, G. J., Arnold, D. S., Epstein, J. N., Angell, A. L., Smith, M. ve Fischel, J. E. (1994).
A picture book reading mtervention in day care and home for children from low-income

families. Developmental Psychology, 30(5), 679-689. doi:10.1037/0012-1649.30.5.679

Whitehurst, G. J., & Lonigan, C. J. (1998). Child development and emergent literacy. Child
Development, 69(3), 848-872.

Whitehurst, G. J., Arnold, D.S., Epstein, J. N., Angell, A. L., Smith, M., & Fischel, J. E.
(1994a). A picture book reading intervention in day care and home for children from

low-income families. Developmental Psychology 30, 679-689

Whitehurst, G. J., & Lonigan, C. (2001). Emergent literacy: Development from prereaders to
readers. In S. Neuman & D. Dickinson (Eds.), Handbook of early literacy research (pp.
11-30). New York: Guilford.

Wilson, S. B., & Lonigan, C. J. (2010). Identifying preschool children at risk of later reading
difficulties: Evaluation of two emergent literacy screening tools. Journal of Learning
Disabilities, 43, 62—76.

Wright, J., & Jacobs, B. (2003). Phonological awareness and metacognitive strategies to
children with reading difficulties: A comparison of two instructional methods.
Educational Psychology, 18, 253-274.

Yalavag, N. Etkilesimli Kitap Okumanin Erken Okuryazarlik Becerilerine Etkisi. Yiksek

Lisans Tezi, Inonii Universitesi, 2020.

Yazan, B. (2015). Three approaches to case study methods in education: Yin, Merriam and
Stake, The Qualitative Report, 20(2), 134- 152.

Yildinnm, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri.(Besinci

Basim). Ankara: Seckin Yaymcilik.

61



Yildinm, A. & Simsek, H. (2016). Sosyal Bilimlerde Nitel Aragtirma Yontemleri. Ankara:
Seckin Yayincilik.

Yildinm, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (11 b.). Ankara:
Seckin.

Yin, R. K.(2003). Case Study Research: Design and Methods. (3rd ed.). Thousand Oaks, CA:
Sage.

Yin, R.K. (2009). Case study research: Design and methods (4th ed.). Thousand Oaks,
CA:Sage.

Yin, R.K. (2012). Applications of case study research (3rd ed.). Thousand Oaks, CA:Sage.

Yumus, M. Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programinin Ebeveynlerin Deneyimlerine
Bebeklerin Dil Gelisimlerine ve Erken Okuryazarlik Becerilerine Etkisi. Doktora Tezi,
Hacettepe Universitesi, 2018.

Zhang, H., & Alex, N. K. (1995). Oral language development across the curriculum, K-12.
ERIC Digest: ED 389029.

Zucker, T. A., Cabell, S. Q., Justice, L. M., Pentimonti, J. M., & Kaderavek, J. N. (2013). The
role of frequent, interactive prekindergarten shared reading in the longitudinal
development of language and literacy skills. Developmental Psychology, 49, 1425-
1439. doi: 10/1037/a0030347.

62



EKLER

EK 1: EKO PLANI
Bilesen Birinci Okuma Tkinci Okuma Uciincii Okuma
Kitabin 6n ve arka kapagmi, Cocuklara, Cocuklara  kitabin
basligini, resimlerini  Karakterleri ve bashgt hatirlatilir.
kullanarak ana karakter ve karakterin  yaptigi Cocuklari  sorunu
S olayla ilgili birkag tanitici bazi seyleri tanmimlamaya tesvik
= ciimle sdylenir. bildiklerini edin.
5 hatirlatilir. Karakter
‘& ve problem
S hakkinda sorular
2 sorulur.
Kelime hazinesini gelistirmek Ayni kelimelerin ik  iki  sayfay:
icin sectiginiz 5-10 kelimeyi, anlamlarini okumadan once,
resimleri isaret ederek jestlerle aciklamak icin daha resmi gosterin  ve
dramatize ederek ve vya fazla sozli ifade ‘Burada neler
- tamimlari1  yaparak anlatin. kullanilir. Diger oluyor?” sorusunu
= Ana karakterin ne karakterlerin ne sorarak c¢ocuklarin
2 diisiindliglinii, ne hissettigini diislindii§iinii, = ne yorumlari takip
8_ ortaya  c¢ikaracak  sorular hissettigini  ortaya edilir.
I sorulur. cikaracak  sorular
v sorulur.
Aciklama gerektiren ‘neden’ Cocuklarin Cocuklarin
sorusu  sorulur. Cevaplar1 diisiinmesini diisiinmesini
§ almak icin takip eden sorular saglamak icin takip saglamak i¢in takip
G kullanilir. eden sorular eden sorular
§ kullanilir. kullanilir.
5
S
S
3
g
<
)

Ceyhan, S., & Yildiz, M. (2020). Ornek Kitap Okuma Planlariyla ilkokulda Etkilesimli

Sesli Okuma. Ankara: Pegem.
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EK 2: ETKILESIMLI KITAP OKUMA (EKO) UYGULAMALARINDA
KULLANILAN RESIMLI COCUK KiTAPLARI

1.  Beigel C., Goff H. L. (2018), Sudan Korkan Timsah (2. Bask1), Binbir
Cigek Kitaplari, Ankara

2. Beigel C., Goff H. L. (2018), Unlii Olmak isteyen Tembel Hayvan (2.
Baski), Binbir Cigek Kitaplari, Ankara

3.  Beigel C., Goff H. L. (2021), Erken Kalkmay1r Sevmeyen Kurbaga (3.
Baski1), Binbir Cigek Kitaplari, Ankara

4.  Beigel C., Goff H. L. (2021), Yatagini Islatan Kanarya (4. Baski), Binbir
Cigek Kitaplari, Ankara

5. Beigel C., Goff H. L. (2020), Uyku Arkadasini Arayan Ay1 (4. Baski),
Binbir Cigek Kitaplari, Ankara

6. Beigel C., Goff H. L. (2021), Bitlenen Panda (3. Baski), Binbir Cigek
Kitaplari, Ankara

7. Beigel C., Goff H. L. (2021), Ay’1 Séndiirmek Isteyen Inek (5. Baski),
Binbir Cigek Kitaplari, Ankara

8.  Beigel C., Goff H. L. (2018), Ayaklar1 Usiiyen Penguen (2. Baski), Binbir
Cigek Kitaplari, Ankara

9. Beigel C., Goff H. L. (2021), Her Seye Hayir Diyen Aslan (6. Baski),
Binbir Cigek Kitaplari, Ankara

10. Beigel C., Goff H. L. (2018), Karn1 A¢ Boa Y1ilani (2. Baski), Binbir Cigek
Kitaplar1, Ankara

11. Beigel C., Goff H. L. (2021), Higkirik Tutan Su Aygiri (3. Baski), Binbir
Cigek Kitaplari, Ankara

12. Beigel C., Goff H. L. (2018), Hediyesini Isteyen Fare (2. Baski), Binbir
Cicek Kitaplari, Ankara
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EK 3: OGRETMEN GORUSME FORMU (ILKOKUL BASLANGIC)

Bu goriisme formu, Ordu Universitesi, Simif Egitimi Yiiksek Lisans Programi’nda
yiiriitilmekte olan ‘Okuma ve yazmayi nasil 6greniyorum? Bir durum calisma’ adli
yiiksek lisans tez calismasi kapsaminda gelistirilmistir. Arastirmanin amaci okul dncesi
egitim alma siirecinde Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalar1 araciligiyla erken
okuryazarlik becerileri desteklenen ve okul dncesi egitimi al(a)mamis ¢ocuklarin okuma

yazma 6grenme siirecine iliskin deneyimlerinin karsilagtirilmasi olusturulmaktadir.

Bu amagla, gorisme formu ile elde edilecek veriler analiz edilecektir. Goriisme
formunu tamamlamak yaklagik 15 dakika siirmektedir. Goriisme ile elde edilen veriler
anonim kalacak ve kimliginiz kayit altina alinmayacaktir. Veriler, arastirma siiresince
arastirmacinin sifreli kisisel bilgisayarinda depolanacak ve bunlara sadece arastirmaci
ve tez damigmanlart ulasabilecektir. Arastirmaya katilimimiz goniilliillik esasina
dayanmaktadir. Kararmizi her an degistirebilir, goriismenin herhangi bir agamasinda
cekilebilir, istemediginiz sorulara cevap vermeyebilirsiniz. Arastirmaya katilmama
tercihiniz ya da cekilme karariniz kimse ile paylasilmayacaktir. Degerli vaktinizi

ayirdigini icin tesekkiir ederiz.
Ogretmen Tugba H. TURKYILMAZ

Meslekte kaciner yiliniz?
Kag kere birinci sinif aldiniz?
Siif mevcudunuz nedir? Kag kiz, kag erkek 6grenciniz var?

Kag 6grenciniz okul oncesi egitime katilmis bir sekilde ilkokula bagliyor?

o b w0 DN e

Okuma Ogretme stirecini planlarken nelere dikkat ediyorsunuz? Ayrintili bir

sekilde anlatir misiniz?

6. Ogrencilerin  erken okuryazarlik  becerilerini nasil  degerlendirmeyi
planliyorsunuz? Ayrintili bir sekilde anlatir misiniz?

7. Okuma o6grenme siirecinde 6grencilerin performanslarini nasil degerlendirmeyi
planliyorsunuz? Ayrintili bir sekilde anlatir misiniz?

8. Okuma Ogretme siirecinde velilerinizden beklentileriniz nelerdir? Ogrenci

velileriyle siiregle ilgili ne tiir ¢aligmalar yapmayi planliyorsunuz?

9. Siirecte beklentileriniz nelerdir?
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EK 4: OGRETMEN GORUSME FORMU (iLKOKUL BiRiINCi DONEM SONU)

1.

Okuma o6gretme siirecinde nelere dikkat ettiniz? Ayrintili bir sekilde anlatir
misiniz?

Ogrencilerin okuma becerilerini nasil degerlendirdiniz? Ayrintili bir sekilde
anlatir misiniz?

Okuma 6gretme siirecinde 0grencilerin performanslarini nasil degerlendirdiniz?
Ayrintili bir sekilde anlatir misiiz? Ornekleri paylasir misiniz?

Okuma 6gretme siirecinde velilerinizle ne tiir galigsmalar yaptiniz?

Siireci nasil degerlendiriyorsunuz?
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