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Bu arastirmanin amaci, Ters Yiiz Siif Modeliyle islenen 8. Sinif Fen Bilimleri
dersi Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari konusunda Argiimantasyon Yontemi,
Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Yaratici Drama Y dntemlerinin 6grencilerin 21. Yiizyil
Becerilerine etkisini incelemektir. Arastirma deseni olarak, nicel arastirma
yontemlerinden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel yontem
kullanilmistir. Arastrmanin 6rneklemini Ordu iline bagl bir devlet ortaokulunun 8.
smifinda 6grenim goren 63 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Kang, Kim, Kim ve You (2012) tarafindan gelistirilen ve Karakas (2015)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 21. Yiizy1l Becerileri Olcegi 6n test ve son test olarak
kullanilmistir. Deneysel sure¢ boyunca ters yiiz smif modeliyle olusturulan deney
gruplarinda ayr1 ayr1 argiimantasyon yontemi, isbirlikli 6grenme yontemi ve yaratici
drama yontemiyle dersler islenmis olup kontrol grubunda ters yiiz smif modeline
dayali 6gretim programma gore dersler islenmistir. Uygulama sonucu elde edilen
veriler, SPSS paket programinda normallik varsayimlarini test etmek i¢in kullanilan
Kolmogorov Smirnov ve Shapiro Wilk testleri ile analiz edildikten sonra elde edilen
sonuglar dogrultusunda gruplar arasi analizler i¢in parametrik analiz yontemlerinden
Tek Faktorli Varyans Analizi ve gruplar ici analizler icin nonparametrik analiz
yontemlerinden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular 15181nda ters yiiz sinif modeliyle islenen Fen Bilimleri dersinde farkl
Ogretim yoOntemlerinin 21. Yiizyill Becerilerine etkisinde anlamli bir farka
ulagilamamustir. Fakat ilgili yontemlerin son test puanlar1 6n test puanlarma gore artis
gostermistir. Bununla birlikte 21. Yiizyill Becerilerinin biligsel, duyussal ve
sosyokiiltiirel alt boyutunda yontemler arasinda etkilerde anlamli farklilik ortaya
¢cikmustir.

Anahtar Kelimeler: Argiimantasyon Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Y 6ntemi, Ters Yiiz
Edilmis Sinif, Yaratict Drama Yontemi, 21. Yiizyil Becerisi



ABSTRACT

THE EFFECTS ON STUDENTS’ 21ST CENTURY SKILLS OF DIFFERENT
TEACHING METHODS TREATED BY MEANS OF FLIPPED
CLASSROOM MODEL IN EIGHTH GRADE SCIENCE EDUCATION
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SCIENCE TEACHER EDUCATION
MASTER THESIS, 156 PAGES

(SUPERVISOR: PROF. DR. EROL TAS)

This research aims to examine the effects of the Argumentation Method,
Cooperative Learning Method, and Creative Drama Methods on 21st Century Skills
of the students in the 8th Grade Science course, Matter Cycles and Environmental
Problems, taught with the Flipped Classroom Model. As the research design, the quasi-
experimental method with the pretest-posttest control group, which is one of the
quantitative research methods, was used. The sample of the research consists of 63
students studying in the 8th grade at a state secondary school in the Ordu province.
The 21st Century Skills Scale, which was developed by Kang, Kim, Kim, and You
(2012) and adapted into Turkish by Karakas (2015), was used as a pre-test and post-
test as a data collection tool in the research. During the experimental process, in the
experimental groups formed with the flipped classroom model, the lessons were taught
using the argumentation method, cooperative learning method, and creative drama
method separately, and the lessons were taught according to the teaching program
based on the flipped classroom model in the control group. The data obtained as a
result of the application were analyzed with the Kolmogorov Smirnov and Shapiro
Wilk tests used to test the normality assumptions in the SPSS package program, and
in line with the results obtained, Single Factor Analysis of Variance, one of the
parametric analysis methods for intergroup analyzes, and Wilcoxon Signed, one of the
nonparametric analysis methods for intragroup analyzes. Analyzed using the Ranks
Test. In light of the findings, a significant difference could not be reached in the effect
of different teaching methods on 21st Century Skills in the Science course taught with
the flipped classroom model. However, the post-test scores of the related methods
increased compared to the pre-test scores. However, there was a significant difference
in the effects between the methods in the cognitive, affective, and sociocultural sub-
dimensions of 21st Century Skills.

Keywords: Argumentation Method, Cooperative Learning Method, Flipped
Classroom, Creative Drama Method, 21st Century Skill
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1. GIRIS
Bu kisimda arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem ciimlesi, alt

problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

2019-2022 yillar1 arasinda diinya g¢apinda koronaviriis pandemisi biitiin
alanlarda oldugu gibi egitimi de 6nemli Ol¢iide etkilemistir. Cogu tilkede oldugu gibi
tilkemizde de egitime bir siire ara verilmis ve uzaktan egitim yoluyla ilkokuldan
iiniversiteye kadar egitim faaliyetleri siirdiiriilmeye ¢alisilmistir. Yiiz ylize egitimin
yerini zamanla dijital ortama tasman uzaktan egitim almaya devam etmistir. Ulkelerin
milli egitim bakanliklar1 pandemiyle uyum gosteren farkli egitim-6gretim yaklasimlari
arayis1 igerisine girmistir. Bu yaklasimlardan ters yiiz sinif modelinin Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan benimsenen modellerden birisi olacag: diisiiniilmektedir.

Fen bilimleri dersi dogasi geregi bilim ve teknolojiyle paralel sekilde
ilerlemektedir. Bilim ve teknolojinin gelisimiyle birlikte egitim-6gretim ortamlar1 da
degisim gostermektedir. Sinifta ders anlatimmin, uygulanan etkinliklerin ve verilen
Odevlerin yerinin ve zamanimin degistigi 6gretim modeli olan ters yiiz simif modeli fen
bilimleri dersi i¢in giderek onem kazanmaktadir (Bezci ve Karamustafaoglu, 2022).
Konularin teorik kismmin evde Ogrenciler tarafindan video, animasyon gibi
yontemlerle dijital ortamda 6grenildigi, dersin uygulama kismmin sinifta 6gretmen
rehberliginde etkinlikler, soru-cevap vb. sekillerde islendigi bu modelde egitim-
Ogretim farkli bir boyuta tasinmaktadir. Bu sayede 6grencilerden beklenen beceriler
ve Ozellikler de degismektedir. Fen bilimleri dersi ezbere 6grenme yerine {ist seviye
diisinme becerilerini gelistiren, elestiren, sorgulayan, c¢aga ayak uyduran fen
okuryazar1 bireyler yetistirme gorevini istlenmistir. 21. yilizy1l becerileri bu
Ozellikleriyle bilim cevrelerince tanimlanmaktadir. 21.yiizyil becerileri ile egitim ve
Ogretimin niteligi arasinda kuvvetli bir iliskinin oldugu vurgulanmaktadir. Ortaokul
ogrencilerinin 21. ylizy1l becerilerini kazanmalar1 i¢in klasik ders anlatimi, smif
ortaminda degil; ogrencinin aktif 6grenme gerceklestirebilecegi ¢esitli 6gretim
yontemleriyle miimkiin olmaktadir. Aktif rol alma ve uygulama siireglerine sahip,
tartigma ve st biligsel becerileri gelistiren, 6zgiir hareket firsat1 sunan yontemlerle 21.

yiizyil becerileri kazandirilmaktadir (Ciftgi, Saglam ve Yayla, 2021). Bilgi ve



teknoloji toplumunun bireyi olacak 6grenciler i¢in 21. yiizy1l becerilerini edinmede
etkili egitim modellerinden birisi teknoloji destekli ters yiz edilmis sinif modelidir
(Bektas Esen, 2022). Haywrsever ve Orhan’a (2018) gore ters yiiz smif modelinin sinif
ici uygulamalar asamasinda dersin teorik kisminin 6grenilmesine katki saglayacak
farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi Onerilmektedir. Etkinlikler planlanirken
proje tabanli 6grenme, problem ¢dzme yontemleri gibi bireysel veya grupla yapilan
O0gretim yontemleri ve ayrica smif dis1 gezi, gozlem etkinlikleri seklinde bir ders
planlamasinin yapilmasi 6grencilerin evde izledikleri konu ile ilgili videolarin
pekismesini saglamaktadir. Ters yliz smif modeli ve yukarida belirtilen 6gretim
yontemleri uygulama agisindan da birbiriyle uyum ve denge halindedir. Bu ¢alismaya
konu olan 8 ders saatlik 8. Sinif ‘‘Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari’” konusu ve
kazanimlarinin dogasi ile ters yliz sinif modeli ve segilen {i¢ farkli 6gretim yonteminin

dogasinin ortiistligii diistiniilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada ters yiiz sinif modeliyle (TYS) islenen 8. smuf fen bilimleri dersi
Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari konusunda arglimantasyon, isbirlikli 6grenme ve
yaratic1 drama yontemlerinin 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerine etkisini incelemek
amacglanmaktadir. Ters yiiz smif modeline dayal islenen fen bilimleri dersinde
isbirlikli 6grenme, yaratict drama ve argiimantasyon yontemlerinin 6grencilerin 21.
yiizy1l becerilerini artirmasi ve ti¢ farkli 6gretim yonteminin ters yiiz sinif modeline
dayali olarak 6gretim programina bagli islenen kontrol grubuna gore dgrencilerin 21.
yiizyil becerilerine olan etkisinin farkli olabilecegi beklenmektedir. Ydntemler arasi
kiyaslamalar hakkinda varsayimlar mevcut olmakla birlikte yapilan analizler
dogrultusunda sonucglar elde edilecektir. Ulusal ve uluslararasi alanyazin
incelendiginde; fen bilimleri dersinde 21. yiizy1l becerileri, fen bilimleri dersinde TYS
modeli ile ilgili farkli seviye ve konuda g¢aligmalar yer almaktadir. O’Flaherty ve
Phillips’in (2015) ¢aligmasinin sonucuna gore ters yiiz siif modeli ve 21. yiizyil
becerilerinin arastirildigi ¢alismalar az sayidadir. Bu galigmalardan biri 6grencilerin
bilimsel epistemolojik inanglar1 da ele alinarak farkli konu ve siif diizeyinde ve dersin
uygulama siirecinde farkli amaglar1 yansitmaktadir (Murat, 2018). Ilgili diger
calismalar ise; 0grencilerin akademik basarilari, problem ¢6zme becerileri gibi farkli

konular1 da icermektedir (Bektas Esen, 2022; Divarci, 2022). Isbirlikli 6grenme,



arglimantasyon ve yaratici drama yontemi hakkinda fen bilimleriyle alakali ¢esitli
caligmalar yer almaktadir (Aksu, 2019; Balci, 2015; Dadik, 2018; Demirel, 2021,
Ecevit ve Kaptan, 2019; Erbil, 2019; Ergiin, 2006; Giingér ve Ozkan, 2012; Giirdogan
ve Bag, 2020; iflazoglu, 2003; Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede, 2010; Ozgiin, 2019;
Soysal, 2019; Tas, 2020; Uluay ve Aydin, 2018). Ters yiiz smif modeline dayal, {i¢
farkli 6gretim yontemi ile derslerin islendigi ve 21. ylizy1l becerilerindeki etkisinin
arastirildigr herhangi bir ¢alismaya rastlanilamamistir. Karakas (2015) tarafindan
yapilan caligmada, Ogrencilerin demografik Ozelliklerine gdre 21. yiizyil beceri
dizeyleri incelenmistir. Calismada fen bilimleri dersinde kullanilan 6gretim
yontemlerinin 21. ylizyil beceri diizeylerine etkisinin incelenmesi 6nerilmektedir. Fen
bilimleri dersinde TYS modeliyle 21. Yiizyil becerilerinin iliskisinden yola
cikildiginda Karakas’in (2015) onerisi dikkate alindiginda ters yiiz smif modeliyle
islenen fen bilimleri dersinde kullanilan farkli 6gretim yontemlerinin 21. Yiizyil
Beceri diizeylerine etkisinin arastirilmasi ile alanyazindaki eksikligin giderilmesi

planlanmaktadir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Diinyay1 kisa sirede etki altina alan koronaviriis salgini egitimi de olumsuz
sekilde etkilemistir. Ulkeler, egitim-ogretim faaliyetlerini uzaktan egitimle birlikte
dijital ortama tasimistir. Tiirkiye’de ilk ve orta diizey 6gretim siireci uzaktan egitimle
EBA TV gibi eszamanli veya eszamansiz uzaktan 6grenme ortamlarinda siirdiiriilmeye
devam etmistir. Yiiksekogretim kurumlar1 ii¢ hafta egitim-0gretime ara verdikten
sonra her kurum kendi biinyesinde uzaktan egitim faaliyetlerine ge¢mistir. 2019-2020
Bahar yariyilinin Mart ayinda gegilen uzaktan egitim sistemi donemin tamamini
kapsayarak egitim-6gretim uzaktan tamamlanmigstir. Salgm devam ederken yeni
egitim-6gretim donemi hakkinda uzaktan egitim, derslerin seyreltilerek verilmesi gibi
oneriler sunulmustur (Dizgln, 2020; MEB,2020). Sadece koronavirlis pandemisi
stireci degil bundan sonra teknolojinin gelisimi ve bilimin de 6ngoérdiigli dogrultuda
dijital egitim ortamlar1 gelecek egitim siirecinde alternatif olmak yerine temel sistem
olarak yer almaya baslayacag: diisiiniilmektedir (Cetin, Yilmaz ve Ilhan, 2021). Bu
noktada ters yiiz sinif modelinin sagladigi imkanlar dogrultusunda gelecek yillardaki
egitim-Ogretim sisteminin 6nemli modelleri arasinda yer alacagi muhtemel

gorunmektedir. Derslerin ve sistemin yeni normale gore planlandigi bu suregte



derslerin teorik kismimin evde dijital ortamda Ogrenciler tarafindan edinilip,
sorularinin ve etkinlik kismimin sinifta 6gretmen rehberliginde yapildigi bu modelin
ayni zamanda c¢agm gereksinimlerine uyan fen okuryazari bireylerin gelisiminde ve
ogrencilerin sahip olmasi gereken 21. yiizyil becerilerinin dgretiminde de oldukca
etkili olabilecegi diisiinilmektedir. Ters yiiz sinif modelinin 6nemini belirttikten sonra
21. yiizy1l becerilerinin de 6gretiminde gerekli 6gretim yontemleri olan yaratict drama
yontemi, igbirlikli 6grenme yontemi ve argiimantasyon yontemi 21. yiizyil becerilerini
edindirmede katki saglarken ayni zamanda ters yliz 6grenme modelinin yapisina da

uygundur.

Bu calismanin; salgin doneminde ortaya ¢ikan egitim-6gretim ihtiyaclarinin
karsilamasi, yeni durumlara adapte olabilme imkaninin olmasi, gelecek egitim-
ogretim donemi i¢in alternatif bir 6gretim modeli sunabilnesi ve ilgili alanyazinda
daha Once yapilan benzer bir calisma bulunamamasi sebebiyle 6zgiin degeri ve

toplumsal yaygin etkisinin ylksek olacagi tahmin edilmektedir.

1.4 Arastirmanin Problem Cumlesi ve Alt Problemleri

Bu ¢alismanin problem ciimlesi ““TYS modeliyle islenen 8. sinif fen bilimleri
dersinde farkli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin 21. yiizyil becerileri iizerinde

anlamli bir etkisi var midir?’’ olarak belirlenmistir.

Arastirma Alt Problemler:

1. Uygulama 6ncesi 6grencilerin 21. yiizyil beceri diizeyleri 6n test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Uygulama sonrast 6grencilerin 21. yiizy1l beceri diizeyleri son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

3. TYS modeline dayali islenen 8. smf fen bilimleri dersinde arglimantasyon
yonteminin 6grencilerin 21. ylizyil becerileri tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

4. TYS modeline dayali islenen 8. smuf fen bilimleri dersinde isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin 21. yiizyil becerileri tizerinde anlamli bir etkisi var mudir?

5. TYS modeline dayali iglenen 8. smif fen bilimleri dersinde yaratict drama
yonteminin 6grencilerin 21. yiizyil becerileri tizerinde anlamli bir etkisi var mudir?

6. TYS modeline dayali islenen 8. smif fen bilimleri dersinde program tabanl

Ogretim yonteminin dgrencilerin 21. yiizyil becerileri iizerinde anlaml bir etkisi
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var midir?
TYS modeline dayali islenen 8. smif fen bilimleri dersinde farkli Ggretim
yontemlerinin 6grencilerin 21. yiizy1l becerileri lizerinde anlamli farklar1 var

midir?

1.5 Sayiltilar

1.

Uygulamalar sirasinda 6grencilerin konuyla ilgili ders videolarmi eksiksiz bir
sekilde izledikleri,

Uygulanan 21. Yiizyil Beceri Olgegi’ nin dgrencilerin 21. yiizyil becerilerini
oletiigt,

Ogrencilere veri toplama aracinmn esit kosullarda uygulandigi,

Uygulamalar esnasinda 6grencilere yansiz davranildigi varsayilmaktadir.

1.6 Smirhhiklar

Bu arastirma,

1.

Ordu iline baglh bir devlet ortaokulunun dort ayr1 subesinde bulunan 8. smifta
o0grenim goren 63 6grenci ile 2020-2021 bahar doneminde sinirl tutulmustur.
Kullanilan veri toplama arac1 ile siirlidir. Olgegin uygulama stiresi 1 ders saati ile
stirhdir.

Calisma, Madde Dongtileri ve Cevre Sorunlar1 konusu ile smirlidir.

Pandemi doneminde yapilan bu ¢alisma Milli Egitim Bakanligi’nin salgmin
seyrine gore aliman kararlar1 dogrultusunda uygulanmastir.

Deneysel siirecte uygulamalar fen bilimleri dersi 6gretmenleriyle yliriitiilmiistiir.

1.7 Tanmimlar

e Argimantasyon Yontemi: Bir konu ya da problemle ilgili olarak iddialarin
olusturulmasi, desteklenmesi ve dogruluklarnin degerlendirilmesi yontemi
(Cepni, 2016).

e Fen Okuryazarhigr:  Bilginin  arastirildigi,  sorgulandigi, zamanla
degisebileceginin akil giicii ve arastirmalarla ayrim edildigi bireyde bulunan

6zellik (MEB, 2013).

e Ikili Denetim Teknigi: Ogrencilerin birlikte calistigi, birbirlerinin

5



ogrenmelerinden sorumlu olduklari, ¢aligma kagitlar1 yardimiyla yapilan
isbirligine dayal: grup 6grenme teknigi (ireviil Hamli, 2011).

Isbirlikli Ogrenme Yontemi: Ogrenciler arasinda takim ¢alismas1 yapilarak,
iletisim ve igbirligini gelistiren aktif bir 6grenme yontemi (Murat, 2018).
Kiiresellesme: Fikirlerin, kilturlerin ve diinya goriislerinin aligverigiyle olusan
biitiinlesme stireci (Al- Rodhan, 2006).

Pandemi: Hastaligin bir bolge ya da birkag tilkede ayni anda yaygin olarak var
olmasi durumu (TDK, 2020).

Program Tabanli Ogretim Yontemi: {lgili dersin gretim programi
dogrultusunda 6gretmen merkezinde diiz anlatim, soru-cevap gibi tekniklere
islenmesidir (Girses, 2010).

Salgin, epidemi: Smirlar1 belli olan alanda enfeksiyonun yayilmasi (TDK,
2020).

Ters Yiiz Sinif Modeli (Flipped Classroom): Dersin teorik bilgisinin sinif
disinda videolar araciligiyla 6grenildigi, etkinlik ve tartigma boliimiiniin ise
smif i¢inde yapildigi modeldir (Bergmann ve Sams, 2012).

Yaratic1 Drama Yontemi: Bir ama¢ dogrultusunda bir grup ¢alismasi iginde,
bir durumu, fikri, konuyu bazi siiregler ¢ercevesinde rol oynama, dogaglama
gibi tekniklerle canlandirmak (Tas, 2020).

21.Ylzyil Becerileri: Cagin gereksinimlerini karsilayan, iletisim, teknoloji,
ckonomi ve bilgi ¢aginin hizli gelisimiyle birlikte ortaya ¢ikan beceriler
(Karakas, 2015).



2. GENEL BILGILER

Bu bolimde ¢aligmanin kuramsal ¢ergevesi, ulusal ve uluslararasi yapilan ilgili

calismalara yer verilmistir.

2.1 Kuramsal Cergeve

Ulkelerin gelismislik ve refah diizeyleri bilimsel ve teknolojik gelismelerle i¢
icedir (Seyrek ve Sarikaya, 2008). Cagin gereksinimlerini karsilayabilmek i¢in bilim
ve teknoloji alanlarinda siirekli yenilenme ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir (Fagerberg,
1997). Yeniligin izinde olan iilkelerin, hizla yayilan teknoloji karsisinda bilim ve
arastirma 1s1ginda ilerlemesi gerekmektedir (Oliner ve Sichel, 2000). Boylece tlkeler
egitim Kalitelerini yapilan bilimsel arastirmalar ve ¢alismalarla arttrmaktadir. Egitim
politikalar1 bu dogrultuda sekillenmektedir (I¢li, 2001). Hayatin her alaninda etkili
olan teknolojinin egitim alanindan ayr1 olmas1 diisiiniilemez. Hizla gelisen teknolojik
gelismeler, egitimde yenilikleri de beraberinde getirmektedir. Egitimde yeni
yaklagimlar ve modeller teknoloji ile birlikte gesitlenmekte ve zenginlesmektedir.
Basta egitim alaninda olmak {izere yasamin her alaninda yeniliklere uyum
saglayabilmek bu noktada 6nem kazanmaktadir. 21. yilizyilda bireylerden sahip olmasi
beklenen becerilerden bir tanesi yeni durumlara kars1 adapte olabilmektir (P21, 2009).
Dinyada meydana gelebilecek savas, deprem, yangin, salgin gibi durumlarda egitimin
niteliginin diismemesi ve devamliliginin saglanmasi admna, 6grencilerin 21. Yiizyil
Becerilerine sahip olmasi gerekli gorilmektedir. Bu sayede olusabilecek durumlara
uyum saglayarak olumsuz etkilerin en aza indirgenecegi diisiiniilmektedir. Dlnya
capmda karsilasilan genis 6lgekli problemlerden biri olan Covid-19 pandemisi bu

durum icin érnek verilebilir.

2.1.1 Koronavirisiin (Covid-19) Ortaya Cikmasi ve Egitim Ogretime Etkileri
Covid-19 virtsu aralik ayinda Cin’in Wuhan kentinde ortaya ¢ikmig ve insanlar
arasinda hizla yayilim gostermistir. GUNUMUz insanmmn egitim, kiltiir, saglik
alanlarinda bilingli ve bilgili oldugu varsayilmaktadir. Ancak koronaviriisiin ortaya
cikmasiyla birlikte insanlarin yeterli bilgiye ve bilince sahip olmadigi sonucuna
varilmigtir (Alpago ve Alpago, 2020). Insanlar arasinda hizla yayilan koronaviriis
salgin haline gelmistir. Bu salgin en basta saglik sektoriinii olmak {izere sosyal yasamu,
ekonomiyi, egitimi ¢ok biiylik oranda etkilemis ve kaginilmaz olarak iilkeler arasinda

da yayimistir. Bu durum karsisinda 2020 yilmin mart aymda koronaviriis salgini,
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Diinya Saglik Orgiitii tarafindan kiiresel bir pandemi olarak kabul edilmistir. 2023
yilinin mayis aymda pandeminin uluslararasi boyutta acil durum olmaktan ¢iktigi

rapor edilmistir (BBC, 2023).
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Sekil 2.1 Koronavirus Pandemisinin Kiresel Boyutta Etkisi (WHO, 2022)
Koronavirls ¢evreye hizla yayilarak biitiin diinyay1 tehdit etmis ve sonucunda
degisik onlem ve uygulamalar1 da bununla beraberinde getirmistir. Sagliktan sonra bu
pandemiden en ¢ok etkilenen alanlarin basinda egitim-6gretim faaliyetleri gelmistir
(Telli ve Altun, 2020). Egitim-6gretim faaliyetlerinde diinya genelinde bir degisiklik

zorunlu olmustur (Latorre-Cosculluela, Suarez, Quiroga, vd. 2020).

COVID-19 Pandemisi siirecinde tim

diinyada her 10 6grenciden 9'unun Toplam 191 iilkede okul

egitimi kesintiye ugramistir. oncesinden
yiiksekogretim diizeyine
toplam 6grenci oranmin
yaklasik %90'1 olan 1.6
milyar 6grenci
COVID-19 pandemi
siirecinden etkilenmistir.
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Source: UNESCO Insti

Veriler 21 Nisan 2020 tarihinde gincellenmigtir
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Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de bu sorunu ortadan kaldirabilmek i¢in
cesitli Onlemler alinmaya baglanmistir. Salgin yayilmaya basladiginda iilkelerin ¢ogu
okullar1 Covid-19 viriisiiniin yayilmasmi dnlemek amaciyla gegici olarak kapatmustir
(Balc1, 2020). Ulkemizde ise 16 Mart tarihinde ilkokul, ortaokul ve liseler bir hafta
siireyle; yiiksekdgretim kurumlar1 ise ii¢ hafta siireyle tatil edilmistir (YOK, 2020).
Pandemi egitim-6gretime olan yaklasimi da kagmilmaz olarak etkilemistir (Bozkurt,
2020). Gidisat goz Oniine alindiginda bu siire¢ uzatilmis ve tiim diinyada egitimde

strduriilebilirligi saglamak adina uzaktan egitime gecilmistir (Telli ve Altun, 2020).

2.1.2 Uzaktan Egitim

Koronaviriis ile birlikte egitimde cagin gereksinimlerine uygun ve pandemi
sirecinde surdirilebilir egitim-6gretim faaliyetleri saglayan, sosyal mesafeye uygun
olarak uzaktan egitim ihtiyac1 éne ¢ikmustir (Bozkurt, 2020). I¢inde bulundugumuz
yiizy1l, iletisim, bilisim ve teknolojinin yon verdigi bir ag toplumunun olusturdugu
bilisim ¢ag1 olarak adlandirilir. Bilisim ¢agi, bilgiye hizli erigsebilen bireylerin ve
dolayisiyla toplumlarin ilerlemesi igin kritik bir 6neme sahiptir (Demir, 2014). Bilgi
cagmda basarili olacaklarin, bilgi teknolojilerini kolayca kullanabilen, dretken,
elestirel diisiinebilen ve problem ¢6zme becerisine sahip bireyler olmasi
gerekmektedir (Ananiadou ve Claro, 2009; P21, 2008). Bu ¢aga uygun olan uzaktan
egitim ¢aligmasi diinyada ilk olarak 1728 yilinda Boston gazetesinde yayimlanan bir
ilan ile baglamistir. Tiirkiye’de ise 1953 yilinda Limasollu Naci markasiyla yabanci dil
egitimi i¢in baslayan uzaktan egitim, Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi ile
yaygmlasmstir (Bozkurt, 2016). isman (2011) uzaktan egitimin diinyadaki tarihcesini
mektupla 6gretimden Onceki ve sonraki donem, radyo ve televizyon donemleri ile

uydu ve gelecek teknolojiler seklinde incelemistir.
Literatiir incelendiginde uzaktan egitimle ilgili ¢esitli tanimlar bulunmaktadir;

- Uzaktan egitim, ‘‘farkli yerlerde bulunan o6gretmen ve Ogrencilerin, iletisim
teknolojileri ve posta hizmetleri ile o6grenme ve Ogretme faaliyetlerini

gerceklestirdikleri bir egitim sistemi modelidir’> (Isman, 1998).

- ““Mekan ve zamandan bagimsiz olarak kisiye 6zel ders materyallerinin elektronik
ortamda esnek, giincel ve teknolojiyle uyumlu olarak sunulabilmesini saglayan,

yenilik¢i ve etkin bir 6grenme yontemidir’”> (Ozkul ve Girginer, 2001).



“Teknolojinin sagladig1 bir imkan olmakla birlikte mevcut 6grenme yontem ve

tekniklerini zaman ve mekan disinda bir boyuta tagiyan 6grenme modelidir’” (Demir,
2014).

Uzaktan egitimle ilgili yapilan tanimlarin ortak 6zelligine bakildiginda; zaman ve
mekan sinir1 olmayan, esnek model olma &zellikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
Ozellikler sebebiyle; uzaktan egitim faaliyetleri yapilirken hedefe yodnelik ve
teknolojiyle desteklenen bir egitim modeli benimsenmelidir. Uzaktan egitim modelleri

es zamansiz Ve es zamanli olarak ikiye ayrilir (Romiszowski, 2004).

Cizelge 2.1 Uzaktan Egitim Modelleri (Romiszowski, 2004)

Canli ya da gercek zamanlidir.

Es Zamanli (Senkron)
Ayni1 anda dgrenciler ¢evrimigi olur ve

derse katilir.

Canli ya da gercek zamanli degildir.

Es Zamans1z (Asenkron) Ogrenciler kendilerine uygun saatte

cevrimigi olur ve derse katilir.

Uzaktan egitimde egitim ortami ve egitim siireci her 6grenci icin esit ve
ulasilabilir nitelikte olmalidir. Bireye 6grenme hizinda, zaman ve mekanda esneklik
sunulmali  ve egitim-08retim  etkinlikleri  6grencilerin  tercihlerine  gore

sekillendirilmelidir (Demir, 2014).

Koronaviriis pandemisiyle birlikte egitim hakkinda tiim diinyada 6nemli
degisimler meydana gelmistir ve bu degisimlerin etkileri ile birlikte uzaktan egitim
ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu slrecgte egitimin siirdiiriilebilir olmasmin gerekli oldugu,
alisilagelen 6grenme yontem ve tekniklerinin haricinde alternatif Ogrenme
yaklagimlarmin 6n plana ¢ikmasi gerekli goriilmiistiir (Bozkurt, 2020). Uzaktan
egitimde 6grenme ve 6gretme uygulamalar1 birbirinden zaman ve mekan anlaminda
ayrilmaktadir. Keegan’a (1986) gore Ogrenen ve Ogreten arasmnda etkilesimin
saglanmasi gerekmektedir. Bu da farkli 6gretim yaklagimlariyla miimkiindiir (Kurt
Dizbay, 2022). Ogretmenin rehber ve tesvik eden konumda bulunugu TYS modeli gibi
yeni Ogrenme modellerinin bahsedilen ihtiyact karsilayacagi disiiniilmektedir
(Mitsiou, 2019). Koronaviriis pandemisinden dnce de {izerinde ¢ok sayida arastirma
yapilan ters yiiz smif modeli bu siiregte degerlendirilen yaklasimlardan biridir
(Wittmann ve Wulf, 2023).
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2.1.3. Ters Yiiz Simif Modelini Destekleyen Kuramlar
TYS modelinin desteklendigi farkli 6grenme ve O&gretme kuramlari
bulunmaktadir. Talbert (2017) ve Abeysekera ve Dawson’in (2015) goriislerinin temel

alinarak yapildigi kuramlar Sekil 2.3’te verilmistir.

Ters Yiiz
Ogrenme
Modeli

Sekil 2.3 TYS Modelinin Desteklendigi Kuramlar (Hayirsever ve Orhan, 2018)
2.1.3.1 Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi ve Aktif Ogrenme
TYS modelinin temelinde yapilandirmaci yaklagim ve aktif 6grenme yer

almaktadir (Cohen, 2015; Hung, 2015; Prashar, 2015).

Yilmaz’a (2019) gore 6grencilerin 6grenmelerinde zihinsel stireglerinin gesitli
yontem ve tekniklerin kullanilarak ele alindig1 yapilandirmaci yaklasim, 21.yiizyilda
giderek 6nem kazanmaktadir. Bu yaklasima gore 6grenme iizerinde ¢evresel ve
zihinsel birgok faktor etkilidir (Batdi, 2023). Ogrenme gergeklesirken edinilen yeni
bilgiler bireyde mevcut olan 6n bilgilerle baglant1 kurularak zihinde anlamlandirilir
(Kabaca, 2013). Burada amag, diizenlenen 6grenme ortamu sayesinde ¢esitli etkinlik
ve materyaller kullanilarak bireylerin zihinsel sureclerini harekete gecirerek mevcut
bilgileri tizerine yeni bilgileri insa etmektir (Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz,
2008). Bu siiregte 6grenci merkezde yer almalidir ve etkinlikler 6grencilerin zihinsel
olarak aktif katilim saglayacagi okul dis1 ortamlarda yapilmalidir (Hayirsever ve

Orhan, 2018).

TYS modeli biligsel ve sosyal yapilandirmaciligi temel almaktadir (Fraga ve

Harmon, 2014). Bu model 6grencilerin smif disindaki bireysel 6grenmeleri yoniiyle
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Piaget’in  biligsel  yapilandirmacilik  kuramiyla  agiklanmaktadir.  Biligsel
yapilandirmacilikta bireyin biligsel boyuttaki faaliyetlerine odaklanilir. Birey bilgiyi
onceki tecriibeleriyle iliskilendirerek zihinsel sablonlar olusturur (Ozden, 2014).
Sosyal yapilandirmacilik ise 6grenmeyi sosyal boyutta inceler (Riddle, 1999).
Ogrencilerin sif igindeki etkilesimleriyle ortaya c¢ikan dgrenmeleri ydniiyle bu
model, Vygotsky’in sosyal yapilandirmaci yaklasimiyla agiklanmaktadir (Hayirsever
ve Orhan, 2018). Sosyal yapilandirmaci yaklasimda bilginin elde edilmesi ve

yapilandirilmasinda kiiltiir ve sosyal etkilesimler 6nemlidir (Ernest, 1998; Fer, 2008).

Ters yliz smif modelinin temel aldig1 bir diger model ise harmanlanmis

o0grenme modelidir.
2.1.3.2 Harmanlanmis Ogrenme

Egitim-6gretim ortamlari gelisen teknoloji ile birlikte sinif ortamindan blyuk
oranda internet ortamma tasmmistir. Buna paralel olarak Ogrencilerin 6grenme
bi¢imleri de degisiklik gostermeye baslamistir (Yolcu, 2015). Teknolojinin gelisimiyle
birlikte dijital 6grenme teknolojilerinin 6nemi giderek artmaktadir (Akgiindiiz, 2013).
Internet sayesinde egitim ortamlar1 belirli zaman dilimlerinde ve smif iginde sinirli
kalmayip zaman sinir1 olmadan smif digina taginabilmektedir. Bu durum sonucunda
ogrencilerin bireysel 6grenmelerini 6n plana ¢ikaran yeni yaklasimlar gelistirilmistir
(Alkan, 2011). Bu yaklasimlardan biri olan harmanlanmis 6grenmede yuz yize ve
¢evrimigi egitim ortamlar1 bir aradadir (Pesen, 2014). Alanyazin incelendiginde
harmanlanmis 6grenmenin farkli smiflandirilmalar: bulunmaktadir. Sekil 2.4°te Staker

ve Horn’un (2012) harmanlanmis 6grenmeye dair siiflandirilmasi verilmistir.
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Harmanlanmsg

Ogrenme
I
[ [ [ 1
y _ . Oz Harman Zenginlestirilmig
Cevirme Modeli Esnek Model Modeli Sanal Model

Eonum Cevirme
Modeli

Laboratuvar Cevirme
Modeli

Ters Yiiz Edilmis
Ogrenme

Bireysel Cevirme
Modelh

Sekil 2.4 Harmanlanmis Ogrenme Siniflandirmasi (Staker ve Horn, 2012)

TYS modeli ¢evirme modelinden temel almaktadir. Cevirme modelinde
ogrenci ders kapsaminda birbirine benzer olmayan 6grenme ortamlar1 arasinda bir
program veya Ogretmenin yonlendirmesiyle gegis yapar (Staker ve Horn, 2012).
Ogrenme ortamlar1 yiiz yiize ve ¢evrim ici seklindedir (Hayirsever ve Orhan, 2018).
Harmanlanmis 6grenme icerisinde birden fazla yaklasim bulundugu igin ayn1 zamanda
bir 6grenme tasarmmidir (Dag, 2011). O'Flaherty ve Phillips’e (2015) gére 6grencilerin
smif i¢i ve dis1 etkinliklerinin birlikte harmanlandigi bir yaklasim olan harmanlanmis
ogrenme, teknolojik imkanlarla desteklenmektedir. Yiizyiize ve ¢evrim i¢i smiflarin
avantajarmi en iyi yansitan bu yaklasimlardan biri de TYS modelidir (EI-Mowafy,
Kuhn ve Snow, 2013; Staker ve Horn, 2012).) Harmanlanmis 6grenme, TYS
modelinde oldugu gibi cevrimi¢i egitim ve yliz yiize egitimin gii¢clii yonlerini
birlestiren bir modeldir (Turan, 2015; Unsal, 2018). Driscoll (2002), harmanlanmus
ogrenme kavramini ilk kez kullanarak; bu kavrama gore 6grenmeyi, yliz ylize 6grenme
yontem ve teknikleri ile farkli Ogretim teknolojilerinin birlestirilmesi olarak

tanimlanmuistir.
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2.1.4 Ters Yiiz Stmif Modeli

Hizli ve ¢ok cesitli olarak meydana gelen teknolojik gelismeler kendisini
etkiledigi kadar egitim alaninda da tiim diinyay1 etkilemistir. Dijital ortamlar 6gretimi
bireysellestirmekte ve verimliligi artirici bir 6zellik sergilemektedir. Bilgisayarin
egitim-6gretimde kullanimiyla birlikte hayatimiza giren uzaktan egitim giiniimiizde
ters yiiz 6grenme modeliyle dikkat gcekmektedir (Agirman ve Ercoskun, 2021). Dijital
o0grenme ortamiyla desteklenen ters yiiz sinif modelinde 6grenci, ilgi ¢ekici 6grenme
ortaminda 6grenim almakta ve zaman, mekan sinir1 olmadan bilgiye ulasabilmektedir
(Genger vd. 2014). Yapict ve Akbaym’a (2012) gore bilgiye ulagsmanin en yaygin aract
olan internet, egitim-0gretimde kullanildiginda yalnizca internet tabanli egitim
yetersiz kalmaktadir. Yiiz yiize egitim ve internet ortaminin birlikte kullanildig1 bir

model olan TYS modeli s6z edilen bu eksigi kapatmaktadir.

Yabanci literatiirde ‘“flipped classroom’’ olarak gecen TYS modeli Tiirk¢e’de
cevrilmis smif, ters yliz sinmif gibi isimlerle yer almaktadir (Demir, 2020). Bu modeli
kisaca oOzetlemek gerekirse ders anlatimi ve ev &devleri yer degistirmektedir
(Bergmann ve Sams, 2012). Kara’ya (2016) gore TYS modeli sinif ortaminda islenen
derslerin agamalarin yer degistirmesinden dolay1 bu ismi almistir. TYS modelinde
smif diginda 6grenciler ders slaytlari, videolar, 6grenme idare sistemleri gibi araglar
kullanirken; sinif i¢inde uygulamalar ve alistirmalar yaparak 6grendiklerini pekistirme
olanagi elde ederler (Asiksoy ve Ozdamli, 2016). Ters yiiz smif modelinde dgrencilere
islenecek olan ders konular1 smif disinda bireysel olarak 6grenebilecekleri asenkron
yontemler (video, metin vb.) aracilifiyla sunulur. Sinif iginde ise oOgretmen
rehberliginde bireysel veya grup calismalar1 seklinde etkinlikler yapilir ve

anlagilmayan noktalarin tartisilmasi saglanir (Cakar, 2017).

2.1.4.1 Ters Yiiz Sitmif Modelinin Tarihcesi

TYS kavraminin temelleri, anaokulundan liseye kadar egitim veren (K12)
okullar ve yiiksekdgretim olarak farkli amaglar dogrultusunda ikiye ayrilmaktadir
(Kara, 2016). 1k uygulama 2000 yilinda Lage, Platt ve Treglia (2000) tarafindan
sosyoloji, is, hukuk, felsefe ve psikoloji alanlarindaki okuma gorevlerinin fazla
olmasindan dolayr kullanilmaya baslanmustir. Ogrencilerin biribirinden degisik

O0grenme becerisine sahip oldugu diisiincesinden yola ¢ikarak aktif ve isbirlikli,
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dinleyerek 6grenmeyi saglayan bir yontem gelistirmek i¢in ¢alismislardir. Boylelikle
teknoloji destekli “‘ters yiiz edilmis sinif”” modelini gelistirmislerdir.
TYS modeli, kimya derslerinin Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan

onceden kaydedilerek 6grencilere sunulmasiyla birlikte diger 6gretmenler tarafindan

dikkat gcekmeye baglamistir (Bergmann ve Sams, 2012).

2.1.4.2 Ters Yiiz Stmf Modeli Siireci
TYS modeli, program tabanli 6gretime gore farkliliklar gostermektedir. Kara
(2016) tarafindan ileri siiriilen farkliliklar Cizelge 2.2°de gosterilmistir.

Cizelge 2.2 Program Tabanl Ogretim Ile TYS Modelinin Karsilastirmasi (Kara, 2016)

Ogretim Modeli Siireg

Simifta 6gretmen konuyu anlatir.
Program Tabanli Ogretim

Evde &grenci ev ddevini yapar.

Ogrenci konuyu evde video vb. yontemlerle dgrenir.

Ters Yiiz StmfModeli Konu simifta gesitli etkinliklerle derinlestirilir.

Cizelge 2.2’ye gore TYS modelinde sistemin isleyisi su sekildedir; 6grencinin
smif disinda gecirdigi zamanin sinif iginde yapacak oldugu etkinliklere hazirlanmasi,
ogrencilerin ders hazirllk asamasmnin Ogretmen tarafindan degerlendirilmesi,
ogrenciye siif ortaminda farkl 6gretim yontem ve teknikleriyle hazirlanmis bir ortam
sunmasi ve 0grenciye smif iginde dgretmenin rehberliginde tartigma yapma ve aninda
dondt alabilme imkani saglamasidir (Genger vd. 2014). TYS modelinin kuramsal
cercevesi Cizelge 2.3’te verilmistir (Turan, 2015).

Cizelge 2.3 Ters Yiiz Smif Modeli Siirecinin Kuramsal Boyutu

Web destekli materyaller

(Once) Smif Dist
Sorular

Bireysel hiza gore 6grenme

Problem ¢ozme

(Sonra) Sinif i¢i L
Akran 6gretimi

Aktif 6grenme

TYS modeli iki bilesenden olusmaktadir. Bunlar sinif dist ve smnif igi
seklindedir (Demir, 2020). Sinif disinda 6grencilerin sinif i¢i aktivitelere hazirlanmasi

amaciyla Ogretmen tarafindan dersin konusunu iceren web destekli materyaller,
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ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarma gore hazirlanir ve Ogrencilerle paylasilir.
Bergmann vd.’ne (2012) gore bu model sadece cevrimici uygulamalardan
olusmamaktadir. Materyallerin egitimci tarafindan hazirlanmasi onerilmekle birlikte
yaygin olarak hazir videolar, ders sunular1 da kullanilabilmektedir (Kara, 2016). Video
sireleri 20 ile 30 dakika arasinda olmalidir. Ogrencilerin hazirlanan ders icerikleriyle
birlikte derse hazirlikli gelmeleri esastir. Bu durumun kontrolii i¢in ders basinda mini
smavlarin yapilmasi onerilmektedir. Sinif icinde 6gretmen rehberliginde yapilacak
olan etkinlikler aktif 6grenme saglayan, problem ¢6zme odakli ve akran 6grenimini
destekleyecek nitelikte hazirlanmalidir. Ogretmen smif i¢i etkinlikleri planlarken
ogrencilere ev 6devi olarak verdigi materyallerin ve dersin kapsaminin kazanimlarina

uygun olmasini saglamalidir (Demir, 2020).

TYS modelinde sinif igi planlamalarin zamanlamasi program tabanli 6gretim
yaklagimiyla planlanan ders zamanlamalari ile farklilik gostermektedir (Bolat, 2016).

Iki farkli 6gretim yaklasimiyla islenen derslerin planlamasi gizelge 2.4’te verilmistir.

Cizelge 2.4 TYS Modeli ve Program Tabanli Ogretimin Bir Ders Siirecinin
Karsilastirilmas: (Sams ve Bergmann, 2012)

Ogrenci derse yeni konu hakkinda bilgisi olmadan gelir Ogrenci derse yeni konuyu 6grenmis olarak gelir
Program Tabanli Ogretim Ters Yiiz Sinif Modeli
Siire Etkinlik Siire Etkinlik

5 dakika Konu ve kazanimin verilmesi 5 dakika Konu ve kazanimin verilmesi

10 dakika Odev kontrolii yapilmasi Ogrencinin izledigi videolar
i hakkinda soru-cevap

10 dakika yapilmas
20 dakika Yeni konunun 6gretilmesi Konu ile ilgili sinif ici

etkinliklerim yapilmasi

. . . 25 dakika
5 dakika Ev 6devi verilmesi

2.1.4.3 Ters Yiiz Stmif Modelinin Uygulanmas: icin Gerekli Kosullar
Flipped Learning Network (FLN, 2014) tarafindan ogretmenlerin TYS

modelini kullanabilmesi igin gerekli kosullar agiklanmustir. Bunlar;

Esnek Ortam: Ogretmen, dgrencilerin siniftaki fiziksel konumlarmi sik sik degistirir
ve esnek yer imkani sunar. Boylelikle ilgili konuya ve ¢alisma sekline motivasyon

saglanir.
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Ogrenme Kultird: TYS modelinde, 6gretmen merkez konumda degildir. Zengin
O0grenme ortamlar1 yaratan ve aragtirma konular1 6ne siiren rehber konumundadir. Bu

modelde 6grenci aktiftir.

Kasith Igerik: Ogretmen, 6grencilerin kavramsal anlamalarma TYS modeliyle yardim

eder. Konu olarak ne ve nasil 6gretilecegi planlanir.

Profesyonel Egitici: Ogretmen ders siiresince dgrencileri gozlemler, aninda doniit

yapar ve dgrencileri ¢alismalarmi degerlendirir.

TYS modeli i¢in gereken sartlar saglandiginda model kullanilabilir hale

gelmektedir.

2.1.4.4 Ters Yiiz Sitmif Modeli ve Bloom Taksonomisi

TYS modeli, 6gretim amaglarinin tasarlanmasinda kullanilan Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin (st seviyesinde yer alan uygulama, analiz ve degerlendirme
basamaklarinda etkinliklerin 6gretmen ve 6grenci tarafindan yapilmasina olanak verir
(Kara, 2016). TYS modeli ile yenilenmis Bloom taksonomisinin iligkisine bakildiginda
asamalar tam zittina donmektedir (Sams ve Bergmann, 2014). Ogrenci kazanimlari iist
diizeyden baslayarak ger¢eklesmektedir. Taksonomiler Sekil 2.5 ve Sekil 2.6’da

verilmistir.

PN

Degerlendirme

Analiz

Uygulama

e Anlama N

Hatirlama

Sekil 2.5 Yenilenmis Bloom Taksonomisi
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Yaratma

Degerlendirme

Analiz

Uygulama

Anlama

St
Sekil 2.6 TYS Modelinde Yenilenmis Bloom Taksonomisi

TYS modeli ve program tabanli 6gretimin Yenilenmis Bloom Taksonomisine

gore karsilastirildigi bir calismada, ters yiiz edilmis simif modeliyle islenen dersteki

ogrencilerin; anlama, uygulama ve analiz agisindan program tabanli 6gretimle ders

islenen siniftaki 6grencilerden daha ylksek performans gosterdigi sonucu elde

edilmistir. Elde edilen bu sonu¢ 6gretim yontemlerinin yeniden sekillendirilmesi ile

iliskilendirilmistir (Wittmann ve Wulf, 2023).

Ters ylz smif modelinin sagladigi avantajlar ve meydana getirdigi

dezavantajlar bulunmaktadir.

2.1.4.5 Ters Yiiz Simif Modelinin Avantajlar1 ve Sinirhliklar
TYS modelinin sagladig1 avantajlar sunlardir (Bergman vd. 2011; Bergmann ve Sams,

2012).
1. Ogrencilerin hayat boyu 6grenmesini saglamaktadir.
2. Ogrencilerin teknoloji ve bilgisayar kullanma becerilerini arttirmaktadir.

3. Ogrenciler ders icin hazirlanan materyallerle birlikte dersin iceriklerini

bagdastirarak uygulamalari etkin sekilde kavramaktadir.
4. Ogrencilerin konu videolarmi tekrar tekrar izlemelerine olanak saglamaktadr.
5. Ogretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimi arttirmaktadir.
6. Ogrencilerin bireysel hizlarinda ilerlemesine olanak saglamaktadir.
7. Smif icinde ge¢irilen zamanin daha etkili kullanilmasini saglamaktadir.
8. Smif i¢inde ve smif disinda derse kars1 motivasyonu arttirmaktadir.
9. Ogrencilerin 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesine katk1 saglamaktadir.

10. Ogretmenlerin kendilerini teknolojik agidan gelistirmesini saglamaktadir.
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11. Ogretmenler dgrencilerin gelisimlerini izleyebilmektedir.
Aksoy’a (2020) gore TYS nin modelinin sinirhiliklar: su sekilde belirtilmistir:

1. Ogretmen tarafindan ders Oncesi materyallerin hazirlanmasi  zaman

gerektirmektedir.

2. Ogrencilerin smif dis1 etkilesimlerinin olmamasi etkinliklere katilimlar1 olumsuz

etkileyebilmektedir.

3. Teknolojik alt yapis1 ve imkanlar1 yetersiz olan 6grencilerin materyallere ulagsmasi

zor olmaktadir.
4. Hazirlanan materyallerin 6grenciye ulasmamasi gibi sorunlar yagsanabilmektedir.

2.1.4.6 Ters Yiiz Siif Modeli ve Fen Bilimleri Egitimi

Teknolojik gelismeler egitim alaninda da diger alanlarda oldugu gibi tilkelere
katki saglamaktadir. Ogrenme ve dgretme siiregleri ve gereklilikleri de bu duruma
paralel olarak degisim gostermektedir. Egitim ve 6gretim yerini klasik sinif ortamimin
aksine istenen zaman ve mekanda bireysel hizda 6grenmeye birakmistir (Arslan ve
Kuzu, 2019). Ulkelerin gelismesi bilim ve teknolojiye bagli olarak bireylere istenen
Ozellikleri kazandirmaktan ge¢mektedir. Fen bilimleri dersi bilim ve teknoloji ile
paralel ilerlemektedir. Bu kapsam dogrultusunda bilim ve teknolojide gelisebilmek
icin fen egitimine 6nem verilmeli, fen okuryazari bireyler yetistirilmelidir (Aksoy,
2020).

Fen bilimleri dersi 6grencilerin basta kendini, dogay1r ve diinyay1 taniyip
anlamasina olanak veren, pozitif diistinme ve problem ¢ézme yeteneklerinin gelistigi
derslerin basinda yer almaktadir. Fen bilimleri ile ilgili yeteneklerin gelismesi
ogrencilerin ¢evreyi daha iyi gozlemlemelerine olanak saglamaktadir (Giirdal, 1992).
Teorik bilgilerin 6grenilmesi disinda sagladigi uygulama imkanlar1 sayesinde
ogrenciler yaparak yasayarak bilgiyi edinme firsatina sahip olmaktadir. Fakat egitim
ve dgretim ortamlarmnin kalabalik olmasi, 6grencilerin bireysel hizlarinda 6grenme
imkanlarinin yeterince olmamas1 bu uygulamalarin yapilmasinda olumsuz rol
oynamaktadir (Cakir, 2017). Fen bilimleri dersi dogas1 geregi soyut kavramlar ve
kazanimlar igermektedir. Kavramlarin ve kazanimlarin sayisimnin fazla olmasmdan

dolay1 dgrenciler bilgiyi anlamlandirma ve yapilandirmada zorlanmaktadr. Ilk ve orta
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ogretimdeki kavramlar ileri seviyedeki fen kavramlarmi da etkilemektedir (Diker
Akman, 2019). Bu kavramlar 6grencilerin 6grenmede giigliik cektikleri ve bunun
sonucunda da basarilarini etkileyen 6nemli bir etkendir. Egitim ortamlarinda ne kadar
cok duyuya hitap edilirse 6grencilerin soyut kavram ve konulart anlamli 6grenmeleri
bir o kadar kolay olmaktadir (Aksoy, 2020). Demir’e (2020) goére yapilan
arastirmalarda 6grencilerin yasadig1 bu sorunun ¢oziimiinde teknoloji destekli zengin
O0grenme ortamlarinin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Egitimin teknolojiyle
desteklenmesiyle birlikte adindan s6z edilen modellerden biri de harmanlanmis

ogrenme modellerinden biri olan TYS modelidir.

2.1.4.7 Ters Yiiz Sinif Modeli ve 21. Yiizy1l Becerileri

21. yiizyll becerilerinin bireylere kazandirilmasinda egitim basroldedir.
Egitimin gerceklestigi ortamlarin 6zellikleri bu becerilerin 6 grencilere dgretilmesinde
kritik 6neme sahiptir. Teknoloji ve bilimin egitimde kilit noktaya geldigi giiniimiizde
yasanan teknolojik ilerlemelerle 21. ylizyil ‘‘teknoloji ¢cag1r’” admi almistir (Keskin,
2020). Icinde bulundugumuz bilgi toplumu ve teknoloji caginda bireylere
kazandirilacak olan 21. yiizyil becerileri i¢in uygun ortamlar gereklidir. Dolayisiyla
21. ylizyi1lda 6grenme ve 6gretme ortamlari yenilik¢i simiflara gegmistir (Singh, 2014).
Sira ve tahtadan olusan klasik smif diizeni 6grencilerin hareketlerini ve zihinsel
aktivitelerini smirlandirmakta ve ezberci 6gretime sevk etmektedir. Ders anlatimi,
sadece program tabanli 6grenmeye bagh kalmarak sinif ortaminda degil; 6grencinin
aktif 6grenme gergeklestirdigi ¢esitli Ogretim yOntemleriyle destekli sekilde
ger¢eklesmelidir. Kullanilan model ve segilen yontemler ayrica sinifin 6zellikleri
dikkat almarak teknolojiyle uyumlu hale getirilmelidir. Ogrencilerin teknoloji ve
bilisim  becerilerini  gelistirebilecekleri  teknoloji  destekli sinif ortamlari
olusturulmalidir (Bektas Esen, 2022). Ogrencilere aktif rol alma ve uygulama
sireclerine sahip, tartisma ve st biligsel becerileri gelistiren, 6zgiir hareket firsati
sunan yontemlerle 21. yiizyil becerilerinin kazandirildigi ileri siiriilmektedir (Ciftci,
Saglam ve Yayla, 2021).

Gelisen teknoloji ve paralelinde ilerleyen teknolojik aletlerle donatilmis
egitim-6gretim ortamlar egitimde bir ihtiyac haline gelmeye baslamistir (Giinii¢ vd.
2013). Ogrencilerin hem yiiz yiize hem de teknoloji destekli bilgi paylasimi yaptig1 ve

bu becerilerinin gelistirildigi ortamlarin olusturulmasi gerekir (Higde ve Aktamus,
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2021). Teknolojinin temel alindigy, icerik olarak zenginlestirilmis egitim ortaminin ve
yiiz ylize egitimin bulundugu ters yiiz sinif modelinde; sinif ortaminda 6grenciler
aktiftir, takim ¢alismas1 yapabilirler. Ogrencilerin kesfetme ve sorgulamaya becerileri
gelismektedir (Murat, 2018). Siif disinda ise teknoloji destekli materyaller ve
yontemlerin kullanilmasiyla birlikte O6grencilerin bilisim ve teknoloji becerileri
artmaktadir. TYS modelinin 21. yilizy1l becerilerinin dgretilmesinde oldukga etkili
oldugu séylenmektedir (Demir, 2020).

2.1.5 Yirmibirinci Yiizyil Becerileri

I¢inde yasadigimiz bilgi toplumunda her giin edinilen bilgiler 1s131nda bilgi ve
teknolojide gerceklesen degisim ve gelismeler insanlarm hayatim1 dogrudan
etkilemektedir. Bu degisim ve gelismeler beraberinde iilkeler adina ekonomik, kiiltiirel
ve siyasi bir¢ok yeniligi de beraberinde getirerek kiiresellesmeyi hizlandirmistir.
Yasanan toplumsal, ekonomik ve teknolojik gelismeler insanlardan beklenen
nitelikleri de degistirmistir (Cansoy, 2018). Insanlarin degisen ilgi ve taleplerinin
karsilanmasi birgok yeni becerilerin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Ozgiin, 2019). 20.
yiizyildan 21. yiizyila geciste iilkelerin ¢caga ayak uydurmasini saglayan, insanlarda

bulunmasi gereken beceriler 21. yiizyil becerileri olarak adlandirilmaktadir (Basar,

2018).

2.1.5.1 21.Yiizy1l Beceri Simiflandirmalari

21. yiizy1l becerileri ulusal ve uluslararasi kurumlarca belirlenip tanimlanmaya
calisilmaktadir (Karakas, 2015). Ortak bir tanim olmamakla birlikte ¢esitli ortak
Ozellikler bir araya getirilerek farkl kategoriler olusturulmustur (Colak, 2018).

21.ylizy1l becerilerini Kuzey Merkez Bolgesel Egitim Laboratuvar: (NCREL)

kiiresellesme ve dijital ¢ag dogrultusunda dort gruba ayrrarak incelemistir:

Cizelge 2.5 21. Yiizy1l Becerileri Siniflandirmasi (EnGauge, 2003)

21.Yiizy1l Becerileri
Dijital Cag Okuryazarlig1
Etkili iletisim

Yaratic1 Diisiinme
Yilksek Verimlilik

Bu inceleme sonucunda diinyay1 degisen teknolojinin doniistiirdiigii ve

bireylerin bu doniisiime uymasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Cansoy, 2018).
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Ulusal Arastrma Konseyi (NRC) tarafindan yapilan ¢aligma sonucunda,
ogrencilerin ihityag duydugu bilgi turleri U¢ kategoride sunulmustur (NRC, 2011).

Cizelge 2.6 21. Yiizyil Becerileri Siniflandirmasi (NRC,2011)

21.Yiizyll Becerileri
Biligsel Beceriler

Kisileraras1 Beceriler
Icsel-sosyal Beceriler

21. vyizyil becerilerini, 21. yiizyll Becerilerinin Degerlendirilmesi ve
Ogretilmesi Grubu (ATSC-21) 6grencilerin is diinyasi, bilgi ve iletisim becerileri gibi
ogrenme hedeflerini temel alarak dort grupta incelemistir. Bunlar, diisiinme, ¢alisma
yollari, calisma i¢in araglar ve diinyayr anlayabilme olarak gruplanmistir (Binkley vd.
2010).

Amerikan Kolej ve Universiteliler Dernegi (AACU) 2007 yilinda
yiiksekdgretim kurumundan mezun olan Ogrencilerin 21.ylizy1l becerilerini
incelemistir. Bu beceriler, sosyal ve kisisel sorumluluk, butincul 6grenme, kiltlrel ve
dogal diinyaya iliskin bilgi, entelektlel ve pratik becerilerdir. Beceriler 6grenmenin

yasam boyu siirmesini saglamaktadir (AACU, 2007).

Ekonomik Kalkmma ve Is birligi Orgitli (OECD), 2030 yilinda 6grencilerin
sahip olmasi gereken 21. ylizyil becerilerini ii¢ gruba ayirmistir. Bunlar; doniistiiriicii,
veni degerler olusturma ve sorumluluk almadir. Bu smiflandirma ile gelecekteki

sosyal ve dijital doniisiimlere 6grencileri hazirlamak amaglanmaktadir (OECD, 2018).

Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Dernegi (ISTE, 2016) 21. yiizyil becerilerini

alt1 grupta incelemistir:

o Yenilesim ve Yenilenme Becerisi

e [letisim ve Isbirligi Becerisi

o Arastirma Yapma ve Bilgi Toplama Becerisi

e Teknolojik Islemler ve Kavramlar Becerisi

o FElestirel Diisiinme, Problem Cozme ve Karar Verme Becerisi

o Dijital Vatandashk Becerisi

Bu smiflandirma bilgi ve iletisim teknolojilerini 21. yiizyilda egitimin merkezine

koymaktadir.
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21.Yiizy1l Beceri Ortakligi (P21), 21.yiizy1l becerilerini 3 ana tema, 11 alt tema
olarak siniflandirmistir. Bu smiflandirma en ¢ok inceleme yapilan ve kabul goren

smiflama seklidir (Cansoy, 2018; P21, 2009).

Cizelge 2.7 21. Yiizy1l Beceri Smiflandirmasi (P21, 2009)

21.Yiizy1l Becerileri

Yaraticilik ve Yenilik

Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme

Iletisim ve Is birligi

Bilgi Okuryazarlig

Bilgi Medya ve Teknoloji Becerileri Bilgi [letisim ve Teknoloji Okuryazarlig
Medya Okuryazarlig
Insiyatif Alma ve Oz Yonelim

Yasam ve Kariyer Becerileri Esneklik ve Uyum

Ogrenme ve Yenilenme Becerileri

Sosyal ve Kiiltiirleraras: Beceriler
Liderlik ve Sorumluluk
Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik

Bu incelemeyle 6grencilerin meslek hayatinda ve yasam boyu gerekli olan

Ozellikleri belirlenmektedir (Voogt ve Roblin, 2012).

21. yiizy1l becerileri farkli kurum ve kuruluglarca her yas ve seviyede bireye
hitap edecek sekilde tanimlanmistir. 21. yiizyil becerileri hakkinda yapilan farkl
smiflandirmalarm ortak noktasina bakildiginda; etkili iletisime sahip, takim i¢inde
esnek ve uyumlu sekilde ¢alisabilen, teknoloji okuryazari, yaratict diisiinebilen, 6z
diizenleme yapabilen, sosyal ve Kkiiltirel agidan aktif bireyler yetistirmek
amacglanmaktadir. Bu 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi i¢in verilen egitimin
amaglarmm bu 6zelliklere uygun olmasi gerekmektedir. Ogrencinin aktif, 6gretmenin
rehber oldugu, etkilesim ve is birliginin desteklendigi, teknolojik imkéanlarla
desteklenen yontem ve tekniklerin kullanildigi egitim ortamlar1 21. yiizyilda
bireylerden beklenen 6zelliklerinin karsilanmasi i¢in gereklidir (Kotluk ve Kocakaya,
2015).

2.1.5.2 21.Yiizy1l Becerileri ve Fen Bilimleri Egitimi

Egitim ve Ogretim sistemleri bireyi, yasama ve is hayatina hazirlamaktadir
(Kivunja, 2015). Insanlarda bulunmasi gereken becerilerin kazandirilmasinda en etkili
yol egitimden ge¢mektedir (Basar, 2018). Egitimin temel amaci, 21. ylizyilin
gerekliliklerini karsilayabilen bireyler yetistirmektedir (Colwill ve Gallagher, 2007).
Bireye erken yasta kazandirillan 21. ylizyil becerileri, bireyin gelecek yillardaki
basarisini etkilemektedir (Diker Akman, 2019).
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Fen egitimi, egitim-6gretim siirecinde iizerinde durulmasi gereken derslerden
biridir (Basar, 2018). Hanger ve digerlerine (2003) gore fen dersi bireyleri ¢aga ayak
uydurabilen, teknolojik gelismelerin bilincinde olan bireyler olarak yetistirir. Basar’a
(2018) gore; fen bilimleri dersi bireylerin g¢evresinin farkina varmasina, gesitli
beceriler kazanarak hayatlarmin kolaylagsmasina, sorumluluk duygusu kazanmalarina
ve fene karst olumlu tutum ve tavir gelistirerek meslek ve kariyer bilinci

kazanmalarina katki saglar.

Bilim ve teknoloji birbirini tamamlayan iki disiplindir. Her ikisinin de
gelisimleri paralel ilerlemektedir. Bu sistemdeki en o6nemli unsur ise fen
okuryazarhigidir (Tuncel, 2009). Bilimsel ve teknolojik gelismelere paralel olarak bilgi
toplumunda fen okuryazarligmin énemi giderek artmaktadir. Ulkeler gelisimlerini
devam ettirebilmek icin fen okuryazari bireyler yetistirmeye 6nem vermektedir
(Karakas, 2015). Fen okuryazarligi, bilginin arastirildigi, sorgulandigi, zamanla
degisebileceginin akil giicii ve arastirmalarla ayrim edildigi bireyde bulunan 6zellik
olarak tanimlanmaktadir (MEB,2013). Fen okuryazarligi, bireylerin sahip olacaklar1
en iist diizey beceridir (Karakas, 2015). 2013 yil1 Fen Bilimleri Ogretim Programinin
vizyonunda ‘‘biitiin bireyleri fen okuryazari olarak yetistirmek’> (MEB, 2013) ibaresi
yer almaktadir. 2018 yili Fen Bilimleri Ogretim Programimda ‘‘degerlerimiz ve
yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davramislara sahip bireyler yetistirmek’’
(MEB, 2018) ibaresiyle 21. yiizyil becerilerinin fen bilimleri dersi kapsaminda
ogrencilere aktarilabilir olmasi vurgulanmistir (Basar, 2018). Fen bilimleri egitimi,
bilgiyi iiretme ve bilgiyi kesfetme siirecinde bireylere katki saglayarak 21. ylizyil
becerilerini gelistirmek icin Onemlidir (Basar, 2018; Ecevit ve Kaptan, 2019).
Ogrencilerin fen bilgisi konular iizerinde calismasinimn bilissel becerilerini gelistirdigi
soylenmektedir (Bybee, 2009). Ogrencilerin fen bilimleri dersinde bilimsel siire¢
becerilerini kullanmasi 21.yiizy1l becerilerinin gelismesine olanak saglamaktadir

(Turiman vd. 2012).

Ilgili literatiir incelendiginde 21. yiizy1l becerileri {izerine yapilmis gesitli
calismalar yer almaktadir (Balci, 2015; Dadiik, 2018; Erbil, 2019; Tas, 2020; Bektas
Esen, 2022). Dizguner, Karabulut ve Kariper’in (2021) yapmis oldugu arastirmaya
gore 2010-2020 yillar1 arasinda 21. ylizy1l becerileriyle ilgili yapilan igerik analizi

caligmasinda 21. yiizy1l becerileriyle ilgili caligmalarda uygulanan yaklagim, model ve
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yontemleri kategorize edilmistir. Bu siiflandirmaya gore; ters yliz smif modeli,
arglimantasyon yOntemi, yaratici drama yontemi, igbirlikli 6grenme yOntemleri ile
ilgili bir ¢alismanin ve STEM yaklagiminin kullanildig1 dort calismanin yer aldigi
gorulmektedir.

Bu kisimda ters yiiz simif modeliyle islenen farkli 6gretim yontemlerinin 21.
ylizy1l becerisine etkisinin arastirilmasi amaciyla belirlenen 6gretim yontemlerinden
arglimantasyon yontemi, yaratict drama yontemi ve isbirlikli 6grenme yontemiyle

ilgili teorik bilgiler sunulmaktadir.

2.1.6 Yaratic1 Drama Yontemi
Drama terimi bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Koken olarak ‘‘drama’’ kelimesi Yunanca ‘‘dran’’ olarak kullanilmakta ve ¢ekmek,

etmek anlamlarma gelmektedir (Bahadir Nalgaci, 2019).

Hornbrook (1998), dramay1 yasamin bir parcasi olarak tanimlarken; Burton
(1981), dramay1 insanin kendi benligi ve g¢evresi, insan ve potansiyeliyle ilgili bir
aktivite toplami olarak tanimlamaktadir. Maley’e (1983) gore ise drama, bir grubun
iiyelerinin dramatik bir duruma girmesi ve meydana gelen olaylardir. Egitimde yaratici
drama, bir amag¢ dogrultusunda grup g¢alismasi i¢inde, herhangi bir durumu, fikri,
konuyu baz1 siiregler c¢ercevesinde rol oynama, dogaglama gibi tekniklerle
canlandirmaktir (Tas, 2020). San’a (1999) gore drama, hazir bir metin olmadan, grup
iiyelerinin kendi hayal giicleri dogrultusunda bilgi, diisiince ve anilarina dayanarak
olugsan bir doga¢lamadir. Biligsel, duyussal ve sosyokiiltiirel becerilerin gelisimine
katkida bulunur. Yaratici drama yonteminde birey kendini ifade eder ve empati kurma
yetenegi gelisir (Karadag, 2005). Bireylere sosyal rolleri ve problemleri inceleme
imkani verilerek problemlerin ¢oziimiine yonelik tecriibe saglar (Aksu, 2019). Yaratici
drama hakkinda yapilan tanimlamalarin ortak 6zelligi siire¢ odakli olmasi, izleyici
onlinde hazir bir sunum bulunmamasit ve O6gretmen ve Ogrencilerin etkilesimde

bulundugu bir durum olusturmasidir.

2.1.6.1 Yaratic1 Dramanin Tarihgesi
Drama tarihi J. J. Rousseou ile baslamaktadir. Rousseou, Fransa’da festivaller
diizenleyerek dramay1 tanitmaya calismustir (Egerci, 2018). Ingiltere’de meydana

gelen sanayi devrimi sonucunda bireylerin duyarli, kendini ifade edebilen ve yaratici
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olarak yetismeleri bir gereksinim haline gelmistir. Yaratici drama 18. yiizyilda
meydana gelen sanat ve egitimde romantizm akimindan etkilenmistir. Bu donemde
egitimde romantizm akimimnin etkisiyle ortaya c¢ikan ihtiyaci karsilamak amaciyla

yaratict drama kavrami ortaya ¢ikmistir (Bahadir Nalgaci, 2019; Tas, 2020).

Yaratict dramanin Onciileri arasinda Harriet Finlay Johnson ve Dorothy
Heathcote yer almaktadir (Sapmaz ve Adigiizel, 2021). Harriet Finlay Johnson’in ismi
20. ylzyilda dramanin sinifta uygulanmasinda dikkat ¢ekmistir. 1970 yilinda Dorothy
Heathcote, drama ve egitim arasindaki iliskiyi inceleyerek dramay1 yeniden tasvir
etmistir. Heatchcote, dramay1 bir 6gretim yontemi olarak incelemis ve ‘‘Ogrenme

Yontemi Olarak Drama’” kitabini yazmustir (Tas, 2020).

Ulkemizde drama tarihi Cumhuriyet doneminde baslamaktadir. ismail Hakk1
Baltacioglu ve Kazim Karabekir okullarda drama uygulamalar1 ve miizikli etkinlikler
yapilmasint saglamistir (Bagdath, 2010). 1930°dan sonra drama, ilkokul
programlarinda yerini almistir. 1990 yilinda Tamer Levent ve Prof. Dr. Inci San
Onderliginde Cagdas Drama Dernegi kurulmus ve yaratict drama kavrami buradan
yaygmlik kazanmaya baslamistir (Adigiizel, 2005). Daha sonra lisans ve lisansisti

kademede yaratic1 drama ders olarak okutulmaya baglamistir (Egerci, 2018).

2.1.6.2 Yaratict Dramanin Bilesenleri
Yaratic1 drama benzersiz bir sanat ve egitim alanidir. Lider, grup, ortam ve

konu bilesenlerinden olusur (Adigiizel, 2014).

Lider (Ogretmen), dramanm en kritik noktas1 olarak siireci planlayip, yaptig1 plani
yoneten ve uygulamaya koyarak rehberlik yapan kisidir. Lider, drama tekniklerine ve
oyunlarna hakim olmahdir (Kilicaslan, 2010). Katilimecilar1 gerekli hallerde
yonlendirmeli, iletisime agik, problem c¢6zmeye odakli ve rehber niteliklerini
tagimalidir (Tas, 2020). Grup iiyelerinin gilivenini kazanmali ve gerekli atmosferi

olusturmalidir (Bakkaloglu, 2017).

Yaratict drama dinamik bir siiregtir. Lider, grubu arastirma yapma ve duygular1

ifade edebilme igin bu siirece hazirlamahidir (Heining, 1993).

Grup (Katilimcilar):
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Yaratic1 drama etkinlikleri grup calismasi olarak yapilmaktadir. Grup iginde
fikir aligverisi, tartisma ve degerlendirme gibi ¢aligmalar yapilmaktadir. Drama
calismalarinda ilk olarak grup iiyelerinin istekli olmasi gerekmektedir (San, 1996).
Drama etkinliklerine katilanlar siirecte rahat ve hazir hissetmelidir. Uygulamalar
esnasinda grup iyeleri Onyargili olmamali ve amagclarinin farkinda olmalidirlar

(Levent, 1985). Katilimcilar, etkinlik esnasinda yeni durumlara ve etkinliklere hazir

olmalidirlar (San, 2006).
Calisma (Konu):

Drama ¢aligmalari, bir amag¢ dogrultusunda plan dahilinde belirli bir baslangi¢
noktasi, yeri ve katilimci rolleri bulunan etkinliktir. Yapilan planlamada; 6grenilmesi
istenen 6zellikler, roller, ¢evre ve dramanm odak noktas1 belirlenmektedir (Uniivar,
2007). Yaratic1 drama ¢aligmalarinda konu, evrensel degerlere ters diismemelidir. Bir
problem, konu veya olay dramanin ¢alisma konusu olabilir. Konu belirlenirken
onemine, katilimcilarin 6zelliklerine ve hedeflere uygun olmalidir (Dadiik, 2018).
Konu se¢iminde yaratici drama yonteminde kullanilacak tekniklerin 6zellikleri g6z

Oniine alinmalidir (Adigtizel, 2017).
Drama ¢alismalarinda siire¢ dnemlidir (Oztiirk, 2001).
Mekéan ve Materyaller:

Drama caligmalar1 sartlarin uygun oldugu bir ¢evrede gerceklesir. Genis,
ayakkabisiz calisma yapilabilen ve katilimcilarin rahat hareket edebilecekleri,
guvenilir bir ortam gereklidir (Uniivar, 2007). Drama ortanu katilimcilara her ayrmtiy1
vermeden, canlandirma yapmasma imkan verecek bir sekilde diizenlenmelidir
(Uniivar, 2007). Drama yapilan mekan, katilimcilar tesvik eden, serbest denemeler
yapilabilen, diizenli ve yaraticiliklar1 sinirlamayacak sekilde olmalidir (Yalim, 2003).
Yaratic1 drama materyalleri olarak, konunun amacina uygun olarak maske, kartondan

yapilmus sekiller, kukla gibi araglar kullanilabilir (Hunt ve Renfro, 1982).

2.1.6.3 Yaratic1 Dramanin Asamalari

Hazirlik ve Isinma Asamast:

Hazirlik ve 1sinma asamasinda, katilimcilarin gergeklestirilecek etkinlikler

oncesi hazirlanmasi, 1s1nmas1 ve uyum saglamasi beklenir. ilk kez yaratict drama
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yontemi kullanilacak gruplarda kolaydan zora bir swralama ile etkinlikler yapilir.
Etkinliklere katilim, katilimcilarin istegine baglh olmalidir (Bakkaloglu, 2017). Lider
onceliginde, kurallar1 belirlenmis 1smnma ve rahatlama ¢alismalar1 yapilarak hazirlik
yapilir (Dadiik, 2018). Katilimcilarin birbirini tanimasi, gozlem yapmasi ve etkilesime
girmesi amaglanir. Beden harekete gegirilerek bes duyu organina hitap eden ¢alismalar
yapilmaktadir (Tas, 2020). Bu asamada siireg ile ilgili hazirliklar, roller ve materyaller
hazirlanir, mekan olusturulur (Dadiik, 2018).

Canlandirma Asamast:

Onceden belirlenen konu ve yapilan plan dahilinde katilimcilarm rol alarak rol
oynama, dogag¢lama gibi tekniklerle canlandirma yapmasi asamasidir. Katilimcilarin

rolleri kendilerinin se¢gmesi etkinlige katilimi tesvik etmektedir (Bakkaloglu, 2017).
Degerlendirme- Tartisma Asamasi:

Bu asamada katilimcilar ve lider birbirlerini degerlendirir. Herhangi bir not
verme durumu yoktur. Katilimcilar yapilan etkinlik hakkinda hazirlanmis olan
Olceklerle bilissel boyutta degerlendirilebilirken ayni zamanda etkinlikler hakkinda
duygu ve diisiincelerini yazili veya sozel olarak ifade edebilir (Bakkaloglu, 2017).

2.1.6.4 Yaratici Drama Yonteminin Teknikleri
Yaratict drama yonteminde planlanan amaca ulasabilmek i¢cin uygun teknik

se¢ilmelidir. Bu tekniklerden bazilari;
Dogaclama:

Bir konuyu, olay1 ya da durumu yazili bir metine bagl kalmaksizin kisinin istedigi
sekilde canlandirmasidir. Yaratici dramanin 6nemli bir teknigidir. Dogaclamada yapay

davraniglarda bulunulmaz.
Rol Oynama:

Bir konu, olay ya da durumun dramatize edilmesidir. Katilimeilar belirlenen rollere

girerler ve canlandirma gerceklesir.

Katilimcilar bu teknikle birlikte farkli bir kimlige girerler ve empati kurma firsati elde

ederler (Kaf, 2000).

28



Dramatizasyon:

Bir hikayenin veya hikdyenin sonunun katilimcilar tarafindan canlandirilmasi,

katilimcilarin kendini bir kahraman yerine koyarak canlandirma yapmasidir.
Pandomim:

Katilimcmin anlatmak istedigi konu, olay ya da durumun sesli olmadan jest ve
mimiklerle anlatmasidir (Dadiik, 2018).

2.1.6.5 Yaratici Drama Yonteminin Ozellikleri

Yaratic1 drama yontemi,
e Evrensel 6grenmeyi saglar.
e Bilissel, duyussal ve psikomotor gelisime katkida bulunur (Tas, 2020).
e Katilimcilar kendilerini ve ¢evrelerini daha iyi tanir (Ustiindag, 2004).
e Dogaglama seklindedir, seyirciler bulunmaz (Bakkaloglu, 2017).

e Siirectir. Yasantilara baghdir. Gergekle oyun ve kurgu baglantilidir (Tuncel,
2009).

e Grup etkinligidir. Lider rehberliginde yapilir. Disiplinler arasi bir calismadir
(Tas, 2020).

e Merak, arastirma ve anlamayi tesvikler (Vural ve Somers, 2012).
e Yaparak yasayarak ogrenme saglar (Bakkaloglu, 2017).

2.1.6.6 Yaratici Drama Yontemi ve Fen Bilimleri Egitimi

Fen bilimleri egitimi genellikle ezbere dayali ve 6grencilerin pasif oldugu
ogretim yontemleriyle islenmektedir. Bu sekilde islenen Fen bilimleri dersi
ogrencilerin yaraticiliklarm ve meraklarini azaltmaktadir. Ogrencilerin ilgi ve
motivasyonlarini arttirmak ig¢in Ogretim programlar1 G6grenciyi aktif kilan ve
yaraticiliklarini tesvik edecek sekilde diizenlenmelidir (Kahyaoglu vd. 2010). Fen

bilimleri dersinde yaratici drama yontemi bu noktada;

o Ogrencilerin ezbere dayali olarak 6grendigi Fen bilimleri dersini eglenceli

hale getirmektedir.

o Ogrencilerin aktif katilimin1 saglamaktadr.
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e Ogrenciler bu yontemle birlikte giinliik hayatla i¢ ice olarak yaparak

yasayarak 0grenmektedir.
e Bes duyuyu aktif kilmaktadir.

o Ogrencilerin grup etkilesimiyle birlikte akranlariyla iletisim kurma becerileri

gelismektedir.

e Fen bilimleri dersinde ¢ok¢a bulunan soyut kavramlarin Ogretimini

kolaylastirmaktadir (Bakkaloglu, 2017).

2.1.6.7 Yaratict Drama Yontemi ve 21.Yiizy1l Becerileri

Egitim sistemleri, egitimcilerin 6nerdigi sekilde 6grencilerin yasant1 yoluyla
bilgi edindigi, oyunla birlikte egitim aldig1 ve duyularm egitimde kullanilmas1 gibi
konularda yetersiz kalmaktadir. Yeni yiizyilin egitim anlayist smifla sinirh degildir.
Biligsel, duyussal ve sosyokiiltiirel becerilerin kazandirilmaya c¢alisildigi, grup
seklinde etkinlikleri icerir (Unlvar, 2007). Bu noktada 21. yiizyil becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasinda ogrencinin aktif oldugu, giinlik hayatla iligki
kurulabilen, egitim-6gretimi keyifli hale getiren, 6grencilerin bilgi ve becerilerini
arttiran yontemler tercih edilmelidir. Yaratict drama yonteminin hedeflerine
bakildiginda; iletisim kurabilme, elestirel diistinme, problem ¢6zme, aktif 6grenme
gibi becerilerin kazandirilmasi1 noktasinda 21. yiizyill becerileriyle paralellik
gostermektedir. Bu noktada 21. ylizyil becerilerinin 6gretilmesinde yaratici drama

yontemi dnerilen yontemler arasindadir (Ozgiin, 2019).

2.1.7 Argimantasyon Yontemi

Argilimantasyon yonteminin tanimia ge¢meden Once, bir arglimantasyonun
olusturulmast i¢in bir argiiman gereklidir. Toulmin (1958)’e gore argiiman; bir sonucu,
modeli ya da tahmini destekleme ya da ¢iiriitme amaciyla ortaya atilan teorilerin ve
kanitlarm birlesimidir. Cepni’ye (2016) gore argliman; delil ve ispat arasmndaki
butlnliktir. Arglimanlar olusturulur ve argiimantasyon gergeklestirilir (Erduran,
Simon ve Osborne, 2004).

Arglimantasyon ile ilgili bir¢cok tanim bulunmaktadir. Bilimsel bilgilerin
olusturulmasinda bireysel veya grup i¢inde savunulan bir fikrin kanitlarla
desteklenerek karsit fikri ortaya atanlari ikna siirecine argiimantasyon denilmektedir

(Erduran, 2008). Bilimsel bilginin iiretilmesinde goriisler, hipotezler, veriler ve
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degerlendirmeler bir siire¢ igerisinde yer alrr. Iddialar karsilikli olarak sunulur,
gerekeeler belirtildikten sonra degerlendirilir ve sonug elde edilmeye g¢alisilir. Bu
bilimsel tartigma *‘argiimantasyon’’ olarak adlandirilir (Aksu, 2019). Argiimantasyon,

gerekceler sunalarak verilerle desteklenen iddialar olusturmaktir (Toulmin, 1958).

Arglimantasyon yontemi, Ogrencilerin sorgulama ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigi, birbirleriyle iletisim kurdugu bir 6grenme yontemidir (Murat,
2018). Argiimantasyon yonteminde Ogrenciler, on bilgilerini kullanarak fikirlerini
destekleyen climleler kurar ve karsit fikirlere kars1 kendi diisiincelerini ispatlamaya
ugrasir (Ulugmar Sagir, 2008). Gozlem yapma, siniflama, ¢ikarim yapma, hipotez

kurma gibi beceriler kazanir (Ceylan, 2012).

2.1.7.1 Argimantasyon Yodnteminin Tarihgesi

Ik miinazara ¢aligmalar1 2400 yil dnce miinazaranm lideri Pratogoras’in
ogrencileriyle birlikte yaptig1 akademik tartismalarla baslamustir. Universitelerdeki
miinazara c¢alismalar1 ise Ingiltere’de 1400°li yillarda yapilmistir. Bu yontemin
temelleri Toulmin ile atilmistir (Kaya, 2018). Argiimantasyon terimi mantik
calismalarinda uzun siire kullanilmis ve felsefik kokeni Aristo’ya dayanmaktadir (Arik

ve Akcay, 2017; Billig, 1987).

2.1.7.2 Argiimantasyon Cesitleri

Argiimanlar analitik, diyalojik ve retorik olarak {i¢e ayrilir.
Analitik Argiimanlar:

Analitik argiimanlar, timdengelim ve tiimevarim seklinde sonuca varir. Ima,

kiyaslama, materyal etkisi gibi 6rnekler igerir.
Diyalojik (Diyalektik) Arglimanlar:

Diyalojik argiimanlar, tartisma sirasinda ortaya cikan, net bir sekilde dogru

olmayan 6nermeleri barmdiran akil yiirlitmeyi igerir.
Retorik Arglimanlar:

Retorik argiimanlar, agiklayici1 6zellige sahiptir ve ikna amaciyla kullanilan
soylemsel yontemlerle temsil edilmektedir. Bilgi ve ikna hakkinda baski yapilir

(Aslan, 2018; Jimenez Aleixandre vd. 2000; Van Eemeren vd. 1996).
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2.1.7.3 Argimantasyon Bigimleri

Arglimantasyonlar sozlii, online ve yazili olarak tice ayrilmaktadir.
Sozlu Arglimantasyon:

Herhangi bir konu hakkinda Ggrencilerin verilerini toplayip, argiimanlarmi
olusturdugu ve bu argiimanlarmi savunarak gelen karsit diisiinceleri ¢iiriittigi

arglimantasyon tirudur (Erduran, Simon ve Osborne, 2004).
Online Argiimantasyon:

Ogrencilerin sosyal aglarda web tabanli uzaktan egitim yoluyla, kanit, delil vb.
gibi bilesenlerden olusan argiimantasyon temelli yontemlere kolayca ulagim sagladigi

tiraddr (Aslan, 2018; Sineacan, 2010).
Yazil1 Argiimantasyon:

Ogrencinin iddiasin1 yazili olarak ifade ettigi argiimantasyon tiiriidiir.
Ogrencilere yazili diyaloglar verilerek goriisleri almir ve bu goriislerin tarafli olup

olmadigi tartisilir (Aksu, 2019).

2.1.7.4 Argimantasyon Teknikleri
Argiimantasyon yaparken 6grencilerin sinifta diigiindiiklerini ifade etmesi ve
eldeki kanitlar1 sunmalar i¢in tartisma ortami gereklidir. Bu ortami saglamak iizere

kullanilan farkli teknikler bulunmaktadir (Malli, 2019). Bu tenikler;
Ifadeler Tablosu:

Ogrenciler, Fen bilimleri konularmdan olusturulmus tabloda yer alan ifadelere

katilip katilmadigini belirler ve se¢imlerinin nedenlerini tartisirlar (Gilbert ve Watts,

1983).
Kavram Haritasi:

Ogrenciler, verilen konuyla ilgili kavram haritasmi inceler. Eksiklik ve

yanlisliklar1 tespit ederek, tartisirlar (Ceylan, 2012; Yesiloglu, 2007).
Deney Raporu:

Ogrenciler, diger 6grenci tarafindan yapilan, i¢inde eksik bilgiler bulunan
deney raporlarint inceler; raporlardaki eksik ve yanlislart tartigirlar (\Watson,

Goldsworthy ve Wood Robinson, 2000).
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Karikatiirlerle Yarisan Teoriler:

Ogrenciler, konuyla ilgili verilen iki veya daha fazla sayida karikatiirii inceler

ve eglenerek 6grenmeleri amaglanir (Keogh ve Naylor, 1999).

Hikayelerle Yarisan Teoriler:

Ogrenciler, aynit konu hakkinda verilen farkli hikayeler arasindan se¢im

yaparlar. Yaptiklar1 segimin nedenlerini tartisirlar (Erduran, Simon ve Osborne, 2004).
Fikirlerle ve Kanitlarla Yarisan Teoriler:

Ogrenciler, kendilerine anlatilan iki farkli olay1 dinlerler. Dinledikleri olay
hakkinda ilgili olan veya olmayan ifadeler verilir. Ogrenciler bu ifadelerden delil

olarak hangisini kullanacaklarini tartigirlar (Erduran, Simon ve Osborne, 2004).
Bir Argiimani Yapilandirma:

Ogrenciler, 6gretmen tarafindan anlatilan olay1 dinler. Olayla ilgili delil olarak
kullanacaklar1 dért farkl ifade verilir. Ogrenciler kendi segimlerini yaparlar ve

yaptiklar1 se¢imleri tartisirlar (Demirci, 2008).
Tahmin Et- Gozle- Agikla (TGA):

Ogrenciler, 6gretmen tarafindan verilen, yasamadiklar1 bir olaym sonucu
hakkinda tahminde bulunarak argiiman iiretirler. Ogrencilere olay verilir ve
tahminlerini karsilastirmalar1 istenir. Ogrenciler beklenen sonu¢ ¢ikmadigmda ise

argiimanlarini yeniden gézden gecirirler ve degerlendirirler (Aslan, 2018).
Deney Tasarlama:

Ogrenciler, gretmenleri tarafindan kendilerinden istenen hipotezi olustururlar.
Olusturduklar1 hipotezi ispatlamak amaciyla bir deney tasarlarlar. Tasarladiklar:

deneyde incelenen degiskenler tartisilir (Ceylan, 2012).

2.1.7.5 Argimantasyon Yontemleri
Toulmin Arglimantasyon Y éntemi:

Toulmin argiiman yoéntemi, iddialar ve iddialar1 destekleyen veriler, veri ve
iddia arasindaki baglantiy1 saglayan gerekceler, gerekceleri gliclendiren
destekleyiciler, gecerli durumlar1 bildiren sinirlayicilar ve iddianin dogru olmadig:

sartlarda ¢iiriitiiciilerden olusur. Iddialar, veriler ve gerekceler argiimantasyonun
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temelini olustururken; destekleyici, sinirlayict ve g¢iiriitiiciiler karigik argiimanlarda

bulunur (Malli, 2019).

Toulmin’in argiimantasyon yontemi, fen bilimleri dersinde olusturulan
argiimanlarin kalitesini 6lgmek ve 6grencilerin sorgulama becerilerine model olugmasi
icin fen egitiminde siklikla kullanilmistir (Osborne, Erduran ve Simon, 2004).

Toulmin’in argiiman yontemi ¢izelge 2.8’de verilmistir.

Cizelge 2.8 Toulmin Arglimantasyon Ydntemi (Toulmin, 1958)

Smurlayicilar

Veriler
Veriler ile iddialar arasindaki iligkinin Gerekgeler Destekleyiciler
dogrulugu ispat1 i¢in
iddialar Curitiiciiler

Toulmin’in yonteminin temel bilesenleri;

Veriler: Iddialarin desteklendigi bilgiler.

Iddia: Gergek olup olmadig1 kanitlanacak sonugtur.

Gerekge: Veri, iddia ya da sonug arasindaki iliskileri gerek¢elendirme nedenleri.
Destekleyici: Belirli olan bir gerekgenin kabul edilirligini destekler.

Bu bilesenlerin oldugu cilimle yapisi su sekildedir: “‘¢iinkii (veri)...-dan dolay1

(gerekee) ... sebebiyle (destekleyici)...Bu nedenle (sonug)’’.
Toulmin’in karmasik bilesenleri;

Niteleyici: Iddianm dogru oldugu sinirlar1 belirler.

Ciiriitiicii: Iddianin dogru olmadig1 durumlari belirler (Kneupper, 1978).

Giere Argimantasyon Y dntemi:

Giere, tahmine / hipoteze dayali argiimanlari savunmustur. Alternatif bir
teorinin gerekce veya ¢iiriitiiclisliniin ti¢ sart1 karsilamasi gerektigini, bunun teoriler
hakkinda kiyas yapmak i¢in iyi bir metot oldugunu sdylemistir. Giere’e gore

tahminler;
o Onerilerden anlasiimalidir.
e Diger alternatifleri agiklamak i¢in imkansiz olmalidir.

e Dogrulanmalidir.
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Giere’in arglimantasyon yontemi, tiimevarim ve tiimdengelim asamalarini
icerir. Deney ve gozlem sonucu elde edilen verilerle tiimevarimsal bir yontem elde
edilir. Tahmin timdengelim yoluyla yapilir. Bilimsel yontemi test etmek amaciyla
tahmin yapilir (Giere, 2001).

Zohar ve Nemet Arguimantasyon Yontemi:

Bu yontemde argiimanin gerekgesi, dgrencilerin yazili argiiman niteligine
dayanir. Ogrencilerin argiimantasyon seviyeleri puanla derecelendirilir. Bu yontem

argiimanlarda savunma olup olmamasina gore degerlendirilir (Zohar ve Nemet, 2002).
Bu yonteme gore;

e Puan eger 0 ise savunma bulunmuyor veya dogru degil.

e Puan eger 1 ise bir dogru savunma var.

e Puan eger 2 ise iki veya daha fazla savunma var (Ogreten, 2014).
Lawson Y&ntemi:

Lawson Arglmantasyon Yodntemi, timdengelim ve tiimevarim yontemlerinin
birlikte gegerliligini temel almaktadir (Lawson, 2003). Yontemde iki teknik birlikte
kullanilarak farkli iddialarin dogrulugu analiz edilmektedir. Fen bilgisi 6gretmenleri,
Ogrencilerine argiiman olusturma yontemlerini 6gretir ve olusturulan argiimanlari
bilim insanlarmin ne sekilde degerlendirdiklerini kavramalaria yardimci olmaktadir.
Lawson, yaptig1 calismalarda Ogrencilerin varsayimsal tahmin argiimanlar1

olusturmada yagadiklar1 zorluklar1 tespit etmistir (Sampson ve Clark, 2008).

2.1.7.6 Argiimantasyon Yonteminin Faydalar1 ve Stmrhliklan

Argilimantasyon yonteminin bir¢ok faydasi bulunmaktadir. Bunlar;
1. Elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri ve iletisim becerilerini gelistirir.
2. Ogretmen ve dgrencilerin kendini ifade etmesine yardimei olur.
3. Ogrencilerin siirece aktif katilimmi saglar.
4. Anlamli 6grenmeye yardimci olur.
5. Ogrencilerin karsilikli fikirlerine sayg1 duymasini saglar.

6. Kavram yanilgilarinin giderilmesine yardimei1 olur.
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7. Derse karsi ilgi ve motivasyon saglar.
8. Fen okuryazarhigini gelistirir.

9. Ozgiiveni arttirarak Ogrencilerin sorgulama becerilerini gelistirir (Erduran,

Simon ve Osborne, 2004).
Argilimantasyon yonteminin sinirliliklar: bulunmaktadir. Bunlar;
1. Zaman alicidir.

2. Ogrencilerin 6n bilgilerine dayanmaktadir. On bilgilerin eksik veya yanlis

olmasi siireci zorlastirmaktadir.

3. Ogretmenlerin argiimantasyon yontemi hakkinda bilgilerinin az olmasi bu

yonteme kars1 olumsuz tutum sergilemesine sebep olmaktadir.

4. Ogrenci sayisinin  fazla oldugu smiflarda argiimantasyon yonteminin

uygulanmasi giiclesmektedir.

5. Ogrencilerin kendi fikirlerini savunurken iletisim ve tartisma becerilerini iyi

kullanamamalar1 arglimantasyon surecini etkilemektedir.

6. Konunun smirlarmin iyi belirlenememesi ve kapsam disma ¢ikilmasi
argiimantasyon yonteminin sinirliliklar1 arasindadir (Cepni, 2016; Driver,

Newton ve Osborne, 2000; Kaptan ve Aydin, 2014).

2.1.7.7 Argimantasyon Yontemi ve Fen Bilimleri Egitimi

Giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda degisimler bireylerden beklenen nitelikleri
de degistirmistir. Egitim artik arastirma ve sorgulama yapan, aktif katilim saglayan
ogrenciler yetistirmek iizerine odaklanmistir. Bu noktada fen bilimleri dersinde
elestirel ve yaratici diislinebilen bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (Deveci, 2009).
Demirel’e (2021) gore arglmantasyon, bilimsel sorusturma ve okuryazarligmn bir
parcasidir ve fen egitiminde kullanilmalidir. Arglimantasyon, fen bilgisi egitiminde
onemli bir amag haline gelmistir. Knight ve McNeill’ye (2012) gore dersinde argiiman,
ogrencilerin kavramsal gelisimini destekleyerek distinebilmelerini ve sorgulama
yapmalarmi saglar. Kdseoglu, Tiimay ve Budak’a (2008) gore fende arglimantasyon,
ogrencilerin bilimsel okuryazarliklarmi gelistirecek bir diisiinme becerisidir. Egitim

ortamlar1 arglimantasyona uygun diizenlendiginde, Ogrencilerin bilimsel bilgiyi
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olusturmalar1 kolaylagmaktadir. Arglimantasyon yonteminde farkli bakis acilari
sorgulanmakta ve Ogrencilerin arastirma yetenekleri gelistirilmektedir (Driver, vd.
1999). Bu yontem ile 6grencilerin derste karsilastiklar1 kavramlari kavrayabilmeleri
ve konu hakkinda akil yiiriitmeleri saglanir (Kuhn, 1992). Fen bilimleri 6gretiminde
argimantasyon yonteminin igerdigi bilesenler ve kazandirdigi beceriler Cizelge 2.9°da
gosterilmistir.

Cizelge 2.9 Argiimantasyonun Bilimsel Bilesenleri (Erduran ve Aleixandre-
Jimenez, 2007)

Argiimantasyon

Bilimsel Okuryazarlik Bilim konusma

Bilim yazma

Bilimsel kiltirlenme

Bilimsel dlgiit gelistirme
Elestirel Diisiinme Teori secimi

Ozgiinlesme

Fikir Gretme ve ¢lriitme
Bilim Insan1 Ozellikleri Dogrulama

Kanit sunma

Ikna etme

Retorik hamleler
Ust Diizey Bilissel Beceriler Akileilik

Mantik Yiiriitme

Argiimantasyon, 6grencilere bilim konusma, bilim yazma, bilimsel 0lgiit
gelistirme ve bilimsel kiiltiirlenme becerilerini bilimsel okuryazarlik bileseni altinda;
teori secimi, Ozgiirlesme, fikir {iretme ve ciiriitme becerilerini elestirel diisiinme
bileseni altinda; dogrulama, kanit sunma, ikna etme ve retorik hamleler becerilerini
bilim insan1 6zellikleri bileseni altinda; akilcilik ve mantik yiiriitme becerilerini iist
diizey bilissel beceriler bileseni altinda kazandirmaktadir (Erduran ve Aleixandre-

Jimenez, 2007).

2.1.7.8 Argiimantasyon Yontemi ve 21. Yiizyil Becerileri

21. yiizyilda argiimantasyon becerisi kritik bir dneme sahiptir. Argiimantasyon,
elestirel distinme ve ist diizey diisinme becerilerini gelistiren, entelektiiel
yontemlerden biridir (Crowell ve Kuhn, 2014). 21. yiizyilda bilindik yontemler yerine
tercih edilmeye baslanan, 6grencilerin ¢agin gereklerine uygun olarak yetistirildigi,
yaparak yasayarak Ogrendikleri, bilimsel diislinme becerilerinin  gelistigi
arglimantasyon, 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasinda etkin bir yontemdir (Ecevit
ve Kaptan, 2019). Zevkli ve kolay 6grenme saglayan argiimantasyon yontemi

ogrencilerin sosyal gelisimlerini de desteklemektedir (Turkel, 2019).
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2.1.8 Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Yabanct literatiirde ‘‘cooperative learning’” olarak gegen isbirlikli 6grenme
iilkemizde farkli kavramlarla isimlendirilmigtir. Gomleksiz (1993) isbirlikli
ogrenmeyi ‘‘kubasik 6grenme’’ olarak isimlendirmistir. Oztiirk (2011) ise isbirlikli

O0grenmeyi ‘‘is birligine dayali 6grenme’’ olarak nitelemistir.

Isbirlikli 6grenme, dgrenciler arasinda takim ¢alismasi yapilarak, iletisim ve is
birligini gelistiren aktif bir 6grenme yontemidir (Murat, 2018). Johnson’a (1999) gore
isbirlikli  6grenme, farkli Ogrencilerin beceri ve kabiliyetlerini kullanarak,
Ogrenmelerini en st seviyeye c¢ikarmak igin igin kiigiik gruplar araciligiyla
calismasidir. Isbirlikli 6grenmede her &grenci kendi basarismin grubun basaris
oldugunu bilerek hareket eder. Elde edilen basar1 grubun basarisidir. Isbirlikli §grenme

gruplarna etkilesim ve is birligi hakimdir (Umdu Topsakal, 2010).

Isbirlikli 6grenmenin dgrencilerin iist diizey bilissel becerilerini, basarilarini,
tutumlarini, kisilik saygilarini gelistiren bir yontem olmasindan dolay1 egitimde

kullanilmasi yararhidir (Kincal, Ergiil ve Timur, 2007).

2.1.8.1 isbirlikli Ogrenmenin Tarihcesi

Isbirlikli 6grenme hakkindaki calismalar ilk olarak 1900’li yillarda John
Dewey, Jean Piaget, Kurt Koffka, Kurt Levin, ve Lev Vygotsky tarafindan grup
iiyelerinin dzellikleri ve ¢alisma konular1 hakkinda yapilmustir. ilerleyen yillarda
isbirlikli 6grenmede, Stuart Cook isbirligi, Bruner ve Suchman anket, Skinner

motivasyon konularinda ¢alismalar yapmustir (1yi, 2018).

Tirkiye’deki ¢aligmalar 1990°l1  yillarda baslayarak Dokuz Eylil
Universitesinde 6gretim iiyesi olan Kamile Un A¢ikgdz’iin isbirlikli §grenme yontemi
hakkindaki calismalariyla gelisim gostermistir (Iyi, 2018).
2.1.8.2 isbirlikli Ogrenme Yonteminin Kuramsal Temelleri

Bu yontem gelismis bir teori, arastrma ve uygulama yapma oOzelliklerine

sahiptir. Bu kapsamda, igbirlikli 6grenme ii¢ temelden olusmaktadir (Kilig, 2016).
Sosyal Baglilik Teorisi:

Johnson vd.’ne (1998) gore isbirlikli 6grenme yonteminin en etkili teorisi

olarak goriilen sosyal baglilik teorisine gore ogrenciler, arkadaglarinin dgrenimine
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yardimcidir. Isbirlikli 6grenme gruplarmni bir biitiin haline getirir, giiveni kurarak,
takim ruhunu olusturur. Bireysellik ve grup ddiillendirmesi bu teoride goz ardi edilir.

Bireyler arasinda yasananlarim ne oldugu bu teorinin asil konusudur (Kilig, 2016).
Bilissel Geligim Teorisi:

Kokeni Vygotsky ve Piaget’in ¢aliymalarina dayanan bu teori, rehberlik ederek
model olusturmay1 ve yapilandirmay: igerir. Isbirlikli dgrenme ydntemine gore
ogrenen 0grenciler, bilgiyi zihinlerinde muhafaza eder, 6n bilgilerine yeni edindikleri

bilgileri eklemek icin bilgiyi tekrar ederler (Johnson vd. 1998).
Davranis¢1 Ogrenme Teorisi:

Isbirlikli 6grenme yontemindeki gruplarda takim &diillerinin = ve
pekistirmelerinin dgrenmeye olan etkisini konu edinir. Odiillendirilen davranisin
tekrarlanma ihtimali artar. Isbirlikli dgrenme ydntemindeki basarilar, basarmin

odillendirilmesi amaciyla ¢evresel motivasyonun etkisiyle artar (Johnson vd. 1998).

2.1.8.3 isbirlikli Ogrenme Yénteminin Temel Kosullari
Bu ybntemde Ogrencilerin etkilesimde olmasi ve bir iriin elde etmesi
amaclanir. Bu amag¢ dogrultusunda igbirlikli 6grenmenin saglamasi gereken temel

kosullar vardir (Kilig, 2016). Bunlar;
Olumlu Bagimlilik:

Isbirlikli 6grenme yonteminde dgrencilerin birlikte elde ettigi basar1 ya da
basarisizlig1 kabullenmeleri bu ydntemin ilk kosuludur. Ogrencilerden beklenen bu
yontemle verilen ilgili konuyu O6grenmek ve grup arkadaslarnin 6grenmesini

saglamaktir. Onemli olan grup ruhunu kavrayabilmektir (Ergiin, 2006).
Grup Oduli:

Isbirlikli 5grenme yonteminde basarili olunmasi igin grup iiyelerinin ve grubun
ortak basaris1 gereklidir. Ogrenciler grup ruhunu kavramali ve buna gore hareket

etmelidir. Grup 6dulu, 6grencilere olumlu katki saglamaktadir (Ergiin, 20006).
Bireysel Degerlendirilebilirlik:

Isbirlikli &grenme yonteminde grubun basarist Ogrencilerin ayri ayri

O0grenmesine baghdir. Bireysel degerlendirilebilirlik iki sekilde saglanmaktadir.
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Bunlardan biri olumlu bagimlilik digeri de her Ogrencinin basar1 seviyesini

degerlendirmektir (A¢ikgdz, 1992; Ergiin, 20006).
Yiiz Yiize Etkilegim:

Isbirlikli 6grenme yonteminde dgrenciler birbirlerini tesvik etmeli, yardimci
olmalidir. Karsilikli olarak yardimlasma, iletisim yiiz yiize etkilesimle mumkuand(r.
Yiiz yilize etkilesimin saglanabilmesi i¢in isbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grenci

sayisinin 2-5 kisi olmasi gerekmektedir (A¢ikgoz, 1992).
Sosyal Beceriler:

Isbirlikli 6grenme yonteminde Ogrenciler ve Ogretmen arasindaki sosyal
iligkiler bagariy1 artirmaktadir. Sosyal iliskiler 6grencilere 6gretilmeli ve kullanima

tesvik edilmelidir (Ergiin, 2006).
Grup Siirecinin Degerlendirilmesi:

Isbirlikli 6grenme yonteminde grup aktivitesinin sonucunda, her bir iiyenin

davraniglarmin katki getirip getirmedigi belirlenir (A¢ikgodz, 1992; Ergiin, 2006).
Esit Basar1 Firsati:

Isbirlikli 6grenme yonteminde &grenciler gruplari igin esit derecede katki
saglar ve sagladiklar1 katkilar degerlendirilir. Esit basar1 firsat1 fen bilimleri dersinde

var olan kavram yanilgilarinin yeniden gézden gegirilmesine olanak saglar (Balim ve

Mutlu, 2005; Ergin, 2006).

2.1.8.4 isbirlikli Ogrenme Yonteminin Teknikleri
Cesitli kaynaklarda (Ergiin, 2006; lyi, 2018; Kilig, 2016; Slavin, 1996; Yonez, 2009)

smiflandirilan teknikler;
o Ikili Denetim
o Birlikte Ogrenme
e Okuma Yazma Uygulama
e Takim- Oyun — Turnuva
e Grup Arastirmasi

e Birlestirme (Jigsaw) I, 1l

40



o Takim Destekli Bireysellestirme

e Bulug

o Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

e Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim

o Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB)
e Akademik Celigki seklindedir.

Bu caligmada isbirlikli 6grenme yontemine bagli tekniklerinden biri olan ikili
denetim teknigi ters yiiz smnif modeliyle uyumlu olarak hazirlanan etkinlilere
uygulanmustir. Ikili denetim teknigi pandemi déneminde smif mevcuyla hareket
halinde uygulanabilinecek salgm sartlar1 smirliliklarinda da kullanilabilecek bir

yontem olmas1 sebebiyle bu arastirmada teknik olarak belirlenmistir.

2.1.8.5 Ikili Denetim Teknigi

Kagan’in (1992) gelistirdigi ‘ikili denetim’’, Johnson, Johnson ve Holubec
(1998)’in ‘‘matematik alistirmalari- iKili g6zden gecirme’’ teknigi ve Slavin’in (1996)
gelistirdigi ‘6grenci takimlar1 basar1 boliimleri (OTBB)’’ tekniklerinin 6zellikleriyle

olusturulmus bir tekniktir (Iflazoglu, 2003).

Ikili denetim grup basarisini temel alan, dgrencilerin dorderli kiimelerde 6nce
ikiserli daha sonra birbirlerini kontrol ederek caligma kagitlarindaki problemleri
cozdiikleri daha sonra karsilikli ikiserli alt kiimelerin cevaplarin1 degerlendirdikleri,

ders icerisinde uygulanmasi olduk¢a kolay olan bir tekniktir (Ireviil Hamli, 2011).

Ikili denetim teknigi Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen bilimleri gibi cogu derste
her kademede gruplar iizerinde etkisi ortaya konmus, tek cevap anahtar1 ile belirlenen
kazanimlarin  dgretilmesinde etkili bir tekniktir. Ogrencilerin benlik saygisi

edinmesinde olumlu etkilere sahiptir (iflazoglu, 2003; Slavin, 1996;).

2.1.8.6 ikili Denetim Tekniginin Temel Bilesenleri
ikili denetim tekniginin temel bilesenlerini Kagan (1992) tarafindan

gelistirilmistir. Bu bilesenler sunlardir:

Takimlar: Gruplar cinsiyet, kdken ve basar1 olarak dort kisilik heterojen sekilde

olusturulur.
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Ogretmen Anlatimi: Ogretmen konunun temellerini dgrencilere verir. Onemli olan

Ogrencilerin konunun temel noktalarini1 anlamasi ve 6rneklendirebilmesidir.

Calisma Kagitlari: Ogretmen tarafindan hazirlanan iki siitunlu ¢alisma kagitlar: her
gruptaki dgrencilere birer tane dagitilir. ikili gruplarda sorular sirastyla ¢oziiliir ve grup
arkadagi tarafindan kontrol edilir. Ciftler gorevleri degisirler ve her 6grenci kendi
sorusunu ¢ozmiig olur. Daha sonra dorderli grup tiyeleri karsilikli olarak calisma

kagitlarindaki cevaplar1 kontrol ederler.

Konu Smavt: Ilgili konunun iinitesinin sonunda, konuyu kapsayan simav yapilir. Bu

smav bireyseldir ve 6grencilerin basarisina gore grup basarisi belirlenir.

Basar1 Sertifikalari: Bu teknikle bireysel basari degil grup basarisi degerlendirilir.

Etkinlik sonunda 6grencilere basari sertifikasi gibi 6rnek uygulamalar yapilir.

2.1.8.7 Ikili Denetim Tekniginin Isleyisi

Ikili denetim tekniginin isleyisi sirasiyla su sekildedir;

e X Y Z T adh égrenciler bir grup olusturur. Ogretmen tarafindan hazirlanan

calisma kagitlar1 6grencilere dagitilir.

e X ve Y c¢alisma kagitlarindaki etkinlikleri ¢ozerken Z ve T arkadaglarini

denetler.
e X ve Y’nin cevaplar1 dogru ise Z ve T grup arkadaslarini tebrik eder.
e Zve T caligma kagitlarindaki etkinlikleri ¢ozerken X ve Y onlar1 denetler.
e Zve T’ nin cevaplar1 dogru ise X ve Y onlar1 tebrik eder.

e Tim sorular bittikten sonra X, Y, Z ve T sonuglarmi kontrol eder. Cevaplar

dogru ise grup arkadaslar1 birbirini tebrik eder (ireviil Hamli, 2011).

2.1.8.8 isbirlikli Ogrenme Yonteminin Faydalari ve Stmrhiliklar
Y 6ntemin bir¢ok faydasi bulunmaktadir (Kiigiikilhan, 2013). Bunlar;

e Motivasyonu yukseltir.

e Grup iiyelerinin birbirinden 6grenmesini saglar.

o Ogrencilerin kendini yalniz hissetmesini engeller.
o Ogrencilerin dzgiivenini yiikseltir.

42



e Ogrencilerin olumlu hisler kazanmasini saglar.
e Sosyal becerileri gelistirir.

e Bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikarir.

¢ Olumlu tutum gelistirir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin smirliliklar: bulunmaktadir (Taspimar, 2006). Bunlar;
e Kendine giiveni diisiik olan 6grenciler gruba aidiyette zorluk yasayabilir.
e Ogrenme sorumlulugu az olanlar diger dgrencileri etkileyebilir.
¢ Yetenekli 6grenciler kendilerinden beklenenden az beceri gosterebilir.

o Ust diizey yetenekli dgrenciler baskiya neden olabilir.
e Sorumluluk paylasildigi i¢in zaman kayb1 olabilir.

e Grup 6grenmeye isteksiz olabilir.

e Grup i¢ci olumsuz tartigmalar yasanabilir.

2.1.8.9 isbirlikli Ogrenme Yéntemi ve Fen Bilimleri Egitimi

Fen bilgisi egitiminde temel amag; ogrencilerin bilgiyi ezberlemesi degil,
yaparak yasayarak 6grenmesidir. Fen bilimleri dersi 6grencilerin dogay1 ve gevresini
merak ederek gozlemlemeye cahistigi bir derstir. Ogrencilerin ilgi ve becerileri
dogrultusunda gerceklesen, gerekli isbirligi i¢inde calisilan bu ders dgrencilere en
etkili yontemle dgretilmelidir (Iflazoglu, 2003). Bu yontemlerin basinda isbirlikli
ogrenme yontemi gelmektedir (Geng ve Sahin, 2015). Isbirlikli 6grenme, doga
gbzlemleri, canlilarin yasam dongiilerinin incelenmesi, gozlem yapma ve problem
¢dzme becerilerinin gelistigi etkinlikleri kapsar. Isbirlikli 6grenmede &grenciler,
diisiincelerini tartisarak gozden gecirme ve birbirlerine aktarma olanagma sahip
olmaktadir (Ergin, 2007). Bu yontemle 6grenciler kendilerini bilim insan1 gibi gérerek

arkadaslariyla paylasimda bulunur (Iflazoglu, 2003).

2.1.8.10 isbirlikli Ogrenme Yéntemi ve 21. Yiizyil Becerileri

21. ylizyil bireyinin 6zellikleri aligilagelmis insan niteliklerinden farkhidir.
Giliniimiiz insan1 yaratici, bilgiye ulasabilen, iiretken, sosyal, takim ruhuna sahip
bireyler olma 6zelligi gostermektedir. Bu 6zelliklerin bir biitiin halinde 6grencileri

basariya ulastirmasi i¢in isbirligi icerisinde bir araya gelerek ¢alismalidir (Eryilmaz ve
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Uluyol, 2015). Ogrencilerin 6grenme diizeyi, bilgilerini diger &grencilerle
paylasilmasi ve isbirlikli §grenme ortamlariyla artmaktadir (Kégce vd. 2014). Isbirligi
yontemi ile 6grenciler sayginlik kazanir, ortak amag¢ dogrultusunda istek gosterir,

birlikte calisma sorumlulugu edinir (Gelen, 2017).

2.1.9 Program Tabanh Ogretim Yontemi

Ogretmenin merkez konumda olarak diiz anlatim, soru-cevap gibi yontemlerle
dersi yonettigi d6gretim ydntemidir. Ogrenci zihni bos bir levha olarak goriiliir ve
ogretmen tarafindan bilginin etkili bir sekilde 6grenciye aktarilip ayni sekilde aktarilan
bilginin 6grenci tarafindan benimsenmesi beklenmektedir. Hazir bilginin verilmesi,
ezbere yonlendirme gibi olumsuz etkilere sahip olan bu yéntem genel olarak
ogretmenler tarafindan kullanilmaktadir. Bu yontemde 6gretmen merkez konumdadir
(Glrses, 2010). Dersler, Fen bilimleri 6gretim programma uygun yillik planlar

cergevesinde ders kitaplarinda belirtilen 6gretim yontem ve teniklere gore islenir.

Calismanin amaci dogrultusunda ele alinan iinite, kavram, kazanim ve alt

kazanimlarin farkli siif seviyelerinde ele alinig bigimleri incelenmistir.

2.1.10 Madde Déngiileri ve Cevre Sorunlar1 Unitesi
[lgili iinite, konu ve kavramlarm ilkdgretim sinif kademelerinde ele almis

sekilleri Cizelge 2.10’da gosterilmistir.

Cizelge 2.10 Unite Konu/Kavramlarin ilkdgretim Sinif Kademelerindeki Durumu

(MEB, 2018)
Sinif Unite Konu Kavramlar
F.3.4. Maddeyi Tamtyalim ~ F.3.4.2. Maddenin Halleri Kati, sivi, gaz
3. Sumf / Madde ve Dogas1
F.4.4. Maddenin F.4.4.3 Maddenin Halleri Kati, siv1, gaz
Ozellikleri / Madde ve
Dogasi
4. Simif - — = ———
i F.4.4.4 Maddenin Is1 Isinma, soguma, hal degisimi, erime, donma,
E.4.4.'Mad'den|n Etkisiyle Degisimi buharlagma
Ozellikleri / Madde ve
Dogasi
F.5.4. Madde ve Degisim/  F.5.4.1. Maddenin Hal Erime, donma, kaynama, yogunlasma
Madde ve Dogast Degisimi (yogusma), buharlagma, siiblimlesme,
kiragilagsma
F.5.6. insan ve Cevre / . Cevre  kirliligi, g¢evreyi koruma ve
5.Smif Canlilar ve Yagsam F.5.6.2. Insan ve giizellestirme, insan-gevre etkilesimi (insanin

Cevre iliskisi

cevreye etkisi), yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari
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Cizelge 2.10 Unite Konu/Kavramlarin Ilkdgretim Sinif Kademelerindeki Durumu
(MEB, 2018) (devamu)

Simf Unite Konu Kavramlar
F.6.4. Madde ve Is1/ Kat1 yakitlar, sivi yakitlar, gaz yakitlar,
6. Snuf Madde ve Dogasi F.6.4.4. Yakitlar yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari

F.7.4. Saf Madde ve Evsel kati atik maddeler, evsel sivi atik

Karigimlar / Madde ve F.74.5. Evsel Atiklar ve qdeler, geri doniisiim, yeniden kullanma
Dogasi Geri Doniisiim

7. Simf

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu incelendiginde; 3.smif 4.iinitede
maddenin kati, sivi ve gaz hallerinin siniflandirilmasi verilmistir. 4.smif 4.(nitede
maddenin hallerinin temel 6zelliklerinin karsilastiriimasi verilmistir. 4. sinif 4. (initede
maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegi verilmistir. 5. sinif 4. (initede maddelerin
1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deneylerin tasarlanmasi verilmistir. 5. Sif
6.0nitede insan ve g¢evre etkilesiminin 6neminden, yakin ¢evre ve diinyadaki gevre
sorunlarindan bahsedilmistir. 6. smif 4. Unitede kati, sivi ve gaz yakitlar seklinde
smiflandirma  yapilmis, fosil yakitlara deginilmis ve cevreye etkilerinden
bahsedilmistir. 7. sinif 4. Unitede evsel atiklarda geri doniisiimiin 6nemine deginilmis

ve atik kontroliiniin 6nemi vurgulanmstir.

[lgili iinite, konu ve kavramlarin ortadgretim smif kademelerinde ele alinis

sekilleri Cizelge 2.11°de gosterilmistir.

Cizelge 2.11 Unite Konu/Kavramlarm Ortadgretim Sinif Kademelerindeki Durumu

(MEB, 2018)
Sinif Unite Konu Kavramlar
10. Simf 3.Ekosistem 10.3.1. Ekosistem Ayristirici, besin  agi,
Ekolojisi ve Ekolojisi besin piramidi, besin
Guncel  Cevre zinciri, biyolojik
Sorunlari birikim, ekosistem,
enerji piramidi,
heterotrof,  holozoik,
madde dongusu, ototrof
3.Ekosistem 10.3.2. Glncel Cevre Cevre sorunu, ekolojik
Ekolojisi ve Sorunlar1 ve insan ayak izi, karbon ayak
Guncel  Cevre izi, su ayak iz
Sorunlari

Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Program incelendiginde 10. simf 3. tinite
““Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari’” Unitesinin Ekosistem Ekolojisi

konusunda azot, karbon ve su dongiisii hatirlatilarak madde dongleri ve strdurulebilir
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hayat arasinda iliski kurulur. 10. Smif 3. {inite ‘‘Giincel Cevre Sorunlar1 ve Insan’’
konusunda giincel ¢evre sorunlarinin sebepleri ve sonuglarindan bahsedilir. Cevre

sorunlarmin dnlenmesi hakkinda 6nerilerde bulunulur.

Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programu incelendiginde Cevre Bilimi
dersinin amaglar1 dogrultusunda temel ekolojik kavramlar, maddenin dolasimi, ¢cevre
kirliligi, cevre duyarliligi, ilkdgretim programlarinda cevre egitimi konularmna
deginilir.

Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari {initesinin konu, kavram ve kazanimlar1
ilk6gretim seviyesinden baglanip yiiksekdgretime kadar incelendiginde kazanimlar

arasinda asamalilik s6z konusudur.

Bu duruma bir 6rnek vermek gerekirse; ¢evre sorunlari konusu ve madde
dongilerinden biri olan su dongustne ait ilgili kavramlar tiim smnif seviyelerinde
incelendiginde 8. smif Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari {initesi ‘‘F.8.6.3.3.

i)

Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi sonuglarmm tartisir’” Ve
““F.8.6.3.1.Madde doingiilerini sema Uzerinde gostererek a¢iklar’’ kazanmlarinin
Ogretilmesine ait ilk olarak 3. siif Maddenin Halleri konusundaki kavramlar kati, sivi

ve gaz olarak verilmistir.

Bir Ust siif seviyesinde Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi konusunda ise erime,
donma, buharlasma, kaynama vd. kavramlar verilmistir. Aynmi smif seviyesindeki bir
diger konu olan Insan ve Cevre Iliskisi’'nde verilen cevre kirliligi, yerel ve Kiiresel
cevre sorunlar1 kavramlar1 ile Cevre Sorunlar1 konusuna giris yapilmistir. 6. Smifta
Cevre Sorunlart konusunun devami niteliginde olan Yakitlar konusuna ait
yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar1 kavramlar1 verilirken; 7. siif Evsel
Atiklar ve Geri Doniisiim konusunda geri doniigiim, yeniden kullanma vd. kavramlara

yer verilerek ilgili konu kavram ve alt kazanimlar arasinda iliski saglanmistur.

[Ikokul diizeyinde kurulan bu iliski ve asamalilik aym sekilde ortadgretim ve
yiiksekogretimdeki ilgili dersin kazanim, konu ve kavramlarinda yer almaktadir. Ayni
ornekten devam edilecek olursa; 8. sinif Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari {initesi
“F.8.6.3.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi sonuglarim tartisir’

kazanimmin o6grencilere kazandirilmasi i¢in gerekli olan on bilgiler ve temel
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kavramlar 3. Smiftan itibaren verilmeye baslanarak ilgili tinite kazanimina hazirlik

yapilmasi amaglanmaistir.

Bir iist 6gretim seviyesine gelindiginde 10. Sinif Biyoloji dersinde ‘‘Ekosistem
Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1’” {initesinin konu ve kavramlar1 ayristirici, besin
ag1, besin piramidi, ¢evre sorunu, ekolojik ayak izi, karbon ayak izi, su ayak izi

seklinde verilerek konunun kapsami genisletilmistir.

Bir oOrnek daha vermek gerekirse; 10. Smif 10.3.2.1. Guncel cevre
sorunlarinin  sebeplerini ve olast sonuglarimi  degerlendirir’> kazaniminin
Ogretilmesinde ilgili konu ve kavramlar 8. Smifta ‘‘F.8.6.3.3. Kuresel iklim

)

degisikliklerinin nedenlerini ve olast sonug¢larimi tartisir’’ kazamimiyla temel
almaktadur. Ilgili kazanimm alt kazanimlarina bakildiginda kavram ve alt kazanimlar

arasinda iligki saglanmaistir.

Biyoloji Egitimi Lisans Programi incelendiginde s6z konusu asamalilik devam
etmektedir. Cevre Egitimi dersinin amaglarina bakildiginda; temel ekolojik kavram ve
ilkeler, ekosistemler, besin zincirleri, besin agi, habitat, rekabet; ortak yasam ve
karsilikli yasama, enerji akisi, maddenin dolasimi, niifus artisi, ekolojik etki, erozyon,
toprak ve su kaynaklari, ¢evre duyarliligi, diinyada ¢evre duyarhilidiyla ilgili yapilan
calismalar, kurum ve kuruluslar; ilkogretim programlarinda ¢evre egitimi konularmin

kazandirilmas1 amaglanmistir.

8. Smif Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar1 konu ve kavramlarma
bakildiginda; su, oksijen, azot ve karbon déngsi, ozon tabakasi, kiiresel 1smmma yer
almaktadir. Bu kavramlar Cevre Egitiminin dersinin amaglarina temel olacak konu ve
kavramlara yer verilerek ilgili konu kavram ve alt kazanimlar arasinda iligki

saglanmistir.

Bu ¢alismaya konu olan ‘‘F.8.6. Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi Canlilar
ve Yasam’’ Unitesi 8 ders saatlik “‘F.8.6.3. Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlart’’
konusunda ogrencilerin; madde dongiilerini sema iizerinde gostermesi, madde
dongiilerinin yagam agisindan 6nemini sorgulamasi ve kiresel iklim degisikliklerinin

nedenleri ve olas1 sonuglarini tartismasi amaglanmaktadir (MEB, 2018).

Unitenin konu/kavram ve kazammlar1 detayli olarak Cizelge 2.12’de

verilmistir.
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Cizelge 2.12 Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari Konusu Kazanimlar1 (MEB, 2018)

Simf Unite Konu Kavramlar Kazamimlar
8. Simf Enerji F.8.6.3. Su dongisi, F.8.6.3.1.Madde

Déoniisiimleri ve Cevre Madde oksijen donglsi, dongiilerini sema Uzerinde

Bilimi /Canlilar ve Déngiileri ve Cevre azot dongisi,  gostererek agiklar.

Yasam Sorunlari karbon dongisi, F.8.6.3.2. Madde
ozon tabakasi,  dongiilerinin yasam
kiiresel 1sinma agisindan o6nemini

sorgular.
F.8.6.3.3. Kiresel iklim
degisikliklerinin

nedenlerini  ve  olas
sonuglarini tartigir.

-Sera etkisi agiklanir.
-Kiiresel iklim degisikligi
baglaminda cevre
sorunlarinin Diinya'nin
gelecegine  ve  insan
yasamina nasil bir etkisi
olabilecegi sorgulanir.
-Cevre sorunlarinin
diinyanin gelecegine nasil
bir etkisinin olabilecegine
yonelik ongorileri sanatsal
yollarla ifade etmeleri
istenir.

-Ogrencilerin ekolojik
ayak izini hesaplamasi
(uzantist edu, org ve mil
gibi  guvenli sitelerden
yararlanilabilinir) saglanir.
-Diinya Ulkelerinin kiresel
iklim degisikligini
onlemek i¢in  aldiklar
Onlemlere  (6r. Kyoto
Protokolii) deginilir.

Ters yiiz simif modeline dayali olarak uygulanacak olan isbirlikli 6grenme
yOntemi, yaratici drama yontemi ve arglimantasyon yonteminin 6grencilerin 21. yiizyil
becerilerine etkisinin arastirildigi bu c¢alismanin dogas1 ve ilgili kazanimlar geregi

secilen konu ile uyumlu oldugu goériilmektedir.

2.1.11 ligili Cahymalar

[lgili alanda ulusal ve uluslararasi yapilan ¢calismalar incelendiginde 21. yiizy1l
becerileri ve fen bilimleri hakkinda yapilan ¢alismalar makaleler, yiuksek lisans ve
doktora tezleri olmak iizere ilkdgretimden iiniversite diizeyine kadar bir 6rneklemde
cesitli degiskenler ve konular agisindan hem nitel hem nicel yaklagim olarak ele

alinarak calistlmustrr. Ilgili caligmalar tarih sirasina gére sralanmistir.

Karakag (2015) tarafindan yapilan ortaokul 8. smif 6grencilerinin Fen bilimleri
dersine yonelik 21. yilizy1l becerilerine sahip olma diizeylerinin belirlenmesi ve 21.
yiizy1l becerilerinin biligsel, duyussal ve sosyokiiltiirel alt boyutlari bakimindan

Olculmesi amaglanan ¢alismada, 6grencilerin 21.yiizy1l becerilerinin alt boyutlarina
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yiiksek diizeyde sahip oldugu ve cinsiyete gore anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.
Ayrica bu caligmada Fen bilimleri dersinde kullanilan 6gretim yontem ve

tekniklerinin, 21.yilizyil becerilerine etkilerinin incelenmesi dnerilmektedir.

Orhan Goksln (2016), 6gretmenlerin kendi 6grendikleri bigimde 6grettikleri
onermesinden yola ¢ikarak 21. yiizyll 6grenen ve Ogreten becerileri boyutunda
Olculmesini amaglamistir. Calismada 21. yiizy1l 6grenen becerilerinin kullaniminin 21.

yiizyil 6greten becerileri kullanimini yordadig1 sonucuna varilmistir.

Colak (2018) tarafindan yapilan ortaokul 21. yiizyil becerilerinin Fen bilimleri
dersinde kazandirilmasmin etkililigini, 6gretmen gorisleri ile incelemek amaglanan
calismada 6gretmenlerin 21. yiizyil becerileri ve Fen Ogretim Programinin uyumu
noktasinda kararsiz kaldiklari, 21. yiizyil becerilerini kazandirma Fen bilimleri
Dersinin etkililigine kismen katildiklari, nicel verilerin nitel veriler ile bliylik oranda

desteklendigi ortaya ¢ikmistir.

Ganayem ve Zidan (2018) tarafindan yapilan Ogrencilerin 21.ylizyil
becerilerini gelistirmede Teknoloji Egitimi ve Kultirel Cesitlilik (TEC) egitmenlerinin
roliinii nasil algiladiklarmi aragtirmanin amaglandigi ¢alismada, TEC modeline dayali
derslere katilan 99 ogrencinin dersi yuksek duzeyde bit (bilgisayar iletisim
teknolojileri) becerileri ile tamamladiklarmi ve tercih ettikleri 6§renme iletisim
tarzinin tam cevrimici (%11.11) {izerinden yiiz yilize (%45.45) ve harmanlanmis

yontem (%43.43) oldugunu gostermektedir.

Diker Akman (2019) tarafindan 2015 yili Uluslararast Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (TIMMS) sorularindan elde edilen sonuglarla iligkili olan
faktorlerden 21.ylizy1l beceri diizeyleri incelenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin
Fen bilimleri TIMSS basarisi ile 21. yiizyil becerileri arasinda anlamli bir iliski elde

edilememistir.

Ters yiz smif modeli ve Fen bilimleri hakkinda yapilan c¢aligmalar
incelendiginde genellikle yiiksek lisans ¢aligmalar1 olarak ortaokul diizeyinde yapilan

hem nitel hem nicel yaklasimin benimsendigi ¢alismalar mevcuttur.

Tomory ve Watson (2015) tarafindan yiiksekogretim Fen bilimleri dersinde
ters yiiz sinif modelini kullanarak deneysel bir arastirma yapilmistir. Calismada TYS

uygulamalarinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin basarilarmin kontrol
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grubundaki 6grencilere kiyasla yuksek oldugu sonucu elde edilmistir. Sonug olarak,
TYS modeli ogrencilerin bireysel Ogrenmelerini ve teknoloji kullanimlarii

arttrmistir.

Cakir (2017) tarafindan 7.smif Fen bilimleri dersinde TYS modelinin 6grenci
basarisina, hatirlama diizeyine, zihinsel risk alma becerisine ve bilgisayarca diigiinme
becerilerine etkisinin arastirilmasinin amaglandigi ¢alismada, 7.sinifta 6grenim goren
53 ogrenci ile yapilan TYS uygulamalarinin, 6grencilerin akademik basarilarinda,
kaliciliklarinda, zihinsel risk alma becerilerinde ve bilgisayarca diisiinme becerileri

iizerinde olumlu etkileri bulunmustur.

Yurtlu (2018) tarafindan TYS modeli ile gergeklestirilen 6gretimin, 6gretmen
adaylarinin akademik basarilarma etkisinin incelenmesi ve 6gretmen adaylarmin
modele yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmanm amaglandigi bu c¢alismada TYS
modelinin geleneksel smif uygulamasina kiyasla anlamli etki ettigi sonucuna

ulasilmstir.

Aksoy (2020) tarafindan yapilan ters yiiz siif modelinin 7. sinif ‘Aynalarda
Yansima ve lsigin Sogrulmasi’ {initesinde 6grencilerinin akademik basarilarina,
zihinsel risk alma becerilerine etkisi ve Ogrencilerin goriislerini belirlemenin
amaclandig1 ¢alismada ters yiiz smif modeli destekli derslerin islendigi grupta
akademik basarinin yliksek oldugu, 6grencilerin zihinsel risk alma becerisi ortalama

puanlarini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Demir (2020) tarafindan 5.smif Ogrencilerine g¢evre bilinci kazandirmayi,
cevreye karsi olumlu tutumlari gelistirmeyi ve ¢evre egitiminde teknoloji kullanimimin
etkisini incelemeyi amaglayarak uygulanan TYS modelinin etkililiginin bu modele
iliskin katilimc1 goriislerinin alinmasinin amaglandigi ¢alismada TYS modelinin gevre

bilinci kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Evci (2022) tarafindan yapilan ters yiiz simif modelinin ilkokul 4. sinmif Fen
bilimleri dersinde ogrencilerin akademik basarisma olan etkisini ve modelin
uygulamasma yoOnelik dgrenci ve velilerin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan
calisma sonucunda ters yiiz smif modelinin Fen bilimleri dersine karsi olumlu etkiler

yarattigini sonucuna ulagilmistir.
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Argumantasyon yontemi ve Fen bilimleri ile 21.Yiizyil Becerileri hakkinda

yapilan ¢esitli calismalar alanyazinda mevcuttur.

Balct (2015) tarafindan yapilan bilimsel argiimantasyon temelli dgrenme
strecinin 8. smif 6grencilerinin ‘‘Hiicre Boliinmesi ve Kalitim”’ iinitesine iligkin
bilimin dogasini kavramalarina, akademik basarilarina, Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlarina ve tartismaya katilma istekliliklerine ve etkisini incelendigi
calismada, deney grubunun akademik basarilarinm, bilimsel bilginin dogasi
anlayislarinin, tartigmaya katilma istekliliklerinin ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik

tutumlarinin kontrol grubuna gore anlaml fark gosterdigi sonucuna ulasilmstir.

Uluay ve Aydin (2018) tarafindan 7. smif 6grencilerine argiimantasyon odakli
Ogrenme siirecinin ‘‘Kuvvet ve Hareket’’ {initesinin 6gretilmesinde &grencilerin
akademik basarilarma olan etkisinin incelendigi ¢caligmada, mevcut fen ve teknoloji
programmin uygulandigi kontrol grubunun akademik basarisinin deney grubuna

kiyasla daha diisiik ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir.

Ecevit ve Kaptan (2019) tarafindan “Fen Okuryazarhg1” dersinde 38 6gretmen
aday1 ile yiiriitiilen ¢alismada, 21. yiizy1l becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi
icin bir 6gretim modelinin tasarlanmasi, uygulanmasi ve bu modelin 6gretmen adaylar1
goriigleri ile betimlenmesi amaglanmistir. Calismada argimantasyon destekli
arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalarinin Fen bilimleri 6gretmenleri igin
ogrencilerin 21. yiizy1l becerilerini gelistiren etkili bir 6gretim yaklasimi oldugu

sonucu ¢ikmustir.

Demirel (2021) tarafindan yapilan ¢alismada argiimantasyon destekli tasarim
temelli fen ve mihendislik uygulamalarinm, O6grencilerin 21. yilizyl yasam
becerilerine yonelik goriislerinin alinmasi amaciyla yapilan ¢alismanin sonucunda,
arglimantasyon destekli tasarim temelli fen ve miihendislik uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilarmi arttirdigi ve 21. ylzyil yasam becerilerini

gelistirdigi ortaya ¢ikmistr.

Isbirlikli 6grenme yontemi (iKili denetim teknigi), ters yiiz simif modeli, 21.
Yiizy1l Becerileri ve Fen bilimleri konusunda yapilan ¢aligmalar mevcuttur.
Iflazoglu (2003) tarafindan 5. siuf Fen Bilgisi dersinin *“Is1 ve Isinmn

Maddedeki Yolculugu’’ ile ‘‘Hareket ve Kuvvet’ Unitelerinin dgretilmesinde ¢oklu
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zekd kurami destekli kubasik Ogrenme yonteminin (ikili denetim tekniginin)
ogrencilerin 6grenme diizeylerine, akademik basarilarina ve fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarma olan etkisini arastirildig1 calismada, deney ve kontrol gruplar1 arasinda

basar1 testinde ve tutum 6lgeginde anlamli farklilik bulunmustur.

Ergiin (2006) tarafindan 8. siifta 6grenim goren 68 6grenci ile gergeklestirilen
caligmada, isbirlikli 6grenme yontemi ile bilindik 6grenme ydntemlerinin 6grencilerin
fen bilgisi dersindeki akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina olan etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Calismada Ogrencilerin basar1 ve tutumlar1 arasinda

onemli farkliliklar bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Giingdr ve Ozkan (2012) tarafindan 7. smif dgrencilerinin isbirlikli grenme
yonteminin Fen ve Teknoloji dersindeki ¢“Insan ve Cevre Unitesi’ ne iliskin akademik
basarilarma olan etkisini incelendigi ¢alismada Fen ve Teknoloji dersinde deney
gruplarma uygulanan yontemin, kontrol gruplarina uygulanan geleneksel dgretim

yontemlerine gore basariy1 arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Erbil (2019) tarafindan ters yiiz sinif modeli ve igbirlikli 6grenme yonteminin
Sosyal Bilgiler dersinde birlikte ele alindig1 ¢alismada ilkokul 4. smif 6grencilerinin
TYS modeliyle islenen sosyal bilgiler dersinde akademik basarilar, isbirlikli 6grenme
motivasyonlari, biitiinlesme ve akran iliskileri diizeyleri iizerindeki -etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme motivasyonlarinda kontrol

ve deney gruplar1 arasinda anlamli farklilik meydana geldigi sonucuna ulasilmistir.

Soysal (2019) tarafindan yapilan igbirlikli 6gretim yontemi yoluyla Tiirkce
egitiminde 21. yiizyi1l Becerilerinin kazandirilmasinin amaclandigi ¢alismanin
sonucunda, geleneksel yonteme kiyasla isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin 21. yiizyil

Becerilerini arttirdig1 ortaya ¢ikmustir.

Yaratict drama yontemi ve Fen bilimleri, 21.Yizyil Becerileri ve

harmanlanmis 6grenme hakkinda yapilan ¢esitli calismalar alanyazinda mevcuttur.

Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede (2010) tarafindan yapilan yaratici drama
yonteminin 5. smif Fen Bilgisi Dersinde “‘Ist ve Isinin Maddedeki Yolculugu’’
tinitesinin 6gretiminde etkisini ortaya ¢ikarmanin amaglandigi ¢aligmada, geleneksel
ogretim yontemine gore yaratict drama yontemiyle gerceklestirilen 6gretiminin daha

etkili oldugu sonucuna varilmstur.
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Dadiik (2018) tarafindan 8. siif ‘‘Maddenin Halleri ve Is1’’ Qnitesinin
Ogretiminde yaratict drama yOnteminin Ogretmen ve Ogrenciler agisindan
degerlendirmek ve yontemin &grencilerdeki bilgilerin kaliciligi, 6z yeterlikleri,
bilimsel slre¢ becerileri ve tutumlar: tizerine etkisini incelemek amaglanmistir. Bu
calismada, yaratict drama yonteminin hem 6gretmen hem de Ogrenciler agisindan
uygulanabilirliginin 6grenme ortamindaki fiziksel kosullarla alakali olarak oldukca

yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ozgiin (2019) tarafindan yaratic1 drama ydnteminin 5. siif 6grencilerinin 21.
yiizyll 6grenme becerilerine etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu ¢aligmada, 21.
yizyill 6grenme becerileri deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Tas (2020) tarafindan yaratict drama yonteminin ilkogretim Fen bilimleri
derslerinde 6grencilerin akademik basarilar1 ve Fen bilimleri dersine yonelik tutumlari
Uzerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Bu ¢aligmada, yaratict drama yonteminin
Fen bilimleri dersinde akademik basariy1 arttirdigi ve Fen bilimleri dersine karsi

olumlu tutum gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Giirdogan ve Bag (2020) tarafindan harmanlanmis 6grenmenin égrencilerin
akademik basarilarina ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarma etkisini incelemek
amagclanmistir. Insan ve Cevre iinitesinde uygulama yapilan bu ¢alismanin sonuglarma
gore; akademik basar1 anlamli sekilde artarken motivasyonlardaki artis anlamli olacak
kadar yeterli ¢ikmamistir. Ancak harmanlanmis 6grenmenin 6grenci motivasyonunu

arttiracagi ongoriilmektedir.

Argumantasyon ve yaratict drama yontemlerinin fen bilgisi dersinde birlikte
kullanildigr Aksu (2019) tarafindan yapilan calismada, fen bilgisi 6gretmenligi
ogrencilerinin yaratict drama ve arglmantasyon yontemlerinin 1s1 ve sicaklik
konusunun ogretiminde kavramsal anlamalarina etkisini arastirmak ve 1si-sicakliga
iliskin temel kavramlarin degisimlerini incelemek amaglanmistir. Balikesir
Universitesi Matematik ve Fen bilimleri Egitimi Boliimii’nde 6grenim goren ve Genel
Fizik III dersini alan toplam 57 6grencinin katilimiyla gerceklesen bu caligmada
yaratict drama yontemiyle yapilan Ggretimin, argiimantasyon yontemiyle yapilan

Ogretime gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.
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Fen bilimleri dersinde ters yiiz smif modeli ve 21.Y1izyil Becerilerinin birlikte

caligildig1 ¢alismalar mevcuttur.

Murat (2018) tarafindan yapilan ¢alismada TYS modelinin 5. smif
ogrencilerinin 21.yiizy1l becerileri ve bilimsel epistemolojik inanglar1 Uzerindeki
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu c¢alismada 21. yiizy1ll beceri diizeyleri
acisindan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik tespit edilememistir.

Bektas Esen (2022) tarafindan yapilan calismada 21. ylizyil becerileriyle
destekli TYS modelinin 6grencilerinin ‘Kuvvet ve Enerji’’ tinitesindeki ve iletigim, is
birligi, elestirel diistinme, problem ¢6zme ile yaraticilik becerileri ve akademik
basarilarindaki degisimlerinin arastirilmasi amaglanmistir. Bu ¢alismada, aktif
Ogrenmeyi iceren yontem ve tekniklerle bir arada kullanilan ters yiiz sinif modelinin
ogrencilerin ‘‘Kuvvet ve Enerji>’ iinitesindeki akademik basarilarinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik olusturdugu sonucuna ulagilmustir.

Divarct (2022) tarafindan yapilan calismada harmanlamis Ogrenmenin
akademik basar1 ve 21. Yiizyil becerilerine etkisinin arastirilmasi amaglanmistir.
Karma yontem kullanilarak yapilan bu calismada ogrencilerin harmanlanmis
ogrenmeyle islenen dersler sonucunda akademik basarilarinin ve 21. Viizyil

becerilerinin arttig1 sonucu elde edilmistir.

Pandemi doneminde ters yiiz smif modeli ve 21.Yiizyil Becerilerinin birlikte

calisildig1 ¢alismalar mevcuttur.

Mitsiou (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ters yiiz sinif modelinin etkili bir
sekilde uygulanmasmin oOniindeki engelleri ortadan kaldirmak i¢in alinabilecek
diizeltici onlemler hakkinda 6gretmenlerin bakis agisiyla fikir iiretmek ve gelistirmek
amacglanmigtir. Odak grup goriismeleri seklinde gerceklestirilen bu caligmanin
sonucunda ¢evrilmis smifin zorluklari, 6gretim materyalinin kalitesine, videolarin
teknik kalitesine ve smifta uygulanan etkinliklerin kalitesine 6nem verilmesi gerektigi

sonucu rapor edilmistir.

Latorre Cosculluela, Suarez Quiroga, Sobradiel-Sierra, Lozano-Blasco,
Rodriguez-Martinez (2021) tarafindan yapilan ¢alismada COVID-19 salgini nedeniyle

egitimin doniisiimii oncesinde ve sirasinda ters yiiz edilmis 6grenme ile bir yuksek
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Ogretim deneyimini sunmay1 ve tanimlamayir amaglanmaktadir. Ayrica ¢alismada,
iiniversite Ogrencilerinin ters yiliz edilmis Ogrenmenin 21. ylizyilla yonelik

yetkinliklerin gelistirilmesinde algiladiklar1 etkililigini analiz edilmektedir.

Elkhatat ve Al-Muhtaseb (2021) tarafindan yapilan ¢alismada geleneksel
laboratuvarlarin yerine gecen ters yliz 6grenme pedagojisi ile birlikte ¢evrimici
Ogretim yaklasimmin etkisini vurgulamak amaglanmigtir. Calisma sonunda
bilgisayarli geleneksel laboratuvarlar i¢in 6grenme ¢iktilar1 iizerindeki pandemik
COVID-19 smirlamasmi hafifletmek i¢in  bir moderasyon ¢oziimii olarak
diistiniilebilecek hibrit ¢evrimigi ters ¢evrilmis 6grenme pedagojisi kullanilarak etkili

bir sekilde elde edildigini gostermektedir.

Wittmann ve Wulf (2023) tarafindan yapilan ¢alismada geleneksel 6grenmeye
kiyasla ters yiiz edilmis smiflarda 6grencilerin 6grenme ciktilarini etkileyen gesitli
egitmen Ozelliklerini incelemek amaclanmistir. Calisma sonucunda geleneksel
derslerle karsilastirildiginda, tersine g¢evrilmis Ogrenmenin &grencilere karst daha

olumlu algilanan bir 6gretmen tutumu ile iliski oldugu sonucu rapor edilmistir.

[lgili alanyazimn incelendiginde ters yiiz siif modeliyle islenen 8.Siif Fen
bilimleri dersi ‘‘Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar1’> konusunda farkli 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin 21.Yiizy1l Becerilerine etkisinin arastirildigir herhangi bir

calismaya rastlanilamamustir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Bu calisma nicel arastirma yaklasimlarindan biri olan deneysel arastirma
yontemlerinden On test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilarak

gerceklestirilmigtir.

Deneysel yontem, etkisi Olgiilmek istenen degiskenlere karsi katilimcilarin
verdikleri tepkilerin tespit edilmesini ve degiskenler arasindaki sebep sonug
iliskilerinin belirlenmesini saglar (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgun, Karadeniz ve
Demirel, 2018).

Deneysel arastirmalar, farkli degerler alabilen 6zellikleri, nicel olarak
Olglilebilen degiskenleri Olger ve bu degiskenler arasindaki sebep-sonug iliskisini
ortaya koyar. Bir ya da birden daha fazla deney ve kontrol grubu olarak esdeger gruplar
belirlenir. Deney grubuna uygulama slrecinde amaca uygun olarak mudahale
yapilirken kontrol grubuna herhangi bir mudahalede bulunulmaz. Uygulamanin
oncesinde yapilan 6n test ve uygulamanin sonrasinda yapilan son test puanlari

arasindaki farki sonucuna gore ¢ikarimda bulunulur (Creswell, 2014).

Yar1 deneysel yontem, deneklerin gruplara rastgele dagilimla atanamadigi
durumlarda kullanilir. Caligmaya katilan gruplardan deney ve kontrol gruplar1 yansiz
sekilde secilir. Rastgele atama disinda bir sekilde Onceden olusturulmus gruplar
rastgele deney ve kontrol gruplar1 olarak belirlenir, uygulama éncesi tim gruplara 6n
test uygulanir, deney gruplarina miidahale yapilirken kontrol grubuna herhangi bir
mudahalede bulunulmaz. Uygulama sonunda gruplara son test uygulanir
(Buyukozturk, 2001; Creswell, 2014).

0 X S —> Deney grubu
Onceden belirlenen  On-test uygulamast Nfidahale uygulamasmm Son-test uygulamasi
Rastgele segilmemis dmeklem yapilmas1
onceden belirlenmis
Srneklem \ Onceden belirlenen O 0 S — Kontrolgrubu
omeklem On-test uygulamas1 Miidahale yok-Uygulama Son-test uygulamasi
yok

Sekil 3.1 Yar1 Deneysel Yontem (Cepni, 2018)
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3.2 Evren
Evren, arastirma sonuglarmin kuramsal olarak genellenebildigi en genis

gruptur (Arseven, 1984).
Calismanm hedeflenen evrenini ortaokul 8.smif 6grencileri olusturmaktadir.

Calismanm ulagilabilir evrenini  Ordu ilindeki ortaokul 8.smif Ogrencileri

olusturmaktadir.

3.3 Orneklem

Orneklem, evrenden segilmis olan ve evrenle ayn1 dzelligi tasidig: diisiiniilen
daha kiigiik sayidaki bireylerden olusan gruplar olarak tanimlanmaktadir (Kaptan,
1998).

Aragtirmanin 6rneklemini, Ordu ilinin Altinordu ilgesindeki bir ortaokulun 8.
smifta 6grenim goéren 63 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin gergeklestirildigi

okulda 8. sinifta 7 sube bulunmaktadir.

Calisma, bir kontrol ve (i¢c deney grubunda yer alan toplam 63 6grenci ile 2020-
2021 egitim ogretim yili bahar yariyilinda gergeklestirilmistir. Calismaya katilan

ogrencilerle ilgili bilgiler Cizelge 3.1°de verilmistir.

Cizelge 3.1 Gruplardaki Ogrenci Sayilar1

Grup On Test Son Test
Deney 1 (Arglimantasyon Yontemi) 18 16
Deney 2 (Isbirlikli Ogrenme Y 6ntemi) 17 17
Deney 3 (Yaratici Drama Y 6ntemi) 19 16
Kontrol (Program Tabanli Ogretim) 14 14

68 63

Toplam

3.3.1 Ornekleme Yontemi

Orneklem belirlenirken seckisiz olmayan (non randomized) &rnekleme
yontemlerinden ulasilabilirlik, zaman ve isgiicii esaslar1 goz oniine alindigindan dolay1

uygun ornekleme teknigi kullanilmistir.

Uygun oOrnekleme; zaman, para ve isgilicii acisindan Orneklemin kolay

ulagilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilmesidir (Blyukoztirk, 2012).
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3.4 Veri Toplama Araci

Bu calismada Kang, Kim, Kim ve You (2012) tarafindan gelistirilen ve
Karakas (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanip madde sayisinda degisiklik yapilarak
gecerlik ve guvenirlik analizleri yapilan ortaokul 6grencileri igin gelistirilmis

21.Yiizy1l Becerileri Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmustir.

3.5 21. Yiizyil Becerileri Olcegi

Olgegin dzgiin halinde 33 madde bulunmaktadir. Bu maddeler ‘biligsel alan,
duyussal alan ve sosyokilturel alan’’ olarak ii¢ kategoride siniflandirilmistir ve bu
smiflandirmalar 21 alt boyuttan olusmaktadir. Karakas (2015) tarafindan yapilan
dogrulayici faktor analizi sonucunda 32 maddenin toplam ii¢ alt boyutta toplandigi

goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu {i¢ alt boyut da tek bir boyut altinda toplanmaktadir.

3.5.1 Bilissel Alan

Bilgi toplumunda analiz, arastirma, bilgiyi yapilandirabilme gibi yetenekler
ogrenciler i¢in dnemli becerilerdir (Resnik, 2002). Gunimiz toplumunda bireylerin
elestirel analizi kullanarak zihinsel bir degerlendirme sonucunda dogru bilgiyi
secebilme yetenegi ve teknolojik ve bilimsel gelismelere paralel olarak bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanabilmeleri son derece 6nemlidir. Bilgi ve iletisim teknolojileri,
bireylerin bilgiyi kullanma ve islem yapabilme becerilerini arttirir, iist diizey diisiinme,
elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini de gelistirmektedir (Choi ve Chun, 2002;
Kang ve Han, 2000).

Bilgi Yonetimi Becerisi: Bireylerin ara¢ ve kaynaklar1 kullanimini ve sorgulama

becerilerini icerir.

Bilgi Yapilandirma Becerisi: Bireylerin bilgiyi islemesi, akil yiirlitebilme becerisi ve

elestirel diistinme becerileriyle alakalidir.

Bilgi Kullanimi Becerisi: Bireylerin analitik, yargilama, degerlendirme ve sorunlara

¢6zUm Uretebilme becerilerini icerir.

Problem Cozme Becerisi: Bireylerin iist bilissel becerilerini ve yaratici diisiinme

becerilerini kullanmasiyla alakalidir (Karakas, 2015).
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21. YY BECERI OLCEGi

Kesinlikie
Kat hiyorum
Kaosinlikle

Katl

1. Ders galigirken gerekli bilgileri toplarim.

.
Katdworum
-
FllimYok |
mryorum |
S ——— |
Kasiimavorum !

2. Ders kitabindan ziyade gencllikic diger bilgi kaynaklanndan |
yararlanirim. |

3. Caligmama yardimc: olan bilgi ya da verileri bulabilir ve
vararlanabilirim. | |

" 4. Genelliklc kendime dersin iqcriéim tyi anlayip unlumadlﬁnm—n ;
sorarm. |

Sekil 3.2 21. Yiizyil Beceri Olgegi Bilissel Alt Boyut Maddeleri Ornegi
3.5.2 Duyussal Alan

Bilgi ve iletisim teknolojileri, farkli 6grenme cesitleri i¢in bireylerin istek ve
ihtiyaglarma gore gesitli imkanlar saglamaktadir (Granger ve Bowman, 2003). Bilgi
ve iletisim teknolojilerinin temel alindig1 6grenme ortamlarinda 6grenci merkeze alinir
ve ogrenci kendi kararlar1 dogrultusunda 6grenme yontemini, hedeflerini ve genel

stratejilerini belirler.

Oz Kimlik: Bireylerin kendi benligini algilama, 6z sayg1 ve 6z benliklerine saygisiyla

alakalidir.
Oz Deger: Bireylerin giivenirlik, farkindalik ve diiriistlik becerilerini icerir.

Kendi Kendini Yonetme: Bireyin 6z yeterligi, kendi hedeflerini belirleyebilme

becerisi ve hedeflerinin gerekliliklerini icerir.

Oz Sorumluluk: Bireyin giriskenligi, 1srarcilig1 ve sorumluluk alabilme becerilerini

icerir (Karakas, 2015).

[ 16. Diiriist olmayan bir sey yaptigimda bunlari telafi etmeye .
caliginm.

17. Kendime ve digerlerine verdigim sozii en iyi sekilde tutmaya
cahsirim.

18. Yapmam gereken seylere dzen gosteririm.

19. Bekledigimden diisiik not alirsam nedenini bulmaya galigirm.

Sekil 3.3 21. Yiizyil Beceri Olgegi Duyussal Alt Boyut Maddeleri Ornegi
3.5.3 Sosyokaultirel Alan
Bilgi ve iletisim teknolojileri egitim ortamlarinda kullanildik¢a 6grencilerde

yeni tecriibeler meydana gelmektedir. Ogrenciler zaman ve mekan kisitlamasi
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olmadan bilgilerini ve disiincelerini birbirleriyle paylagarak farkli bilgiler elde
etmektedir. Bu durum O&grencilerin farkli kisilerle ve kiiltiirlerle etkilesimini

arttirmaktadir (Kang vd. 2010).

Sosyal Uyelik: Kitlesel degerler sistemi, topluluk duygusu ve kiiresel vatandashgi

igerir.
Sosyal Hassasiyet: Bireylerin kiiltiirler aras1 anlayis ve hosgorii becerisini igerir.

Sosyallesme Becerisi: Bireyin dil akiciligini, kiiltiirler arasi iletisimini ve iletisim

becerisini igerir.

Sosyal Ifa: Bireyin takim liderligi, takim calismasi ve sosyal hizmetleri uygulayabilme

becerisiyle alakalidir (Karakas, 2015).

29. Arkadaslarin giivenini kazanacak baz arkadaslik
becerilerinden haberim var.

30. Grup 6grenme ortaminda lider olmaya ¢ahsinm.

31. Beraber karar vermemiz gereken durumlarda arkadaslanim
genellikle benim tercihimi desteklerler.

32. Grup dgrenme aktivitesi icindeyken normalden daha fazla katk:
saglarim.

Sekil 3.4 21. Yiizy1l Beceri Olgegi Sosyokiiltiirel Alt Boyut Maddeleri Ornegi

Olgek besli likert tipindedir. Secenekler; 1- Hi¢ Katilmiyorum, 2-
Katilmiyorum, 3- Kararsizim, 4- Katiliyorum ve 5- Tamamen Katiliyorum seklindedir

(Karakas, 2015). Olgek sorularmmn detayli bilgisi Cizelge 3.2°de verilmistir.

Cizelge 3.2 Olgek Sorular1 Alt Alanlar1 ve Maddeleri (Karakas, 2015)

Alan Alt Alan Alt Alana Ait
Beceriler Olgek Maddeleri
Bilgi Y 6netim 1,234
. Bilgi Yapilandirma 5,6,7,8,
Biligsel —
Bilgi Kullanimi 9,10
Problem Cézme 11,12,13
Oz Kimlik 14,15
Duyussal Oz Deger 16,17,18
Kendi Kendini Ydnetme 19,20
Oz Sorumluluk 21,22,23
Sosyal Uyelik 24,25
Sosyal Hassasiyet 26,27,28
Sosyokdilturel Y y
Sosyallesme 29,30
Sosyal ifa 31,32
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3.6 Gegerlik ve Guvenirlik

Olgek, Karakas (2015) tarafindan gerekli izinler almnarak Tiirkce’ye
uyarlanmustir. Bu asamada dil anlasilirhg: belirlenmistir. Olcek gelistirme ve gegerlik
analizlerinde kullanilan dogrulayici faktor analizi sonucunda 32 madde toplam 3 alt
boyuttan olusmaktadir. Dogrulayici faktor analizi sonrasinda alt boyutlara iliskin i¢
tutarlilik katsayilar1 hesaplanmis ve alt faktorlere iliskin Cronbach Aalfa katsayilari
sirastyla .77, .70, .67 olarak elde edilmistir (Karakas, 2015). Yapilan i¢ tutarlilik
Cronbach Alfa katsayisina ait tablo Cizelge 3.3’te verilmistir.

Cizelge 3.3 Cronbach Alfa I¢ Tutarlik Katsayisi

Cronbach Alfa Standartlastiriimis Ogelere Dayal Madde Sayis1
Cronbach Alfa

.886 0.888 32

3.7 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ortaokul 8.smif miifredatinda yer alan ““F.8.6. Enerji Doniistimleri ve Cevre
Bilimi / Canlilar ve Yasam’’ Unitesinin alt konusu olan 8 ders saatlik ‘‘Madde
Dongiileri ve Cevre Sorunlary’” konusu deney ve kontrol gruplarinda ters yiiz 6gretim
ile islenmistir. Veriler, 21.Yiizy1l Beceri Olgegi’nin 0n test ve sontest olarak
kullanilmasi ile toplanmistir. Veri toplama asamasi 2 hafta, deneysel islemler 16 ders

saati olmak Uzere toplam 4 hafta, siire¢ toplam 6 hafta siirmiistiir.

Calismada veriler, IBM Statistical Package for the Social Sciences (SPSS)
programi ile analiz edilmistir. Test sonug¢larindan elde edilen puanlarin normal dagilim
gosterip gostermediginin kontroliinde kullanilan Kolmogorov Smirnov ve Shapiro
Wilk testlerinden Shapiro Wilk testi 6rneklemin 50°den kiiciik oldugu durumlarda;
Kolmogorov Smirnov testi ise Orneklemin 50°den biiyiikk oldugu durumlarda
kullanilmaktadir (Shapiro ve Wilk, 1965).

Cizelge 3.4 Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov(a)

Istatistik df p
21.Yiizy1l Becerileri Olgegi On Test .069 68 .200
Son Test .089 63 .200
Shapiro Wilk
Kontrol Grubu On Test 951 14 570
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Cizelge 3.4 Normallik Testi (devami)

Son Test 941 14 437

1.Deney Grubu On Test .986 18 .990
(Arglmantasyon) Son Test 974 16 892
~2.Deney Grubu On Test .953 17 504
(Isbirlikli Ogrenme) Son Test 920 17 149
3.Deney Grubu On Test 931 19 182
(Yaratict Drama) Son Test 960 16 660

Cizelge 3.4 incelendiginde 21. ylizyil becerileri dlgegi On test ve son test
toplam1 arastirma drneklemi 50°den biiyiik oldugu igin yapilan Kolmogorov-Smirnov
testi ve kontrol ve deney gruplarinin 6rneklem sayis1 50°den kii¢iik oldugu i¢in yapilan
Shapiro Wilk testi sonuglarina gore hesaplanan p degerinin 0=.05’den biiyiik ¢ikmas1
puanlarin normal dagilima sahip oldugunu ve arastirmaya konu olan 6grenme
triinlerinin 6rneklemdeki miktarmin benzer oldugunu gostermektedir (Mertler ve
Vannatta, 2005).

Arastirma 6rneklemi 50°den biiyiik oldugu i¢cin Kolmogorov Smirnov testi ile
normallik varsayiminin sonucuna gore parametrik analiz yontemlerinden Tek Faktorli
Varyans Analizi (One Way ANOVA) uygulanarak sonuglarin anlamliligi test
edilmistir. Tek faktorlii varyans analizi, bagimsiz ikiden fazla 6rneklem ortalamasi

arasindaki farkin 0°dan anlamli bir sekilde farkli olup olmadigni test eder (Ozdamar,
1999).

Normallik varsayimi saglanmadiginda iki bagimli érneklem icin kullanilan
Wilcoxon Isaretli Sira Sayilar1 Testi tekrarlanan degerler icin kullanilir (Kalayci,
2008). Bu calismada normal dagilim Shapiro Wilk testinin sonuglarma gore elde
edilmis de olsa parametrik analizlerin kullanilmasinda gegerli 6l¢iit olan drneklem
sayisinin 30 ve daha fazla sayida olmasinin saglanmamasindan dolay1 nonparametrik
analiz yontemi kullanilmistir. Denek sayisinin genellikle 30°dan az oldugu durumlarda
parametrik olmayan testler kullanilmalidir. Ciinkii parametrik testlerde denek sayisi
azaldikca varsayimlarin bozulma olasilig1 artmaktadir (Siimbiiloglu ve Siimbiiloglu,

2007).

3.8 Deneysel Siirecin A¢iklanmasi

Bu calismanin tiim stireci Sekil 3.5’te gdsterilmektedir.
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Literatlr Taramas:

Arashrma
Prableminin
Belirlenmesi

Arastirma Alt
Prablemlerinin
Olugturalmas

1y Blgme
Eecerilari Aracimin
Clged| Belidenmesi

Etkinliklerin
Hazirlanmas)

Tronhac
Alfa

Glvenirlik

Qleek
Kullarm
Jznl Alinmas:

Eantrolindn
apilmas)

Uygulama Igin
Kurumlardan
lzinlerin
Alinmasi

H

Wygulama Ckulu
Gfretmenler! fle Tarsma

Deney ve

Kontrol
Her Uygulama Gruplarinin
Qnces Belirlenmes)

Ofratmenleri

Bilgilendirme

On Testlerin
Lygulanmas
San Testlerin
Uyqulanmas

4 Haftahk
Uygulama
Slreci

O

Videa-
Soru
Kullarnim
lzinlerin
Alnmas|

Gruplar Aras Tak
Faktarli Varyans Analiz

Verilere Mormallik Testl
Uygulanmasi

Verilerin Analizi

Sonug

Sekil 3.5 Tez Is Akis Semas1

Deneysel siirecte; deney ve kontrol gruplar belirlendikten sonra tiim gruplara
21. yy. beceri dlcegi On test olarak uygulanmistir. Deney gruplarinda ters yiiz siif
modeline dayali olarak konunun teorik kismi evde ddevlendirme seklinde video ile
islenmistir. Ogrenciler smifa geldiginde ilgili 6devlerinin kontrolii igin kisa bir ddev
kontrol testi uygulanmistir. Konunun etkinlik kismi smifta deney gruplarma gore

arglimantasyon, yaratici drama ve isbirlikli 6grenme (ikili denetim) yontemine gore
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hazirlanan etkinliklere uygun olarak iglenmistir. Kontrol grubunda ise ters yiliz smif
modeline dayali olarak konunun teorik kismi evde ddevlendirme seklinde video ile
islenmistir. Ogrenciler smifa geldiginde ilgili ddevlerinin kontrolii i¢in kisa bir ddev
kontrol testi uygulanmistir. Konunun etkinlik kismi sinifta 8. smif Fen bilimleri dersi
Ogretim programina dayali olarak 6gretmen tarafindan islenerek 6zel bir dgretim
yontemi uygulanmamistir. Kontrol grubunda program tabanli 6gretim yontemi ile
dersler islenmistir. Uygulama sonrasinda tiim gruplara 21.yy. beceri 6lgegi son test

olarak uygulanmistir.

Cizelge 3.5 Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulanan Siiregler

Grup Ontest Yontem Sontest
21.Yiizyil Becerileri Olgegi Ters Yiiz Sinif 21.Yiizy1l Becerileri Olgegi
Deney 1 Uygulamasi, Arglimantasyon
Ydntemi
21.Yiizy1l Becerileri Olgegi Ters Yiiz Sinif 21.Yiizy1l Becerileri Olgegi
Deney 2 Uygulamasi, [sbirlikli
Ogrenme Y 6ntemi
21.Yiizy1l Becerileri Olgegi Ters Yiiz Sinif 21.Yiizy1l Becerileri Olgegi
Deney 3 Uygulamasi, Yaratict Drama
Ydntemi
21.Yiizy1l Becerileri Olgegi Ters Yiiz Stmf 21.Yiizy1l Becerileri Olgegi
Kontrol Uygulamasi, Ogretim
Programina Dayal1 Ogretim

Calismadaki deneysel etkinlikler hazirlanirken alan uzmanlari, fen bilimleri
egitimcileri ve deneyimli fen bilimleri 6gretmenlerinden yontemlere iligskin etkinlik
kagitlarmin olusturulmasi i¢in sorular hakkinda goriisler alinarak siirece devam
edilmistir.

Deneysel uygulamalar 6ncesinde uygulama 6gretmenlerine her etkinlik 6n icin
bilgilendirme yapilmaistir.

Caligmanin smif diginda gegen kisminda; Madde Donglileri ve Cevre Sorunlari

konusunu anlatan hazir videolar, karekodlardan olusan, ilgili dersin oldugu haftadan

once 6dev kagitlar: araciligiyla 6grencilere verilmistir.

Caligmanin siif iginde gegen kisminda ilk olarak, Ogrenciler derse
geldiklerinde videolarin denetlenmesi amaciyla dogru-yanlig sorularindan olusan 6dev
kontrol testleri uygulanmistir. Sorular farkli yaymevlerinden alinan hazir sorulardan

olusmaktadir.
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ODEV KAGIDI

Derste islenecek olan Madde Déngiileri ve Cevre Sorunlart konusunun
kazammlarina yonelik olarak asagiida karckodu verilen videolar: (1. Videoyu 16:12"nci
dakikaya kadar) izleyip, gerekli notlarimzi alarak derse ¢alismis olarak geliniz. Konuyu
desteklemek icin TRT EBA TV Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlan videosunu izleyin.

Dersin baglangicinda Gdev kontrol testi uygulayarak konuya hazirhkli gelip
gelmediginizi kontrol edecegim.

Odev videonuzu izlemek igin: telefon kamerasim karckadlanin
iizerine getirerek bir siire bekleyiniz. Ekranda gikan yaziya tiklayiniz.
Bu sekilde youtube sayfasina yonlendirileccksiniz. Agilan videcoyu
izleyiniz, gerekirse velinizden yardim alabilirsiniz,

Odev Videosu Karekodlar:
1. Video: 2.Video:

1. Odev Videosu Baglant: Linki:
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=aHnRZOdohvE
2. Odev Videosu Baglant Linki:
hitps:/Awww.youtube.com/watch?app=deskiop&v=5VzZjq 1 QvQU

Iyi aligmalar ©

Sekil 3.6 Odev Kagid1 Ornegi

65




Madde Dongtileri Konu Anlatimi | 8.sinif Fen Bilimleri 2017-2018
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Sekil 3.7 Azot Dongiisii Video Ornegi

“Tarin kullan imas1 ile atmosfers Tek inde karbon veri,

Canl| atiklari ve ldlen topraktaki lyr" ilar tarafindan fosil yaklara denustarails, Fosil yakit-

=z

Sekil 3.8 Karbon Déngiisii Video Ornegi
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Asazida Verilen ifadelerden Dogru Olanlarimin Basima "D", Yanhs Olanlarin

Basma "Y" Harfi Koyunuz.

1.0 ) Canlilann yasaminin devam i¢in madde déngtleri zorunludur.

2.( ) Madde dongtlerinin olugmasinda bitkiler dnemli vere sahiptir.

3.( ) Orman yanginlan karbon dongisiing olumsuz etkiler.

4.( ) Sera etkisi canlilar i¢in her zaman zararhdar,

5.() Ekolojik ayak izi sayesinde insanlanin doga verdikleri zaranin maliyeti hesaplanabilir
6. ) Iklim degigiklidi sorunu baz dilkelerin sorunudur.

7.( ) Canh atklanmin ayngtinecilar tarafindan pargalanmasivla atmosfere oksijen verilir.

8.( ) Fotosentez, solunum, bogaltim, terleme gibi canlilik olaylart su dngiisiinde etkilidir.

Bagariar

Sekil 3.9 Odev Kontrol Testi Ornegi

Madde Doéngtleri ve Cevre Sorunlari tinitesinin kazanimlarma yonelik olarak
belirlenen argiimantasyon, yaratici drama ve isbirlikli 6grenme (ikili denetim)
yonteminin kuramsal temellerine uygun olarak 6grenci etkinlik kagitlar1 ve 6gretmen
rehber etkinlik kagitlar1 (EK 11-26) hazirlanmigtir.  Arglimantasyon yodntemi igin
hazirlanan etkinlikler 6grencilerin temel bilimsel siireglerini 6n plana gikaran, gdzlem
yapma, smiflama, c¢ikarim yapma, hipotez kurma gibi becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen sorulardan olusan etkinlikler seklinde hazirlanmistir. Yaratict drama
yontemi i¢in hazirlanan etkinlikler madde dongiileri ve ¢evre sorunlarini ayr1 ayri ele
alarak bir ama¢ dogrultusunda grup calismasi iginde, bir durumu, bazi siirecler
cercevesinde rol oynama, dogaglama gibi teknikler kullanarak canlandiracaklar

sekilde hazirlanmistir. Isbirlikli 6grenme yontemi icin hazirlanan etkinlikler
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Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistigi, fikir alis-verisi yaparak
diisiincelerini tartisarak gozden gecirme ve birbirlerine aktarma olanagina sahip
olacaklar1 ¢oktan se¢meli sorulardan olusan etkinliklerden olusmaktadir. Bu yontem

ikili denetim teknigi ile sinirlandirilmigtir.

1) Asagwda su dongilsit ile ilgili verilmis olan arglimam dikKkatlice inceleyiniz ve
iyi bir argiiman i¢in hangi unsurlarin bu argiimanda yer aldigini ve bunlann
hangi ifadeler oldugunu bulunuz,

Yasadumez Dinya'mn 4'te 3°@ su ile kapldir. Canldlar, yasamiari sirdirebitmek icin suya ihtiyag
duyarlar. Su, hidrojen ve oksijen gazlarumn bir araya gelmesi ile olugur. Atmosferde yer alan bu gazlar
suyw, su da canlilarm en lemel yagam maddesini olugturur, Yeryiizinde solunum, terleme ve buharlasme
2ibi olaylarla atmosfere giden su bulare, atmosferde sofuyarak tekrar yagmur. kar veya dolu seklinde
veryiziime iner. Swuyin bu sekilde siirekli dolasim durunnda olmasin *'su dingiisii denir.

Burada iddia edilen durum:

Iddiamn nedeni/ gerekeesi:
Iddiann kamitlan:

Stuf arkadaslanmdan aldigun notlar:
|

Sekil 3.10 Argiimantasyon Yontemi Ogrenci Etkinlik Kagid1 Ornegi
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1) Tanm Bakanlifs suni giibre kullanimum azaltmak i¢in gekildeki gibi bir brogiir

hazirhyor.
|
1
|
Loneri : Tedaysbuy 5y b W
ML &neri 1 Toprady hayvan atikan le glbroeysbdmini
T, St : Otén hayvanian tariaya pémabdrana,
V. 6ner 1 Topraga kurumug btk kabnblan kanghrablinsin
Bu i g 2ol bagleye: Hiar?
AlL osel Bl Il énan CHl enea D) V. eren

viicudunda yer alan Karbon, besin zinciri savesinde tiketicilerin viicuduna geger.
Karbonun canlt ve cansiz gevre arasindaki dolanimina karbon dongiisii adi verilir,

\

i

2) Canh viieuduna kaulan elementlerden biri karbondur. Besin dretimi sirasinda bitkilerin ‘
Asagidaki semada karbon déngistiniin bir boltma ifade edilmistir.

A) Yanm soenc havirgh keDOnGOaE vaoke

8l O s karbon, oyt tiralndan hNoiya damb vachir
C| Forsiantaz sonucy Gretlen harbon goten ghiaz, besie zncin e dger canhilar aktaniir
D Carilar sobsnun o havoys Moot ven

Sekil 3.11 Isbirlikli Ogrenme Yontemi Ogrenci Etkinlik Kagidi Ornegi
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SU DONGUSU SEMASI

Sekil 3.12 Su Dongiisii Semasi

|
SU DONGUSU 1

Etkinligin Amac Su dingiisting kavrayabilme i
Yontem ve Teknik Yaratic Drama Yontemi

Etkinligin Tiirii Simfigi i
EtkinliFin Zamanlamas: Girig, geligme ve degerlendirme bilimii 1
EtkinliZin Stiresi 25 dakika ‘
SO & it Madde Dangiileri ve Cevre |

Sorunlan
Kazanmmlar:

FF.8.6.3.1. Madde dongiilerini sema tizerinde gostererek agiklar. |
F.8.6.3.2. Madde dongiilerinin yagam acisindan Snemini sorgular.

Kazandinlacak Ozellikler:

Rol Alma 3 isi, Zihinsel Diigli Beceerisi, Dogagl B

On Hazirhk Sorular: Ogretmen, **adev videonuzu izlerken gerekli notlanmzs aldmiz mi?
Buglin dersimizde madde dénglilerinden su d landiracagiz” der. ¢ I akilh

tahtada su dongiisii semasim agar. Ofirencilere ilgili sema verilir.

AR ¢

Sekil 3.13 Yaratict Drama Yontemi Ogrenci Etkinlik Kagidi Ornegi
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Cizelge 4.1 Kontrol ve Deney Gruplarmin 21. Yiizyil Becerileri Olgegi ve Alt
Bilesenlerinin On Test ve Son Test ANOVA Sonuglar1

Kareler Sd Kareler F p
Toplam Ortalamasi
. Gruplararasi 158.605 3 52.868 52.868 .040*
On Gruplarici 1149.675 64 17.964 52.868
Test oplam 1308279 67 52.868
Biligsel Alt Gruplararasi 43.946 3 14.649 408 748
Boyut Son Gruplarici 2116372 59 35.871
Test  —oplam 2160317 62
. Gruplararasi 75.988 3 25.329 52.868 334
On Gruplarici 1403.704 64 21.933 52.868
Test Toplam 1479691 67 52.868
Duyussal Alt Gruplararasi 109.668 3 36.556 1.639 .190
Boyut Son Gruplarigi 1316.078 59 22.306
Test Toplam 1425746 62
Gruplararasi 72,571 3 24.190 52.868 212
On Gruplarigi 1004.062 64 15.688 52.868
Test oplam 1076632 67 52.868
Sosyokiltirel Gruplararast 34.212 3 11.404 .703 .554
Alt Boyut Son Gruplarigi 956.645 59 16.214
Test  oolam 990857 62
Gruplararast 844.680 3 281.560 52.868 .022*
On Gruplarigi 5232.188 64 81.753 52.868
21 Yozl Test oplam 6076.868 67 52.868
Becerileri Olgegi Gruplararast 227.680 3 75.893 .592 .622
Son Gruplarigi 7557.748 59 128.097
Test Toplam 7785.429 62

Cizelge 4.1 incelendiginde 21. yiizyil becerileri 6lgegi ve alt bilesenlerinin 6n
test anova sonuglar1 karsilastirilmisg, 21. yiizyil becerileri 6lgeginin bilissel alt boyutu
ve 21. yiizyill becerileri Olgeginin toplaminda gruplar arasinda anlamli fark
bulunmustur (p<.05). 21. ylizyil becerileri 6l¢egi ve alt bilesenlerinin son test anova
sonuclar1 karsilastirilmis, gruplar arasinda anlamli fark bulunmamaistir (p>.05).

Cizelge 4.2 Kontrol ve Deney Gruplarimin 21. Yiizyil Becerileri Olgegi ve Alt
Bilesenlerinin On Test ve Son Test Betimsel Analiz Sonuglari

N X S Sh
1 14 52.42 4.14 1.10
2 18 49.55 2.85 .67
On Test 3 17 50.41 5.17 1.25
4 19 53.26 4.47 1.02
. Toplam 68 51.39 4.41 .53
Biligsel Alt Boyut 1 12 5328 562 150
2 16 53.50 5.96 1.49
Son Test 3 17 54.11 5.93 1.43
4 16 51.87 6.36 1.59
Toplam 63 53.20 5.90 74
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Cizelge 4.2 Kontrol ve Deney Gruplarmin 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi ve Alt
Bilesenlerinin On Test ve Son Test Betimsel Analiz Sonuglar1 (devami)

N X S Sh
1 14 42.21 4.35 1.16
2 18 40.22 5.18 1.22
On Test 3 17 41.47 4.22 1.02
4 19 43.00 4.79 1.10
Duyugsal Alt Toplam 68 41.72 4.69 .56
Boyut 1 14 42.71 4.47 1.19
2 16 40.87 5.14 1.28
Son Test 3 17 43.82 3.66 .88
4 16 44.25 5.43 1.35
Toplam 63 42.93 4.79 .60
1 14 36.71 3.72 .99
2 18 33.94 4.64 1.09
On Test 3 17 35.17 3.55 .86
4 19 36.10 3.75 .86
Sosyokdiltirel Toplam 68 35.42 4.00 48
Alt Boyut 1 14 38.07 4.48 1.19
2 16 37.18 4.40 1.10
Son Test 3 17 38.70 3.80 .92
4 16 39.12 3.40 .85
Toplam 63 38.28 3.99 .50
1 14 131.35 10.38 2.77
2 18 123.72 9.88 2.32
On Test 3 17 127.05 7.08 1.71
4 19 132.36 8.71 2.00
21.Yiizyil Toplam 68 128.54 9.52 1.15
Becerileri Olgegi 1 14 134.07 6.09 1.62
2 16 131.56 13.21 3.30
Son Test 3 17 136.64 11.60 2.81
4 16 135.25 12.38 3.09
Toplam 63 134.42 11.20 141

Cizelge 4.2 incelendiginde bilissel alt boyut On test ve son test puanlari
karsilagtirildiginda; yaratict drama yontemi deney grubunun puanlari harici son test
puanlar1 6n test puanlarina gore artmistir. Duyussal alt boyut 6n test ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda; gruplarin son test puanlar1 6n test puanlarina gore
artmistir. Sosyokiiltiirel alt boyut 6n test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda;
gruplarm son test puanlar1 On test puanlarma gore artmustir. 21.ylizy1l becerileri 6lcegi
On test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda; gruplarin son test puanlar1 on test
puanlarina gore artmustir.

Cizelge 4.3 Kontrol ve Deney Gruplarmin 21. Yiizyil Becerileri Olgegi On Test
Bilissel Alt Boyut LSD Coklu Karsilastirma Testi Sonuglar1

Grup (1) Grup (J) N Ortalama Standart Hata D
Fark
Kontrol Argumantasyon 18 2.87 151 .062
Isbirlikli 17 2.01 1.52 192
Ogrenme
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Cizelge 4.3 Kontrol ve Deney Gruplarmm 21. Yiizyil Becerileri Olgegi On Test
Bilissel Alt Boyut LSD Coklu Karsilastirma Testi Sonuglar1 (devami)

Yaratict 19 -83 1.49
578
Drama
Arglimantasyon Kontrol 14 -2.87 151 .062
Isbirlikli 17 -85 1.43 .552
Ogrenme
Yaratici 19 -3.70 1.39 .010*
Drama
Isbirlikli Kontrol 14 -2.01 1.52 192
Ogrenme
Arglimantasyon 18 .85 1.43 .552
Yaratici 19 -2.85 141 .048*
Drama
Yaratici Kontrol 14 .83 1.49 578
Drama
Arglimantasyon 18 3.70 1.39 .010*
Isbirlikli 17 2.85 141 .048*
Ogrenme

Cizelge 4.3 incelendiginde kontrol ve deney gruplarinin 21. yiizy1l becerileri
Olcegi On test biligsel alt boyut puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur (p<.05).
Bulunan bu anlamh farklilik argiimantasyon yontemi deney grubu ile yaratici drama
yOntemi deney grubu arasinda yaratici drama yontemi deney grubu lehine (p=0.10) ve
isbirlikli 6grenme yontemi deney grubu ile yaratici drama yontemi deney grubu
arasinda yaratici drama yontemi deney grubu (p=0.48) lehinedir.

Cizelge 4.4 Kontrol ve Deney Gruplarinin 21. Yiizyil Becerileri Olgegi On Test LSD
Coklu Karsilastirma Testi Sonuglar1

Grup (1) Grup (J) N Ortalama Fark Standart Hata p

Kontrol Argumantasyon 18 7.63 3.22 .021*
Isbirlikli 17 4.29 3.26 192
Ogrenme
Yaratict 19 -1.01 3.18 752
Drama

Argumantasyon Kontrol 14 -7.63 3.22 .021*

73



Cizelge 4.4 Kontrol ve Deney Gruplarmin 21. Yiizyil Becerileri Olgegi On Test LSD
Coklu Karsilastirma Testi Sonuglar1 (devami)

Isbirlikli 17 -3.33 3.05 279
Ogrenme
Yaratict 19 -8.64 2.97 .005*
Drama
Isbirlikli Kontrol 14 -4.29 3.26 192
Ogrenme
Arglimantasyon 18 3.33 3.05 279
Yaratici 19 -5.30 3.01 .083
Drama
Yaratici Kontrol 14 1.01 3.18 7152
Drama
Arglimantasyon 18 8.64 297 .005*
Isbirlikli 17 5.30 3.01 .083
Ogrenme

Cizelge 4.4 incelendiginde kontrol ve deney gruplarinin 21. yiizyil becerileri
Olcegi On test puanlar1 arasinda anlamlh fark bulunmustur (p<0.05). Bulunan bu
anlaml farklilik kontrol grubu ile argiimantasyon yontemi deney grubu arasinda
kontrol grubu lehine (p=0.21) argiimantasyon yontemi deney grubu ile yaratict drama
yontemi deney grubu arasinda yaratict drama yontemi deney grubu(p=0.005)
lehinedir.

Cizelge 4.5 Kontrol Grubu 21. Yiizyil Becerileri Testi ve Alt Bilesenleri Wilcoxon
Isaretli-Siralar Testi Betimsel Analizi Sonuglar1

Ortalama p Standart Sapma
Biligsel 6n 52.42 .649 414
Biligsel son 53.28 5.62
Duyussal 6n 42.21 776 4.35
Duyussal son 42,71 4.47
Sosyokdiltirel 6n 36.71 .324 3.72
Sosyokdlturel son 38.07 4.48
R 131.35 .362 10.38

Toplam 6n

Toplam son 134.07 6.09
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Cizelge 4.5 incelendiginde kontrol grubu 21. yiizyil becerileri 6lgegi bilissel,
duyussal, sosyokiiltiirel alt boyut ve 6lgegin toplaminin Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p>.05). 21. yiizy1l becerileri testi ve alt
boyutlar1 6n ve son test puanlari karsilastirildiginda puanlar son test lehine artis
gostermistir.

Cizelge 4.6 Argiimantasyon Yéntemi Deney Grubunun 21. Yiizyil Becerileri Olcegi

Bilissel Alt Boyut Ontest ve Sontest Puanlarmin Wilcoxon Isaretli-
Stralar Testi Analizi Sonuglari

Son Test — On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplamu Z p
Negatif sira 2 10.50 21.00 -2.434 .015*
Pozitif sira 14 8.21 115.00

Esit 0

Cizelge 4.6 incelendiginde argiimantasyon yontemi 21. yiizyil becerileri 6lgegi
biligsel alt boyut Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur

(p<0.05).

Cizelge 4.7 Argiimantasyon Yontemi Deney Grubunun 21. Yiizyil Becerileri Olgegi
Ontest ve Sontest Puanlarinin Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi Analizi

Sonuglar1
Son Test— On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplam Z p
Negatif sira 4 7.63 30.50 -2.277 .023*
Pozitif sira 12 8.79 105.50
Esit 0

Cizelge 4.7 incelendiginde argiimantasyon yontemi 21. ylizyil becerileri 6lgegi

alt boyut 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05).

Cizelge 4.8 Argiimantasyon Yontemi Deney Grubu 21. Yiizyil Becerileri Testi ve Alt
Bilesenleri Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi Betimsel Analizi Sonuglari

Ortalama p Standart Sapma
Biligsel 6n 49.5556 .015 2.85373
Biligsel son 53.500 5.96657
Duyussal 6n 40.2222 .609 5.18545
Duyussal son 40.8750 5.14943
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Cizelge 4.8 Argiimantasyon Yontemi Deney Grubu 21. Yiizyil Becerileri Testi ve Alt
Bilesenleri Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi Betimsel Analizi Sonuglar1

(devami)
Sosyokiilturel son 37.1875 4.40028
Toplam 6n 123.7222 023 9.88050
Toplam son 131.5625 13.21095

Cizelge 4.8 incelendiginde arglimantasyon yontemi deney grubu 21. yiizyil
becerileri 6l¢egi biligsel, dlcegin toplaminin 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmustur (p<.05). 21. yiizyil becerileri testi ve alt boyutlar1 6n ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda puanlar son test lehine artis gostermistir.

Cizelge 4.9 isbirlikli Ogrenme Y6ntemi Deney Grubunun 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi

Duyussal Alt Boyut Ontest ve Sontest Puanlarmin Wilcoxon Isaretli-
Stralar Testi Analizi Sonuglari

Son Test— On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif sira 4 7.38 29.50 -2.239 .025*
Pozitif sira 13 9.50 123.50
Esit 0

Cizelge 4.9 incelendiginde isbirlikli 6grenme yontemi 21. yiizyil becerileri
Olgegi duyussal alt boyut Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05).
Cizelge 4.10 isbirlikli Ogrenme Yontemi Deney Grubunun 21. Yiizyil Becerileri

Olgegi Sosyokiiltirel Alt Boyut Ontest ve Sontest Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi Analizi Sonuglar1

Son Test — On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif sira 5 5.90 29.50 -2.233 026*
Pozitif sira 12 10.29 123.50
Esit 0

Cizelge 4.10 incelendiginde igbirlikli 6grenme yontemi 21. yiizy1l becerileri
Olcegi sosyokiiltiirel alt boyut Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmustur (p<0.05).
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Cizelge 4.11 Isbirlikli Ogrenme Yontemi Deney Grubunun 21. Yiizyil Becerileri
Olgegi Ontest ve Sontest Puanlarinin Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi
Analizi Sonuglari

Son Test — On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif sira 4 5.38 21.50 -2.606 .009*
Pozitif sira 13 10.12 131.50
Esit 0

Cizelge 4.11 incelendiginde isbirlikli 6grenme yontemi 21. yilizyil becerileri

Olcegi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05).

Cizelge 4.12 isbirlikli Ogrenme Y6ntemi Deney Grubu 21. Yiizyil Becerileri Testi ve
Alt Bilesenleri Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi Betimsel Analizi

Sonuglar1
Ortalama p Standart Sapma
50.41 112
Biligsel 6n 5.17
Biligsel son 54.11 5.93
41.47 .025
Duyugsal 6n 4.22
Duyussal son 43.82 3.66
35.17 .026
Sosyokdltirel 6n 3.50
Sosyokdlturel son 38.70 3.80
127.05 .009 7.08
Toplam 6n )
Toplam son 136.64 11.60

Cizelge 4.12 incelendiginde isbirlikli 6grenme yontemi deney grubu 21. yiizyil
becerileri dlcegi duyussal, sosyokiiltiirel alt boyut ve 6lgegin toplaminin Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). 21. ylizy1l becerileri
testi ve alt boyutlar1 6n ve son test puanlari karsilastirildiginda puanlar son test lehine
artis gostermistir.

Cizelge 4.13 Yaratict Drama Yéntemi Deney Grubunun 21. Yiizyil Becerileri Olgegi

Sosyokiiltiirel Alt Boyut Ontest ve Sontest Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli-Siralar Testi Analizi Sonuglar1

Son Test — On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
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Cizelge 4.13 Yaratict Drama Yéntemi Deney Grubunun 21. Yiizyil Becerileri Olgegi
Sosyokiiltiirel Alt Boyut Ontest ve Sontest Puanlarmin Wilcoxon
[saretli-Siralar Testi Analizi Sonuglar1 (devamr)

Negatif sira 5 5.00 25.00 -1.993 046*
Pozitif sira 10 9.50 95.00
Esit 1

Cizelge 4.13 incelendiginde yaratici drama yontemi 21. yiizyil becerileri
sosyokultirel alt boyut 6lgegi Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05).

Cizelge 4.14 Yaratict Drama Yontemi Deney Grubu 21. Yiizyil Becerileri Testi ve Alt
Bilesenleri Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi Betimsel Analizi Sonuglari

Ortalama p Standart Sapma
Biligsel 6n 53.26 .329 4.47
Biligsel son 51.87 6.36
Duyussal 6n 43.00 484 4.79
Duyussal son 44.25 5.43
Sosyokdltirel 6n 36.10 .046 3.75
Sosyokulturel son 39.12 3.40
Toplam 6n 132.36 .587 8.71
Toplam son 135.25 12.38

Cizelge 4.14 incelendiginde yaratict drama yontemi deney grubu 21. yiizyil
becerileri 6lgegi sosyokiltiirel alt boyutunda anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). 21.
yiizy1l becerileri testi ve alt boyutlar1 6n ve son test puanlari karsilastirildiginda puanlar

son test lehine artig gostermistir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alisma, Ordu iline bagli bir devlet ortaokulunda 6grenim goéren 8. smif
ogrencilerinin ters yiiz siif modeliyle islenen Fen bilimleri dersinde farkli 6gretim
yontemlerinin 21. yuzyil becerilerine olan etkisini 6lgmek amaciyla yapilmistir. Bu
ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerini 6lgmek igin Kang, Kim, Kim ve You (2012)
tarafindan gelistirilen ve Karakas (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 21. Yiizyil
Becerileri Olgegi uygulanmistir. Uygulama siireci boyunca ters yiiz smif modelineyle
olusturulan arglimantasyon yontemi, isbirlikli 6grenme yontemi ve yaratici drama
yontemiyle dersler islenmis olup kontrol grubunda ozel bir Ogretim yontemi
uygulanmamustir. Siire¢ sonunda 6n testte kullanilan 21. Yiizyil Becerileri 6lgegi son
test olarak uygulanmis olup On test ve son testten elde edilen veriler nicel analiz

yontemleri ile analiz edilip sonuglar yorumlanarak tartigilmastir.

Bu ¢alismanin, ilkokul diizeyinde hibrit sistem olan ters yiiz sinif modelinin
uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin 21. Yiizyil Becerilerine yonelik olarak énemli

sonuglar icerdigi diisiiniilmektedir.

Bu kisimda 21. yilizyil becerileri 6n test ve son test puanlarindan elde edilen
veriler 0lgegin bilissel, duyussal ve sosyokiiltiirel alt boyutlar1 ve 6l¢egin toplamindan
alman puanlarm ayr1 ayr1 deney ve kontrol gruplari i¢in analiz edilmesi sonucu elde

edilen bulgular 1s1gmda yorumlanip tartisilmistir.

5.1 Birinci ve Ikinci Alt Probleme Yénelik Tartisma ve Sonug

Arastirmanimn birinci alt problemi olan ‘‘uygulama 6ncesi dgrencilerin 21.
ylizy1l beceri diizeyleri 6n test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?’’ sorusuna yanit aramak i¢in 21. yiizyil becerileri testi deney ve kontrol

gruplarma 6n test olarak uygulanmistir.

Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin 21. yiizyil becerileri 6l¢egi on testi
duyussal ve sosyokiiltiirel alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir (p>.05). Bu sonu¢ deneysel islem 6ncesi gruplarin dlgmeye konu olan
degiskenin miktari agisindan benzer dzellikler tagidiginin bir gostergesi sayilmaktadir

ve bu istenen bir durumdur.
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Diger taraftan uygulama Oncesi 0grencilerin 21. yiizyil becerileri dlgeginin
bilissel alt boyutu puani ve 21. yiizyil becerileri 6lgeginin toplam puaninda gruplar

arasinda anlamli fark bulunmustur (p<.05).

Biligsel alt boyut 6n test puanlarindan elde edilen anlamli farkliliklar
incelendiginde; argiimantasyon yontemi deney grubu (X =49.5556) ile yaratici drama
yontemi deney grubu (X=53.2632) arasinda yaratict drama yontemi deney grubu
lehine ve isbirlikli 6grenme yontemi deney grubu (X=50.4118) ile yaratict drama
yontemi deney grubu (X=53.2632) arasinda yaratict drama yontemi deney grubu

lehine anlamli fark bulunmustur (p<.05).

Gruplarin 6n test ortalamalari arasindaki farklar incelendiginde; yaratici drama
yontemi ile argiimantasyon yontemi arasindaki 3.70 olan ortalama fark son testte -1.62
olmustur. Ayni1 sekilde yaratici drama ve igbirlikli 6grenme arasindaki 2.85 olan
ortalama fark son testte -2.24 bulunmustur. Bu durumda 6lgegin bilissel alt boyutunda
yaratict drama ydnteminin argiimantasyon yontemi ve igbirlikli 6grenme yontemine
gore daha az etkili oldugu disiiniilmektedir. Ayrica uygulanan yOntemlerin
ogrencilerin 21. Yiizyil Becerileri ortalama puanlarinda olumlu etki gosterdigi

sonucuna ulasilmaktadir.

Olgegin toplammin 6n test puanlarindan elde edilen anlamli farkhiliklar
incelendiginde; kontrol grubu (X=131.3571) ile arglimantasyon yontemi deney grubu
(X=123.7222) arasinda kontrol grubu lehine, argiimantasyon ydntemi deney grubu
(X=123.7222) ile yaratic1 drama ydntemi deney grubu (X=132.3684) arasinda yaratic1

drama yontemi deney grubu lehine anlamli bir fark gézlenmistir (p<.05).

Gruplarimn 6n test ortalamalari arasindaki farklar1 incelendiginde; kontrol grubu
ile argiimantasyon yontemi arasindaki 7.63 olan ortalama fark son testte 2.50 olarak
tespit edilmistir. Ayn1 sekilde yaratici drama yontemi ile arglimantasyon yontemi
arasindaki 8.64 olan ortalama fark son testte 3.68 olmustur. Burada dikkat edilmesi
gereken bir diger nokta 6n testten alinan ortalama puanlardir. Puanlar yaratict drama
yontemi (X=132.3684), kontrol grubu (X=131.357), isbirlikli 6grenme yontemi
(X=127.0588) ve argiimantasyon yontemi (X= 123.7222) seklinde yiiksekten diisiige

siralanmaktadir. Bu durumda 6l¢egin toplaminda arglimantasyon yonteminin ortalama
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puanlarmin arttig1 ve 21. YUzyil Beceri puanlarinda olumlu etki gosterdigi sonucunu

ortaya koymaktadir.

Bulunan bu anlamli farkliliklarin sebebi olarak; ii¢ deney ve bir kontrol grubu
olmak Uzere toplamda dort grup ile gergeklestirilen bu ¢alismada, gruplarmn farkli
subelerde olmalarindan kaynakli hem smnif i¢i hem de sinif dis1 faktorler 6n test
sonuglariiizerinde farkliliga yol acabilmektedir. Gruplarin farkli 6gretmenlerle birlikte
deneysel siireci yiiriitmesinin yine bu farkliliklara sebep olabilecegi diisiiniilmektedir.
Deneysel uygulamalarin pandemi donemine denk gelmesiyle birlikte 6grenci sayisinin
normal egitim-6gretim donemine gore az sayida olmasindan kaynakli olarak istatistiki
olarak sonuglarin dogrudan etkilemesine sebep oldugu diisiiniilmektedir. Yine
ogrencilerin 21. yiizy1l becerileri hakkinda 6n bilgilerinin uygulama 6ncesi 6lgekten

aldiklar1 puanlari etkiledigi olasiliklar arasinda bulunabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan ‘‘uygulama sonrasit dgrencilerin 21.
yiizyil beceri diizeyleri son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?”’ sorusuna yanit aramak i¢in 21. yiizyil becerileri testi deney ve kontrol

gruplarina son test olarak uygulanmaistir.

Uygulama sonrasi 6grencilerin 21. yiizyil becerileri 6l¢eginin alt boyutlar1 ve
0lgegin toplamindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p>.05).

Ancak ortalama puanlar son test lehine artis géstermektedir.

Kontrol ve deney gruplarmm 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi 6n testi ve son
testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde; tiim gruplarda bilissel, duyussal,
sosyokiiltiirel alt boyut ve dl¢egin toplamindan alinan son test puanlar1 ortalamalar1 6n

test puanlar1 ortalamalarindan yiiksek ¢ikmistir.

Ogrencilerin 21. yiizy1l becerileri 6n test puanlarinin karsilastirilmasindan yola
cikildiginda; bilissel alt boyutu puani ve 21. yiizyil becerileri 6lgeginin toplam
puaninda gruplar arasinda bulunan anlamh farkliligin deneysel miidahale sonrasinda

ortadan kalktig1 goriilmektedir.

21. Yiizy1l Becerileri Olgeginden alinan son test puanlari incelendiginde;
gruplar arasmda anlamli farklilik ortaya ¢ikmamustir. Anlamli bir farklilik ortaya
cikmazken ortalama puanlarm son test lehine artig gostermesi kullanilan yontemlerin

etkili oldugunu fakat anlamli sayilacak derecede bir etki olusturmadigini ortaya
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koymaktadir. Bu durumun uzaktan egitimle birlikte pandemi donemine denk gelen
uygulamalarin bir sonucu oldugu disiiniilmektedir. Yontemlerin dogasina uygun
etkilesim ortaminin olusmamasinin ve zamanin kisith olmasindan dolay1 gereken
etkiyi tam olarak saglayamamustir. Ters yiiz sinif modelinin alisilagelmis modellerden
farkli olmasindan kaynakli olarak her ne kadar teorik kismin G6gretilmesinde ev
Odevlerinin yapilip yapilmadigi kontrol edilmis olsa da, dgrencilerin derse konunun

teorik kismini tam olarak 6grenmeden gelmis olabilme ihtimaliyle agiklanabilir.

Ilgili literatiir incelendiginde; ters yiiz smif modelinin hazirhk kismimimn
alisilagelmis modellere gore daha fazla hazirlik gerektirdigini, 6grencilerin bu modeli
o0grenmelerinin zaman alic1 oldugu, uzaktan egitimin 6grencilerin motivasyonlarinda,
sosyallesmelerinde, disiplin saglamalarinda ve derse karsi ilgilerinde azalmaya sebep
olabilecegi rapor edilmistir (Bossaer ve vd. 2016; Cosgrove ve Olitsky, 2016; Dobbs,
Waid ve del Carmen, 2009; Er Tlrkuresin, 2020; Reime, Harris vd. 2008).

5.2 Uciincii Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi olan “‘TYS modeliyle islenen 8. smif Fen
bilimleri dersinde argiimantasyon yonteminin &grencilerin 21. yilizy1l becerileri
Uzerinde anlamli bir etkisi var mudir?’’ sorusuna yanit aramak i¢in deneysel

uygulamalar yapilmis ve yapilan ilgili analiz sonug¢lar1 yorumlanmustir.

Arglmantasyon yoéntemi deney grubu o6grencilerinin 21. yiizyil becerileri
Olgegi alt boyutlar1 ve 6lgegin toplamindan aldiklar1 puanlar incelendiginde; bilissel
alt boyut ve Olgegin toplamindan aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarmin arasinda

anlamli bir fark bulunmustur (p<.05).

Argiimantasyon yonteminin temel esaslari hakkinda ilgili literatir
incelendiginde; bu ¢alismanin sonuglariyla benzerlik gosteren ve argiimantasyonun
21. Yizyil Becerileriyle iliskili oldugu ve bilissel becerileri gelistirdigi ile ilgili cok
sayida ¢alisma mevcuttur (Demirel, 2012; Ecevit ve Kaptan, 2019; Oztirk, 2013; Tola,
2016; Namdar ve Salih, 2017). Arglimantasyon, kanitlarin iddiay1 desteklemek veya
reddetmek icin kullanildigi, bunun sonucunda ise arglimanin elde edildigi, sosyal

sekilde goriilen biligsel bir gelisim siirecidir (Chen ve She, 2012).

Bu ¢aligmada argimantasyon yonteminin, 21. Yiizyil Becerilerinin biligsel alt

boyutunda olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Yine biligsel alt boyutunun
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alt alan1 olan problem ¢6zme becerisinin ve elestirel diisiinme becerisinin
arglimantasyon yontemi ile gelistigi goriilmektedir. Yore (2000)’e gore 6grenciler
arglimantasyon yonteminde 6grenme siirecinde aktiftir ve bu etkinliklerde sorgulama
yapmalari, onlarm st biligsel yeteneklerini gelistirmektedir. Jiménez-Aleixander ve
Erduran (2007)’ a gore argiimantasyon yontemi bilissel siireclere giris asamasidir ve

ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmektedir.

Benzer sekilde argiimantasyon yonteminin bilgi yapilandirma becerisi ve bilgi
kullanim1 becerisi gibi becerileri gelistirdigi tespit edilmistir. Bilgi yapilandirma
becerisi, bireylerin bilgiyi islemesi, akil yiiriitebilme becerisi ve elestirel diistinme
becerileriyle alakalidir (Karakas, 2015). Englert ve Raphael (1988) ¢alismalarinda
bilginin yapilandirilmasmi bilgiyi organize etme ve metabilissel siireclerle
iliskilendirmektedir. Martinez ve Valdivia (2016)’ya gore argiimantasyon, bilginin
daha anlamli bir sekilde olusturulmasi icin metabilissel siireglerin kullanilmasidir.
Ogrencilerin baslangic meta bilissel becerilerinin gelistirilmesi argiimantasyonun
egitimde kullanilmasinda onemlidir. Metabilissel becerilere sahip bireyler 6grenme
stireclerini kendileri degerlendirir ve etkili O68renme i¢cin G6grenme silirecinde
degisiklikler yapmaktadir (Sen ve Yilmaz, 2016). Cift¢i, Saglam ve Yayla (2021)’ ya
gore ise elestirel diistinme yetenegi ve metabiligsel beceriler, 21. yiizyil becerileri i¢in
gereklidir. Yukarida deginilen gerekgelerle birlikte ¢alisma sonucunun dgrencilerin
metabilissel siireglerinin, 21. yilizy1l becerileri biligsel alt boyutunun bilgi yapilandirma
becerisiyle iliskili oldugu sOylenebilir. Bu g¢alismayla 6grencilerin metabilissel
stireclerinin 21. Yiizy1l Becerilerinin biligsel boyutunu gelistirdigi sonucuna

ulasilmustir.

Arglimantasyon yontemi deney grubu 6grencilerinin 21. yiizyil becerileri
Olgegi alt boyutlar1 ve 6lgegin toplamindan aldiklar1 puanlar incelendiginde; duyussal
ve sosyokdlturel alt boyuttan aldiklar1 6ntest ve sontest puanlarinin arasinda anlamli

bir fark bulunmamistir (p>.05).

Arglimantasyon yonteminin biligsel becerilerin yaninda duyussal ve
sosyokalturel becerilerle de iliskili oldugunu ortaya koyan ¢aligmalar bulunmaktadir
(van Eemeren ve dig., 1996; Kabatas Memis, 2014; Higde ve Aktamus, 2017; Namdar

ve Salih, 2017). Argiimantasyon yonteminde 6grencilerin; biligsel, duyussal ve psiko-
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motor becerileri etkilidir (van Eemeren ve dig., 1996). {lgili calismalarin sonuglar;
arglimantasyon yonteminin sosyallesme ve etkilesimi arttirdigi, akran Ogrenimini
gelistirdigi, kisilik gelisimi agisindan dzgiiven ve sosyallesme sagladigi seklindedir

(Higde ve Aktamis, 2017; Kabatas Memis 2014; Namdar ve Salih, 2017).

Ancak bu c¢aliymada arglimantasyon yonteminin 21. Yiizyil Becerilerinin
duyussal ve sosyokdlturel alt boyutunda 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik ortaya ¢tkmamistir. Bunun sebebi olarak deneysel uygulamalarin pandemi
donemine denk gelmesiyle ortaya ¢ikan smirlamalar gosterilebilir. Uygulamalar
esnasinda Ogrencilerin li¢ giin okula gelip iki giin okula gelmemeleri, maske, mesafe
kurallarmin  siif ortamidaki etkilesimi azaltmasiyla birlikte arglimantasyon
yonteminin dogasinda bulunan fikir alis verisi ve tartisma ortaminin olusmamasi gibi
faktorlerin  sonuglar1 etkiledigi disiiniilmektedir. Uzaktan egitiminde etkileri
disiiniildiigiinde bu  siirecte  kaynaklanan akran iletisiminin  zayifladigi
varsayillmaktadir. Bu durumu Bozkurt (2020) uzaktan egitimin sosyallesme

saglayamamasindan dolay1 faydali olmadigi seklinde belirtmistir.

5.3 Dordiincii Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “TYS modeliyle islenen 8. simif Fen
bilimleri dersinde isbirlikli 6grenme yOonteminin 6grencilerin 21. ylizyil becerileri
iizerinde anlamhi bir etkisi var mudwr?’’ sorusuna yanit aramak i¢in deneysel

uygulamalar yapilmis ve yapilan ilgili analiz sonug¢lar1 yorumlanmustir.

Isbirlikli 6grenme yontemi deney grubu dgrencilerinin 21. yiizyil becerileri

Olgegi alt boyutlar1 ve 6lgegin toplamindan aldiklar1 puanlar incelendiginde;

Duyussal ve sosyokiiltiirel alt boyut ile 6lcegin toplamindan aldiklar1 dntest ve
sontest puanlarmin arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Biligsel alt boyuttan

aldiklar1 6ntest ve sontest puanlarmin arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p>.05).

Isbirlikli 6grenme yonteminin temel esaslar1 hakkinda ilgili literatiir
incelendiginde; bu ¢caligmanin sonuglariyla benzerlik gosteren ve isbirlikli 6grenmenin
21. Yiizyil Becerilerini ve ayrica bu becerilerin duyussal ve sosyokiiltiirel alt
becerilerini gelistirdigi ile ilgili ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur (Ermis, 2021; Kagan,
1994; Lopez, vd. 2023; Mggelvang, vd. 2023; Soysal, 2019; Tuncel, 2006; Y1ildiz,
1999).

84



Bu ¢alismada isbirlikli 6grenme yonteminin, 21. Yiizyil Becerilerinin duyussal
alt boyutunda olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir. Yine duyussal alt
boyutunun alt alani olan 6z deger, 6z kimlik, kendi kendini yonetme ve 6z sorumluluk
becerilerinin isbirlikli 6grenme yontemi ile gelistigi goriilmektedir. Doymus, Simsek
ve Simgek (2005) isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin 6zgiiven, baskalarmma glivenme
ve iyi iliskiler kurabilme gibi yetenekleriyle iligkili oldugunu rapor etmislerdir. Kagan
(1994)’ a gore isbirlikli 6grenme yontemi 6z saygiyi, kendi kendini yonetme

becerilerini gelistirir.

Bu c¢alismada isbirlikli 6grenme yOnteminin, 21. Yizyil Becerilerinin
sosyokultirel alt boyutunda olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Yine
sosyokiiltiirel alt boyutunun alt alani olan sosyal iiyelik, sosyal hassasiyet, sosyallesme
becerisinin gelistigi goriilmektedir. Ciftci, Saglam ve Yayla (2021)’ya gore igbirlikli
ve sosyal 0grenmeyi kolaylastirmak icin sosyal iiyelik, sosyallesme yetenegi gibi
beceriler temel ve gerekli becerilerdir. Ayrica, sosyal ve kiiltiirel etkilesimlerin
olusacagi ortamlarin diizenlenmesi bu becerilerin gelismesi i¢in firsat saglayacaktir.
Kagan (1994)’ a gore, isbirlikli 6grenme yontemi sosyal ve duygusal gelisim boyutuna

bakildiginda sosyal becerileri gelistirmekte ve sosyal liyeligi saglamaktadir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin duyussal ve sosyokiiltiirel beceriler yaninda
bilissel becerilerle de iliskili oldugunu ortaya koyan ¢alismalar bulunmaktadir. ilgili
calismalarin sonuclari; isbirlikli 6grenme yOnteminin bilissel alt boyutun alt
alanlarindan olan elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerisini gelistirdigi, bilissel
gelisim teorisiyle iliskili oldugu seklindedir (Geng, 2007; Olgun, 2011; Uysal, 2009;
Yildiz, 1999). Isbirlikli 6grenme, aktif 6grenme iiriinleri iizerinde etkili olan, isbirligi
becerilerinin 6n planda oldugu temelini sosyal etkilesimden alan, 6grencilerin zihinsel

yeteneklerini kullandig1 bir yontemdir (Y1ldiz, 1999).

Ancak bu calismada, isbirlikli 6grenme yonteminin 21. Yiizyil Becerilerinin
biligsel alt boyutunda 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik ortaya
cikmamistir. Bu sonucun deneysel uygulamalarin pandemi donemine denk
gelmesinden kaynaklandigi distiniilmektedir. Pandemi ddéneminde ikili denetim
tekniginin asil amacma ulagmasi i¢in gereken tartisma ve fikir aligverisinin

saglanmamasindan dolay1r o6grencilerin bilgiyi yapilandirma ve problem ¢ézme
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becerileri gelisememistir. Bu durumun da 21. Yiizy1l Becerilerinin biligsel boyutunda
sonuglari etkiledigi diistinlilmektedir. Literatiir incelendiginde bu durumu destekleyen
caligmalar bulunmaktadir (Cosgrove ve Olitsky, 2015; Latorre Cosculluela ve ark.,
2021).

5.4 Besinci Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin besinci alt problemi olan ““TYS modeliyle islenen 8. sinif Fen
bilimleri dersinde yaratici drama yonteminin Ogrencilerin 21. yilizy1l becerileri
iizerinde anlamli bir etkisi var mudir?”’ sorusuna yanit aramak icin deneysel

uygulamalar yapilmis ve yapilan ilgili analiz sonuglar1 yorumlanmistir.

Yaratict drama yontemi deney grubu 6grencilerinin 21. ylizy1l becerileri dlgegi

alt boyutlar1 ve 6lgegin toplamindan aldiklar1 puanlar incelendiginde;

Sosyokdlturel alt boyuttan aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarinin arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Bilissel ve duyussal alt boyut ile 6l¢egin
toplamindan aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarmin arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir (p>.05).

Yaratict drama yonteminin temel esaslar1 hakkinda ilgili literatiir
incelendiginde; bu calismanin sonuglariyla benzerlik gdsteren ve yaratict drama
yonteminin sosyokultiirel becerileri gelistirdigi ile ilgili ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur
(Freeman, Sullivan ve Fulton, 2003; Kaf, 2000; Kara ve Cam, 2007; Namdar ve
Camadan, 2016; Onalan Akfirat, 2006; Ozgin, 2019). Bunun yaninda yaratici
dramanin sosyal becerilerin 6gretiminde kullanilmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir

(Onalan Akfirat, 2006).

Bu c¢alismada yaratict drama yonteminin, 21. Yizyil Becerilerinin
sosyokiiltiirel alt boyutunda olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Yine
sosyokiiltiirel alt boyutunun alt alani olan sosyal iiyelik, sosyal hassasiyet, sosyallesme
becerisi ve sosyal ifanin yaratict drama yontemi ile gelistigi goriilmektedir. Geng
(2003) yaratict drama yonteminin egitimde kullanilmasmin, toplumsal iligkilerin
dizenlemesine ve ogrencilerin kendilerini sergilemesine olanak sagladigmi
belirtmektedir. Ayn1 sekilde sosyal agidan bakildiginda yaratici drama yontemi,
yaparak ve yasayarak ogrenme firsat1 sagladigi icin sosyal becerilerin 6grencilere

kazandirilmasinda uygun yontemlerden biri olarak ifade edilmektedir (Kara ve Cam,
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2007). Scher ve Verrall (1975)’e gore yaratict drama yonteminin bireylere sosyal
farkindalik sagladigi belirtilmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin sosyal becerilerinin

gelistigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Yaratic1 drama yonteminin sosyokiiltiirel beceriler yaninda bilissel ve duyussal
becerilerle ve 21. Yiizyil Becerileriyle de iliskili oldugunu ortaya koyan ¢alismalar
bulunmaktadir. ilgili calismalarin sonuglari; yaratict drama ydnteminin, dgrencilerin
bilissel agidan kendini tanimasina, 6zgliven kazanmalarma ve bilgi tiretimine katkili
oldugu, yaraticilik ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine imkan sagladigi ve
problem ¢6zme becerilerinin gelistigi seklindedir (Arisoy, 2019; Kara ve Cam, 2007;
Karadag vd. 2007; Ozgiin, 2019).

Ancak bu c¢aligmada yaratici drama yonteminin 21. Yiizyil Becerilerinin
bilissel ve duyussal alt boyutunda ve 6lgegin toplaminin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir. Bunun sebebinin ilgili yontem igin
deneysel miidahale uygulamalarinin  pandemi doneminde yapilmasindan
kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Uygulamalar sirasinda dgrencilerin sinif i¢i temasi,
gruplari¢i ve gruplararasi hareketlerinin salgin kaynakli asgari diizeyde saglanmasi
gibi faktorler yaratici drama yontemi etkinliklerinin uygulanmasinda olumsuz bir
etken olarak ortaya ¢ikmis olabilir. Latorre Cosculluela ve ark. (2021) ve Cosgrove ve
Olitsky (2015)’in arastirmasina gore; koronavirls salgini sirasinda dgrencilerin sinif
icinde arkadaslariyla is birligi ve yiiz yiize etkilesim eksikliginden kaynakl1 olarak
birlikte 6grenmelerinin 6nemli dl¢lide azaldig1 sonucunu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug,
pandemi doneminde yapilan uygulamalarin yaratict drama yontemi etkinliklerindeki
etkilesimi azaltmasindan dolay1 son test sonuglarinin anlamli ¢ikmamasini destekler

niteliktedir.

5.5 Altinc1 Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin altinct alt problemi olan ““TYS modeliyle islenen 8. smif Fen
bilimleri dersinde 6gretim programina dayali 6gretim yonteminin 6grencilerin 21.
yiizy1l becerileri lizerinde anlamli bir etkisi var midir?’’ sorusuna yapilan ilgili analiz

sonuglar1 yorumlanmstur.

Kontrol grubu o6grencilerinin 21. yiizyil becerileri 6lgegi alt boyutlar1 ve

Olgekten aldiklar1 toplam puanlar incelendiginde; biligsel, duyussal, sosyokiiltiirel alt

87



boyut ve 6lgegin toplamindan aldiklar1 dntest ve sontest puanlarinin arasinda anlamli

bir fark bulunmamistir (p>.05).

Program tabanli 6gretim yonteminin temel esaslar1 hakkinda ilgili literatiir
incelendiginde; bu calismanin sonuglariyla benzerlik gosteren ve program tabanli
ogretimin 21. Yiizyil Becerilerini gelistirmedigi ile ilgili caligmalar mevcuttur (Celiker
ve Kara, 2020; Divarci, 2022; Kosar, 2022). Ilgili calismalarm sonuglarina
bakildiginda; kontrol ve deney gruplarinin 21. Yiizyil Becerilerine etkileri kiyaslanmig

ve deney gruplar1 lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.

Buna karsim, kontrol grubunda uygulanan program tabanli 6gretim yonteminin
21. Yiizy1l Becerilerine olan etkisi deney grubuyla kiyaslandiginda anlamli bir
farklihigm ortaya ¢ikmadigi calismalar da mevcuttur (Gilen, 2013; Murat, 2018). {lgili
calismalarin sonuglari; 21. Yiizyil Becerileri agisindan yapilan son testte deney ve
kontrol grubunda bir farklilik ortaya ¢ikmadigi seklindedir. Giilen (2013) ¢aligmasinda
bu durumun sebebi olarak; program tabanli 6gretim yonteminde kullanilan MEB
miifredata bagli ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencilerin 6grenme becerilerini

gelistirdigi ve dogal olarak biligsel becerilerini etkiledigini ifade etmektedir.

Ters yiiz siif modeli ve program tabanli 6gretimin karsilastirilmasiyla ilgili
literatiir incelendiginde; ters yiiz smif modeliyle islenen derslerin program tabanli
Ogretim yontemi ile kiyaslandiginda olumlu etki ettigi sonucuna ulasan bir¢ok galigma
bulunmaktadir. Ilgili ¢alismalarin sonuglari; ters yiiz smif modelinin geleneksel
Ogrenmeye gore 6grenci basarilarmi arttirdigi, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
anlama, uygulama ve analiz becerilerinin daha yiiksek oldugu, anlamli ve derin
ogrenmelerin gergeklestigi seklindedir (Albert ve Beatty, 2014; Balaban vd., 2016;
Caviglia-Harris, 2016; Goedhart vd., 2019; Olitsky ve Cosgrove, 2016).

Diger taraftan ters yliz simif modeliyle islenen derslerin program tabanl
ogretim yontemi ile kiyaslandiginda olumlu etki etmedigi sonucuna ulasan ¢aligmalar
da bulunmaktadir (Bossaer ve vd., 2016; Cosgrove ve Olitsky, 2016; Xu ve Jaggars,
2013). Bu ¢aligmalarda; harmanlanmis 6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore
ogrenme ¢iktilarmni olumsuz etkiledigi, alisilagelen yazma ve not alma becerilerinden

kaynakli olarak geleneksel 6grenmenin daha kalic1 oldugu, derse hazirlik asamasinin

88



yetersizliginden kaynakli olarak 6grenme g¢iktilarinin istenen sonuca ulasamadigi

seklindedir.

Bu ¢alismada kullanilan 6gretim modeli geregince, 6grenciler dersin teorik
kismini evde; etkinlik kismini sinifta yapacak sekilde yurutmeleri 6ngdrilmektedir.
Deney gruplarinda farkli 6gretim yontemleriyle birlikte islenen dersler ile 6grencilerin
konunun teorik kismini sinifta pratik yapma imkani bulduklari etkinliklerin olmasi, 21.
Yiizyil Becerilerini olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Yine Program tabanli
ogretim yonteminde sinif i¢inde etkinlikler kisminda farkli 6gretim yontemleri yerine,
MEB miifredatina bagli olarak 6gretmen merkezinde islenen derslerin, 6grencilerin

21. Yizyil Becerilerini gelistirmekte yeterince etkili olmadig1 sonucuna varilabilir.

5.6 Yedinci Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug

Arastirmanimn yedinci alt problemi olan ““TYS modeliyle islenen 8. sinif Fen
bilimleri dersinde farkli 6gretim yontemlerinin Ogrencilerin 21. yiizyil becerileri
iizerinde anlamli farklar1 var mmdir?”’ sorusuna yanit aramak i¢in deneysel

uygulamalar yapilmis ve yapilan ilgili analiz sonuglar1 yorumlanmistir.

Yapilan analiz sonuglarma gore deney ve kontrol gruplarmnin 21. Yiizyil
Becerilerine olan etkisi incelendiginde; ters yiiz sinif modeliyle islenen 8. smif Fen
bilimleri dersinde, farkli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin 21. yiizyil becerileri

Uzerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Ters yiiz smif modeli ve 21. Yiizyil Becerilerinin iligkisiyle ilgili literatiir
incelendiginde; pandemi sirasinda Ogrencilerin ters yiiz smif modeliyle islenen
derslerin 21. Yiizyil Becerilerine etkisine yonelik olumlu bir iliskinin elde edildigi
sonucuna varan birgok calisma bulunmaktadir (Elkhatat ve Al-Muhtaseb, 2021;
Mitsiou, 2019; Latorre Cosculluela vd., 2021; Wittmann ve Wulf, 2023). Buna gore;
ters yiiz smif modelinin 6grencilerin takim ¢aligmasi yapmasina olanak sagladigi,
elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi, iist biligsel becerileri,

isbirlikli ¢aligmayi, yaraticilik yeteneklerini gelistirdigi vurgulanmaktadir.

Calismadan elde edilen bulgular neticesinde dl¢egin {i¢ alt boyutu olan bilissel,
duyussal ve sosyokiiltiirel beceriler acisindan incelendiginde etki farklarmin ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Biligsel alt boyutta argiimantasyon yonteminin, duyussal alt

boyutta yaratict drama yontemi ve isbirlikli 6grenme ydnteminin, sosyokdiltiirel alt
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boyutta ise yaratici drama yontemi ve isbirlikli 6grenme yonteminin diger yontemler

ile kiyaslandiginda etki farklar1 bulunmustur. Program tabanli 6grenme yonteminin

21. Yiizyil Becerileri iizerinde anlamli bir etkisi bulunamamustir.

Bulgulardan yola gikilarak ilerleyen ¢aligmalara yol gostermesi olmasi adina

yapilan Oneriler asagida sunulmustur.

5.7 Oneriler

Bu caligmaya ait deneysel siire¢ pandemi déneminde gerceklestirilmistir.
Normal kosullardaki egitim-6gretim siire¢lerinde de uygulanmas,

Bu calismada TYS modeliyle birlikte kullanilan 6gretim yontemleri yerine
farkli 6gretim yontemleri belirlenerek 21. Yiizyil Becerileriyle iliskisinin
arastirilmast,

Kullanilan model ve yontemlerin 6grencilerin 21. Yiizyil Becerileri diizeyleri
yerine akademik basarilarina etkisinin arastirilmas,

Orneklem olarak secilen ortaokul kademesi yerine yiiksekogretim
kademesinin secilmesi,

Kullanilan veri toplama araci yerine farkli bir siniflandirilmayla olusturulmus

21. Yiizyil Becerileri Olgeginin kullanilmas1 6nerilmektedir.
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EK 1. Etik Kurul Izni

T.C.
ORDU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalan Etik Kurulu

__ OTURUM TARIHI

OTURUM SAYISI

'KARARSAYISI |

27/1072020

KARAR NO: 2020-77

2020-77

Prof. Dr. Erol TAS 't “Ters Yiz Simf Modeliyle Islenen 8. Simif Fen Bilimleri Dersinde
Farkli Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin 21. Yiizyil Becerilerine Etkisi™ baglikli ¢aligmas:

etik yonden incelendi

Prof. Dr. Erol TAS 1n “Ters Yiiz Simf Modeliyle Islenen 8. Simif Fen Bilimleri Dersinde
Farkhh Opretim Yontemlerinin Ogrencilerin 21, Y0zyil Becerilerine Etkisi” bashkh
caligmasinin etik yonden uygun olduguna, toplantiya katilanlann oy birligiyle karar verildi.
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EK 2. Arastirma Izni

T.C.
DROU VALILIGH
il Egitim Midirlogn

Sayr o E-IRR02389-44-1 3890725 07.01.2021
Konu  : Arasirma Lni (Hilal DEMIREL)

VALILIK MAKAMINA

flgi  ca)Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirli@ingin 21012020 wribli ve
1563890 say i yans (Genelge 202002)
b Universites Rekirligll Fen Bilimleri Enstitisi Mi'ldl.'lﬂiigfllljn 24.11.2020 tarihli ve 5350487
seyiln yazisi

Ordu Universitesi Fen Bilimleri Enstifisi Matematik ve Fen Bilimleri Efitimi Anabilim Dah
1952 1200004 numaral tezli viksek lisans dgrencisi Hilal DEMIRELin, “Ters Yiie Modelleriyle lskenen 8 Smif
Fen Bilimleri Dersinde Farkl Ogretim Yonemberinin Ogrencilerin 21, Yizyil Becerilering Eikisi® konulu" konulu
bilimsel galsmasina veri saglamak ameciyla anket caligmas) yapma izin wlebine iliskin ilgi (b) vaz ve ekler,
Midiidingimite Arastrma Degerdendirme Komisyonu trafindan ilg (0) genelge hikimlen dogrolivsunda
ncelenmus olup, uvgelanmasmida sakmda pénilmemn stis.

Stz kenusu anket ¢alismasinin, vie vize egitim ogretime ara verilmesi goz dnine alnarak drgtin
eftitimin tam olarak baglamast ik birlikte Ordu Universitesi Fen Bilimleri Enstitisii Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali 19521200004 numaral teeli vitksek lisans rencisi Hilal DEMIREL tarafindan; egitim
agretim faaliyetlesing aksatmamak, uygulamalarda olur ekinde yer alan b ve mithiidi formon kullamlmas,
agrencilere ait ¢aligmalann veli izni dogruliusunda ve elde edilen verilerin herhangi bir laber, resmi dzel web
sayfalan, yerel ve ulusal basinda peylasilmames: kaydiyla, llimiz genelindeki resmi  ilkokul Ggrencilerine
2020-2021 Egitim ve Ogretim il iperisinde okul ve kurum miidirligimiim s orumlulugunda géniillilik esasina
pire uvgelanmas: Midirligimiece uygun gonilmektedi,

Makamlanmizea da uygon ghrilimesi halinde Ofur Tanniza arz ederim,

Musa GOZUDIK
Hube M

Uygun giriigle are ederim,

Olgun KUCUK
Miiir a.
I M Egitim Midiie Yardumes)
OLUR

Mehrmet Fatih VARGELOGLU
Vali a.

[UMN E it Middiiria

Ek :Komisyon kentrol tutanadi ve anket formu (65 Sayfa)
s hetge giveali chek
A < Sarry M, Ulskansk £ e § PR.§ 2080 Aoy ORDU

E-F g Inteemset Al
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Kep Adnesi ©
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EK.4 Olgek Kullanim Izinleri
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EK.5 Video Kullanim izni Ornegi

RE: Hocalara Geldik letigim : Kaynak Kullaram lzni
Hec alarwGeldik NG

Fror:
Féeduy, Mowarnbest B 30 157 PM

Sanit

T I
Suhpari: Hocalars G Betm - Baryraic Kallane
Hirh SovpaddcHis
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EK.6 Odev Kagid1 Ornegi

ODEV KAGIDI

Derste islenecck olan Madde Dangiileri ve Cevre Sorunlart konusunun
kazanmmlanina yonelik olarak asagida karekodu verilen videoyu izleyip, gerekli
notlarimzi alarak derse ¢aligmug olarak geliniz.

Dersin baslangicinda édev kontrol testi uygulayarak konuya *hazirhkh gelip
gelmediginizi kontrol edecegim.

* Odev videonuzu izlemek igin; telefon kamerasim karekodlarin
{izerine getirerek bir siire bekleyiniz. Ekranda ¢ikan yaziya uklayiniz,
Bu sckilde youtube sayfasina ydnlendirileceksiniz. Agilan videoyu
izleyiniz, gerekirse velinizden yardim alabilirsiniz.

Odev Videosu Karekodu:

Odev Videosu Baglant: Linki:

Sa/Www, v

Iyi cahgmalar ©
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EK.7 Madde Déngiileri ve Cevre Sorunlar1 Odev Videolar1 Ornegi

Orunian

Exosistemberde maddeler tekrar tekrar kultanide. Bu suregte canbilar

ihtiya duydulian maddeleri dogrudan ortamdan ve besienme yoluyla :

diger canlilardan alarak metabolizmataninda kullanmaita ve Gaha sonra Medde Dangaler:
bu maddeler cegatli yollarla ortama geni verilmekteds, we Cevre Sorunian
Hayatsal onem tagryan kimyasal elementierin canli ve cansa cevre

arasindaki bu hareketine madde dongusu dens.

Madde dongiseri;

su dOngusy.
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EK.8 Azot Dongiisii Odev Videolar: Ornegi

gen

‘/))!Z’i/n/( W

Madde

Dangdler

U AN bt
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EK 9 TRT EBATV Odev Videolar: Ornegi

6.Unu 4 1e 11 oniisiimleri ve Cevre Bilimi 8. Sinif Fen Bilimleri
Konu: Soru Coziimii

Kisi Bagt Kiresel Heitar
A g
354 \41{0)0 1
L W e

P
Ll k

00 Vi
1951 1966 1971 1976 1981 1986 1991 1996 2001 2006 2011

Verilen bilgiler ve grafikten hareketie asagidaki yorumiardan hangisi yapilamaz?

A) Kaynaklanin yenilenme hizian/idan daha hizl bir gekide tuketimesi, nsan yasaminin ve biyolojk cesitiiign bagh oidu-
Gu kaynaklan yok edebilir. —— =S
B) Biyolojik kapasitede meydana gelen azaligin aksine ekolojik ayak 2inn artmas:, dinyama: strdurulemez b
Sokabd

8.
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EK.10 Odev Kontrol Testi Ornegi

Asafnda Verilen ifadelerden Do,

Rru Olantarmn Ragina
Bagina "y Harfi Koyunuz.

"D", Yanhs Olanlarin

1.0 Ozon tabakas: sayesinde kiresel 1sinmn Qe

1.0 Ozon tabakas Goneg'ten gelen zanarls iinlurin BEGiging izin vermez.

3.4) Madde donglistindeki bozulmanin ©n Incali sebebi hayvanlardir,

4 {*' Azol dongistndeki bosylma sonucy yeten kadar protein Gretimi pergeklesmez,
5.0 Fosil yakitlarda bulunan karbon, zarash olduga ic'n kullanihmamalydr

6.6 Bitkiler havadaki COy ile beslencrek Kltielerr: asanr.

7.3 Canli auklan ve 8la

canlilar azot syngtine bakic iter tarafindan pargulant, toprak azo
bakimindan zenginlesir.

KQCanhilann yagam i5in azot gok Gnemli bir ciementtir,

Bagarilar
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EK.11 Argiimantasyon Y&ntemi Etkinlik Kagidi Ornegi

1) Asagida su dongiisi ile ilgili verilmig olan argiimam dikkatlice inceleyiniz ve
iyi bir argiiman igin hangi unsurlarm bu argiimanda yer aldigim ve bunlarin
hangi ifadeler oldugunu bulunuz.

Yagadifzumez Dinya’nin 4 'te 376 su ile kapldir. Canlilar, yagamlarmi strdirebilmek icin suya iltiyag
duyariar. Su, hidrojen ve oksijen gaziarimn bir araya gelmesi ile olugur. Atmosferde yer alan bu gaziar
suyw, su da canlilarm en iemel yasam maddesini olugturnr. Yeryizimde solurmum, lerleme ve buharlasma
ribi olaylarla atmosfere giden su buhari, atmosferde sofuyarck tekrar yagmur, kar veya dolu seklinde
veryizune iner. Suyun bu yekilde sirekli dolagim durumunda olmesina *'su dongiisii™* denir.

Burada iddia edilen durum:

[ddiamn nedeni/ gerekeesi:

|ddiamn kanitlan:

Stnif arkadaslarnimdan aldigim notlar:
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EK.12 Argiimantasyon Y&ntemi Etkinlik Kagidi Ornegi (devamr)

2)

-.:I t . ..l- i- i~

1 diizoniek 1. diizeneX

Bir Ggrenci yanma igin oksijen gerektigini gistermek amaciyla yukandaki dil.zenu;ﬁil
hezrlyor.  Ofretmeni  bu diizencklerle yanma igin  oksijen gerekiifini
arastiramayacafin siiyliyor.

Sizee kim hakhdir? Nedeniyle hirlikte agiklaym.

Efier;
Opretmen hakh ise ggrenci nasil bir deBisiklik yaparsa amacina ulagir? Ulagir mi?

Somf arkadaglarundan aldifim notlar:
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EK.13 Argiimantasyon Y&ntemi Etkinlik Kagidi Ornegi (devamr)

3) Fen bilimleri dgretmeni 6grencilerine “Iklim degigikligini engellemek igin ne tir
dnlemler alabiliriz?" geklinde bir soru sormugtur. Bu soruya bazi 3rencilerin
verdigi cevaplar asafudaki gibidir.

"~

Ender: Oturdugumuz evin duvarlannda 1s1 yahtimy bulunmamasim saglamaliyiz.
m Ela: Daha az karbondioksit paz1 salimmi yapan arabalari tercih etmeliyiz.
~

Eren: Ekolojik ayak izimizi azaltmahyiz

Verilen diisiineelerden size gbre dofgru olami seginiz. Neden biyle bir se¢im yaptifiinin
agiklaymz.

lddia:

Gerekge!

Sunf arkadaglarundan aldigim notlar:
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EK.14 Argiimantasyon Yontemi Ogretmen Rehber Etkinlik Kagidi Ornegi

ARGUMANTASYON YONTEMI OGRETMEN REHBER ETKINLIK KAGIDI

1) Seflaf fanuslann igerisinde 20°C sicakhikia ferdeki oranlarda bilesenlere sahip
hava vardir. Fanuslar esit uzakhikia dzdes lambalar ile aydinlauliyor. 1L, 11T ve IV,
dizeneklere sirastyla karbondioksit, argon ve metan gaz igeren tOpler baglaniyor.
Bu dilzeneklere esit miktarda bu gazlanlan veriliyor ve lambalar yalull)'or.

Yaklogik 1 saat bekledikten sonra lambalar stndiiriiliip fanuslann igindeki sicaklik tekrardan

dlgiiliiyor.
@ g = E mf.

L Qursnex . dursnek V. dlrsnek

Fanuslann igindeki sicakliklar sekilde gosterildigi gibi degisiyor.

OGRENCILER BIREYSEL OLARAK SORUNUN ONCULLERINI CEVAPLAR. SORU
BITIMINDE HER OGRENCI YUKARIDAKI DENEYLE ILGILI GENEL IDDIALARI VE
GEREKCELERINI ACIKLAR. DIGER OGRENCILER DINLER, KENDILERINDEN FARKLI
DUSUNCELER! NOT EDERLER, OGRETMEN REHBERLIGINDE TARTISMA ORTAMI
YARATILARAK FIKIR BIRLIGINE VARILIR.

Bu etkinlifiin amac nedir?

Nedeni/ gerekgeniz:

pL N
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EK.15 Argiimantasyon Y&ntemi Ogretmen Rehber Etkinlik Kagidi Ornegi (devamr)

2) Dinya atmosferinde yani havamn yamsinda bircok gaz ¢esidi bulunmaktadir. Bu
gazlar; azot. oksijen, karbondioksit, hidrojen ve digier gazlardir. Insanlar ve
hayvanlar havadaki oksijeni, suyu: bitkiler ise karbondioksit ve azotu sirekli
kullandiklar: balde bu maddelerin oram pek degismemekiedir.

Nasil oluyor da dogiadaki azot, su, oksijen ve karbon miktant dengede kahyor?
Dilglincelerinizi yazimz.

OGRENCILER BIREYSEL OLARAK SORUYU CEVAPLAR. SORU BITIMINDE HER
OGRENC! FIKRINI ACIKLAR. DIGER OGRENCILER DINLER, KENDILERINDEN FARKLI
DUSUNCELERI NOT EDERLER. OGRETMEN REHBERLIGINDE TARTISMA ORTAMI
YARATILARAK FIKIR BIRLIGINE VARILIR.

Swnef arkadagl dan aldigim notlar:

3) Ada arkadaglanyla azot donglsiinde azot aynsuricy bakterilerin yok olmasi
hakkinda konugmaktadir, Asagnda verilen diisiincelerden size gore dogru olam
seginiz. Neden biyle bir se¢im yapthifimz tartisimz,

N

e =3 (T T—
[ Adahakh Bortece | tarmsey ey ol

cop rmhtarmd arng
_och=

\ A

Zeymep h-.nL/ 4

s
5

Ol crganmmmatan Eoprass
Larryamar

— et
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EK.16 Argiimantasyon Y&ntemi Ogretmen Rehber Etkinlik Kagidi Ornegi (devamr)

OGRENCILER BIREYSEL OLARAK SORUNUN ONCULLERINI CEVAPLAR. SORU
BITIMINDE HER OGRENCI IDDIALARINI VE GEREKCELERINI ACIKLAR. DIGER
OGRENCILER DINLER, KENDILERINDEN FARKLI DUSUNCELERI NOT EDERLER,
OGRETMEN REHBERLIGINDE TARTISMA ORTAMI YARATILARAK FIKIR BIRLIGINE
VARILIR.

lddia:

| Gerekge:

Simif arkadaglarimdan aldigim notlar:
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EK.17 Argiimantasyon Y&ntemi Etkinlik Kagidi Ogrenci Cevaplar1 Ornegi

1) Seffaf fanuslann igerisinde 20°C sicaklik ordeki "."'"."”:"',"
have vardir. Fanuslar egit uzakhikia dzdeg lambalar ile aydmlaulyor. 11, i ve
dioksi ar;ouummgmnwcm«plubaglwyw Bu

klere srsyla karb
csit miktarda bu gazlard; vmhyofve bal
@ f! E
e et
L aurenes W surenes

Yaklagik 1 saat bekledikten sonra lambalar s5nd0r0l0p fanuslann igindeki sicaklik tekrardan

Blgalhyor,
Ai:_r Af‘-‘= 4 A
8 8 =2

e, com—— o —
C—,  S—, S——

L clrenes . S P

Fanuskann igindeki sicakliklar sekilde posterildifi gibi defigiyor.

Bu etkinligin amact nedir?
F;'U' Getlonin g,&l?o ESLis!

Nedend/ gerekgeniz:
Gonks ganr fonuslrs  DoTiondm: 2emes SO

Al cbyar Cmelruw é:;:;.\v) | |

Bu etkinlik sonucunda hangi gtkarimlara ulaglie?

Jatian:  eter Gt , Seobize on fotle €ths edon

Gade. A"’” e €N ay etb e g
CesHidy,
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EK.18 Argiimantasyon Y&ntemi Etkinlik Kagidi Ogrenci Cevaplar1 Ornegi (devami)

=== ]
1) Asagdaki tabloda verilen madde déngiilerine uygun olan ifadeyi isareticyiniz
Nedentn! ilgili yere acikd
Su Oks\jen |Karbon WAzer d
Deegist bueqisi | Dingist psnglsy | SErekseniz
YlMirve SeSel ook dones
p 4 SN
dodopg ouhaleitr Ao
X
){ /x \olderiec caNNidir
}( ettt £ otcmlv-
Pratarir Hteds 02 0%
)( \’.,c'” .
>( hoade 9374 @ 5, 5nn groSed,
s’-“h&a Cenhilw Jaaer=.
[ORSTRCS WP vy ooy wevs 1oy
)( Gagiaue
endon oot fe o
)( rowde enfon Sonfe ol
Juer oty
X S olret do 68 men
Baklogiller
"rxduﬁw Ve 0263 whiniioibor ot
conlilara okterir, 3 ALlke
“Imﬂm 73 S o\ ptvm ledind (G erg tloy
e 2| tarala g
sonucu ofugon / AckBbens Sore Rict Dor
r. > o\
Sinif arkadaglarimdan aldgtm notlar:
; %
..-.' 4,"
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EK.19 Isbirlikli Ogrenme Yontemi Etkinlik Kagidi Ornegi

g4
A
1)
Asagida Bahar vo Bangin ankot vondgi covaplar . Buna gore sorulan sonuan covaplaywia

Sorular: Bahar Bang
1. iz gidorken no kutansmiz? Orodiis Kondi arabam
2. Kisa messtolore gdorkon ulagim torciiniz ne olur? Yirbrbm Araba Vo
3 Br pida kag kore ugada bindniz? 2 5

= | |

4. Marketten pakots ¢rGn adr misiniz? Bazen Hee zirran
S. Pazamsan urin gt misimz? Evut Hayr
6. Odadan Ciarmkon lambayr SOOI musunue? Hot zarman Hic
7. Sabze y mé terch aly | mi? Sebae B

1. Bahar ve Bangtan hangisinin ekolofik ayak o daha bylknir? Noden?

2._ Iim daha hizh fomin katias: daha faziadir? Nadan?

i 3. Bahar, hang davranislannda dogisikik QOstarirso ekolojik ayak (i KDGORebllr?

Caniiva cansiz xabon katoan

Buna péeo sorulan sordan covaplayniz

8) Havadals karbonun Cankya GECMOs! k¢ numsara
) wo hangi clay #e gdstenimissr?

b) Havaayay yi do
! hang numarnalaria gdstonimigar?

€) Mavaya solunum clay: 0 karboraiokst vonimos
7 hang rumaralana odsterimisar?

d) basin nincin do
o ra fe QAsterimigzr?

o) Ayrnaslann karhen dinglsing katosi hangl
7 Prnaratarts ghaterimigie?

helmler: dereind

"Kiiresel

sebep olan etmenler

Fen

3) Metin € A
seklinde bir soru yinelumistir.

nclcrtjj ?

o
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EK.20 Isbirlikli Ogrenme Y®ontemi Etkinlik Kagidi Ornegi (devan)

Zed

Buna gire asagda verilen cevapl gisi yanhs

A) Halime: Bitki Sctilsiiniin yok edilmesi.
B) Murat: Ureticilerin fotosentez yapmast.
C) Ece: Komiir, petrol vb. fosil yakitlarin kullanilmas:.

D) Kerem: Fabrika bacalan ve araba cgzozlarindan gikan gozlar.

4)
Asaguda vanlon ifadolon azot dngls0 sakii Gzonne yorogorniz
Azot ayngtinc bakler Cani Azot bafjlayia bekierd
Bogattim Grimleri
|
[ 3) ‘

Eylil. dzdeg kavanorias, mumiar, termometoion ‘
ve yans: kesidmig pat gige ile sekideki aizenedl
hazryor ve Bolst araliklarda termometialenn si-
caklik gogerni oxuyor.
Pogse P
-

Temometro :

<5,

N

B - N
4 = i \
. o é
= - 3 r 3
B Kavanor - S
Mum | Mumn ‘I |
| A 1 |
- L - A
L dozenek . duzonck

Eyl0l'dn yaphid bu etkinlikie ilgill olarak:
1. Dozenokler sora etkisimn sicakhiga ethisini |

o ¥ % |
1. Pot gigo %6 dinyanin aimosten modellenmigtic.
11, 1l ddzonokteki tormomotredo daha blyok si-
caklik gegar Sigaidr.
= " 2

A) Yalmz 1 B)lvall
C)litve I D} L Hiva il
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EK.21 Isbirlikli Ogrenme Yontemi Ogretmen Rehber Etkinlik Kagidi Ornegi

ISBIRLIKLI OGRENME(IKILI DENETIM) YONTEMI OGRETMEN REHBER
ETKINLIK KAGIDI
F.8.6.3.1. Madde dongiilerini gema iizerinde gostererck
agiklar.
Etkinligin Amac: F.8.6.3.2. Madde déngilecrinin yasam agisindan Snemini
sorgular.
F.8.6.3.3. Kiiresel iklim degigikliklerinin nedenlerini ve olast
sonuglarini tartigir. |
|
Yiontem ve Teknik ighirlikli Ogrenme Yontemi - ikili Denctim Teknigi
Etkinligin Tard Sinif igi
Etkinligin Zamanlamasi Giris. gelisme ve degerlendirme bolimii
Etkinligin Siiresi 25 dakika
Simf & Unite 8.suuf Misdde, TXogiled. ve Cevis
Sorunian
Giivenlik Onlemleri:

- Ofrenciler arasinda sosyal mesafeye dikkat edilir. Gruplar, 6grencilerin oturma dilzenlerine gore
meveut oturduklan sira dilzenine giire belirlenir.

- Ogrenciler fiziksel temasta bulunmazlar. Etkinlik siirecinde fiziksel temast gerektiren bir
uygulama bulunmamaktadr,

- Maske ve hijyen énlemlerine dikkat edilir.

Dersin iglenisi:

- Ogrenciler siif meveuduna gore 4'erli gruplara aynlir.

- Her grup kendi iginde 2°serli galigma takumna aynlir.

- Ogrenciler verilen galiyma yapraklanndaki sorulan takim arkadagiyla birlikte yanitlar.

- Her 4710 gruptaki 2°}i gahigma akimlan birbirlerinin cevaplanm kargilagtinir, kontrol eder.
- Etkinlik sonunda cevaplar, gruplar arasinda 6ggretmen rehberliinde tartigihr.
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EK.22 Isbirlikli Ogrenme Yontemi Etkinlik Kagidi Ogrenci Cevaplar1 Ornegi

-
| i
A
1
Aoapda Batarva B o Ovea gben sarcion
Sorular: Babar Bang
iz pdsAsn ne hulsrevrs) Oumbls | Kend arabam
T Ka3 MELNEre Geen Wi oo fe B Yosirim Araba b0
3B s kg b A basng 2 5
LTy ey T — T oswen | Hezawas
S, Pazertas fein 3kt mpn2? Ew Hayv
3 . Mar gavan He
7. Setun Satew

5 Bharw b M""
~€on$'m. Ginkd> Onf ssamasi i daka
Mo Ao A erekiy ar,
(fadlo dooa gecetiyor
Toars. QUi Cevrese dovo Pazlq tuer
Mo,

IW“:)QraD QU120r50 QAN Fp2k VY RIGIIRET

' DreeBin Y\oz::a&: Dif puUN bre »iT pan ¥
J;albl\iy.?oluuﬂi drunBrdeyy  Mic °\Ma00b'\‘n

]

| 3) Metin 0) n, Fen bilimleri dersinde drencilens; “Karesel ismmaya scbep olan ctmenler
melerdjr”* soklinde bir saru yonelimigti.

— s\l sakdlor

= Oson “jabakesinm  incelmes
T e edusi
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EK.23 Isbirlikli Ogrenme Yontemi Etkinlik Kagidi Ogrenci Cevaplar1 Ornegi

(devami)

.|)$dd|dchfb0“d°n

Mar. Cop
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EK.24 Yaratict Drama Yoéntemi Ogretmen Rehber Etkinlik Kagidi Ornegi

YARATICI DRAMA YONTEMi OGRETMEN REHBER ETKINLiK KAGIDI

F.8.63.1. Madde déngiilerini gsema (izerinde gostererck
agiklar,

F.8.63.2. Madde dongiilerinin yasam agisindan Snemini

Etkinligin Amac sorgular.
F.8.6.3.3, Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi
sonuglanini tartigir.

Yintem ve Teknik Yaraucr Drama Yontemi

Etkinligin Tiiri Simfigi

Etkinligin Zamanlamas:

Girig, gelisme ve degerlendirme boltimi

Etkinlifin Siiresi

25 dakika

Simif & Unite

§.simfl

Madde Dingiileri ve Cevre
Sorunlan

Giivenlik Onlemleri:

Oprenciler arasinda sosyal mesafeye dikkat edilir. Gruplar, 8grencilerin oturma dizenlerine gore
meveut oturduklan sira diizenine gore belirlenir.

Dongiller canlandinlirken O@renciler fiziksel temasta bulunmazlar, Eikinlik siirecinde fiziksel
temast gerektiren bir uygulama bulunmamaktadir.

Maske ve hijyen Onlemlerine dikkar edilir.
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EK.25 Yaratict Drama Yo6ntemi Etkinlik Kagidi Ornegi

KARBON DONGUSU SEMASI
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EK.26 Yaratict Drama Yo6ntemi Etkinlik Kagidi Ornegi

KARBON DONGUSU
Etkinlifin Amac: Karbon diingistind kavrayabilme
Yontem ve Teknik Yaratic: Drama Yontemi
EtkinliFin Tiirii Simf igi

EtkinliZin Zamanlamas: Girdg, gelisme ve degerlendirme bdlimil

Etkinlifrin Siiresi 25 dakika

Madde Déngiileri ve Cevre

Sumf & Unite 8.simf Sorunlan

Kazammlar:

F.8.6.3.1. Madde dongiilerini gema iizerinde gdstererek agiklar.

F.8.6.3.2. Madde déngiilerinin yagam agisindan 8nemini sorgular.

Kazandinlacak Ozellikler:

Rol Alma Becerisi, Zihinsel Diigiinme Beeerisi, Dofiaglama Beeerisi

On Hazrhik Sorulars: Ofiretmen, **ddev videonuzu izlerken gerekli notlanmizs aldiniz mi?

Bugiin dersimizde madde diingiilerinden karbon ddngilsiinii canlandiracagiz™ der. Ogiretmen
akill tahtada karbon dongiisll semasimi agar. Ogrencilere ilgili sema verilir.
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EK.27 Yaratict Drama Yo6ntemi Etkinlik Kagidi Ornegi (devamr)

Giivenlik Onlemleri:
Ogrencilerin sosyal mesafe, maske ve temizlik kurallarina uymast saglanacaktir.

islem Basamaklar:

o Isinma: Ogretmen ogrencilere nefes alip verirken kullandigimiz, havada bulunan
karbondioksit gazimn nasil olustugunu sorarak dgrencileri etkinlige hazirtar,

e Canlandirma: Ofretmen &grencileri simf meveuduna gbre gruplara ayirr. Karbon
dongiisindeki ana kavramlari verir (kavram déngiisinde bulunan karakterleri).
Ogrenciler kendilerine uygun kavramlan seger. Kavramlar dogrultusunda kavram
déngiisiinde meydana gelen olaylar dogaglama gcklinde canlandirma  yapilir,
Oprenciler bunu yaparken tahtadaki semadan yararlanabilider. Ogrenciler arasi
ctkileyim saglanirken 6gretmen, dtrencilere rehberlik eder.

o Deerlendirme: Ogrencilerin canlandirmalan  tamamlandiktan sonra  herkes bu
dongiideki aktif roliinii ve gereklilifiini agiklar, Daha sonra 8grenciler arasinda karbon
ddngisiindeki en temel unsuru aralarinda tartisarak belirlemeleri istenir.

Tartigma Sorular::
Ogretmen her bir gruba etkinlik sonunda karbon olmasaydi ne olurdu? Sorusunu yoneltir ve

sprencilerin dogtneelerini alir. Ogrencilerin etkinlik sirasinda anlamadiklan noktalan ders
sonunda sorar ve gerekli agiklamalan yapar.
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EK.28 Iisbirlikli Ogrenme Yontemi ikili Denetim Teknigi Etkinlik Kagitlari
COzuminden Kare
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EK.29 Yaratici Drama Yontemi Etkinlikleri Uygulamasindan Kare
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EK.30 Yaratict Drama Yontemi Etkinlikleri Uygulamasindan Kare
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