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OZET

ILKOKUL VE ORTAOKUL MATEMATIK DERS KiTAPLARINDAKI
ALAN KAVRAMI iLE ILISKILi ETKINLIKLERIN TUR, AMAC VE
YENILENMIiS BLOOM TAKSONOMISI BAKIMINDAN iINCELENMESI

ILYAS MISIRCI
ORDU UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BiLIMLERI EGIiTiMi ANABILiM DALI
MATEMATIK EGITIMI BIiLiM DALI
YUKSEK LISANS TEZI, 166 SAYFA
(TEZ DANISMANI: DR. OGR. UYESi HIMMET KORKMAZ)

Bu c¢aligsmanin amaci, 2021/2022 egitim 6gretim yilinda kullanilan ilkokul ve
ortaokul matematik ders kitaplarinin alan konusu ile iligkili boliimlerinde yer verilen
etkinliklerin tiirleri ve amaglarinin belirlenmesi; etkinliklerin, tiirlerine bagli olarak
Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) nin bilissel siire¢ becerileri kategorilerindeki
dagilimlarinin ortaya konulmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda, Milli Egitim
Bakanligi’nca 6nerilen ve Egitim Bilisim Ag1 lizerinden dijital hallerine de ulasilabilen
ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplar1 kullanilmigtir. Alan konusunun yer aldig:
ilkokul 3 ve 4. smif; ortaokul 5-8. siif matematik ders kitaplar1 ¢aligma grubunu
olusturmus ve toplamda 15 farkli kitabin ilgili boliimleri incelenmistir. Arastirma
dokiiman analizi yontemi ile yiiriitiilmiis olup elde edilen veriler betimsel analiz
teknigi ile incelenmistir. Etkinliklerin biiyiik bir cogunlugunda Standart Algoritmay:
Kullanma ve Yorumlama tiriine yer verildigi; Anlama, Yorumlama ve Tahmin tiiri
etkinliklerin geri planda kaldig1 goriilmistiir. Etkinliklerin YBT biligsel siireg
becerileri basamaklarindaki dagiliminda Anlama ve Uygulama basamaklarinda
yigilmanin oldugu tespit edilmistir. Kitaplarda yer verilen etkinliklerin amaglarina
baktigimizda Kavram Pekistirme hedefinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogretim
amaclh hazirlanmis etkinliklere daha az yer verildigi belirlenmistir. Diger etkinlik
amaclarindan olan Ogrenci Yanilgilar: ve Zorluklarini Asma ilgili eser miktarda yer
verilirken; Matematiksel Bilginin Dogasina Farkindalik Olusturma amacglh goreve yer
verilmemistir. Sonug¢ olarak etkinliklerin tiir, ama¢ ve YBT basamaklarindaki
dagiliminda dengesizlik oldugu ve bazi kategorilere yonelik etkinliklere kitaplarda yer
verilmedigi goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Alan Kavrami, Etkinlik, Etkinlik Tiirleri, Etkinlik Amaglari,
Matematik Ders Kitabi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi

II



ABSTRACT

EXAMINATION OF TASKS RELATED TO THE CONCEPT OF AREA IN
ELEMENTARY AND MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEXTBOOKS
IN TERMS OF THEIR TYPES, PURPOSES AND REVISED BLOOM
TAXONOMY

ILYAS MISIRCI

ORDU UNIVERSITY INSTITUTE OF NATURAL AND APPLIED
SCIENCES

MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
MATHEMATICS TEACHER EDUCATION
MASTER THESIS, 166 PAGES
(SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR. HIMMET KORKMAZ)

The aim of this study is to determine the types and objectives of the activities
included in the sections of primary and secondary school mathematics textbooks used
in the 2021/2022 academic year related to the field subject; is the distribution of
activities in the categories of cognitive process skills of the Revised Bloom Taxonomy
(RBT) depending on their types. For this purpose, primary and secondary school
mathematics textbooks recommended by the Ministry of National Education and
available in digital form through the Education Information Network were used.
Primary school 3rd and 4th grades where the field subject is located; Middle School
5-8th grade mathematics textbooks study group and the relevant chapters of 15
different books were examined in total. The research was carried out by document
analysis, and the obtained data were examined by descriptive analysis. The majority
of the activities include Using the Standard Algorithm and Interpretation; it was seen
that Comprehension, Interpretation and Estimation type activities remained in the
background. In the distribution of activities in the YBT cognitive process skills steps,
it was determined that there was a stack in the Understanding and Practice steps.
When we look at the objectives of the activities included in the books, it is seen that
the goal of Concept Reinforcement comes to the fore. It was determined that activities
prepared for teaching purposes were given less space. Overcoming Student Errors and
Difficulties, which is one of the other activity objectives, was included in the relevant
amount; The task of Raising Awareness of the Nature of Mathematical Knowledge was
not included. As a result, it was seen that there was an imbalance in the distribution of
activities in genre, purpose and YBT steps and that activities for some categories were
not included in the books.

Keywords: Area Concept, Activity, Task, Types of Task, Task Objectives,
Mathematics Textbook, The Revised Bloom Taxonomy
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1. GIRIS

Gilinlimiizde bilim ve teknoloji hizla gelisim gostermektedir. Geligsen teknoloji
ile birlikte bireylerden beklentiler de degismektedir. Ilk ¢eyreginde bulundugumuz 21.
ylzyil gelismeleri, bilgileri salt kullanan bireylerin disinda, bilgiyi iireten, yorumlayan
ve farkli alanlarda kullanabilen; ulastig1 bilgileri kullanirken elestirel ve yaratici
diisiinebilen, empati kurabilen, sorunlarla basa c¢ikabilen bireylere ihtiyag
duyuldugunu ortaya koymaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017). MEB’in
Ogretim programlarinin amaglarina yerlestirmis oldugu becerilerin 21. yiizyilin
gereksinimleri oldugu goriilmektedir. 21. yiizyil gereksinimlerinden ortaya cikan
beceriler ii¢ ana baglik altinda toplanabilecegi ifade edilirken bu alanlarin; (1) 6grenme
ve yenilik becerileri (elestirel diisiinme, yaraticilik, isbirligi ve iletisim), (2) bilgi,
medya ve teknoloji becerileri (bilgi okuryazarlifi, medya okuryazarligi, teknoloji
okuryazarligl) ve (3) yasam ve kariyer becerileri (esneklik, liderlik, inisiyatif,
verimlilik ve sosyal beceriler) oldugu belirtilmektedir (Ogretir Ozgelik, 2020;
Partnership for 21st Century Learning, 2019). Ulasilacak hedeflere giden yolda
yenilik¢i fikirler iiretmek, uygulama ve degerlendirme yapabilmek, neden-sonug
iligkisi kurabilmek, bilingli kararlar alabilmek icin sistematik diisiinmek; bilgiye
ulagsmak ve iletisim kurmak icin kullanilan her tiirlii sanal ve dijital teknolojilerin
kullanim1 ve kullanim esnasinda dogruyu, yanlisi, gliveniliri ayirt edebilmek; takimin
basaris1 i¢in kaynaklar1 (zaman, para vb.) verimli kullanabilmek, etkili calisma
ornekleri ortaya koyabilmek, 21. yiizy1l becerilerinin 6zellikleridir (Ogretir Ozgelik,
2020). Belirtilen ozellikleri edinebilen bireylerde bilim ve teknolojiyi anlama, ayak

uydurabilme ve liretim yapabilme yeteneklerinin gelisimi 6ngoriilebilir.

MEB, o6grencileri ve dolayisiyla toplumdaki bireyleri cagin gerekliliklerine
ayak uyduracak sekilde yetismelerini okullardaki dersler aracilifiyla yapmaktadir
(MEB, 2017). Karsilasilan yeni durumlarda akil yiiriitme, baglantilar arasinda iligki
kurarak ¢0zlim iiretebilme etkili matematik becerisi ile miimkiin olabilmektedir
(Baykul, 2022). Matematik, farkli 6grenme alanlarini igeren cati kavram olarak
degerlendirilebilir. Bu cat1 altinda yer alan geometrinin, sekiller ve cisimler ile
ilgilenirken sayilar diinyasiyla baglantiy1 koparmadan matematiksel diisiincenin farkli

bir yoniinii sundugu ve toplumdaki her birey i¢in gerekli oldugu ifade edilmektedir
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(Johnston-Wilder, Mason, 2005; NCTM, 2000). Geometrinin genellikle 6lgme
kavramu ile birlikte ele alindig1 gézlemlenmektedir (Baykul, 2020). Matematik dersi
ogretim programinda “Geometri ve Olgme” bir Ogrenme alam olarak
karsilagilmaktadir (MEB, 2017). Giindelik yasamin bir¢ok yerinde 6l¢me kavrami ile
geometrinin kesistigi goriilmektedir. Bu kesisim noktalarindan biri de “Alan
Olgme™dir. Alan 6lgme ile ilgili gercek yasam durumlartyla toplumdaki her birey
karsilasabilmektedir. Karsilasilan problem durumlarinda ihtiya¢ duyabilecegi
hesaplamalar1 yapabilme ve bu sayede asgari diizeyde bile olsa karsilastig1 giindelik
problemlere ¢6ziim iiretebilme kapasitelerinin kazandirilmas: okullarda yapilan
Ogretimle gergeklestirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2009; 2017). Hedeflenen
ogretimlerin gerceklestirilmesinde temel kaynak olarak ifade edilen ders kitaplarinda
(Eisenman ve Even, 2011) yer alan etkinliklerle 6grencilerin yasam icerisindeki
sorunlara ¢oziim iiretebilen bireyler olarak yetistirilmesi beklenmektedir (Ozmantar ve
Bingoélbali, 2009). Bu noktadan hareketle bu arastirmada ilkokul ve ortaokul
matematik ders kitaplarinda yer verilen alan kavrami ile iliskili etkinlikler ele

alinmustir.

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, arasgtirmanin amaci, problem
climlesi, alt problemler, arastirmanin Onemi, sayiltilar1 ve sinirliliklart hakkinda

bilgiler yer alacaktir.
1.1 Problem Durumu

Geometrinin ve geometriye iliskin kavramlarin yiizyillar oncesine dayandigi
ve 6nemli medeniyetlerde baslayan caligmalarin ¢esitli gelismeler gostererek ilerledigi
goriilmektedir (Johnston-Wilder ve Mason, 2005). Her yil gergeklesen Nil Nehri
tagkinliklar1 sonrasinda kaybolan tarim arazilerinin sinirlarini tekrar belirleme
ihtiyacindan ortaya ¢iktig1 ifade edilen geometri, ¢esitli gelisimler gostererek giintimiiz
geometri anlayisina kadar gelmistir (Johnston-Wilder ve Mason, 2005). Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM]), geometriyi, sayilara bagl kalarak mekansal yapilanmay1 ortaya koyma
olarak ifade etmis; sekil, yapi, konum, doniisiim, sanat, fotograf¢ilik gibi bir¢ok alan
icin Ogrencileri ayakta tutan gli¢ oldugunu vurgulamistir (NCTM, 2000). Giindelik

yasamda ¢0ziimiinde geometriye ihtiya¢ duyulan problemlerle karsilagilabilmektedir.
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Evde mobilyalarin taginmasi, paketli mobilyalarin kurulumu, konum tespiti, haritalarin
anlamlandirilmasi, ugaklarin hareket edebilmeleri i¢in gerekli koordinatlarin bilinmesi
gibi birgok yerde geometriyle karsilasilir. iki boyutlu ii¢ boyutlu koordinatlar her ne
kadar ileri diizey geometrik diisiinme gerektirse de uzunluk, alan, yiizey, hacim gibi

kavramlar pratik olarak her zaman karsilasabilecegimiz durumlardir.

Geometri ile 6lgme O6grenme alani, geometrik nesnelerin uzunlugu, alani,
hacmi gibi alanlarda birlikte anlam kazandig1 goriilmektedir (MEB, 2017). Belirtilen
birlikteliklerden biri olan “Alan Olgme” ile ilgili giindelik yasami birgok yerinde
karsilagilmakta ve hesaplamalarin yapilmasi1 gerekmektedir. Siradan bir yasam siiren
herhangi birinin de ihtiya¢ duyabilecegi alan 6l¢me ile ilgili bir¢ok zorlugun yasandigi
alanyazinda ifade edilmektedir (Carpenter ve Lewis, 1976; Kamii ve Kysh, 2006;
Kordaki, 2003). Yapilan ¢alismalarin detaylarina bakildiginda 6grencilerin 6lgme
konulariin temel tasi olarak ifade edilebilecek olan birim kavrami ile ilgili oldugu;
ogrencilerin birim segmede ve se¢ilen birimin biiyiikliigii ile kullanim adedi arasindaki
iliskiyi algilayamadiklar (Carpenter ve Lewis, 1976; Cullen ve Barret, 2020; Eames,
Miller, Cullen ve Barrett, 2011; Kamii ve Kysh, 2006; Olkun, Celebi, Fidan, Engin ve
Gokgiin, 2014); alanin korunumu ile ilgili c¢aligmalarda 6grencilerin korunum
konusunda sikintilarinin oldugu (Alriavindrafunny, 2014; Kordaki, 2003; Kospentaris,
Spyrou ve Lappas, 2011); cevre ve alan kavramini ayirt etme ve ilgili hesaplamalari
yapmada sikintilar yasadiklar1 (Divrik ve Pilten, 2021; Giirefe, 2018; Sisman ve Aksu,
2009, 2016); verilen bolgeleri kaplamayla ilgili yanilgilarinin oldugu (Outhred ve
Mitchelmore, 2000; Ocal ve Yalgm, 2010) gériilmektedir. Ayrica hazirlanan
raporlarda  Uluslararas1i  Ogrenci Degerlendirme Programi  (Programme  for
International Student Assesment, [PISA]) sinavlarinda Tiirkiye’nin puani her ne kadar
artmis da olsa genel siralamada katilimci iilkeler arasinda son c¢eyrekte kaldigi
goriilmektedir (MEB, 2019). Ogrenilen bilgilerin ger¢ek yasam durumlarina
aktarilabilmesi ile PISA gibi sinavlara katilan o6grencilerin basarisinin artacagi

ongoriilmektedir.

Alan kavramu ile ilgili literatiirde ifade edilen zorluklarin asilmasina yardimei
olmasi beklenen, ayn1 zamanda 6gretmenlere yol gosterici olma ozelligi tasiyan ve
ogrencilerin yaygin olarak kullandig1 kaynak, ders kitaplaridir (Haggarty ve Pepin,

2002; Kili¢ ve Seven, 2008). Ders kitaplarinin alan kavramini ele alma sekli 6grenci
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yanilgilariin giderilmesinde ve kavramsal anlamanin gerceklesebilmesinde etkili
olacaktir. Ders kitaplarinda dgrencilere sunulan etkinlikler kavramin 6grenilmesinde
belirleyici olmaktadir. Etkinliklerin, 6grencilerin kavramlar1 yapilandirmalarina,
giinliik yasamla iliskilendirmelerine imkan vermesi beklenmektedir (Ozmantar ve

Bingo6lbali, 2010).

Ders kitaplart ile ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde, c¢alismalarin
kitaplarin 6gretim programi agisindan degerlendirilmesi (Bulut, Boz Yaman ve Yavuz,
2016); baz1 matematik kavramlarinin (6rnegin veri isleme, aritmetik ortalama, limit,
kesir vb.) 6gretiminin nasil yapildiginin ele alinmasi (Alkan ve Giiven, 2018; Biitiiner,
2020; Ozer, 2018; Yanik, Ozdemir ve Eryilmaz Cevirgen, 2017); problem kurma
etkinliklerini ele alma sekli (Ev Cimen ve Yildiz, 2017); ders kitaplar1 hakkinda
Ogretmen goriisleri (Katipoglu ve Katipoglu, 2016); iilkeler aras1 ders kitaplarmin
karsilastirilmas: (Atasoy, 2017; Ata Ozer ve Yaman, 2021; Biitiiner, 2019; Hong,
Choi, Runnalls ve Hwang, 2018, 2019; Kar ve Isik, 2015; Toprak, 2019; Ozer, 2018;
Yagan, 2020); toplumun sahip olmasi beklenen degerleri igermesi (Sayin, Orbay ve
Sam, 2019; Yildiz Mutlubas, 2021); 6grencilerin 6grenmeleri i¢in sundugu etkinlik ve
aktivitelerin biligsel istem diizeyi ve zihinsel gelisim diizeyinin belirlenmesi (Engin,
2015; Ozturan Ecemis, 2017; Regber ve Sezer, 2018; Tiirkdogan, Yildiz, Sanli ve
Giines, 2021; Usluoglu, 2020) ile ilgili olduklar1 goriilmektedir. Yapilan incelemeler
sonucunda alan kavrami veya alan Ol¢meyi ele alan ders kitabi incelemesine

rastlanilmamustir.

Alan 6lgme konusunun giinliik yasama entegre yapisinin ¢ogunlukta olmasi,
Tiirkiye’ nin uluslararasi ve ulusal sinavlardaki matematik basarisinin istenen diizeyde
olmayisi, yapilan arastirmalarin alan 6l¢gme konusunda 6grencilerin bir¢ok yanilgiya
sahip olduklarin1 gostermesi, ders kitaplari ile ilgili yapilan arastirmalarda alan 6lgme
konusunun ele alinmamis olmas1 gibi sebepler neticesinde ders kitaplarindaki alan
O6lcme konusunun Ogretimine yonelik etkinliklerin incelenmesinin bir¢ok kazanimi
olacag1 diisiiniilmektedir. Ayrica, etkinliklerin YBT’nin biligsel siire¢ boyutu
basamaklarinda yer aldig1 dagilimin ortaya konulmasinin 6gretim programi hedeflerini
ve ayn1 zamanda 21. yiizyil becerileri gerekliliklerini ne dlgiide karsilayacagina 11k
tutacag1 ongoriilmektedir. Belirtilen gerekcelerden hareketle bu arastirmada, ilkokul

ve ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin tiirleri ve amaglarinin
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belirlenmesi; etkinlik tiirlerine bagli olarak YBT basamaklarindaki dagilimin ortaya

konulmasi istenmektedir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin = konularn  &gretimi  ve
pekistirilmesindeki roliiniin 6nemsenmesinin gerektigi ve etkinliklerin kullanilmast ile
kalic1 Ogrenmelerin gerceklestirilmesinin saglanabilecegi disiiniilmektedir. Bu
diisiinceden hareketle yiiriitiilen ¢alismanin amaci, ilkokul ve ortaokul matematik ders
kitaplarinin alan 6l¢me konusunun 6gretiminde kullandig1 etkinliklerin tiir ve amaglar1
acisindan incelenmesi; yapilan incelemeler sonunda etkinliklerin amaci, tiirleri ve
etkinlik tiirlerine bagl olarak Yenilenmis Bloom Taksonimisi’nin (YBT) (Anderson

vd, 2001) bilissel siire¢ boyutu basamaklarindaki dagiliminin ortaya konulmasidir.
1.3 Arastirmanin Problem Ciimlesi

Yapilan agiklamalar ve belirtilen amag¢ dogrultusunda, ¢aligmanin aragtirma
sorusu; “Ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda alan konusunun dgretiminde
ne tlir etkinlikler yer almaktadir ve bu etkinliklerin YBT deki kategorilere gore
dagilimi nasildir?” seklinde belirlenmistir. Calismanin sinirlarini belirlemek ve daha
anlasilir hale getirmek i¢in arastirma sorusunun alt problemleri asagidaki gibi

belirlenmistir:

1. Ilkokul matematik ders kitaplarinda alan konusunun &gretiminde kullanilan
etkinliklerin tiir ve amaglarina gore dagilimi nasildir?

2. Ortaokul matematik ders kitaplarinda alan konusunun 6gretiminde kullanilan
etkinliklerin tiir ve amaglarina gore dagilimi nasildir?

3. llkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda alan konusunun gretiminde

kullanilan etkinliklerin YBT basamaklarindaki dagilimi nasildir?

1.4 Arastirmanin Onemi

Binlerce yillik ge¢mise sahip olan geometri ¢alismalar1 her donem 6nemini
korumus, insanlarin yasamlarin1 kolaylastirict ¢ozliimler ortaya koymus, sanat,
perspektif gibi alanlarda duygulara hitap eden, gbze hos gelen calismalara aracilik
etmesinin yaninda bir¢cok giindelik problemin ¢6ziimiinde yardimci olagelmistir
(Johnston-Wilder ve Mason, 2005; NCTM, 2000). Rhoad, Milauskas ve Whipple
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(1997), baglantilar arasinda kopukluk yasanmadan, belirli bir mantiksal akil yiirtitme
sayesinde karanlik yollar1 aydinlatarak, soyut bilgilere gorsellik kazandiran ve ilgi
cekici yapistyla faydali {iriinler ortaya konulmasina aracilik eden geometriyi
o0grenmenin 6nemli ve gerekli oldugunu ifade etmektedirler. Toplumdaki her bireyin
herhangi bir konudaki is ve islemlerde farkinda olarak ya da olmayarak geometriyi
kullandiklar1 soylenebilir. Birgok o6grenme alaninda olusan geometrinin, farkli
O0grenme alanlar1 ile de etkilesim halinde oldugu ve “Olgme” Ogrenme alaniyla
yogunlukla birlikte kullanildig1 goriilmektedir (MEB, 2017). Boyumuzun uzunlugu,
paralar, zaman, uzunluk, tarimsal arazilerin alani, hacim gibi bir¢cok alaniyla 6l¢me

Ogrenme alan1 hayatimizin icerisinde oldugu goriilmektedir.

Hazirlanan 6gretim programlari ile okullardaki egitim 6gretime yon verilmeye
calisilmakta ve okul siralarindan gegmis bireylerin hayata hazirlanabilmesi i¢in gerekli
diizenlemeler, giincellemeler yapilarak ¢agin gerekliliklerine ayak uydurabilen kisiler
olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2017). Bu hedeflere giden yolda 6nemli
yapi1 taglarindan birisi de ders kitaplaridir. MEB’in kaynak kitap kullanim1 konusunda
uyarilarina bakildiginda yardimer kaynak kullanimindan ziyade ders kitaplarini ana
kaynak olarak kullanilmasini1 tavsiye etmektedir. Bu durum ders kitaplarinin 6énemini
daha da artirmaktadir. Kitaplarin 6gretmen i¢in plan yapma ve dersin sinirlarini
belirlemeye kaynaklik etme, &grenciler ig¢in konuyu Ogrenme ve pekistirme
caligmalarina ev sahipligi yapma gibi durumlarindan dolay1 ulasilmak istenen hedefe
gotiirecek sekilde dizayn edilmis olmas1 gerekmektedir (Kili¢ ve Seven, 2008; Yiicel
ve Karamustafaoglu, 2020). Ayrica 6gretim programlarina ve dolayisiyla ders
kitaplarina yon veren PISA gibi uluslararasi sinavlarda bilgileri farkli alanlara
aktarabilen 6grenciler basarili olabilmektedir (MEB, 2019). Bu becerilere ulasilmasi
icin 6n hazirlik yapilabilmesi okullardaki 6gretim sayesinde olacagindan, 6gretim
materyali olarak ders kitaplarinin 6nemi 6n plana ¢ikmaktadir. Ders kitaplarinda
etkinliklere yer verilerek Ogrencilerden beklenen becerilerin  gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Ders kitaplarinda 6nemli sayilabilecek oranda yer tutan GSlgme
konusunun alt 6grenme alanlarindan olan alan 6lgmenin 6gretimi, 6grenci 6grenmeleri
ve yanilgilar iizerine birgok ¢alisma yapilmis; 6grencilerin alan 6l¢gme konusunda
yanlis genellemeler yaptiklar1 (Carpenter ve Lewis, 1976; Kamii ve Kysh, 2006;
Olkun, Celebi, Fidan, Engin ve Gokgiin, 2014); fazlaca yanilgilara sahip olduklari
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(Alriavindrafunny, 2014; Kospentaris, Spyrou ve Lappas, 2011); giinliikk yasama
aktarimda sikintilar yasandig1 (Divrik ve Pilten, 2021; Giirefe, 2018) ifade edilmistir.
Yapilan bu arastirmalarin sonuglart alan 6l¢gme konusunun temel 6gretim materyalleri

hakkinda arastirma yapilmasinin uygun olacagini desteklemektir.

Temel 6gretim materyali olan ders kitaplarinda bulunan alan 6lgme konusunun
yapilandirilmasinda kullanilan matematiksel etkinlikler 6n plana ¢ikmaktadir.
Ozmantar ve Bingolbali (2009), etkinlikler i¢in, dgrencilerin kazanimlari elde ederek
irlin ortaya koyabilmek i¢in belirli kaynaklar yardimiyla sorumluluk alarak eylemler
gerceklestirmesi, bu siiregte yapilanlarin 6grencide merak uyandirict ve ilgi ¢ekici
yapiya sahip egitsel caligmalar oldugu seklinde agiklama yapmaktadirlar. Etkinlikler
sayesinde oOgrencilerin kendi kendine 6grenmelerinin Onii agilmaya c¢alisilirken
matematiksel kavramlarin kazandirilmasi ve problem durumlarinin ¢6ziimiinii aramay1
O0grenme ile giinliik yasam problemlerine de ¢oziim bulabilme kapasitelerinde
gelisiminin saglanmast hedeflenmektedir. Ders kitaplarinda yer alan bdoliimler
ogrencilerin ilgilerini ¢ekmeleri ve Ogrenmelerine yardimci olmalar1 agisindan
onemlidir. Bu boliimler arasinda yer alan etkinlikler kazanimlarin 6grenci zihninde
insasinda Onemli bir yer tutmaktadir. Bu sebeple alan 6l¢gme konusunda ders
kitaplarinda  yerlestirilen  etkinliklerin  incelenmesi  O0gretmenlere,  kitap

hazirlayicilarina ve alan yazina katki sunacaktir.
1.5 Arastirmanin Stmirhiliklar:
Bu calisma,

1. MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin kullanimini uygun gordiigii
ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinin Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
platformu iizerinden ulagimi saglanan 6zel ve resmi yayin evlerine ait
kitaplarla,

2. EBA platformu iizerinden ulagimi saglanan 2021/2022 egitim Ogretim
yilinda kullanimi uygun goriilen ilkokul ve ortaokul matematik ders
kitaplarinin alan kavrami ve alan hesaplama ile ilgili boliimleri ile,

3. Tlgili kitaplarn alan kavrami ve alan hesaplama ile ilgili béliimlerinde yer

alan etkinlikler ile sinirlidir.



2. GENEL BIiLGIiLER

2.1 Kavramsal Cerceve

Arastirmanin bu boliimiinde etkinlik kavrami, Doyle (1983) ve Swan (2007)
etkinlik tiirleri smiflandirmasi, etkinliklerin amaclar ile ilgili aciklamalar, ders
kitaplar1 ve 6gretimdeki yeri, yapilandirmaci yaklasim, etkinlik temelli 6grenme, alan
kavrami ve 6gretimi, YBT basamaklarinin 6zellikleri ve etkinlik tiirlerinin YBT
basamaklarindaki dagilimi agiklanarak; alanyazindaki daha oOnce yapilmis

arastirmalara yer verilecektir.
2.1.1 Etkinlik Kavram

Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliigline baktigimizda “etkin olma durumu; bir
isletmenin, bir kurumun belli bir alandaki eylemi” seklinde tanimlamalarin yapildigi
goriilen “Etkinlik™ ifadesi i¢in dikkat ¢eken noktalarin harekete ge¢me, etkin olma,
aktif olma durumlart oldugu goriilmektedir (TDK, 2022). TDK sdézliiglinde “etkinlik”
icin birden fazla anlam verilmektedir. Benzer sekilde konularin 6gretiminde kullanilan
etkinlik kavram icin de litaratiirde farkli tanimlamalar yapilmaktadir (Ozmantar ve
Bingolbali, 2009; Ugurel ve Bukova Giizel, 2010). Alanyazinda “etkinlik” i¢in yapilan
tanimlamalara baktigimizda bu kavramu tek bir kaliba sokmanin miimkiin olmadig,
yapilan ¢aligmalar ile sinirlarinin olusturulmaya ve sahip olmasi gereken 6zelliklerinin
belirlenmeye ¢aligildig1 goriilmektedir. Alanyazinda etkinlik kavramina iligkin “task”
ve “activity” ifadeleri ile karsilasilmakta, bu ifadelerin Tiirkce karsilig1 olarak “gorev
(task)” ve “aktivite (activity)” olarak c¢evrilmesinin ve “etkinlik” kavraminin yerine
kullaniminin yeterli olamayacag: ifade edilmektedir (Ozmantar ve Bingélbali, 2009).
Bu nedenle “task” ve “activity” ifadelerinin ag¢iklanmasi ve sonrasinda etkinlik

kavraminin ifade edilmesinin yerinde olacagi belirtilmistir.

Ozmantar ve Bingdlbali (2019), “task” kavraminin arastirmacilar tarafindan
Ogrencilere verilen calismalarin tamamini, problem ¢ézme ile iligkili tutuldugunu ifade
etmislerdir. “Task” kavraminin problem ile iligkilendirildigi yaklasimda problemlerin
birden fazla adimla ¢oziilmesinin gerektigi, bilinen bir formiiliin uygulanmasindan
ibaret olmayip Ogrenciyi kesfetmeye yoOneltmesi gerektigi vurgulanmaktadir

(Brousseau, 1997). Bu haliyle taskin Ogrencileri kesfe ¢ikaran problemler olarak



degerlendirildigi goriilmektedir. Watson (2008), yaptig1 calismasinda “task”
kavramini karmasik, ¢ok adimli ¢6ziim isteyen problem durumu (Brousseau, 1997)
yaklasimmin daha fazlasi oldugunu ifade etmektedir. Ogretimde kullanilan araglar
olarak vurgulanan “task” kavramini, Watson (2008), bir amag¢ dogrultusunda
hazirlanmis olan, Ogretmenlerin sinif i¢i uygulama seklinden ve ogrenenlerin
yaklasimlarindan etkilenen, uygulama esnasinda kullanilan her tiirlii ifade, malzeme,
soru gibi durumlar1 igeren kasitli olarak hazirlanmis caligmalar olarak
tanimlamaktadir. Benzer sekilde Herbst (2006, 2008) “task”in problem ile
eslestirilmesinin smurlilik olusturacagimi belirterek, yapilacak isin matematiksel
ifadesini “problem” ve problemin belirli kaynaklardan yararlanarak, uygun zaman
icinde, ilgili kisilerin ya da eylemlerin etkilesimi sayesinde tamamlanmasi amaciyla
sunulmasinmi “task” olarak ifade ettigini belirtmektedir. Ona gore “task”, bir sosyal
grup icerisinde matematiksel bilgilerin kullanimi, gerekli kaynaklara basvurma ve
¢ozlim iiretme gibi biitlinliik isteyen bir yap1 gerektirmektedir. Matematik problemi
icin Hendersen ve Pingry (1953), bir hedefe sahip olmasi, probleme maruz kalan
kisinin sorunun farkinda olmasi, hedefin birey icin anlamli olmasi yani gosterilen
hedefin arzu uyandirmasi, ¢éziime giden yolun engellerle dosenmis olmasi, basit bir
islemle sonuglanmamasi, bireyin ¢oOziim i¢in yollar gelistirmesi ve belirledigi
stratejileri denemesi gerekliligine dikkat ¢ekmektedir (akt. Yeo, 2007). Ogrencilerin
verilen problemle ilgili pratiklik durumunun problemi etkinlik olarak ya da rutin
problem olarak degerlendirilmesini etkileyecegine ve belirleyici olacagina vurgu

yapilmaktadir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda “task” kavramu ile ilgili 6n plana ¢ikan ve
“akademik task™ ifadesine vurgu yapan Doyle’un tanimi (1988) dikkat ¢ekmektedir.
Doyle’a (1988) gore “task”, belirli kaynaklar1 kullanarak yapilacak is ve islemler ile
bir {irlin ortaya konulmasi i¢in ¢aba sarf edilmesi ve bu ¢abanin sonunda elde edilen
tirtiniin bir karsilig1 olmasi gereken gorevlerdir. Doyle ¢aligmasinda ‘““akademik task”™
kavraminit 6ne ¢ikarmistir. Yapilan agiklamalarda akademik task ifadesinin iiriin,
kaynak, islemler (operasyon) ve degerlendirmeye etkisi olmak iizere dort temel
vurgusu oldugu goriilmektedir. Yapilan etkinliklerin sonunda bir iirline ulagilmasi
gerekliligi vurgulanmakta, {iriin olarak, formiile ulagma, sinif igerisinde sozlii olarak

herhangi bir durumun ifade edilmesi, testin tamamlanmasi, problemin ¢oziimii gibi
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varilmak istenen yere ulagilmasmnin hedeflendigi ifade edilmektedir. Uriin ortaya
koyma siirecinde yapilacak olan 6grenilen bilgileri hatirlama, ¢6ziime ulasmak i¢in bir
algoritmay1 ya da formiilii uygulama, verilen listelerden se¢im yapma gibi ilerleme
kaydetme amaciyla yapilanlarin tamaminin islemler (operasyon) olarak adlandirildigi
goriilmektedir. Ulasilmak istenen iiriine giden yolda yapilan islemler sirasinda ihtiyag
duyulan bilgi, belge gibi her tiirlii malzemelere ulasilabilir olunmasi gerekliligine
dikkat cekilmektedir. Bu malzemeler i¢in derslerde elde edilen bilgilerin yazili oldugu
defter notlar1, ders kitaplarindaki bilgiler, 6gretmenlerle birlikte yapilan yorumlamalar
ya da 0grencilerin kendi aralarinda yaptiklar1 tartigmalar sonunda ulagsmaya calistiklari
bilgiler olabilecegi seklinde somutlagtirma yapilmaktadir. Son olarak tiim bu
yapilanlar sonunda elde edilen {iriiniin 6grenene nasil bir katk1 sunacaginin belirtilmesi
gerekliligi vurgulanmaktadir. Degerlendirme olarak belirtilen bu asamada yapilanlarin
ders gegme notuna katkisinin ne olacagmin yani hedefe ulasildiginda elde edilecek

odiiliin belirtilmis olmasi gerekliligi uyarisi yapilmaktadir.

Doyle (1988), yaptig1 akademik gorev tanimlamasinda ders sinirlandirmasi
yapmamig, herhangi bir ders i¢in ya da herhangi bir alan icin belirlenen 6zellikleri
tasiyan akademik gorevlerin hazirlanabilecegini ifade etmistir. Yapilan tanimlamalara
bakildiginda, 6grencilerin her zaman fiziki eylemde bulunmadan i¢inde bulunduklari,
tizerinde diislinceler gelistirerek ugras gosterdikleri herhangi bir matematiksel durum
(Doyle, 1988); 6grenenlerin ulagmasi istenen hedefe yonelik bir baslangic noktasi ve
baglam olusturan soru, durum, yonerge (Sulvian, Clarke ve Clarke, 2013; Watson,
2008) olarak “task” kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. “Activity” ifadesini Sulvian,
Clarke ve Clarke (2013) 6grencilerin, fiziki ¢aligma halinde olduklari, s6zlii ve yazili
cevaplar verdikleri, cevap vermek i¢in iirettikleri diislinceler seklinde aktif olarak

katilim gosterdigi eylemler olarak ele almislardir.

Doyle’un (1983, 1988) calismalarinda belirtilen 6zellikleri kabul eden Stein ve
Smith (1998, 2011) matematiksel gorevlerin, 6grencilerin algilarina gore farkli
baslama noktalar1 olan, onlarin diisiinme sekillerindeki farkliliklara sinir koymayan,
farkli ¢6ziim yollar1 bulmalarina olanak taniyan, rutin ¢6ziim yolunun disina ¢ikmaya
imkan veren caligmalar oldugunu belirtmislerdir. Ayrica hazirlanan gorevlerin diisiik
biligsel seviyeli ya da yiiksek biligsel seviyeli olabilecegini vurguladiklar

goriilmektedir.
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Yapilan tanimlamalar ve agiklamalar 15181nda “task” ifadesini karsilayabilecek
etkinlik kavraminin, etkinligin tasimas1 gereken Ozellikler ile belirlendigi
goriilmektedir. Ozmantar ve Bingdlbali (2009), 6grencilere verilen gorevlerin 6gretim
amach kullanilacak ara¢ oldugunu, bu aracin Ogrenci 6gretmen etkilesimi ile
sekillenerek anlamli yapiya biirlinlip hayata gecirilmesine “etkinlik” adi
verebileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica Yigitcan Nayir ve Bulut (2020), 6gretmenin
rehber oldugu ortamda, 6grencilerin matematiksel gorev igeren calismalar1 ulagilmak
istenen kazanima giden yolda gerekli eylemleri gerceklestirerek matematiksel bilgiyi
olusturmalarina yardime1 olan galigmalart “etkinlik” olarak belirtmektedirler. Benzer
sekilde Dede, Dogan ve Aslan Tutak (2020) etkinlik kavrami i¢in, 6grencilerin belirli
hedeflere ulagsmasi i¢in sahip olmasi gereken matematiksel diislinceleri gelistirmesine,
gerekli ve uygun pedagojik yaklasimla imkan sunan matematiksel gorevler olarak

ifade etmektedirler

Matematiksel etkinlik kavraminin bakis agilarindan, 6gretim yaklasimlarindan
etkilenerek farkli formlarda ortaya ¢iktigi, dolayisiyla tek bir taniminin yapilmasinin
miimkiin olamayacag1 goriilmektedir. Ornegin; Ugurel ve Bukova (2010)
“matematiksel 6grenme etkinligi” ifadesini kullanmislardir. Bu ifadeyle, matematik
derslerine 6zgii konularla ilgili kazanimlarin gerceklestirilmesinde gerekli olan stireci
ve Ogrenmeyi hedefleyen etkinlikleri belirttiklerini vurguladiklar1 goriilmektedir.
Etkinlik ve matematiksel etkinlik ifadeleri i¢in yapilan vurgulamalarin farkliliklarinin
yaninda benzer olduklar1 yonler dikkate alinarak etkinlik kavraminin sekillendirilmeye

calisildigr goriilmektedir (Toluk Ugar, 2020).

Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingélbali ve Acil (2010), Doyle’un “akademik
task” kavramu ile iligkilendirerek etkinlik kavramini, 6grencilerin kazanimlar elde
ederek iirlin ortaya koyabilmek i¢in belirli kaynaklar yardimiyla sorumluluk alarak
eylemler gergeklestirmesi, bu siirecte yapilanlarin 6grencide merak uyandirici ve ilgi
cekici yapiya sahip egitsel calismalar oldugunu ifade etmektedirler. Son olarak
Bozkurt, Ozmantar, Agac ve Giizel (2022) yaptiklar alanyazin taramasi sonucunda
“Zengin Matematiksel Etkinlik” ifadesini kullanmislar ve gerekliliklerini ortaya
koymaya c¢alismislardir. Aragtirmacilar “Zengin Matematiksel Etkinlik” igin uygun

pedagojik yaklagimla sunulan ve Ogrencilerin fikirlerine sinir koymayan, onlarin
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yorum yapmalar1 ve yorumlarini destekleyecek agiklamalar, gerekgeler sunmasina

imkan veren egitsel ¢alismalar oldugunu vurgulamislardir.
2.1.2 Etkinlik Tiirleri

Hazirlanmis olan etkinliklerin (1) amaglarina, (2) siire¢ becerilerine yonelik
katkisina ve (3) biligsel istem diizeylerine gore genel siniflandirmaya tutulabilecegi ve
belirtilen iiclii smiflamanin birliktelik gostererek etkinliklerde bulundugu ifade
edilmektedir (Tung Pekkan ve Esmer, 2020). Hazirlanmis olan etkinliklerin hedefine
bakilarak amacimin ortaya konulabilecegi (Doyle, 1983, 1988; Swan, 2007), diisiik ya
da yiiksek diizeyli biligsel istemli olabilecegi (Smith ve Stein, 1998) ifade
edilmektedir. Ayrica 6grencilerde siire¢ becerilerinin (problem ¢ézmeyi 0grenme,
iletisim kurma ve diisiincelerini ortaya koyabilme, ispat ve ¢ikarimda bulunma,
matematiksel kavramlar arasinda bag kurma ve farkli gosterimlerle ayn1 matematiksel
ifadeyi aciklayabilme) gelisimine katki sunmaya yonelik olacaklar1 vurgulanmaktadir
(MEB, 2017; NCTM, 2000). Iyi tasarlanmis etkinliklerde iiclii mekanizmanin
etkinliklerde gomiilii oldugu belirtilmekte ve Ortiik ya da agik olarak belirtilen
becerilerin 6grencilere kazandirilmasi hedeflenmektedir. Etkinlik tiirleri ile ilgili
simiflama yapan aragtirmacilardan birisi Doyle’dur. Doyle (1983, 1988), yapmis
oldugu calismalarda etkinlikler ile ilgili siniflama yaparak alanyazina énemli bir katki

sunmustur.

2.1.2.1 Doyle (1983)’a Gore Etkinlik Tiirleri

» Kazamilan Bilgiyi Hatirlamaya Yonelik Etkinlikler: Bu tiir etkinliklerde
kazanimlar1 hatirlatict test, bosluk doldurma gibi c¢alismalarin yer aldig,
ogrencilerin 6grenilen kavramlari kelimesi kelimesine hatirlama durumlarinin
incelenebilecegi ifade edilmektedir. Ornegin; dogru pargalarinin ug¢ uca
eklenmesiyle olugan kapali sekillere “cokgen” denir. Bu bilgiyi dgrencilerin
hatirlayarak  tamamlayabilecegi  bir etkinligin  hazirlanmas1  olarak
somutlastirilabilir.

» Standartlastirimis ~ Algoritmayt  Kullanmaya  Yonelik  Etkinlikler: Bu
etkinliklerde prosediirel yaklasim sergilendigi, O6grencilerden beklentinin
bilinen formiiliin kullanilmasi ile sonu¢ bulmalar1 oldugu ifade edilmektedir.

Bu arastirmanin konusu 6zelinde diisiliniildiigiinde alan hesaplama formiiliiniin
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kullanilarak sonuca ulasilmas1 olarak ifade edilebilir. Ornek olarak,
“dikdortgenin alani en x boy algoritmasi ile hesaplanir” bilgisini dgrencilerin
uygulayarak sonug¢ bulmasini istemeye yonelik etkinlikler verilebilir.

> Ogrencilerden Goriis ve A¢iklama Isteyen Etkinlikler: Bu diizey etkinliklerde
ogrencilerin sadece hatirlama yapmasi ve algoritmay1 uygulamasindan ziyade
karsilasabilecegi sorunlara ¢6ziim iiretebilmesi, verilen problem durumu veya
denklem gibi ¢alismalar1 gerekli islemleri ve agiklamalar1 yaparak sonuca
ulastirmas1 beklenmektedir. Ornek olarak; 6grencilere sunulan etkinliklerde
yer alan problem durumlarinin ¢éziimiine yonelik yontemin belirlenebilmesi,
uygun formiiliin kullaniminin agiklanmasi verilebilir.

> Anlama, Yorumlama ve Tahmin Gerektiren Etkinlikler: Hazirlanan etkinlikler
ile Ogrencilerden her tiirlii iletisim yontemi ile anlatilmaya ¢alisilanin
anlasilmasi, ulasilmasi istenen hedeflere uygun agiklamalari, yorumlari
yaparak ilerleme yapabilmelerinin beklendigi etkinlik tiirleridir. Ogrencilerin
dikdortgenin alan formiiliinden hareketle paralelkenarin alanin1 hesaplama
yonteminin gelistirilmesine yonelik her tiirlii aciklamalar1 ve paralelkenarin
alanini hesaplama algoritmasina ulagmalaria yonelik etkinlikler 6rnek olarak

verilebilir.

Alanyazina bakildiginda etkinliklerin tiirleri hakkinda simiflama yapan

arastirmacilardan bir digerinin Swan (2007) oldugu goriilmektedir.

2.1.2.2 Swan (2007)’a Gore Etkinlik Tiirleri

» Simiflandirma Tiirii Etkinlikler: Verilen matematiksel nesnelerin 6zelliklerini
dikkate alarak kategorilendirme yapma yoluyla gruplama olarak
tanimlanmaktadir. Kenar ozelliklerini dikkate alarak geometrik sekilleri,
baglami dikkate alarak verilen problem tiirlerini, sahip olduklar1 6zelliklere

gore cebirsel ifadelerin siniflandirilmast hedeflenmektedir.

(a) (b) (c) (@ y=4x (a) ondalik
I:] L\j__l (b) y=2(2x+3) (by kesir
() y=x+6 (c) Yizde

Sekil 2.1 “Farkli Olan1 Bulma” Etkinligi (Swan, 2007, s.220)
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» Yorumlama Tiirii Etkinlikler: Matematikle ilgili kavramlar farkli gosterim
tiirleri ile ifade edilebilir. Bu gosterim tiirlerinden bazilar1 sézciikler, tablolar,
diyagramlar, cebirsel semboller, grafiklerdir. Farkli gosterimler halinde verilen
etkinliklerin 1lgili gosterimler ile iliskilendirilerek eslestirme yapilmasi

“yorumlama” tiirii etkinlik olarak degerlendirilmektedir.

n+6 ’ n' nin karesi,
- sonra 3 ile | nl1]2]3]4] s O
2 3n carp [anclsdelslad | 2RI
n've 6 ekle,
sonra 2 ile ~lililal'a n_ 3
2n+12 | 2n+6 |37 CFRER | 1
2 3) n 6 n'ye6ekle, | —r—1—11
n+ -+ sonra 2'ye o l1121314] ana
bl ans| l10]15]22 n OO
2 2 n'yi 2'ye — nnn
bdl, sonra |atlui2iale] od
(3n)" | (n+6)" | tol.souea | Loyt :@
= n n'yve6ekle, | — n__¢
n+12n+36| — 43 sonra cevabm| | a |1]2/3] 4/ A
2 karesinial | 4wl [ lothoo) |
2 n'ye 3 ekle, | n'nin karesi, |~y as
nN° 46 |sonra2ile | sonra9ile —EL*:*’% l=r—
carp carp
2,67 |myidide vz | TRl | e
n+ gim i;lsoma gaerii:onra A= R lem==S=m
2 ekle

Sekil 2.2 “Coklu Gosterim” Etkinligi (Swan, 2007, s.221)

Bu etkinlikte ortaya konulan c¢oklu temsil kartlar1 ile ilgili yapilacak
yorumlama ile eslestirme yapilmasi suretiyle ayni matematiksel nesneyi ifade eden
kartlarm eslestirilmesi amaclanmaktadir. Ornegin, 2(n + 3) ve2n+ 6; (n+ 6)/2
ve n/2+3; (3n)? ve 9n? gibi farkli ifadelerin esdeger goriindiigiinii fark etmenin
yorumlama yaparak miimkiin olabilecegi ifade edilmistir. Bu tiir etkinliklerin
Ogrencilerin yorum yapabilmelerine, yanilgilarinin ortaya ¢ikmasina imkan verdigi ve

onlarin dikkatini toplamalarini sagladig: ifade edilmektedir.

» Degerlendirme Tiirii Etkinlikler: Olusturulan etkinliklerde verilen ifadelerin
“her zaman”, “bazen”, “hi¢cbir zaman” dogru olup olamayacaginin ortaya
konulmasi ve bu konuda gerekli kanitlari sunma, gerekcelendirme yapma, ikna
etme gibi becerilerinin gelisimini saglamak amaciyla hazirlandig1 ifade

edilmektedir.
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a:b=b:a 12a >12 Ja<a

Matematigin | Hangi yontemi

5 4 ., _..| asayst 12 ile carpilirsa Bir sayinin karekdki o
kanuoy uyguladiginin Snemli degil. ¢|de edilen cevap 12'de sayidan kiigiiktiir.
ayni cevabi elde edersiniz. | piviik olacaktir
Esitlikler,
esitsizlikler, - _ " ry — € "
tanimlayict I’+I‘_ s+ 12 _1’+_'\ = 5) gri=q+ 16
Szellikler

Sekil 2.3 “Degerlendirme” Etkinligi (Swan, 2007, s. 222)

Ornegin; p + 12 =s + 12'nin her zaman dogru olmasinin gerekgesi “p herhangi
bir sayidir, s herhangi bir sayidir, bu nedenle her iki taraf da ayni seyi soyliiyor”
seklinde olabilir. Aymi ifadenin “p ve s farkli sayilar olmak zorunda” oldugunda asla
dogru olamayacagini ortaya koymaya yonelik ¢alisma olarak ifade edilmektedir. Bu
gibi farkli yaklagimlar kars tarafi ikna edecek sekilde gerekli kanitlar1 ve gerekgeleri
sunarak ifade etmeye imkan veren etkinlikler “degerlendirme” tiirii etkinlikleri olarak

belirtilmektedir.

» Insa Etme Tirii Etkinlikler: Ogrencilere kendi problem durumlarin,
denklemlerini olusturma firsat1 veren etkinlik tiirleri olarak ifade edilmistir. Bu
etkinlik tiirti ile 6grenenlerin 6zgiir davranabilmesi, kars1 tarafi zorlayacak
calismalara imza atmak icin gayret gdstermeleri hedeflenmektedir. Ornegin:
Denklem olusturmay1 6grenenlerin herhangi bir denklemle karsilastiklarinda
“Bu denklemi yazan kisi acaba ilk ne yapt1?” gibi sorgulama yapma gayreti

icinde olabilecegi ifade edilmektedir.

10 ile ¢arp I0x = 40
9 ekle [0x+q = 4Qq
8'e bil 10X +Q - 4.
s 61285
7 ¢tkar le.ﬁ =3 & -0.33S
8

Sekil 2.4 “Insa Etme” Etkinligine Ornek Durum (Swan, 2007, s. 223)

» Yapilan Coziimleri ve Gerekgeleri Analiz Etme Tiirii Etkinlikler: Bu tir
etkinliklerde verilmis olan ¢éziimler incelenir varsa hatalar bulunur ve ¢6ziim
stratejisinde kullanilan yontemin 6grenciler tarafindan agiklanmasi beklenir.
Bu sayede 6grencilerin etkinliklerin farkli ¢6ziim yollarinin olabilecegini fark
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etmeleri, dikkat ve gerek¢ce sunma becerilerinin gelisiminin yaninda kendi

¢Oziim stratejilerini olusturmalarina yardimci olunmasi amaglanmaktadir.

Wx -8 =~7F
10x | = ~F 41
lox = {5

x = L5

Sekil 2.5 “Analiz Etme” Etkinligine Ornek Durum
Sekil 2.5’te verilen ¢ozliimiin dogru olup olmadiginin 6grenciler tarafindan
incelenerek karara varmalar1 beklenen etkinlikler “Analiz Etme” tiirii etkinlik olarak

degerlendirilmektedir. Ogrencilerin, varsa, hatalar1 bulup diizeltmeleri istenmektedir.

» Verilen Problem Durumlarinda Genelleme Yapilmas: Beklenen Etkinlikler:
Eksiksiz olarak diizenlenmis problem durumlarindan bazi bilgilerin silinmesi
ile olusturulan etkinliklerde 6grencilerden eksikleri bulmalar1 ve belirlenen

eksikligi  bulurken yapilan islemleri gerekgeleri ile agiklamalari

beklenmektedir.

Bir 6gretmen 20 hafta boyunca Fransizca aksam dersi verir.
Siuf her hafta koy salonunda toplanur.

r A
* Tiim kurs igin salonu kiralamak 6gretmene 200 €'ya mal oluyor. l‘;.‘"

* Sinif 10 6grenciden olusmaktadir. —V
* Her 6grenci 6gretmene kurs i¢in 60 € 'luk tek bir iicret dder. %
« Ogretmen kurs sonunda 400 € kar eder.

Sekil 2.6 “Genelleme Yapma” Etkinligine Ornek Durum (Swan, 2007, 5.223)

Yukaridaki etkinlikte verilen bilgilerin bazilarinin (6rnegin, 10 6grenci katilim
gosterdigi bilgisi) silinmesi ile olusan bosluklar1 6grencilerin dogru akil yiiriitme
gelistirmeleri ile tamamlamalart beklenmektedir. Birden fazla bilgi silindiginde
olusacak farkli ihtimaller karsisinda tablo olusturma gibi yontemlerle eksikliklerin
nasil tamamlanabileceginin agiklanmasi istenmektedir.

16



2.1.3 Etkinlik Tasarim Prensipleri

Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde, etkinlik tasarimi konusunda
arastirmacilarin dikkate aldiklar1 teorik cerceve ile sekillenen prensipleri, yaptiklar
arastirmalarda inceledikleri ve bir sonuca varmaya calistiklar1 goriilmektedir.
Etkinliklerin amact ve uygulanabilirlik prensipleri ile ilgili aragtirma yapan Ainley,
Pratt ve Hansen (2006) bu iki prensibin etkinlikler i¢in dnemli olduklarini ifade
etmislerdir. Smith ve Stein (1998) etkinliklerin biligsel istem diizeyleri ile ilgili ¢alisma
yluriitmisler; 6grencilerin ve 6gretmenlerin yaklasimlarina etkilerini ortaya koymaya
caligsmislardir. Ayrica Baturo ve arkadaglar1 (2007) etkinlik tasariminda ortaya ¢ikan
mekanizmalarin (teknik, etki alan1 ve genel) catigmalar1 {izerinde durduklar
goriilmektedir. Etkinliklerin olusturulmasinda farkli yonlere vurgu yapilmakla birlikte
bazi ortak noktalarin olustugu, bu ortak noktalardan hareketle etkinlik tasarim

prensipleri ile ilgili derleme yapildig1 goriilmektedir.

Ozmantar ve Bingdlbali (2009) alanyazindaki etkinlik ve etkinliklerin sahip
olmas1 gereken Ozelliklerin ortaya konulmasi amaciyla yapilan arastirmalar1 (Doyle,
1983, 1988; Smith ve Stein, 1998; Swan, 2007; Watson ve Mason, 2007; Watson,
2008) dikkate alarak bir¢ogunda ortak olarak ifade edilen prensiplerden hareketle

etkinlik tasarim ve uygulama prensiplerini ortaya koymuslardir. Bu prensipler:

Y

Amag

Sinif Y 6netimi

Birden Fazla Baslangi¢c Noktasina Sahip Olma
Kullanilan Materyaller / Araglar

Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Ogrenci Zorluk ve Yamlgilar

Ogrenci On Bilgileri

Olgme ve Degerlendirme

YV V. V V V V V V

Esneklik, olarak belirlenmis ve ifade edilmistir (Ozmantar ve Bingélbali, 2009,
s. 321-344).
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2.1.3.1 Etkinlik Tasarlamada Amacim Onemi ve Etkinliklerin Amaclar

Hazirlanmis olan veya hazirlanacak etkinliklerin amacinin net bir sekilde
belirlenmis olmasi sayesinde, karmasiklik durumunun ortadan kaldirilip hedefe
ulasmas1 adma &nemli bir esigin asilmis olacagi belirtilmektedir (Ozmantar ve
Bingolbali, 2009; Tung¢ Pekkan ve Esmer, 2020). Etkinliklerin amacinin uygulayici
kisi tarafindan biliniyor olmasi yeterli olmakla birlikte gerek goriildiigiinde
ogrencilerle de paylasim yapilabilir. Etkinliklerin amacinin ulasilmak 6gretimsel
kazanimlar oldugu goriilmektedir. Bir etkinligin islevsel olmasinin, amacinin
belirlenmesi ve bu amag iizerine yapilan kurgunun hedefe ulastirir kopriilerin
kurulmasi ile miimkiin olabilecegi belirtilmektedir. Etkinliklerin belirli 6gretimsel
hedeflerinin olmasinin yaninda siire¢ becerileri olarak da ifade edilen problem
¢Ozebilme, farkli kanallardan (s6zel, matematiksel vb.) iletisim kurabilme, fikir ortaya
koyup paylasabilme, kavramlar arasinda baglant1 kurabilme ve gerekli aciklamalar
yaparak ispat ve ¢ikarimlarda bulunabilme gibi becerilerin de gelistirilebilme imkan1
vermesi onemli bir kazanimdir. Bu sayede matematiksel problemler hakkinda ¢6ziime
ulagsma konusunda basarili olunmasinin yaninda karsilasilan giindelik problemlerin
istesinden gelmede akil yliriitme, sorunu ortadan kaldirabilme becerilerinde de
gelisim gosterilecektir. Yukarida belirtilen gerekgeler etkinlik tasarim prensiplerinden
“amac¢”in Onemini ortaya koymakla birlikte, gizli ve agik amaclarin koordineli
caligmas1 sonucunda toplumun diizeni ve gelismesine katki sunabilecek bireylerin
yetistirilmesinde yol gostermektedir. Bu alanda arastirma yapan Ozmantar ve
Bingdlbali (2009), etkinliklerin amagclar ile ilgili kategorileri belirleyerek asagidaki
sekilde ifade etmislerdir:

> Kavram Ogretmeye Yonelik Etkinlikler: Ogrencilerin 6n bilgileri iizerine
kurulmus, Ogrenilmesi istenilen kavramin fark ettirilmesi, yeni kavramin
ogrencilerde kullanim ihtiyaci duyurmasi, bu ihtiyaci giderecek akil yiiriitme,
cikarimda bulunma gibi aktiviteleri harekete geciren etkinlikler kavram
Ogretimi amaci1 tagimaktadir.

> Kavrami Pekistirmeye Yonelik Etkinlikler: Ogrenildigi diisiiniilen kavramim
pekistirilmesi amaciyla hazirlanmis olan etkinliklerle kavramin daha
derinlemesine Ogrenilmesi, kalici ogrenme gerceklestirilmesi

hedeflenmektedir. Bu dogrultuda hazirlanmis etkinlikler sayesinde eksik
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O0grenmelerin (varsa) tamamlanma firsati yakalanmig olup 0Ogrencilerin
kavrami Ozlimsemesi hedeflenmektedir. Pekistirme tiirii etkinlikler ile
ogrencilerin 6grendikleri kavramlar1 hizli tanimalari, gerektiginde agiklama
yapabilmeleri, yapilanlarin farkinda olarak 6zgiiven duygusu icinde
aciklamalar yaparak sonuca ulagsmasi beklenmektedir. Ayrica ¢ok sayida basit
ve tek adimli islemler iceren alistirma tiirii ¢alismalardan ziyade, kavramin her
yoniine vurgu yapan etkinliklerin pekistirmede kullanilmasinin 6grencilere
daha fazla fayda saglayacagi ifade edilmektedir.

> Ogrenci Yanilgilar: ve Zorluklarim Asmaya Yénelik Etkinlikler: Matematiksel
kavramlarin 6gretimi yapilirken her ne kadar dikkat edilse de O6grenciler
yanilgiya diisebilmektedir. Ogrencilerin 6grenilen kavram hakkinda zorluk
yasayabilecekleri, yanilgilara diisebilecekleri noktalarin dikkate alinarak
hazirlanmis etkinlikler ile literatiirde karsilagilan yanilgilarin giderilmesi
amaglanabilir. Olusturulan zihinsel ¢atisma hali ile 6grencilerin kavramlari
dogru yerlere yerlestirmeleri hedeflenmektedir.

» Matematiksel Bilgilerin Dogasina Yonelik Farkindalik Olusturan Etkinlikler:
Carpma iglemi ile elde edilen carpim her zaman ¢arpanlarindan biiyiik olup
olmayacag: ile ilgili yapilan ispat ¢alismalar1 belirtilen ama¢ dogrultusunda
hazirlanmis etkinlik tiirine 6rnek olarak verilebilir. Herhangi bir iddianin
dogrulugu i¢in verilen birka¢ 6rnek yeterli olmayabilirken, verilen bir 6rnek de
iddianin ¢iiriitiilmesi i¢in yeterli olabilmektedir. Yukarida verilen ¢arpma
orneginde 1’den biiylik pozitif sayilarla carpmada, carpim ¢arpandan biiyiik
olurken negatif say1 veya basit kesir ile g¢arpilmasi sonucunda carpimin
kiiciildiigii gozlemlenmektedir. Bu tiir etkinlikler matematiksel bilginin

dogasina yonelik farkindalik olusturma amagh hazirlanmis etkinliklerdir.

Etkinlik tasarim prensiplerinden ilki olan “amag¢”mn belirlenmesindeki 6nemi
ve etkinliklerin amaclarinin neler olabilecegi ifade edilmistir. Yapilan agiklamalar
amacin dogru belirlenmesinin bir¢ok kazanimi oldugunu ortaya koymaktadir. Diger
etkinlik tasarim prensiplerine arastirma sorusu kapsaminda yer almadigi i¢in burada

deginilmemistir.
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2.1.4 Ders Kitaplarimin Ogretimdeki Yeri

Her toplum kendi degerlerini, ortak bilincini olusturmakla ve unutulmasini
engelleyip gelecek nesillerine aktarmanin yollarini arastirmakla ilgilenmisler; icat
ettikleri yazim sekilleri ile degerlerini korumaya ve gelecek nesillere aktarmaya
calismislardir. Yazinin kullanilmasi sayesinde bilgilerin kaydedilecek yer ihtiyacindan
hareketle kitaplar olusturulmustur. Kitaplar donemin ve bulunulan bdlgelerin
sartlarma gore degismis ve farklilasmistir. Gegmisten giliniimiize kadar bilgilerin
giivenilir kaynagi kitaplar olagelmistir. Cocuklarin ellerinde bulunduracag ilk kitaplar
onlar i¢in yeni ve farkli bilgilere ulasmalarina olanak saglayan ders kitaplar1 olmustur.
Cocuklarin bilgilere ulagsmasi, zihinlerinde yeni bilgileri olusturmalarini destekleyerek
okul ile ev arasinda bag kurma gibi 6zelligi olan aracglar olarak ders kitaplar1 6n plana

cikmaktadir (Bastiirk, 2020).

MEB 2021 yilinda yaymlamis oldugu ders kitaplar1 yonetmeliginde “Herhangi
bir egitim ve 6gretim programi ¢ercevesinde hazirlanmis kurulca 6rgiin ve yaygin
egitim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan basili veya dijital ortamdaki kitap”
olarak ders kitaplarinin tanimim1 yapmistir (MEB, 2021, s. 1). Demirel ve Kiroglu
(2020), ders kitaplarini, 6gretim programlarina bagl kalinarak hazirlanmis igeriklerle
bir plan ve program dahilinde bilgilerin 6grencilere sunulmasini saglayan, gerekli
6lgme ve degerlendirme araclarinin ortaya koyan basili 6gretim materyali olarak ifade
ettikleri goriilmektedir. Ayrica ders kitaplar1t konularin hangi sirayla ve nasil
Ogretilebilecegini gosteren; 6grencilerin kendilerinin 6grenmelerine ve 6grendiklerini
pekistirmelerine, ayrica eksik 6grenmelerini tamamlamalarina olanak saglayan temel
kaynak olarak degerlendirilmektedir (Kilig ve Seven, 2008). Ogretim programlarinin
yansimasi olarak ortaya ¢ikan ve ilgili kurum ve kuruluslarin incelemesi ile kullanimi1
uygun goriilen materyaller ders kitab1 olarak degerlendirilmektedir. Kullanilan ders
kitaplar1 6gretim programi, 6gretmen ve dgrenci iicgenini birbirine baglayan temel
kaynak oldugu ifade edilmektedir (Ozdemir, 2021). Ogretmen ve dgrencilerin en temel
basvuru kitaplar1 olan ders kitaplarinin 6nemi yadsimnamaz bir gergektir (Yiicel ve

Karamustafaoglu, 2020).

Ogrencilerin temel bagvuru kaynaklari olan ders kitaplar1 (Haggarty ve Pepin,

2002), 6gretmenlere ders planlamalarini yapmalarinda yol gosteren ve igerikleri ile
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fikir veren kilavuzdur (Giizel ve Simsek, 2012). Ders kitaplar1 6gretmene ve 6grenciye
birgok yarart oldugu ve bu yararliliklar i¢in; 6gretmenin temel basvuru kaynagini
olusturacagi, derslerinin ¢ergevesini belirleyecegi; kitaplardaki 6gretim ve pekistirme
amacl sunulan etkinlikler ile 6gretmenlere neyi, nasil 6gretecegine yol gosterirken,
degerlendirme amach etkinlikler ile yapabilecegi degerlendirme seklinin nasil olacagi
hakkinda yol gosterici olmasina deginilmektedir (Kiigciikahmet, 2014). Belirtilen
imkanlarin ders kitaplarinin 6gretmene kilavuzluk yapmasinin yaninda o6gretim
materyali se¢ciminde ya da hazirlamada yasayacagi zaman kaybini Onleyecegi
ongoriilmektedir. Ogrenciler agisindan bakildiginda, kolay ulasilabilir ve ekonomik
bir kaynak olan ders kitaplarinin, 6grencilerin bilgiye ulasmalarinin ve bilgiyi
yapilandirmalarimin temel girdilerinin kaynagi olacagr (Richards, 2001); her
ogrencinin kendi 6grenme hiz1 cercevesinde calisma veya konulari tekrar ederek
pekistirme imkan1 bulabilecegi (Kiigiikahmet, 2014); 6grencilere sundugu etkinlikler
yoluyla elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, karar verme ve problem ¢ézme gibi {ist
diizey bilissel diisiinmelere kap1 aralayici rolii olacagi vurgulanmaktadir (Ozdemir,

2021).

Ogretim programina uygun olarak hazirlanan ve MEB’in kullanimini uygun
gordiigii ders kitaplar1 sayesinde Ogrencilerde beceri, bilgi ve aligkanliklar
olusturulmaya calisilmaktadir (Yurt ve Aslan, 2014). Hatta siniflarin kalabalik oldugu,
aile desteginin yetersiz kaldigi, 6gretim arag gereglerinin eksik kaldigi ortamlarda
ogretmen ve ders kitaplar1 6grenciler i¢in tek kaynak olmaktadir (Kilig, 2020). 21.
yiizy1l becerileri olarak 6n plana ¢ikan elestirel diisiinme, isbirligi, iletisim ve yaratici
diistinmenin kazandirilmas: ders kitaplarinda sunulan igeriklerle miimkiin olup;
igceriklerin Ogrencilerin “Ne isime yarayacak?” sorusuna cevap verecek sekilde
hazirlanmasi, 6grencilerin bilgileri edinimlerini ihtiyag olarak hissetmelerine yardimci

olacaktir (Demirel ve Kiroglu, 2020).

Demirel ve Kiroglu (2020; s. 10-11) ders kitaplarinin sahip olmasi gereken

Ozellikler i¢in;

> Ogrencilerin dzelliklerini gdz oniinde bulundurarak ¢ok yénlii gelisimlerini

destekleyen,
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» Farkli 6grenim yollart sunarak &grencilerin bakis agilarini gelisimine olanak
veren,

> Ogrencilerin ilgisini cekebilen etkinliklerle derse aktif katilim saglayarak
O0gretmene yardimci olabilen,

> Ust bilissel diisiinme becerilerini destekleyen etkinlikleri barindiran,

> Ogrenilen bilgilerin yasamla iliskilendirmesini yaparak ogrencileri hayata
hazirlama sorumlulugu tasiyan,

» Konu ile ilgili kavramlari, ilkeleri kullanmasi ve bu bilgilerin 6grencilerin
zihinlerinde olusmasina yardimci olabilen,

> On bilgilerle yeni 6grenilecek bilgileri iliskilendirerek 6grenmeyi saglayabilen
ve uygun degerlendirme araglarini sunabilen,

» Elestirel ve yaratict diisiinmeyi 6n plana ¢ikararak kendi kendine 6grenmeyi

tesvik edebilen, nitelikte olmas1 gerekliliklerine dikkat cekmektedirler.

Sahip olmasi gereken oOzellikleri belirtilen ders kitaplarinin bazi ilkeler
cercevesinde hazirlanmasinin uygun olacagi belirtilmistir (Kiiclikahmet, 2014;
Ozdemir, 2021). Ders kitaplarmin 6grencilerin ilgilerini cekecek sekilde ve
seviyelerine uygun olarak olusturulmasinin gerekliligi “égrenciye gorelilik™;
hedeflenen ogrenmelerin gergeklestirilmesi i¢in segilen etkinlik igeriklerinin
Ogrencinin yasaminda karsilasabildigi durumlardan secilmesinin 6nemi ag¢isindan
“yakindan uzaga”; on bilgileri hatirlatma ve 6n bilgiler lizerine kurulu ¢aligmalar ile
yeni 0grenmelerin gerceklestirilmesine yonelik yapilanlar “bilinenden bilinmeyene”
ilkeleri ile ifade edilebilecektir. Bu ilkelerin yaninda matematiksel kavramlarin
cogunlukla soyut bilgilerden olustugu dikkate alinirsa 6grencilerin bu kavramlarin
ingasinda dokunabilecekleri, manipiile edebilecekleri malzemeler {izerinden
caligmalar1 sayesinde “somuttan soyuta’; bilgilerin birden fazla duyu organina hitap
edecek ve anlasilir sekilde 6grencilere sunulmasi “a¢iklik”; en kisa yoldan ve kolay
ulagilabilir olmas1 ile “ekonomiklik”’; Ogretim programinin  amaglarinin
gerceklestirilmesi i¢in sunulan igeriklerin amaca uygun olmasi “egitim ve 6gretim
programina uygunluk” ilkelerine dikkat edilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir

(Kiiciikahmet, 2014; Ozdemir, 2021).
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Tanimi, sahip olmasi gereken ozellikleri ve ilkeleri verilen ders kitaplarinin
kullanilmastyla 6gretmenin dersine yonelik cergevesi netlesecektir. Bu sayede
ogretmenler herhangi bir karmasa i¢ine diismeyerek neyi, ne kadar ve nasil ortaya
koyabilecekleri hakkinda onemli bir yardim almis olacaklardir. Ogretmenlerin
kazanimlarinin yaninda ders kitaplarinin 6grencilerin bilgilerinin insasinda belirleyici
rolde olacagi ve Ogrenme hizlarina uygun sekilde ilerleyebilecekleri ekonomik
kaynaklar oldugu goriilmektedir. Belirtilen nedenlerden otiirii ders kitaplarinda yer

alan etkinliklerin ulasilmasi istenen hedeflerin merkezinde yer almaktadir.
2.1.5 Yapilandirmaci Yaklasim

Cagimizdaki hizli gelismeler toplumsal yasamdaki sorunlarin ¢esitliligini
artirmis, karsilasilan farkli sorunlara hizli ve etkili olacak bireysel ¢oziimler bulma
onem kazanmistir (Sasan, 2002). Toplumsal yasamdaki bu gelismelere ayak
uydurmak icin iilkeler egitim politikalarinda giincellemeler yapma gayretinde i¢inde
olmuslardir. Ulkemizde yapmis oldugu koklii degisikliklerle yapilandirmact yaklasimi
temele alan 6gretim programini benimsemistir (MEB, 2005). Bireylerin bulunduklari
O0grenme ortamlarindaki yasantilarla var olan bilgilerini kullanarak zihinlerindeki
semalar1 diizenleme ya da yeni semalar olusturmasi sonucu ile bilgiyi olusturmasi
olarak ifade edilen yapilandirmaci yaklagim, bilgiye kendilerinin nasil ulasabilecegini

ogrendikleri ortamlar olarak ifade edilmektedir (Erdem ve Demirel, 2002).

Yapilandirmaci yaklagimda bilgileri birilerinin agiklamasi beklenmeyip,
o0grenme odakli hazirlanan ortamlardaki ¢alismalara uygun yonlendirmelerle katilan
ogrencilerin agiklama yaparak ve tartisma ortamlarina katilarak bilgiyi yapilandirmasi
istenmektedir (Baykul, 2020). Etkili 6grenmenin gercgeklestirilmesini hedefleyen
yapilandirmaci yaklagimin 6g8renciyi merkeze alan bir yapi oldugu ve bireysel
farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak olusturulan ¢aligmalarla bilgilerin insa edildigi
vurgulanmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimda bilgilerin insas1 sirasinda karsilagilan
zorluklara 6grencilerin kendilerinin ¢6ztiim bulmalari, akranlarina agiklama yapmalari
ve birlikte ¢alismalar1 beklenmektedir. Merkezinde 6grencinin oldugu yapilandirmaci
yaklasim 6gretim degil 6grenme tizerine kuruludur. Bu siirecte programin uygulayici

olan 6gretmenlerin gorevi rehber olmaktir (Baykul, 2020).
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Ulkemiz, teknolojik gelismeler, bilgiyi 6n plana alan toplum yapismin &ne
cikmasi, ¢6ziim odakli yetigmis insan giiciiniin 6nemi gibi nedenlerle &gretim
programlarini, ders kitaplarini giincelleme c¢alismalar1 yapmis; ezberci anlayistan
uzak, bilgiyi yapilandiran, yasamda aktif olan, sorun ¢ézen ve gelisimsel yaklasimi

onemseyen yapida bireylerin yetismesini hedeflemistir (MEB, 2017).

Yapilandirmaci yaklagimda bilginin ezberlenmesine yer olmayip, sahip olunan
bilgiyi nasil ulasildigi ve ne kadar sahip olundugu 6nemsenmektedir. Igerikler
kazanilmaya calisilirken yasanilan siire¢ i¢erisinde degisim ve gelismeler siirekli takip

edilip degerlendirme sonuca gore degil, slire¢ boyunca yapilir (Karaalioglu, 2016).

Aciklamalarla ortaya konulmaya ¢alisilan yapilandirmact yaklagimin
gereklerini yerine getirebilecek ¢alismalarin kitaplarda yer verilen etkinlikler oldugu
goriilmektedir. Ozmantar ve Bingdlbali (2009) etkinlikleri, dgrencilerin ulasmasi
hedeflenen kazanimlari elde edebilmesi i¢in hazirlanmais, belirli kaynaklar1 kullanarak,
sorumluluk alarak eylemler gergeklestirmesi yani 6grencinin aktif oldugu egitsel
caligmalar olarak ifade etmektedirler. Etkinliklerin 6n plana alindig1 etkinlik temelli

o0grenme ile yapilandirmaci yaklagimin hedeflerine ulasmasi kolaylastirilmis olacaktir.
2.1.6 Etkinlik Temelli Ogrenme

Giindelik yasamda bir konuda faaliyet gosterme, hos vakit gecirme i¢in yapilan
is ve islemler seklinde algilanan etkinlik kavrami, sinif ortamlarinda 6grenilmesi
hedeflenen kavramlarin insasinda ilgi c¢ekici ortamlarin hazirlanmasi, farkli duyu
organlarina hitap eden materyallerin kullanimiyla eglenceli hale gelmis her tiirlii
faaliyet olacagi ifade edilmektedir (Morable, 2009). Etkinliklerin temele alindigi
o0grenme ortamlarinda kullanilan etkinliklerin kavramin kritik noktalarina vurgu
yapan, gorsellestirmeye ve somutlagtirmaya olanak taniyan, 6grencilerin birlikte
caligmalarina olanak taniyarak bilgiyi yapilandirmalarina firsat veren, giindelik yasam
icinden secilen durumlarla motive eden ve tartisma ortamlarini destekleyen,

diistinmenin 6niinli acan yapida olmasi1 dnemsenmelidir (Epstein ve Ryan, 2002).

Etkinlik temelli 6grenme, simif i¢inde veya disinda hazirlanan ortamlar ile
kazanimlarin  gergeklestirilmesi i¢in planlanan Ogretim siireci olarak ifade
edilmektedir (MEB, 2017). Bu yaklasimda ger¢ek yasamdan alinmis problem

durumlar ile ugrasildigindan hem yeni bilgilerin kesfedilmesi hem de 6grenilen
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bilgilerin gercek hayatla iliskilendirilmesi saglanmaktadir. Etkinliklerin ilgi cekici
yapida olmast Ozelligiyle Ogrencilerin derse karsi tutumlarmin olumlu yodnde
degismesine katki sunmasi beklenmektedir (Camci, 2012). Etkinlik tasarim
prensiplerine uygun olarak hazirlanmis olan etkinlikler sayesinde yukarida belirtilen
kazanimlarin ger¢eklesmesi kolaylastirilmis olup, etkinliklerin amaglarinin ve etkinlik

tiirlerinin dagiliminin dengeli olmasi1 zengin 6grenmelere kap1 aralayacaktir.

Yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesinin dogal sonuglar1 olarak etkinlik
temelli 6grenmeyi merkeze alan 6gretim programlart hazirlanmaya ve uygulanmaya
baslanmis olup halen devam etmektedir (MEB, 2017). Bu duruma istinaden ders
kitaplar1 da etkinliklere yer veren yapida tasarlanmasinin hedeflendigi goriilmektedir.
Programlarin uygulayicisi olan 6gretmenlerin (Baykul, 2020) etkinlik temelli 6grenme
yaklasimina gore etkinlikleri hazirlamali ve uygulamalidir. Bu siirecte temel 6gretim
kaynag1 olan ders kitaplarindaki (Kilig, 2020) etkinlikler 6gretmenlere yol gosterici ve
rehber olacaktir. Etkinlik temelli 6grenmede rehber olan §gretmenin iyi bir planlama
yapmasi, zamani verimli kullanmasi, dogru 6gretim yontemini se¢mesi, 6grencilerin
her tiirli katilmini (bilissel, fiziksel) saglamasi ve yonlendirici sorularla siireci kontrol
altinda tutarak hedefe ulastirmasi beklenir (Silberman, 2016). Bu siiregte 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek sekilde etkinliklerin amacin1 ortaya konulmasi, dogru yonetim ile
etkinliklerin hedeflendigi sekilde sonug¢landirilmasi 6gretmenin sorumlulugundadir.
Bu sorumlulugu yerine getirirken saygi, empati, seffaflik gibi tutumlar takinarak
katilim gostermekten ¢ekinen Ogrencileri yiireklendirmesi ve sorumluluk vermesi

ogretmenlerden beklenenler arasindadir (Baki, 2020).

Etkinlik temelli 6grenmede 6grencilerin 6nceki 6grenmelerini harekete gegirip,
etkinlik stirecinde yapilan yonlendirmeleri dikkate alarak, sorulan sorulari diisiinerek,
tartisma ortamlarina katilim gostererek kendi 6grenmelerini gerceklestirmesi ve
ogrendiklerini farkli sekillerde ifade etmeleri beklenir (Silberman, 2016; Ozdogan,
2008). Ogrencilerin kendilerini giivende hissettikleri ortamlarin olusturulmasiyla
etkinliklere katilim gdstermelerinin  6nli  agilarak  bilgiyi yapilandirmalari

beklenmektedir.

Ogretmen ve dgrenci rollerinin belli oldugu etkinliklerle yapilan &gretimin

kalict ve etkili 6grenmeye kapi aralayacagi, dolayisiyla Ogretim programlarinin
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hedeflerini gergeklesebilme imkaninin dogacagi ve yasam igerisindeki sorunlara
¢ozlim Tretebilen bireylerin yetistirilmesine imkan verecegi Ongoriilmektedir

(Ozmantar ve Bingélbali, 2009).
2.1.7 Alan Kavram, Alan Ol¢me ve Ogretimi

Olgme, siireklilik barindiran bir niceligin belirlenen ayni cins bir birimle
karsilagtirilarak sayisal bir deger atanmasi olarak ifade edilmektedir (Van de walle,
Karp ve Bay-Williams, 2014). Bu deger atama islemi uzunluk, alan, hacim, zaman gibi
birgok farkli alanda yapilabilir. Olgiilmek istenen nicelige karsilik gelebilecek dlgme
birimleri ile karsilastirma yapilarak sayisal deger atanmasi ve dolayisiyla bir anlam
yiiklenmis olmasi ile karmasiklik durumu ortadan kaldirilarak iletisimin 6nii a¢ilmis
olmaktadir. Olgme konulariyla giindelik yasamda bir¢ok yénii ile i¢ ige yasamaktay1z.
Birlikte oldugumuz ve bircok yerde etkilesim halinde bulundugumuz O6lgme
konularindan birisi iki boyutlu uzayin 6l¢iisii olan alan 6lgmedir (Van de walle, Karp
ve Bay-Williams, 2021). Batura ve Nason (1996), alan kavramini bir sinir1 olan ve
belirlenen bir yontemle &lciilebilen iki boyutlu yiizey olarak ifade etmektedirler. Iki
boyutlu ylizeyi kaplamak i¢in yapilan bir dizi 6l¢iim islemi alan 6lgme olarak anlam
bulmaktadir (Fauzen, 2002). Yapilan aciklamalardan hareketle alan 6l¢me i¢in sinirlari
belirli olan bir ylizeyin olmasit ve bu ylizeyin bir sekilde kaplanmasi ile deger

atamasinin yapilmasinin vurgulandigi goriilmektedir.

Alan kavraminin anlasilmasinda bazi temel kavramlarin fark edilmesinin
gerekliligi iizerinde durulmaktadir. Iki boyutlu yiizeyin &l¢iimiine deger atamasinin
yapilabilmesi i¢in belirlenen yiizeyin zihinde boliimlemesinin yapilmasi ile alanin
boliimlenmesi, par¢alara ayrilmast; iki boyutun farkinda olunarak yapilacak planlama
ve siralama ile segilen uygun birimlerin kullanimi sayesinde zihinsel boliimlemenin
yapildig1 yiizeyin birim yineleme yapilarak kaplanmasi ve sayisinin fark edilmesi
gerekir. Ayrica ylizeyin yapisinin degistirilmesinde ya da seklin kesilip farklt bir
yiizeye sahip sekil olusturuldugunda alanin degismeyeceginin farkinda olarak alanin
korunumunu ifade edebilmek ve son olarak iki dogrusal 6l¢iimden hareketle algoritmik
islemlere gecis yaparak dogrudan hesaplama yapabilmeye ulasabilmenin 6nemi

vurgulanmaktadir (Haris ve [lma, 2011).
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Yukaridaki temel alan kavramlar ile ilgili agiklamalar alanin iki boyutunun
oldugunu ve seklin siirlartyla belirlendigini; hareket ettirilmesi, yiizeyin yapisinin
degistirilmesi sonucu (kavisli hale getirme gibi) alanin degismeyeceginin farkinda
olunmasini; yiizeyin 6l¢iilmek istenen iki boyutlu alandan daha kiigiik bir 6l¢ii birimi
ile yinelenerek kaplanmasinda kullanilan parca sayisinin alanin 6l¢iisii olacagini;
hesaplanan degerin uzunluk ve genislige bagli oldugunu fark ederek alanin
hesaplanmasinda kullanilan algoritmaya ulasabilmenin gerekliligi vurgulanmaktadir

(Haris ve Ilma, 2011).

Alan kavraminin anlagilmasinda birden fazla fikre sahip olunmasi ve bunlari
koordine etmenin gerekliliginden bircok Ogrenci, 6zellikle kiigiik yaslarda, alan
kavramini anlamada gii¢liik yasamaktadir. Yapilan arastirma sonuglar1 6grencilerin
alan kavrami ve alan Ol¢limiinii 68renmede bazi zorluklar yasadiklarini ortaya
koymaktadir (Battista, 2004). Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklar igin: Olgiilecek
ylizeyin secilen birimle kaplanmasinda ve kaplamada kullanilan birim sayisinin
ylizeyin alan 6l¢iisli oldugunun farkinda olunmasinda problemlerin oldugu, alan ile
ylizeyi ayirt etmede sikintilar yasandigi, yilizeyin 6l¢iisiiniin alan oldugunun farkinda
olunmadigi, yiizeyin degismesi sonucunda alanin miktar olarak korunumunda
yanilgiya diisiildiigli; alan ve gevreyi ayirt etmede giicliik ve ii¢ boyutlu cisimlerin
ylizey alani konusunda sikintilar yasandigi, belirtilmistir (Baturo ve Nason, 1996;

Fauzen, 2002; Oldham,Valk, Broekman ve Berenson, 1999).
2.1.8 Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢c Boyutu

Orijinal Bloom Taksonomisi tek boyutlu, basitten karmasiga, kolaydan zora
hiyerarsik bir yapida ilerlemesi sebebiyle, ilk basamak gecilmeden diger basamaklarin
caligmayacagi diisiincesini barindirdigi; ayrica bazi branglarda (miizik, resim gibi)
kazanimlarin gergeklestirilmesi taksonomide yer bulmada zorlanildig: ifade edilmistir
(Krathwohl, 2002). Orijinal Bloom Taksonomisi’nin getirmis oldugu smirliliklar
ortadan kaldirmak ve c¢agin gereklerinden olan 21. yiizy1l becerilerini de icerecek
sekilde yapilandirilma ihtiyacindan hareketle Anderson ve arkadaslarinin yapmis
olduklar1 revizyon g¢alismasi sonucunda Yenilenmis Bloom Taksonomi’si (YBT)

olusturulmustur (Anderson vd., 2001).

27



2.1.8.1 YBT’nin Bilissel Siire¢ Boyutlar:

YBT nin bilissel siire¢ boyutlart Anderson ve arkadaslarinin (2001) yapmis
olduklar1 gilincelleme sonucunda hatirlama, anlama, uygulama, ¢o6ziimleme,
degerlendirme ve yaratma olarak belirlenmistir. Verilen biligsel siire¢ boyutu
basamaklarin Ozellikleri ve gerekliliklerine ait bilgiler yapilan revizyonda
aciklanmistir (Anderson vd., 2001). Yapilan agiklamalar 1s18inda YBT nin biligsel

stire¢ boyutlarina ait bilgiler asagida verilmistir:

Hatirlama: Ogrenilen bilgilerin tutuldugu uzun siireli bellekten gerekli
zamanda dogru bilgileri tantyarak bilise geri cagrilmasidir. Uzun siireli bellege uygun
kodlamalarla yerlestirilen bilgilerin geri ¢agrilmasi1 daha kolay olacaktir. Hatirlama,
Ogretimin amacinin bilgileri akilda tutmak oldugunda en o6nemli diizey olarak
karsilagilmaktadir. Hatirlama diizeyinin ipucglar1 olarak degerlendirilen kavramlar
tanima ve geri ¢agirma’dir. Ogrencinin uzun siireli bellegini tarayarak gerekli bilgileri
tanimast yani belirlemesi gerekir. Ogrencilerin belirleme (teyit), eslestirme veya segim
yapabilmesi i¢in gerekli olan bilgilere ulagsmasi gerekmektedir. Uzun siireli bellekte
belirlenen bilgilerin erisilerek bilis alanina getirilerek islenmesi bilgilerin geri

cagrilmasidir.

Anlama: Ogretimin amacini akilda tutmadan &teye gectiginde yani bilgileri
transfer etmenin gerekliligi dogdugunda hatirlama diizeyi yetersiz kalip anlamadan
yaratmaya kadar diger bes diizey devreye girmektedir. Anlamada sozlii, yazil,
grafiksel gosterimlerle iletilen mesajlardan anlam olusturma sayesinde bilgiyi
yapilandirma siireci devrededir. On bilgilerden hareketle yeni bilgileri uygun semalara
yerlestirme ya da yeni semalar olusturma yoluna gidilerek bilgiler 6grenilir. Bu
asamada ozet ¢ikarabilme, siniflandirma, yorumlama, érnek verme, karsilastirma ve
a¢tklama yapabilme becerileri 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Yorumlama, 6grenilen
bilgileri farkli temsil bigimleri ile ifade edebilmeyi icermektedir. Ornegin, 10
metrekarelik bir alanmn model temsili ile ifade edebilmek gibi. Ornek verme,
ogrencilerin Ogrenilen bilgiyle alakali ders kitabinda ya da 6gretim materyalinde
olmayan bir 6rnegi vermesinin beklenmektedir. Ornekleme, somutlastirma yapma
durumudur. Siniflandirma, uygun kategorileri belirleme ve belirlenen kategorilere ait

bilgi, yapilar1 yerlestirmeyi igerir. Ozetleme, dgrencilerin 6grendigi bilgileri kisa 6z

28



olarak amaca uygun sekilde ifade etmeleridir. Karsilastirma, farkl 6zelliklere sahip
gibi duran olaylar1 benzerlikleri ve farkliliklarma gore ayrigtirma yapabilmektir.
Ag¢iklama 1se, Ogrencilerin bilgileri farkli durumlarda kullanacak sekilde

yorumlamalarini istemektedir.

Uygulama: Karsilagilan sorunlarin prosediirel bilginin devreye girmesi ve
gerekli algoritmalarin kullanilmasi sayesinde ortadan kaldirilmasidir. Uygulamada,
yiirtitme kavrami One ¢ikmaktadir. Yiiriitme, herhangi bir algoritmanin oldugu gibi
kullanilarak sonuca ulagilmasidir. Yiiriitme yapilan durumlarda karsilasilan sorunlara
asinalik mevcuttur. Yani benzer problemleri daha 6nce ¢ozdiigiinden karsilasilan
durumlar aligtirma olarak degerlendirilir. Diger bir kavram ise yerine getirme veya bir
baska ifade ile ger¢eklestirme olarak belirtilmektedir. Bu siirecte bilgileri daha anlamli
sekilde kullanarak sonuca ulasma hakimdir. Ogrenci, sahip oldugu algoritmik bilgileri
yorumlayarak ve gerekli uyarlamalari yaparak yeni karsilagilmig olan problem

durumlarina uygun ¢6ziim bulmaya ¢aligmaktadir.

(C6ziimleme: Bir biitliniin parcalarina ulasma, detaylarini inceleme ve sonradan
birlestirebilmeyi icermektedir. Ayristirma, orgiitleme (organize etme) ve irdeleme
(atfetme) temel ipuglaridir. Ayristirma, alakasiz bilgileri ayrimlama yaparak eleme,
gerekli bilgileri bir araya getirme durumudur. Iliskili iliskisiz bilgileri ayrimlama
yapmay1, gerekli ve iliski bulunan bilgilere odaklanmay1 6n plana alir. Orgiitleme
durumunda 6grenciler, karsilagilan durumla ilgili sistemli, organize edilmis bilgileri
bir biitiin halinde sunar. frdeleme (atfetme) ise verilen durumda hakim olan goriisii
ortaya koymaktir. Var olan durumu anlamaktan ileriye gecilerek yazarin niyetinin ne

oldugunu ortaya ¢ikarmadan bahsedilmektedir.

Degerlendirme: Belirlenen Olclitlere gore karara varilarak verilen sonug
bilgisidir. Denetleme ve elestirme Oonemli alt kategorileridir. Denetleme, yapilan
izleme, sinama, test etme ile var olan uyumsuzluklar1 veya yanilgilari ortaya
koymaktir. Aslinda incelenen yapinin i¢ tutarsizliklarini ortaya ¢ikarma ile ilgilidir.
Elestiri ise, belirlenmis dis oOlciitlerle incelenen durumun olumlu ya da olumsuz

yonlerini ortaya koymaktir.

Yaratma: Elinde var olan materyalleri uygun sekillerde kullanarak yeni farkl

bir {liriin ortaya ¢ikarilmasidir. Yaratmada olusturma, planlama ve iiretme olmak {izere
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lic bilesene vurgu yapildig1 goriilmektedir. Olusturma, var olan duruma alternatif
cozlimler tretebilecek yeni hipotezler ortaya koymaktir. Planlama bileseninde,
problem durumu ile ilgili yapilacak ¢6zliim planlanirken adim adim ¢6zme islemi
yoktur. Yapilacak olanlarin ana hatlarla ortaya konulmasidir. Yapilacak islemlerin
tasarlanmasi, diizenlenmesidir. Uretme ise, yapilan planlamanin gerceklestirilmesi

sonucunda ortaya {iriin konulmasidir. Uretme bileseninde yapma ve yapilandirma

islemleri hakimdir.

Cizelge 2.1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Siire¢ Boyutu (Anderson vd.,

2001; Ari, 2013; Krathwohl 2002; Mayer, 2002)

Ana Gruplar Biligsel Siirecler Ozellikler Beceriler
Tanima Ogrenilen bilgilerin uzun siireli Hatirlamak, uygun olani
Hatirlama Animsama bellekte taranip uygun olan bilginin bulma ve kullanma, liste
bilise getirilmesidir. olusturma, tablolastirma
Yorumlama SozIi, yazil, grafiksel, resimsel Yorumla, 6zetle, tanimla,
Anlama Ozet ¢ikarma olarak iletilen mesajlardan anlam aciklama yap, tahmin et,
Ornek verme ¢ikarma sayesinde bilgilerin fark et, ¢evir, doniistiirme
Karsilagtirma yapilandirilmasidir. yap, ornekle
Agiklama
Yiiriitme Karsilasilan problem durumunun Co6ziim yapma, hesaplama,
Uygulama Yerine getirme ¢Oziimiine uygun olan prosediirii dramatize etme, segim
(Gergeklestirme) uygulay1p sorunu ortadan yapma, siniflandirma,
kaldirmaktir. kullanma, gosteri
olusturma
Ayngtirma Bir biitiinii uygun olan pargalara Sorgulama, test etme,
Coziimleme ~ Orgiitleme ayirma pargalar arasinda iligkileri, aciklama, karsilastirma,
Irdeleme (Atfetme) baglantilart inceleme, agiklama ve diizenleme, farkliliklar
parca biitiin iliskisini belirlemedir. gdrme, sorgulama
Denetleme Belirlenen olgiitlere gore deger atama, Tartigma, savunma,
Degerlendirme Elestirme yargilama, karar vermedir. destekle, deger bigme,
yargilama, goriis bildirme,
sonuca varma
Olusturma Sahip olunan pargalari, bilgileri Plan yap, topla, insa et,
Yaratma Planlama kullanarak anlamli bir biitiin birlestirme yap, tasarlama
Uretme olusturmadir. Yeni bir iirlin ortaya yap, formiil gergeklestir,

koymak i¢in 6zgiin yaklagim
sergilemektir.

tasarim yap, gelistir

2.1.8.2 Etkinlik Tiirlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Gostermis

Oldugu Dagilim

Doyle’un (1983) ortaya koymus oldugu “Kazanilan bilgiyi hatirlamaya yonelik
etkinlikler” 6grencilerden bilgileri hatirlamasini, herhangi bir degisim yapmadan ifade

etmesini bekleyen etkinlik tliri oldugundan YBT’de “Hatirlama” diizeyi

eslestirilmistir. “Standart algoritma kullanmaya yonelik” olarak ifade edilen
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etkinliklerde Ogrencilerden beklentinin, bilinen prosediiriin yeri geldiginde
yiriitiilmesiyle sonu¢ bulmast oldugundan YBT’de “Uygulama” diizeyi ile
eslestirilmistir. Doyle’un ortaya koymus oldugu baska bir etkinlik tiirii olan “Goriis ve
aciklama isteyen etkinlik” tiirlinde Ogrencilerden bilgileri hatirlayip, prosediiriin
oldugu gibi yiiriitilmesi ile sonuca ulagmaktan ziyade karsilasilabilecek yeni
durumlara algoritmay1 uyarlama, gerekli agiklamalar1 yaparak sonuglandirmasi
beklenmektedir. Bu durum YBT’de yer alan “Uygulama” diizeyinin alt biligsel
siireclerinden olan “yerine getirme (gerceklestirme)” asamasini isaret etmektedir. Bu
nedenle Doyle’un ortaya koymus oldugu “Goriis ve acgiklama isteyen” etkinlik tiirii
YBT’de “Uygulama” diizeyi eslestirilmistir. Son olarak “Anlama, yorumlama ve
tahmin gerektiren etkinlikler” olarak ifade edilen etkinlik tiiriindeki beklentinin,
aciklama yapabilme, farkli ¢6ziim yollar1 olusturabilme, sonucu tahmin etme, karar
verme yer almaktadir. Bu sebeplerle belirtilen etkinlik YBT’de “Degerlendirme”

diizeyi ile eslestirilmistir.

Etkinlik tiirleri ile ilgili siniflama yapan bir diger arastirmacit olan Swan’nin
(2007) nesnelerin belirli 6zeliklerine gore gruplanmasi, kategorilerin olusturulmasi
beklenen etkinlik tiirli olan “Siniflandirma tiirii etkinlikler” YBT yer alan
“Cozliimleme” diizeyinin Ogrencilerden beklentileri eslesmektedir. Bu nedenle
Swan’in ortaya koymus oldugu “Siniflandirma tiirii etkinlikler” YBT’de
“Coziimleme” diizeyi ile eslestirilmistir. Bir bagka etkinlik tiirii olan “Yorumlama”
tiirli etkinliklerde bilgilerin farkli gdsterim tipleri ile ifade edilmesi, ayn1 durumun
farkli sekillerde ortaya konulmasi beklentilerinde dolayr YBT’de “Yorumlama”
diizeyi ile eslestirilmistir. Swan’in “Degerlendirme” tiirii etkinliklerde 6grencilerin
matematiksel ifadelerin dogruluk durumlari ile ilgili karar vermesi ve bu kararlarinin
gerekgelerini agiklamalar1 beklentileri YBT’nin “Degerlendirme” asamasi ile
eslesmektedir. Ayn1 aragtirmacinin “Insa etme” olarak ifade ettigi etkinlik tiiriinde
ogrencilerin 6zgiir davranarak yeni problem durumlari, denklemler ortaya koymalari
beklentisinden dolayr YBT’de ‘“Yaratma” diizeyi ile eslestirilmistir. “Yapilan
¢Oziimleri ve gerekgeleri analiz etme” tiirli etkinliklerde ogrencilerin verilen
cozlimleri inceleyerek varsa hatalari bulup ayiklamalari, diizeltmeleri ve farklh
¢oziim yollar1 hakkinda fikir beyan etmeleri beklentilerinden dolayr YBT’de
“Coziimleme” diizeyi ile eslestirilmistir. Swan (2007) tarafindan ifade edilen son
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etkinlik olan “Genelleme yapilmasi beklenen etkinlikler’de &grencilere sunulan
problem durumlarinda kasitli olarak eksik birakilan yerlere ne ya da nelerin
gelebilecegi hakkinda karar vermeleri, goriis bildirmeleri beklentilerinden dolay1

YBT’de “Degerlendirme” diizeyi ile eslestirilmistir.

YBT nin bilissel siire¢ gruplar1 ve 6grencilerden beklentileri ile Doyle (1983)
ve Swan’nin (2007) ortaya koymus oldugu etkinlik tiirlerinin YBT gruplar ile

eslestirilmis durumlart Cizelge 2.2°de sunulmustur.

Cizelge 2.2 Etkinlik Tiirlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

Ana Gruplar Ozellikler Beceriler Etkinlik Tiirleri
Ogrenilen bilgilerin uzun Hatirlamak, uygun olan Kazanilan bilgiyi
Hatirlama stireli bellekte taranip uygun  bulma ve kullanma, liste hatirlamaya yonelik
olan bilginin bilise olusturma, tablolastirma  etkinlikler (Doyle, 1983).
getirilmesidir.
Sozli, yazili, grafiksel, Yorumla, 6zetle, tanimla, Yorumlama tiirii
Anlama resimsel olarak iletilen aciklama yap, tahmin et,  etkinlikler (Swan, 2007);
mesajlardan anlam ¢ikarma fark et, gevir,
sayesinde bilgilerin doniistiirme yap, 6rnekle
yapilandirilmasidir.
Karsilagilan problem Coziim yapma, Standartlagtirilmig
durumunun ¢dziimiine uygun hesaplama, dramatize algoritmay1 kullanmaya
Uygulama olan prosediirii uygulayip etme, se¢im yapma, yonelik etkinlikler
sorunu ortadan kaldirmaktir. siniflandirma, kullanma, (Doyle, 1983);
gosteri olusturma Ogrencilerden gbriis ve
aciklama isteyen
etkinlikler (Doyle, 1983).
Bir biltiinii uygun olan Sorgulama, test etme, Siniflandirma tiirii
parcalara ayirma pargalar aciklama, karsilastirma,  etkinlikler (Swan, 2007);
Coziimleme arasinda iligkileri, baglantilar1  diizenleme, farkliliklar Analiz etme tlirii
inceleme, aciklama ve parga gbrme, sorgulama etkinlikler (Swan, 2007).
biitiin iliskisini belirlemedir.
Belirlenen odlgiitlere gore Tartigma, savunma, Anlama, yorumlama ve
Degerlendirme deger atama, yargilama, karar destekle, deger bigme, tahmin gerektiren
vermedir. yargilama, goriis etkinlikler (Doyle, 1983);
bildirme, sonuca varma Degerlendirme tiirii
etkinlikler (Swan, 2007);
Genelleme yapma tiirii
etkinlikler (Swan, 2007).
Sahip olunan pargalart, Plan yap, topla, insa et, Insa etme tiirii etkinlikler
bilgileri kullanarak anlamli birlestirme yap, (Swan, 2007).
Yaratma bir biitlin olusturmadir. Yeni tasarlama yap, formiil

bir iiriin ortaya koymak igin
6zgiin yaklagim
sergilemektir.

gerceklestir, tasarim yap,
gelistir
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2.2 Konu ile Ilgili Arastirmalar
2.2.1 Alan Kavramu ile Tlgili Arastirmalar

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda ulasilan aragtirmalarin bir kisminin alan
kavrami ve alan 6l¢me ile ilgili 6grencilerin yasadiklart zorluklar ve diistiikleri
yamlgilart ele aldigi goriilmiistiir. Incelenen arastirmalar tarih siralamasma gére
sunulmustur. Outhred ve Mithelmore (2000), yapmis olduklar1 arastirmalarinda alan
hesaplama ve alan hesaplama formiilii Ogretilmeden Once dikddrtgen bolgeyi
ogrencilerin nasil kaplamaya calistiklarmin belirlemeyi hedeflemislerdir. Ogrencilerin
biiyiik cogunlugunun kaplama yaparken bosluk biraktig1 veya iist liste ¢izimler yaptigi;
3 ve 4. smuf 6grencilerin yaptiklar1 ¢izimlerin daha basarili oldugunu ancak yeterli
seviyede olmadigi belirtilmistir. Ayrica dort temel ilkenin (tam kaplama, mekansal
yap1 (kapal1 bolge), boyut iligkileri ve ¢arpimsal yap1) art arda gelistigini destekler
nitelikte bulgularin oldugu vurgulanmistir. Arastirmacilar, dikdortgensel bolgeyi
kaplama hakkinda bilgi edinmede birimin biiytlikligl ile dikdortgenin boyutlar
arasindaki iligkiyi anlamanin, ¢arpmanin roliinii netlestirmenin ve uzunluk 6l¢iimii ile

iliskisel anlayisinin 6nemine dikkat ¢ektiklerini ifade etmislerdir.

Zacharos (2006) arastirmasinda, O0grencilerin alan Ol¢iimii ile ilgili yanls
algilarini, kullandiklar1 yontemleri ve alan hakkinda anlayislarini ortaya koymayi
amaclamigtir. Alan = en x boy gibi formiillerin yeterli kavramsal anlayis olmadan
Onerilmesinin ~ 6grencilerde  sikinti  dogurdugu  vurgulanmaktadir.  Sayisal
hesaplamalara erken gecilmesi alan kavraminin anlasilmasinda engeller

cikarabilecegine dikkat ¢cekilmektedir.

Kamii ve Kysh (2006) arastirmalarinda, 6grencilerin kareyi alan 6l¢ii birimi
olarak kabul etme durumlarini incelemislerdir. Calismaya 4, 6, 8 ve 9. sinifta 6grenim
goren 220 6grenci katilmistir. Yapilan arastirmanin sonunda 8. sinif 6grencilerinin bir
kism1 ve 9. sinif dgrencileri i¢in karenin bir alanin birimi oldugu, diger 6grencilerin
kareyi alan birimi olarak kabul etmede ¢ok zorlandiklar1 ve kabul etmedikleri ifade
edilmistir. Benzer sekilde 6grencileri karenin yer kaplama 6zelligi olamayacagini iddia
ettikleri vurgulanmistir. Ayrica oOgrencilerden birden ¢ok nesnenin alaninin
hesaplanmasinin istenmesi onlar diisiinmeye motive edecegini aksi halde 6grencilerin

sadece bir say1 bulmak i¢in ugras gosterecekleri ifade edilmistir.
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Curry, Mitchelmore ve Outhred (2006), 6grencilerin uzunluk alan ve hacim
hesaplamada gerekli olan ilkeleri belirleyebilme durumlarimi 1-4. sinif seviyelerinde
es zamanli gelisiminin incelemeyi amacglamiglardir. Belirtilen ii¢ kavramin birbiriyle
baglantili oldugu bu nedenle birlikte incelenmesi uygun olacagi vurgulanmistir.
Yapilan arastirmanin sonucunda, etkinliklerle uzunluk, alan ve hacim Ol¢iimiinii
paralel olarak degerlendirmenin zor oldugu; uzunluk ile alan O6l¢iimii arasindaki
benzerligin alan ve hacim 6lgmeden daha fazla oldugu vurgulanmistir. Gegisliligin
saglanmasi i¢in daha ¢ok alistirma yapilmasi gerektigi, yapilan etkinliklerde bu ilkenin
saglanmasinda zorluk yasandigi belirtilmektedir. Ayrica 4. sinif seviyesindeki
Ogrencilerin kiiciik yaglardaki Ogrencilere gore daha basarili olduklari ancak bu

basarinin da yeterli seviyede olmadig: dikkate sunulmaktadir.

Sisman ve Aksu (2009), 6grencilerin alan ve ¢evre konularindaki 6grenim
durumlarmi incelemislerdir. Ogrencilerin alan ve ¢evre konusunda hem kavramsal
hem de islemsel anlamda sikint1 yasadiklari; alan ve ¢evre farkini tam olarak ayirt
edemedikleri ve birbirine karistirdiklari; ayni seklin pargalarindan olusan yeni sekilde
alanin degistigi algis1 ortaya ¢ikarak alanin korunacagi durumu géz ardi edildigi tespit

edilmigtir. Verilen sekillerin alanin1 dogru hesaplayan 6grencilerin bir kismmin da

birimleri yanlis ifade ettikleri goriilmiistiir.

Kospentaris, Spyrou ve Lappas (2011), lise ve lisans 6grencileriyle yiiriittiikleri
arastirmalarinda 6grencilerin, alanin korunmasi ve karsilastirilmasi ile ilgili verilen alti
gorevde ortaya koyduklar stratejileri incelemislerdir. Ogrencilerin formiil uygulama
acelesinde olduklari, tiimden gelimli yaklasimi kullanmalari, bir goérev disinda,
oldukca diisiik oldugu; 6grencilerin sezgisel olarak gorsel lizerinden tahmin yiiriitme
yoluyla cevaplar verdikleri; biiyiik kenara sahip olan seklin alaninin da fazla olacagini
ileri stirdiikleri seklinde sonuglara vurgu yapilmistir. Ve ¢alismada bigimsel geometrik
bilgi, gorsel algi, sezgisel kavramlar odakli stratejilerin gelistigi belirtilmektedir.
Sonuglar, katilimcilarim ¢ogunlugunun yeterince resmi akil yiiriitmeyi tercih
etmedigini veya zorluk c¢ektigini gostermektedir. Gorsellestirme faktorlerinin 6nemli

bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir.

Kara vd. (2011), besinci smif &grencilerinden alti 6grenci ile goriisme

yapilarak elde edilen wverilerle yiiriittiikleri ¢aligmada, kare birimlerin alan
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kavramlarini anlamlandirmada yanlig anlamalar1 ortaya koyma becerisinin yetersiz
kalacagi varsayimindan hareketle, ticgen birim kullaniminin alan kavramini
olusturmaya katkisin1 incelemeyi amaglamiglardir. Calismanin sonunda, kare
birimlerle calisilirken dikddrtgensel bolgenin alanini belirlemede 6grencilerin
zorlanmadiklari; liggen birimlerle caligmayi gerektiren etkinlikte dgrencilerin alan
formiiliinii uygulamada zorlandiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin, satir siitun
iliskisini olusturmada ve ¢arpimsal isleme ulasmada zorlandiklari; i¢ temsillerin dig
temsile (¢izimlere) doniismiis hallerinde uyumsuzluklar bulundugu belirtilmistir.
Ucgen birimlerin kullanim1 alan formiiliiniin kavramsal olarak anlasiimasinda
ogrencileri zorlayici etkiye sahip olma 6zelliginin alan kavraminin ve formiiliiniin

anlasilmasina 6nemli katki sunacag belirtilmistir.

Olkun, Celebi, Fidan, Engin ve Gokgiin (2014), Kamii ve Kysh’in (2006)
caligmasini referans alarak olusturduklari 6 soruluk veri toplama araci ile 6grencilerin
birim kareyi alan 6lgme birimi olarak kabul edip etmeme ve alan hesaplamada
gosterdikleri davranis durumlarmi incelemeyi amaglamislardir. Ogrencilerin kareyi
alan Slgme birimi olarak kabul etmedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin alan
hesaplamada formiil kullanma egiliminde olduklar1 goézlemlenmistir. Hesaplama
sonucunda bulduklar1 degerleri anlamlandirma yapamadiklar1 belirtilmistir.
Ogrencilerin alanin korunumunu algilayamadiklari, hesaplamada ilk akillarina gelenin
formtil oldugu, eger formiil kullanimi1 yapamama durumlarinda geometrik diisiinmeye

basladiklar1 belirtilmistir.

Sisman ve Aksu (2016), 6grencilerin uzunluk, ¢evre, alan ve hacim kavramlari
hakkinda sahip olduklar1 bilgi diizeyleri ve kavram yanilgilarini ortaya koymay1
amaclamiglardir. Calismanin sonunda 6grencilerin ¢esitli kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin, bir cetvelin 30 cm’den uzun olamayacagi; cevre
ve alan formiillerini karistirma, bir kutunun birden fazla ylizey alanina sahip oldugunu
diistinme; alan hesaplarken kenarlardaki ¢izgileri sayma, alan ve hacim hesaplamay1
karnistirma; cetvelin Ol¢iilecek nesneden daha biiyiik olmasi gerektigi gibi yanlis

algilarinin oldugu belirlenmistir.

Cullen ve Barret (2020), 1, 3, 5 ve 7. smiflarda 6grenim goren her sinif

seviyesinden gontilliiliik esasina dayali olarak se¢ilen 5’er 6grenciden olusan 20 kisilik
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katilimci grup ile nitel bir caligma yiirtitmiislerdir. Caligmada 6grencilerden iki boyutlu
uzayi c¢esitli alan birimleriyle karakterize etmeye calismalarinin istendigi, bu sayede
birimler hakkinda diisiinmelerinin saglanmasinin amaglandigi vurgulanmaktadir.
Kiiclik yastaki 6grencilerin birimleri anlama ve birimlerin yinelenmesi, ¢iziminde
sorumlar yasadiklari, yas ve smf seviyesi bilylidiikce daha diizgiin birimler
yerlestirildigi ancak siif seviyesinin basart i¢in yeterli kriter olmadigi
vurgulanmaktadir. Ogrencilerin birim algilamada genel olarak sikinti yasadiklari

belirtilmistir.

Divrik ve Pilten (2021) yiiriittiikleri nitel calismada, 6grencilerin alan ve ¢evre
hesaplamalarinda kullandiklar1 yontemleri belirlemeyi ve yapilan hatalarin analizini
yapmay1 amagclamislardir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin g¢evre uzunlugunu
hesaplamada basarili olduklari; formiil kullanma, zihinden islem yapma ve kenar
uzunluklarini toplama ydntemlerini benimsedikleri gézlemlenmistir. Alan1 verilen
sekli kareli zemin {izerinde ¢izim yapmada 6grencilerin basarili olduklart goriilmiistiir.
Bu durumun kareli kagidin verilmis olmasinin etkisi olabilecegi belirtilmistir. Alan
hesaplama sorularinda zihinden islem yapma, sayma, biitiin parga iligkisini kullanma
gibi stratejileri gelistirdikleri ifade edilmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarin
analizinde yanlis islem yapma, eksik islem, ne yapacagina karar verememe ve alan ve

¢evreyi birbirine karistirma durumlarinin oldugu belirtilmistir.

Bu kisma kadar alan kavramu ile ilgili 6grencilerin yanilgilarini ve yasadiklar
zorluklar ele alan arastirmalara yer verilmistir. incelenen arastirmalarin bir kismida
ise uygulanan 6gretim yontemlerinin 6grenci bagarisina etkisinin ortaya konulmaya
calisildigi gozlemlenmistir. Ogretim yontemlerini ele alan arastirmalar tarih
siralamasina gore verilmistir. Kordaki (2003), alanin korunumu, aciklanmasi ve
Ogrenci stratejilerinin ortaya konulmasinda bilgisayar programlari kullanmanin
etkisinin nasil olacagini incelemistir. Calisma sonucunda, alanin korunumu hakkinda
yapilacak olan kagit kesme yapistirma durumlarinin sinirli sayida etkinlik olusturacagi
vurgulanarak, gelistirilmis olan yazilim ile 6grencilerin istedikleri denemeyi kolaylikla
yapabilme imkaninin olmasi1 ve dolayisiyla kullanilan temsil sayis1 artacagindan alanin
korunumu kavraminin hissedilme ve anlasilmasinin kolaylasacagi belirtilmistir.

Alanin korunmasi, alan 6l¢timii ve alan formiillerinde bagimsiz diisiiniilemeyecegi, bu
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kavramlarin birbiri ile iligkili olduklar1 ve 6grencilerin bu durumlar arasinda iligki

kurmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Haris ve Ilma (2011), Endonezya geleneksel el sanatinin ilkokulun {i¢iincti
sinifinda temel alan 6l¢iimii kavrami i¢in 6gretim ve 6grenme 6n hazirlik baglami
olarak nasil kullanilabilecegini incelemislerdir. “Anyaman” olarak adlandirilan
geleneksel el sanatlari etkinlikleri kullanilmigtir. Yapilan etkinliklerde baglamin
kullanilmasi 6grencilerin motivasyonunu artirdigi, birim kavramini ve birimin
yinelenmesini fark ettikleri belirtilmektedir. Alan hesaplamada baglamin
kullanilmastyla 6grencilerin “en x boy” algoritmasini kesfetmelerinin saglanmasinin
etkili 6grenme icin gerekli oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin hesaplama yapmanin
yaninda kavramin anlammi da oOgrenmelerinin saglanmig olmasmin Onemi

vurgulanmaktadir.

Alriavindrafunny (2014), gercek¢i matematik egitimi temelinde hazirlanmig
etkinlikleri kullanarak yiirlitmiis oldugu tasarim desenli ¢alismada 6grencilerin alanin
korunumu ile ilgili gelistirdikleri ilk diisiincenin nasil olustugunu ifade etmeyi
amagclamistir. Ogrencilerin ilk basta alan korunumunda zorlandiklari, dgrenciler i¢in
bu durumun kolay olmadigi belirtilmistir. Ancak 6gretmenin devreye girmesi ve
gerekli aciklamalar1 yapmasindan sonra 6grencilerin alanin korunumu ile ilgili
diistincelerini degistirdikleri ve dogru agiklamalari yapabilir duruma gegis yapmaya

basladiklar1 belirtilmistir.

Yakar ve Albayrak (2019), alan 6l¢gme konusunun Basamakl1 Ogretim Y éntemi
ile ytiriitiilmesinin basariya etkisini incelemislerdir. Calismanin sonucunda Basamakli
Ogretim Yéntemi’nin uygulandig: deney grubundaki basarinin, ders kitabina gore diiz
anlatim ve soru cevap seklinde derslerin islendigi kontrol grubundaki basaridan daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple Basamakli Ogretim Yonteminin alan dlgme

konusunun 6grenilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karadol (2019), Gegekei Matematik Egitimi destekli 6gretimin 6. sinif alan
O0lcme konusunun 6grenilmesi ve kaliciligina etkisinin incelendigi yar1 deneysel bir
caligma yiiriitmiistiir. Uygulanan son testte her iki grupta da basar1 seviyelerinin
yiikseldigi ancak deney grubu lehine puan farkinin fazla oldugu ifade edilmistir.

Olusan farkin sebebi Gergek¢i Matematik Egitimi destekli yapilan 6gretim oldugu
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belirtilmistir. Yapilan kalicilik testi sonucunda deney grubunun son testi ile kalicilik
testi arasinda anlamli fark olmadigi goriilmiistir. Bu durum Gergek¢i Matematik

Egitimin kalicilik konusunda etkili oldugu sonucunu gésterdigi vurgulanmistir.

Tomooglu ve Kurtulus (2020), Ogrencilerin licgen ve paralelkenara ait
yiiksekligi cizebilme, liggen ve paralelkenarin alanlarmi hesaplamayabilmelerinin
etkin 6gretimini amaglamislardir. SE 6gretim modeline uygun olarak hazirlanmig 4
eylem plani ile yiiriitiilen calisma, 16 ders saati siiresinde tamamlanmistir. Yapilan veri
analizi ve aragtirmaci gozlemleri sonucunda S5E Ogretim modeli benimsenerek
yiriitiilen eylem aragtirmasinin Ogrencilerin derse ilgisini artirdigi ve akademik

basarilarina olumlu katki sundugu vurgulanmaistir.

Eames ve digerleri (2020) yiiriittiikleri arastirmada, alan tahmin etkinlikleri ile
yapilan 6gretimin Ogrencilerde alan tahmin performanslarmin gelisimine katkisini
inlemislerdir. Caligmanin sonunda, yapilan 0n testte 6grencilerin dikdortgenin alanini
tahmin etmeyi hafife aldiklar1 ve tahmin performanslarinin diisiik oldugu belirtilmistir.
Son testte bakildiginda deney grubu lehine tahmin yapmadaki kiiglimseme durumunun

azaldig1 ve 6grencilerin tahmin performanslarinda artis meydana geldigi belirtilmistir.

Bu kisma kadar kullanilan 6gretim yontemlerinin 6grenci basarisina etkisinin
incelendigi arastirmalara yer verilmistir. Alanyazin taramasinda bazi aragtirmalarin
alan olgme ile ilgili 6grencilerin kullandig1 stratejilerin ve onlarm yenilik¢i
becerilerinin ortaya konulmasi ile ilgili oldugu tespit edilmistir. incelenen arastirmalar
tarih siralamasina gore sunulmustur. Battista (2004), Cognition-Based Assessment
(CBA) olarak ifade ettigi bilise dayali degerlendirme sistemi olugturmak beklentisi ile
yuriittiigli  arastirmasinda, ilkokul Ogrencilerinin alan ve hacim Ol¢limii
hesaplamalarinda kaydettikleri ilerlemelerin temellerini ayrintili olarak degerlendirme
imkam veren sistem gelistirmeyi amaglamistir. Ogrencilerin informal bilgilerinden
hareketle formel bilgilere ge¢is yapma siirecinde ugramasi gereken biligsel seviyelerin
(matematiksel platolarin) neler oldugu iizerinde durulmustur. Ogrencilerin bu
seviyeler arasinda seyahat ederlerken gecmeleri gereken seviyelerde bazen hizli bazen
de pas gecerek ilerledikleri, ancak hizli ya da yavas da olsa biitiin 6grenciler belirtilen
seviyelerden ge¢mektedirler. CBA’nin kavramsal Ogrenmeye katki sunacagi,

ogrencilerin hangi seviyelerde bulunduklarini ortaya koymada yol gdsterici olacag,
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bu sayede hedefe ulasma i¢in yapilan planlamalarin kolaylagsarak amacin istenilen

seviyede 0grenmenin gergeklestirilmesinin miimkiin olacag ifade edilmektedir.

Ocal ve Yalcin (2010), 4. sinif dgrencilerinden olusan 31 kisilik gruptaki
ogrencilerin geometrik sekillerin alan1 konusunu anlama ve soyut diisiinme
diizeylerinin ne derecede oldugunu ortaya koymay1 amaclamiglardir. Calisma sonunda
ogrencilerin alan hesaplamada bazi kavramlara sikistiklar1 (yarim ve biitiin birim kare
gibi) goriilmektedir. Bu tarz sinirl diisiiniislerin 6grencilerin gelecek 6grenmelerinde

sikint1 olusturabilecegi vurgulanmistir.

Anwar, Yuwono, As’ari ve Rahmawti (2016), alan kavrami ve dikdortgenin
cevresi hakkinda 6grencilerin olusturmus oldugu iliskisel anlayislarda kullandiklari
matematiksel temsilleri incelemislerdir. Yedinci sinif 6grencileri aragtirmanin ¢alisma
grubunu olusturmustur. Ogrenciler arasindan iletisimi gii¢lii iki dgrenci secilerek
goriisme yapilmistir. Caligmanin sonunda, 6grencilerin dikdortgenin alani ve gevresi
ile 1lgili iligskisel anlayiglar1 ortaya koymak icin gorsel ve sembolik temsili

kullandiklar1 gérilmiistiir.

Giirefe (2018), Ogrencilerin alan 6lgme problemlerinin  ¢oziimiinde
kullandiklart stratejilerin neler oldugunu incelemistir. Literatiirdeki ¢aligmalardan
faydalanilarak alt1 acik u¢lu problemden olusan 6l¢ek hazirlanmis ve uygulanmistir.
Calismanin sonucu olarak O6grencilerin problemlerin ¢oziimiinde ¢evre ile iliski
kurduklari, farkli geometrik sekillerin alanlar1 ile baglant1 kurduklari, alan hesaplarken
sayma, formiil kullanma, birden fazla adimli islem yapma stratejileri kullandiklar
tespit edilmistir. Ogrencilerden kavramsal olarak dogru agiklamalar geldigi gibi
kavramsal anlamanin sahip olmadigi durumlarda belirlenmistir. Baz1 6grencilerin
sorulara anlamsiz cevaplar verdikleri ve sorularin bir kismini bog biraktiklar ifade

edilmistir.

Stehr, He ve Eguyen (2018), 6gretmenlerin kendi siniflarinda uygulayacaklar
etkinlikler i¢in fikir edinmeleri imkan verme amaciyla 3-5. smif G6grencileri ile
yuriittiikkleri aragtirmalarinda, alan 6lgme ile ilgili bir etkinlik iizerinde grup halinde
calisan Ogrencilerin stratejileri ve acgiklamalar1 {izerinde durmuslardir. Etkinligin
uygulanmasinda teknolojinin kullanilmasinin hizli ve anlik degisim saglamasindan

dolay1 Ogrencilerin farkli stratejiler gelistirme imkanm1 verdigi belirtilmistir.
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Ogrencilerin diisiik seviyede ve yiiksek seviyede akil yiiriitme yapanlarmin oldugu;

alan formiiliine ulagsmada kullandiklari stratejilerin farklilik gosterdigi ifade edilmistir.

Kaya (2019) 6. sinifta 6grenim goren 6grencilerin alan 6l¢me ile ilgili problem
¢dzme becerilerini incelemistir. Ogrencilere alan hesaplama ile ilgili iki tane problem
sorulmus ve cevaplar problem ¢6zme asamalarina gére hazirlanmis “Degerlendirme
Rubrigi” ile incelenmistir. Caligsma sonunda 6grencilerin problemi ¢6zme asamalarinin
tamaminda yetersiz kaldiklari, problemi ¢6zme asamasina plan yapma asamasindan

daha fazla 6nem verdikleri gérilmiistiir.

Tolga ve Gilinhan (2020) aragtirmalarinda, 6. smif 6grencilerinin liggen ve
paralelkenarin alanini hesaplama siirecinde iliskilendirme ve genelleme becerileri
tizerinde durmuslardir. Ogrencilerin yiikseklik, kenar ve alan iliskisi kurabildikleri;
alan hesaplama i¢in yiikseklige ihtiya¢ oldugunu farkinda olduklari, sekillerin
yiiksekliklerini dogru bir sekilde c¢izip alanlarini hesaplayabildikleri goriilmiistiir.
Geometrik sekli tamamlama veya pargalara ayirarak alan hesaplamasi gereken ikinci
problemde oOgrencilerin  bir kisminmin sekli, tamidiklar1 geometrik sekillere
parcaladiklar1 ve daha sonrasinda parcalarin alanlarimi hesaplayip topladiklari; bir
kisminin ise sekli tamamlama yapip fazladan eklenen kismin alanini ¢ikararak istenen
alam hesapladiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin derslerde gordiikleri sekilleri daha ¢ok

fark ettikleri gézlemlenmistir.

Alanyazindaki bazi arastirmalar ise 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin alan
kavrami algilarmin ortaya konulmasina yoneliktir. Baturo ve Nason (1996), sinif
ogretmenligi boliimiinde okuyan 13 &gretmen aday ile klinik gdriisme yoluyla veri
toplama calismas1 yaptiklar1 arastirmalarinda 6gretmen adaylarmin alan kavrami
hakkinda konu bilgisi, matematigin dogas1 ve soylemi, kiiltiirel yapidaki yeri {izerine
odaklanmay1r amaclamiglardir. Calisma sonunda Ogretmen adaylarinin  konu
bilgilerinin oldukga fakir oldugu, temsiller arasi iliskilendirme yapmada zorlandiklart,
matematigin dogas1 ve sOylemi hakkinda da durumun endise verici oldugu
belirtilmistir.

Menon (1998), yiiriittigii arastirmada alan ve ¢evre konusunda Ogretmen

adaylarmin sahip olduklar1 anlayislar1 incelemistir. Ogretmen adaylarindan toplanan

veriler sonucunda, kavramsal anlayis da yetersiz kaldiklari; islemsel tiirde 6rneklere
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agirlik verdikleri vurgulanmistir. Elde edilen sonuglardan ¢alismaya katilan 6gretmen

adaylarinin yetersiz kaldiklart belirtilmistir.

Oldham, Valk, Broekman ve Berenson (1999), ilk kez 1995 yilinda toplanan
“Oslo Matematik Grubu” iiyelerinden olusan Hollandali ve Irlandali matematik
“alan” kavrami hakkinda sahip olduklar1 temel yonler ve kullandiklar1 baglamlarin
belirlemeyi amaglamislardir. Ogretmen adaylarindan 40 dakikalik bir ders plani
olusturmalar1 istenmistir. Calismanin sonunda her iki grupta kullanilan baglam,
manipiilatif, matematiklestirme yonlerinin benzer olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu
durumun, farklh kiiltiirel gegmis ve yas olmasina ragmen, ortaya ¢ikmasi sasirtic

bulundugu ifade edilmistir.

Coskun ve Bostan (2018), Ankara ilinin bir ilgesine baglh kiiciik bir devlet
okulunda gorevli 4. sinif 6gretmeninin alan 6lgme konusunun 6gretiminde kullandigi
matematik bilgisinin dogasini incelemeyi amaglamiglardir. Katilimc1 §gretmen 4.
yilin1 ¢aligsmaktadir. Calisma sonunda katilimec1 6gretmenin ders kitabina baglilik,
secilen ornekler ve 6grenci sorularma verilen cevaplar i¢in yeterli diizeyde etkin
olamadig1; temsil se¢imi, kavramlar arasinda baglanti durumlar i¢in yeterli oldugu

yorumu yapilmistir.

Hong ve Runnalls (2020), yaptiklar1 arastirmada alan kavrami ile ilgili olan
etkinlikler lizerinden Ogretmen adaylarinin alanin korunumuna iliskin verdikleri
yanitlar1 incelemislerdir. Ogretmen adaylarmin sekillerin ilk hallerine (prototip
goriintii) odaklanarak diisiindiikleri, yeterli gerekgelendirme yapamadan gorsel olarak
taban ve ylkseklikleri belirlemeye c¢alisarak acgiklama yapmaya calistiklar
belirtilmistir. Prototip olmayan iiggen ve dikdortgenlerde taban ve yiikseklik
belirlemede 6gretmen adaylarinin zorlandiklari, alanin korunumu kisminda prototip

sekilleri diistinerek aciklama yapmaya ¢alistiklar1 ifade edilmistir.

Cekirdekei ve Cekirdekei (2020), sinif Ogretmenligi boliimi 1. sinifinda
O0grenim goren 52°si kadin, 11’1 erkek 63 6gretmen adayi ile yiiriittiikleri ¢calismada,
katilimcilarin -~ paralelkenar ile dikdortgenin ¢evre, alan hesaplamalarinda
iligkilendirme ve geometrik diisiinceleri genellestirebilme diizeylerini incelemislerdir.

Ogretmen adaylarinin yaklasik yarisinin dikdortgen ve paralelkenarin g¢evresini
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hesaplamada zorluk yasadiklar1 ve bir kismimin eksik aligkanlik sergileyerek hatali
¢Oziim yaptiklar1 goriilmiistiir. Cozlim yapabilen 6gretmen adaylarinin sekilleri birbiri
ile iliskilendirme (dikdortgeni dikddrtgenle) yapabildikleri goriilmiistiir. Bu durum
O0gretmen adaylarinin ¢oklu diistinmede sikint1 yasadiklar1 seklinde yorumlanmustir.
Dikdortgenin kenarlarinin hareket ettirilmesi ile elde edilen paralelkenarin alanini
hesaplamada Ogretmen adaylarinin zorlandiklar1 goriilmiistiir. Sonu¢ olarak sinif
O0gretmeni adaylarinin paralelkenar ile dikdortgenin ¢evre ve alan hesaplamasinda
coklu diisiinemedikleri; iligkilendirme, genelleme becerilerinin yetersiz oldugu;

sekilleri verilen prototip halleri ile yorumladiklar1 vurgulanmistir.

Runnalls ve Hong (2020) arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin varsayimsal
olarak belirlenen 6grenci yanlis algilara verdikleri yanitlar1 ve alan konusundaki
pedagojik bilgilerinin incelenmesi amaglamiglardir. Yapilan 6n degerlendirme
sonuclarina gore, boyutsuz olarak verilen (kenar uzunluklari olmayan) dikdoértgenin
alanii belirlemede 6gretmen adaylarinin %96’sinin en x boy formiilii ile agiklama
yapmaya c¢alistiklar1 goriilmiistiir. Ogrenci yanlis algilamalar1 hakkinda “aciklama

yapma”, “tekrar formiilii anlatma” gibi yaklagimlar onerilmistir. Sadece bir 6gretmen

aday1 6grenciye arastirma ddevi verecegini belirtmistir.

Coskun, Bostan ve Rowland (2021) yiirlitmiis olduklar1 ¢calismada, hizmet ici
egitimde gorevli bir sinif 6gretmeninin alan 6gretimi konusunda smif igerisinde
Ogrencilerin sorularina nasil cevap verdigini matematiksel bilgi agisindan incelemeyi
amaclamiglardir. Arastirmaya katilan 6gretmenin sinifi 4. siif seviyesinde ve 14
ogrenciden olugmaktadir.  Calisgma sonunda, Ogretmenin yeterli ve gilivenilir
matematik bilgisine sahip oldugu, 6grencilerden gelen sorularin lizerine gitmeyi tercih
ettigi, bazi anlarda hatali yaklasimlar sergilemis olsa da elinden geldigince slirpriz

durumlar1 olumlu yonde kullanmaya gayret gosterdigi ifade edilmistir.

Yunianto, Rully Charitas Indra ve Crisan (2021), arastirmalarinda
Endonezya’da gorev yapan matematik 6gretmenlerinin dikdortgen alani ve gevresi ile
ilgili sahip olduklari i¢erik ve pedagojik igerik bilgilerini incelemeyi amaglamislardir.
Ogretmenlerin, dikddrtgenin alan1 ve gevresi hakkinda &grenci stratejileri ve yanlig
anlamalar1 hakkinda bazi bilgilere sahip olduklarini ancak bunlar1 ders planlarina

yansitmada problemler oldugu vurgulanmaktadir. Olas1 yanilgilarin farkinda olma,
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ogrencilere ders plan1 hazirlarken bu duruma dikkat etmeyi ve derslerde yanilgiya

diismiis 6grencilerle ylizlesmeye hazirlikli olunmasini saglayacagi ifade edilmektedir.

Son olarak bir kisim arastirmanin matematik ders kitaplarmin alan kavramini
ele alma sekli {izerinden incelenmesi amaciyla yiiriitiildiigii tespit edilmistir. Incelenen
arastirmalar siralamaya uygun olarak verilmistir. Otten, Gilbetson, Males ve Clark
(2014), ABD okullarinda kullanilan 13-16 yas grubu 6grencileri i¢in hazirlanmis ve
geometri derslerinde kullanilan bagimsiz alti geometri ders kitabini1 analiz ettikleri
caligmalarinda, kitaplarin akil yiirtitme ve kanitlama firsatlari sunma durumlarini
incelemeyi amaglamislardir. Kitaplarda bulunan alistirmalarin yaklasik %25’inin
ogrencilerden akil yiiriitme ve kanitlama faaliyetlerinde bulunmalarini istedigi
goriilmiistiir. En yaygin akil yiiritme faaliyetinin matematiksel bir iddianin
gercekligini belirleme ¢alismasi oldugunu ancak bu caligmanin yeterli olmayacagi
belirtilmistir. Gerekg¢elendirme yapmanin da 6nemli oldugu vurgulanmistir. Kitaplarda
timdengelimli akil yiiriitme ve kanitlama caligmalarina fazlaca yer verilmesinin
Ogrencilerde akil yiiriitme ve kanitlama becerilerinin gelisimine katki sunacagi

vurgulanmaktadir.

Smith III, Males ve Gonulates (2016), caligmalarinda Amerikan egitim
sisteminde uygulanan miifredatin alan 6lgme konusunda bilinen 6grenci 6grenme
zorluklarina ne olgiide dikkat edildigini aragtirmayi amaglamiglardir. Veriler, K-4
seviyesinde lic ABD temel matematik ders kitab1 incelenerek toplanmistir. Calismanin
sonunda, alan Ol¢limiiniin tiim kitaplarda ve simif seviyelerinde miitevazi (az
sayilabilecek) dlciide yer verildigi (tiim derslerin yaklasik %5°1 kadar) belirtilmektedir.
Derslerin yilin ikinci yarisinda ele alindigr belirtilmistir. Prosediirel bilginin agirlikta
oldugu (en az %85), kavramsal bilginin 2. ve 4. seviyelerde yer verildigi ve az oranda
onem verildigi (en fazla %10) belirtilmektedir. Kavramsal bilgilerin ¢cogunlugunun
Ogretmen kitab1 olarak hazirlanmis kitaplarda bulunmasi 6grencilerin bu kavramsal
bilgilere ulasmalarina 6gretmen engeli ¢ikabilecegi durumuna dikkat ¢ekilmistir.
Alanin korunmasi, alan birimlerinin belirlenmesi, ¢cevre ve alanin ayirt edilmesine
yonelik zayif derecede o©nem verildigi vurgulanmistir. Dikdortgenin  alanini
yapilandirma ve alan formiillerinin olusturulmasina yonelik ¢aligmalarin bulunmadigi

belirtilmistir.
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Hong, Choi, Runnalls ve Hwang (2018), yiiriitmiis olduklar1 ¢aligmalarinda
Kore ve Amerika Birlesik Devletleri (ABD) miifredatina uygun olarak hazirlanmis
matematik ders kitaplarinin alan konusunun ele alinma seklini incelemislerdir.
Arastirmada iki {ilke matematik ders kitaplarinda alan 6lgme konusuna sinirh ve az
sayilabilecek seviyede ilgi gosterdikleri; ABD’ye ait ders kitaplarinda alan ile ilgili
kavramlart (kaplama, boliimleme vb.) Kore’ye ait ders kitaplarindan ¢ok daha 6nce
tanitildigr; ABD ders kitaplarinin boéliimleme, kaplama, alan tanimi ve alan formiilii
seklinde ilerledigi; her iki iilkenin ders kitaplarinin alan konusunu hem zamanlama
hem de siralama acisindan ele alinma seklinin sorun teskil edebilecegi; kitaplarin
prosediirlere (formiillere) daha fazla agirlik verdikleri vurgulanmistir. Ogretmenlerin
ders kitaplarim referans alma durumlart dikkate alinirsa ders kitaplarinin
giincellenmesinin uygun olacagi vurgulanmistir. PISA ve TIMSS gibi sinavlarda
ABD’nin bagart durumu ders kitaplarinin yetersizlikleri ile paralellik gosterirken,
Kore’nin sinavlarda basarili olmas1 ders kitaplarinin kisithligr ile ¢elismektedir. Bu
durum i¢in miifredatin simif i¢indeki uygulanmasina bakilmasi Onerilerek g¢alisma

sonlandirilmistir.

Farkli bir aragtirmada Hong, Choi, Runnalls (2018), Kore ve Amerika egitim
sistemlerinde kullanilan matematik ders kitaplarinin alan 6l¢gme konusunda bilinen
O0grenme zorluklarini ele alma sekillerini incelemeyi amaglamislardir. Her iki tilke ders
kitaplarinin alan 6l¢gme konusunda bilinen 6grenme giicliiklerini ne derece ele aldiklari
ve ¢oziim liretebilme durumlarinin incelendigi ve karsilastirildigi caligmanin sonunda,
alanin kaplanmasi ve sira sayisina (satir, siitun iligkisi) yonelik yeterli ¢aligmalarin
olmamasi1 Amerikali 6grencilerin 3. smifta, Koreli 6grencilerin 5. sinifta 6grenmesi
planlanan alan formiiliine ulasmada sorun olusturabilecegi belirtilmektedir. Her iki
iilke kitaplar1 kavramlardan c¢ok formiillere agirlik verdigi ve sorularda istenen
aciklamalar kisa yanith oldugu; alan hesaplama formiilii 6ncesinde sahip olunmasi
gereken arka plan bilgileri (kaplama, bdliimleme, sira yapist vb.) her iki iilke
kitaplarinda yetersiz oldugu belirtilmistir. Kitaplarda kaplama, béliimleme, satir siitun
iliskisine yonelik caligmalarin artirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Kaplamada
cakisma olmamasi veya bosluk birakilmama durumlarinin nedenlerinin 6grencilere
sorgulatilmas1 gerektigi; bu kavramlarin anlasilmadan alan formiiliine ge¢ilmesinin

alan kavramin Ogrenilmesinde sinirliliklar olusturabilecegi ifade edilmistir. Alan
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hesaplamada yasanan sorunlarin kaynagi sadece kitaplar oldugunu iddia
edilmemektedir. Ancak Ogretmenlerin kitaplar1 referans alarak ders planladiklar
dikkate alinirsa alan 6lgme ile ilgili 6grencilerin yasayabilecegi zorluklar1 dikkate
alimarak hazirlanan kitaplar, bu zorluklar hakkinda Ogretmenlere bilgi vermis
olacagina dikkat ¢ekilmektedir. Ayn1 arastirmacilar Hong, Choi, Runnalls ve Hwang
(2019) yiiriitmiis olduklar1 farkli bir ¢alismada, ABD egitim sistemindeki kazanimlara
uygun olarak hazirlanmis olan {i¢ kitabin (go math, en vision math, my math) 6grenci
O0grenme yoriingeleri ile uyumlulugunun arastirilmasini amaglamiglardir. Yaptiklari
incelemeyi alan konusu oOzelinde siirdiirmiislerdir. Arastirmacilar, inceledikleri
kitaplarin, 6grenme yoriingeleri ve kazanimlar agisindan sorunlar barindirdigi; alan
hesaplamada temel teskil eden konularin (kaplama, satir siitun iligkisi vb.) ¢ok az yer
aldig1 ya da almadigi, bu durumun yaninda ¢ok geg ele alindigi belirtilmistir. Yanlis
siralamanin veya az dnem vermenin konuyu kavramaya engellik teskil edebilecegi
vurgulanmigtir. Ogretmenlerin ders kitaplarina bagl kalma durumlarinda kitaplardaki
eksiklerin Ogrencilerde alan kavramini olusmasinda sorun yaratacagi, yapilan

islemlerin prosediirel seviyede kalacagina dikkat ¢ekilmektedir.
2.2.2 Ders Kitaplarinin incelenmesi ve YBT ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Yapilan alanyazin taramasinda arastirmalarin ders kitaplarinda yer verilen
etkinlikleri konu aldiklar;; bazi konularin 6gretiminin nasil yapildiginin ortaya
konulmaya calisildig1 goriilmektedir. Incelenen arastirmalar tarih siralamasina gore
sunulmustur. Ozgeldi ve Esen (2010), ortaokul 6, 7 ve 8. smiflarda kullanilan ve
Ogrencilere tlicretsiz olarak dagitilan matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin
biligsel talep durumlarindaki dagilimi ortaya koymayi hedeflemislerdir. Yapilan
incelemeler sonucunda kitaplarda yer verilen etkinliklerin diisiik bilissel talep
gerektirdigi ifade edilmistir. Bu durumun Tiirkiye’nin 6gretim programlarinda ortaya

koydugu hedefleri temsil etmede yetersiz kalacagi yorumu yapilmistir.

Eisenman ve Even (2011), arastirmalarinda ayni konunun Ogretiminde
(cebirsel ifadeler) ayn1 6gretmenin iki farkli sinifta matematik ders kitabini kullanma
durumunu goézlem ve goriisme yapilarak ortaya koymaya caligmislardir. Yapilan
gozlemler ve goriismelerin sonunda, 6gretmenin ders kitabini birincil kaynak olarak

kullandig1 ve derslerini matematik ders kitabina gore yapilandirdigi ancak sinif 6grenci
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seviye durumlarma gore etkinliklerin bazilarini atlamayr tercih ettikleri ifade

edilmistir.

Engin (2015), yiiksek lisans kapsaminda yaptig1 arastirmasinda, 7. siif
matematik ders kitab1 (MEB, 2014) etkinlerinin bilissel istem diizeylerini belirleyip,
Milli Egitim Bakanhg Ilkogretim 6-8. Simflar Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan 7. sinif kazanimlari ile ilgili 6nerilen etkinliklerin biligsel istem
diizeyleri ile karsilastirma yapmayr amaclamistir. Etkinlikler, Stein, Smith,
Henningsen ve Silver (2000) tarafindan hazirlanan “Etkinlik Analizi Rehberi”
cercevesinde (ezberleme, baglantisiz yontemler, baglantili yontemler, matematik
yapma) incelenmistir. Caligmanin sonunda, secilen kitabin etkinlikleri biligsel istem
diizeyi acisindan Ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nda Onerilen
etkinliklerden daha yiiksek oldugu sonucu vurgulanmistir. Ayrica Tiirkiye’yi temsil
eden 7. siif matematik kitabindaki etkinliklerin yiiksek biligsel istem diizeyi %88 ile
ilk sirada yer alirken, Singapur %81 ile ikinci ve Amerika %54 ile {igiincii sirada yer
almistir. Etkinliklerin daha ¢ok “baglantili yontemler” agisindan agirlikta oldugu ifade
edilmistir. Tirkiye’de okutulan matematik ders kitab1 i¢in matematik yapma kismi ile
ilgili ¢aligmalarin artirilmasi Onerisi yapilmistir. Benzer bir yiliksek lisans tezi
calismasini Ozturan Ecemis (2017) gerceklestirmistir. Arastirmaci, 5. simif matematik
ders kitabi etkinlerinin biligsel istem diizeylerini belirleyip, Milli Egitim Bakanlig1
Ogretim Programi’nda yer alan 5. siif kazanimlari ile ilgili onerilen etkinliklerin
biligsel istem diizeyleri ile karsilastirma yapmay1 hedeflemistir. Secilen kitabin
etkinlikleri biligsel istem diizeyi acisindan Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda onerilen etkinliklerden daha yiiksek oldugu sonucu vurgulanmistir.
Ayrica Tirkiye’yi temsil eden 5. sinif matematik kitabindaki etkinliklerin yiiksek
bilissel istem diizeyi %66 ile ilk sirada yer alirken, Singapur %58 ile ikinci ve Amerika
%29 ile iiclincii sirada yer almistir. Etkinliklere ‘“Matematik yapma” agisindan
bakildiginda Tiirkiye %14, Singapur %17 ve Amerika %8 oranlarinda yer almistir.
Tirkiye de okutulan matematik ders kitab1 i¢in matematik yapma kismi ile ilgili

caligmalarin artirilmasi 6nerisi yapilmustir.

Bulut, Boz-Yaman ve Yavuz (2016), 2009 yili 6gretim programina gore
hazirlanmis matematik ders ve ¢alisma kitaplarinin doniisiim geometrisi kazanimlarina

uygunlugu agisindan incelemislerdir. Arastirmada ortaokul 7. smiflar i¢in kullanilan
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ve MEB’in {icretsiz olarak dgrencilere dagittig1 tim matematik ders kitaplarimin (dort
adet) incelemesi yapilmistir. Kitaplarin 6grencilerin hazir bulunuslulugu hakkinda
yeterli Oonemi gostermedikleri, kazanimlarin tamaminin ele alindi§i ancak bazi
kazanimlarin (6zellikle problem ¢6zme) ele alinma seklinde biiyiik eksiklerin
bulundugu, 6grencilerin ¢aligma sekli (grup veya bireysel) hakkinda yeterli bilgi
verilmedigi, somut materyal ve teknoloji kullaniminda smirliliklarin oldugu
goriilmiistlir. Ayrica, kitaplarda iletisim becerisine diger becerilere nazaran daha ¢ok
yer verildigi, degerlendirme boyutunda 6gretim programinda belirtilen kistaslara gore

yeterli olmadig1 sonucu vurgulanmigtir.

Ev Cimen ve Yildiz (2017), calismalarinda MEB tarafindan ortaokul
ogrencilerinin kullanimina sunulan matematik ders kitaplarinda problem kurma
etkinliklerine yer verilip verilmedigini; problem kurma etkinliklerine yer veriliyorsa
bu etkinliklerin 6grenme alanlarina gore dagilimini belirlemeyi amacglamislardir. Bu
amag¢ dogrultusunda 6zel yayinevine ait iki adet ve MEB yaymlarina ait dort kitap
olmak tizere alt1 ortaokul matematik ders kitab1 incelenmistir. Yapilan ¢aligmanin
sonunda 8. sinif i¢in hazirlanmis 6zel yayinevine ait ders kitabinda problem kurma
etkinliginin yer almadigi, diger kitaplarda sinirli sayida olsa da bulundugu ancak
problem kurma etkinliklerinin {initeler ve alt 6grenme alanlar1 6zelinde dagiliminin
dengesiz oldugu sonucu vurgulanmistir. En fazla altinci sinif matematik ders kitabinda
problem kurma etkinliklerine yer verildigi ancak bu yer verme miktarinin yetersiz ve
aym 0grenme alanlarinda yi8ilma olarak karsilasildig1 ve benzer tiirde 6rneklere yer
verildigi belirtilmistir.

Karakuzu (2017), ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda yer verilen
geometri gorevlerini inceledigi arastirmasinda, gorevlerin tiir, bilissel istem, temsil
bicimi ve baglam yoniinden dagilimini ortaya koymay1 hedeflemistir. Arastirmanin
sonunda kitaplarda problem tiiri gorevlerin fazla oldugu ancak ilkokul kitaplarinda
etkinlik tiirii gorevlerin agir bastig1 vurgulanmistir. Temsil agisindan sekil temsilin
agirlikta oldugu, biligsel istem diizeyi olarak yiiksek biligsel istemli goérevlerin

cogunlukta olduguna vurgu yapilmistir.

Yanik, Ozdemir ve Eryilmaz Cevirgen (2017), ortaokul matematik ders

kitaplarinda yer alan etkinliklerin problem olusturma, veri toplama, verilerin analizi
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ve sonu¢ ¢ikarma odakli olma durumlarini arastirmay1 amacladiklar1 ¢aligmalarinda,
5, 6, 7 ve 8. smif matematik ders kitaplarin1 dokiiman analizi yOntemi ile
incelemislerdir. Kitaplarin tamami incelenmeyip “Veri Isleme” bashgi altinda ele
aliman kisimlar arastirmanin 6rneklemini olusturdugu belirtilmistir. Arastirmanin
sonunda, kitaplarda veri analizi alaninin genis yer buldugu ancak veri isleme ile ilgili
problem olusturma, veri toplama ve analiz, sonu¢ ¢ikarma kisimlarinda dengesiz
dagilimin oldugu belirtilmistir. Analiz kisminda sinif seviyelerine paralel olarak
matematiksel islemlerin kullanilma miktarinin da artis gosterdigi vurgulanmistir.
caligmalarin yetersiz oldugu, verilerin ger¢ek oldugu etkinlerin kisitli miktarda ele
alindig1, tablo ve grafik gibi temsilleri olusturulmasindan ziyade okuma ¢alismalarina
agirlik verildigi ifade edilmistir. Son olarak yorumlama ve ¢ikarimda bulunma ile ilgili

etkinliklerin yetersiz olduguna dikkat ¢ekilmistir.

Regber ve Sezer (2018), MEB yayinlarina ait 8. sinif matematik ders kitabinda
yer alan etkinliklerin biligsel istem diizeylerini belirleyerek, 8. sinif matematik dersi
Ogretim programindaki kazanimlarda onerilen etkinliklerin bilissel istem diizeyleri ile
karsilastirilmast amaciyla ¢calismalarini yiiriitmiislerdir. Ayrica etkinliklerdeki biligsel
istem diizeyinin TIMSS sinavlarindaki Tiirkiye'nin basaristyla iligkili olup olmadigi
ifade edilmeye calisitlmistir. Ogretim programinda 6nerilen etkinlik sayisinin 68 ve
ders kitabinda yer alan etkinlik saymnin 67 oldugu vurgulanarak programla ders
kitabinin uyumlu oldugu ifade edilmistir. Biligsel istem diizeyi agisindan bakildiginda
ogretim programindaki yiiksek diizeyli bilissel istem bekleyen etkinliklerin orant %87
iken, ders kitabindaki bu oran %76 olarak belirlenmistir. Bu durumun ders
kitaplarindaki etkinlikleri bilissel istem diizeyi agisindan geride kaldigin1 gosterdigi ve
bu konuda iyilestirme calismasinin yapilmasini gerekliligi vurgulanmistir. Ezber
diizeyinde etkinliklere yer verilmedigi ve matematik yapma ile ilgili etkinlik sayinin
az oldugu belirtilmistir. Etkinliklerin biligsel istem diizeyleri ile TIMSS sinavindaki
matematik basar1 puanlar1 karsilastirilmis ancak bilissel istem diizeyinin yiiksek
oldugu alanlar ile TIMSS matematik basaris1 arasinda yakin iligki olmadig1 ifade
edilmistir. Bu durum i¢in bir¢ok sebep sayilabilecegi (kitaplarin kullanim durumu,
etkinliklerin uygulanip uygulanmadigi ya da uygulama big¢imi vb.) dikkate
sunulmustur.
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Ozer (2018), ilkokul matematik ders kitaplarinin kesirler konusunu igeren
ornek ve alistirmalarini inceledigi yiiksek lisans tezinde, kullanilan temsillerin neler
oldugunu ve temsiller arasindaki gecis durumlarini; verilen orneklerde kullanilan
iliskilendirme durumlarin1 ve yapilan iligkilendirmelerin sinif seviyelerine gore
dagilimin1 incelemistir. ilkokul matematik ders kitaplarinin kesirler konusu ile ilgili
diger konularla yaptig1 iliskilendirmelerin yogunlukta oldugu, ger¢ek yasamla
iliskilendirmenin devaminda geldigi, iliskisiz Orneklerin iiglincii sirada oldugu
vurgulanmistir. Gergek yasam iliskilendirmeleri i¢in 1 ve 2. siniflarda hayatin i¢cinden
orneklerin oldugu, 3 ve 4. smiflarda kurgusal iliskilendirme yapildig:1 goriildiigii
belirtilmektedir. Verilen problem durumlarmnin rutin ve kapali uglu olanlarin agirlikta
oldugu, agik uclu ve rutin olmayan problem tiirlerinin sinirli sayida bulundugu
belirtilmistir. Kullanilan gorsellerin alt siif seviyelerinde (1 ve 2) ¢oziime katki
saglayacak sekilde oldugu degerlendirilirken, diger siif seviyelerinde (3 ve 4) ¢6ziime
katki sunmayan gorsellerin kullaniminin artis gosterdigi vurgulanmistir. Son olarak
kullanilan temsillerde metinsel temsilin fazlaca oldugu, numerik ve model temsilinde
onemli derecede kullanilmasina ragmen say1 dogrusu temsilinde diisiik kullanim
oldugu belirtilmistir. Kullanilan temsillerin aralarinda gegcislilik durumlarinda
numerik, metinsel ve model temsillerin kendi arasinda yogun gecis sagladigi diger ikili

gecisliliklerin diisiik kaldig1 vurgulanmistir.

Sayin, Orbay ve Sam (2019), 6grencilerin egitim 6gretim hayatlarinda énemli
yer tutan ders kitaplarinin 6gretim yapma roliinliin yaninda toplumsal degerlerin
(yardimseverlik, sabir, saygi, adalet, dostluk, diiriistliik, ©6zdenetim, sevgi,
vatanseverlik) kazandirilmas: gibi gorevi de oldugu vurgusuyla, 5. sinif matematik
ders kitabinin degerleri ele alma sekli yoniinden incelemeyi amaglamiglardir. Birinci
tiniteden ilerleyen {initelere dogru degerlere deginilme sayisinin azaldigi
vurgulanmistir. Yapilan incelemeler, yardimseverlik, adalet, sorumluluk ve 0z
denetim degerlerine cogunlukla yer verildigini; saygi, sevgi, diiriistliik, dostluk ve
vatanseverlik degerlerine daha az yer verildigi ve sabir degerinin yer bulamadigi ifade

edilmistir.

Biitliner (2020) Tiirkiye’de kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarinda
“Aritmetik Ortalama” kavraminin ele alinma ve 6grencilere sunulma seklinin nasil

oldugu, kavramla ilgili problemlerde kullanilan temsil c¢esitlerinin, problem
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¢oziimiinde kullanilan temsiller ve ¢dziim stratejilerinin neler oldugunu incelemeyi
amaglamistir. Aritmetik ortalama kavraminin kavramsal olarak anlasilmasinin
gostergeleri olarak degerlendirilen adil paylasim ve denge merkezi yaklagimlarinin
kullanilmadig1 ya da eser miktarda kullanildigi, ¢6ziimlerde islemsel anlama olarak
ifade edilebilecek toplaylp bolme seklinde algoritmik yaklasimin yogunlugu
belirtilmistir. Kavramin algoritmik diizeyde kullanimina yonelik problemlerin
agirlikta oldugu, esnek kullanim ve yorumlama ile ilgili problemlerin yetersiz kaldig1
belirtildigi calismada temsiller olarak s6zel formun kullanilma durumunun agirlikta

oldugu vurgulanmaistir.

Bingolbali ve Bingdlbali (2020), ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflar i¢in hazirlanmig
2017/2018 egitim 6gretim yilinda kullanima sunulan ders kitaplarindan her simif
seviyesinde segilen bir kitaptaki etkinlikleri incelemislerdir. Incelenen etkinliklerin
¢ozlim i¢in talep ettigi yontem ve dogru cevap sayilar1 bakimindan dagilimini ortaya
koyma amaglanmaistir. Yapilan analizlerin sonucunda belli sayida dogru cevap isteyen
gorevlerin oraninin bir hayli fazla (%75.5) oldugu belirtilmistir. Dikkat ¢eken farkli
bir bulgunun 5. smif ders kitabindaki etkinliklerin ¢ok dogru cevapli ve ¢ok ¢oziim

metotlu oldugu ifade edilmistir.

Tiirkdogan vd. (2021), 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 6. siniflarda okutulan
MEB’in 6nerdigi matematik ders kitaplarindan birinin (Caglayan, Dagistan ve
Korkmaz, 2018) “Hazir miy1z?”, “Hatirlayalim”, “Birlikte 6grenelim” ve “Not”
kisimlarindaki aktivitelerin Bruner’in zihinsel gelisim modeli (eylemsel, imgesel ve
sembolik) acisindan incelemeyi amaglamislardir. Calismada dokiiman incelemesi ile
veriler toplanmis ve betimsel analiz ile analiz edilmistir. Incelenen aktivitelerin
yaridan fazlasmin sembolik, yaklasik iicte birinin imgesel-sembolik oldugu ifade

edilmistir.

Yildiz Mutlubas (2021), yiiksek lisans tezi kapsaminda yiiriitmiis oldugu
caligmasinda, besinci sinif matematik ders kitaplarinin kok degerleri (sevgi, saygt,
vatanseverlik, adalet, dogruluk, diiriistliik vb.) icerme durumlarin1 ortaya koymay1
amaclamistir. Bir tanesi 6zel yayinevine ve bir tanesi de MEB yayinlarina ait olmak
tizere iki adet besinci smif matematik ders kitabr dokiiman analizi yontemi ile

incelenmis, toplanan veriler betimsel analiz yapilarak sunulmustur. Yapilan analizler
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sonunda her iki yayimevine ait ders kitaplarinda degerlerin tamami bulunmakla birlikte
sorumluluk ve vatanseverlik degerlerine en fazla yer verildigi, diiriistliik degeri i¢in
benzer durumun olmadigi ifade edilmistir. Yardimseverlik, sevgi, dostluk, saygi ve
sabir degerlerinin her iki kitapta da benzer siklikta oldugu vurgulanarak, 6gretmenlere

az yer verilen degerleri 6n plana ¢ikarict caligmalar yapmasi onerilmektedir.

Bingolbali ve Diner (2022), ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerin ger¢ek hayatla iliskilendirme durumlarin1 incelemeyi
amaclamislardir. Yapilan analizler sonucunda etkinliklerin yaklasik yaris1 gercek
hayatla iligki kurularak verilitken diger yaris1 gergek hayatla iligkisiz olarak
sunulmustur. Etkinliklerin %84’tinde “Matematik kavramlari i¢in uygulamali
gosterimler” seklinde iliskilendirmenin yapildigi tespit edilmistir. “Toplumda
matematigin tartisilmas1” ve “Gergek olaylarin matematiksel modellenmesi”
kategorilerinde herhangi bir etkinlik yer almamistir. Diger kategorilerde ise olduk¢a

az etkinlik yer aldig1 goriilmiistiir.

[lkdgretim kismu ile ilgili ders kitaplarinim incelendigi arastirmalarin yaninda
lise ders kitaplan ile ilgili calismaya da rastlanilmistir. Berisha ve Bytyqi (2020),
2018/2019 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde lise seviyesindeki dokuz farkli
sinifta kullanilan etkinliklerin tiirlerini arastirmayr amaclamislardir. incelemede
etkinliklerin biligsel talep durumu, sunum bi¢imi, gereken cevap formlari ve kullanilan
matematiksel aktivite dagilimi ortaya konulmaya calisilmistir. Yapilan analizler
sonuncunda gorevlerin biiylik ¢ogunlugunun (%85.97) prosediirel yaklagim
gerektirdigi ve islemsel oldugu ifade edilmistir. Tartisma gerektiren {ist diizey gorev
orani olduk¢a diisiik (%4.79) kaldig1 belirtilmistir. Ogretmenlerin kullandiklar:
etkinliklerin se¢giminde sembolik bi¢imin agirlik oldugu diisiik bilissel talep gerektiren
tiirlere agirlik verdikleri ifade edilmistir. Bu durumun Kosova’nin hedeflerine uygun
olmadig1 ve PISA gibi uluslararasi sinavlardaki basar1 diisiikliiglinlin sebeplerinden

sayilabilecegini ifade etmislerdir.

Ders kitab1 incelemesi arastirmalarinin bazilarinda matematik ders kitaplari ile
ilgili iilkeler aras1 karsilastirmanin yapildig: tespit edilmistir. Incelenen arastirmalar
tarih siralamasina gore sunulmustur. Haggarty ve Pepin (2002), matematik ders

kitaplarinin ii¢ farkl iilkede (Fransa, Almanya ve Ingiltere) kullanmilma durumlarinin
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ac1 konusu 6zelinde nasil oldugu ve kitaplardaki gérevlerin yapisin1 ortaya koymayi
amagclamislardir. Yapilan analizler ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda {i¢
iilke 6gretmenlerinin ders kitaplarmi ana materyal olarak derslerde kullandiklarini
belirttikleri ifade edilmistir. Fransa’da kullanilan matematik kitaplarinin zengin
gorevler icerdigi bu sayede Ogrencilere genis Ogrenme firsatlari sundugu
vurgulanmistir. Genel itibari ile ii¢ lilke ders kitaplarinda matematiksel bilgi 6n
plandayd1 farkli alanlarla iliskilendirmenin azhigina dikkate cekilmistir. Ingiltere de
ders kitabina ulasimin kolay olmadigi ifade edilerek bu durumun 6grencilerin firsat
esitligine engel olma ihtimalinden dolay1 6grenme engeli olusturulabilecegine dikkat
cekilmistir. Bu durum ayr1 tutulursa ii¢ iilke matematik ders kitaplarindaki gorevlerin
Ogrencilerin matematige karsi meydan okumalarima firsat verecek sekilde

diizenlendigi ifade edilmistir.

Amerika’nin uluslararasi sinavlardaki (PISA ve TIMSS) basarisi Tiirkiye nin
basarisindan daha yiiksektir. Bu durumun bir¢ok sebebi olabilecegi gibi sebeplerden
birinin ders kitaplar1 olacag: diisiincesinden hareketle Kar ve Isik (2015), Amerika ve
Tirk matematik ders kitaplarinda yer alan tamsayilarda toplama ve ¢ikarma islemleri
tizerinden karsilagtirilmasini amaglayan ¢alisma yiirlitmiislerdir. Calismanin sonunda,
Tiirkiye’de kullanilan ders kitaplarinda islemsel bilginin (yaklagik %50), Amerikan
ders kitaplarindaki islemsel bilgilerden (yaklasik %40) daha fazla oldugu belirtilmistir.
Tirkiye’deki ders kitaplarinda gorsel, sozel ve cebir temsilleri arasinda gegisin oransal
olarak daha az oldugu ifade edilmistir. Amerikan ders kitaplarindaki muhakeme ve

akil yiiriitme ile ilgili ¢alismalarin daha fazla olduguna dikkat ¢ekilmistir.

Atasoy (2017), Tiirkiye ve Singapur ortaokullarinda kullanilan son smiflara
yonelik hazirlanmis matematik ders kitaplarinin Gergek¢i Matematik Egitimi ilkeleri
acisindan karsilastirmak amaciyla yiiriittigii yiiksek lisans tezi arastirmasinda
dokiiman incelemesi teknigi ile verileri toplamistir. Calismanin sonunda, Tiirkiye’de
kullanilan ders kitabinin igerdigi toplam soru sayisinin daha az oldugu, kitaplarda yer
alan 6rnek soru, alistirma ve problem durumu agisindan Tiirk ders kitabindaki soru
sayisinin belirtilen sirada ¢oktan aza dogru siralandigi; Singapur ders kitabinda ise tam
tersi durumun bulundugu belirtilmistir. Ayrica Tiirk ders kitabinda gercek¢i yasam
durumu problemlerin ve model isteyen problem sayisinin olduk¢a az oldugu

vurgulanmistir. Buna karsilik Singapur ders kitabinda model isteyen ve gergekei
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yasam durumu temelli problemlerin ve matematiklestirme yapma isteyen ¢aligmalarin

agirlikta oldugu vurgulanmigtir.

Biitiiner (2019), Tiirk ve Singapur matematik ders kitaplarindan ikiser
tanesinde yer alan kesirlerde bolme islemi ile ilgili problem tiirlerinin baglam tipi,
problemlerin adim sayisi, cevap tipi ve problemlerin biligsel beklentileri agisindan
karsilagtirilmali olarak incelenmesi amaciyla yiiriittiigli c¢alismasinda dokiiman
incelemesi yontemini kullanmistir. Yapilan incelemeler sonucunda, her iki iilke
kitaplarinda tek adimla ¢oziime ulasilan problem sayisinin fazla oldugu vurgulanmig
ancak Singapur ders kitaplarinda yer alan problemlerin kavramsal anlamaya 6dnem
veren, aciklama isteyen ve birden fazla adimla ¢éziime gotiiriilmesi gereken problem
sayisin1 daha fazla oldugu belirtilmistir. Kitaplarda eksik veya fazla veri igeren
problem tiirlerinin yer almadig1r bu durumun giinliik yasamda karsilasilan problem
durumlarinda gereksiz verileri eleme ya da eksik verileri tamamlama gereken ¢oziim
durumlarina 6grencileri hazirlamada sinirlilik tegkil edecegi bu konuda kitaplarin
zenginlestirilmesi Onerilmektedir. Tirk ders kitaplarinda kavramsal bilgiye vurgu
yapan ve matematiksel muhakeme problem durumlarinin sayisinin ¢ok az oldugu
belirtilmistir. Singapur kitaplarinda sunulan problemlerin ¢oklu form olarak sunulmasi

acisindan daha zengin oldugu ifade edilmistir.

Toprak (2019), doktora tezi ¢alismasinda Tiirkiye ve Singapur’da kullanilan 5.
siif seviyesinde kullanilan matematik ders kitaplarin1 konulara ayirdigi sayfa sayisi,
basliklar ve igerik diizeni ve 6gretim programina uygunlugu acisindan; 6grencilerden
biligsel istem, cevap tiirii gibi beklentileri; hata veya muglaklik durumlar1 yoniinden
incelemistir. Tiirk ders kitaplarinda konulara ayrilan sayfa sayisinin daha fazla oldugu,
konuya bir metin ile giris yapilip etkinlik ve ¢6ziimlii sorular ile devam edip ardindan
toplu olarak 6grencilerden ¢dzmeleri istenen sorular yonelttigi; ancak bu durumun
yogun yazim ortami dogurdugu, karmasik bir goriinti verdigi ifade edilmistir.
Singapur ders kitaplarinda ise daha sade, gorsellerin yogun oldugu, 6grencileri ¢ziime
ve hesap makinesi kullanmaya tesvik eden yapisinin bulundugu vurgulanmistir.
Singapur ders kitaplarinda 6grenciyi merkeze alan uygulamalarin daha agirlikta
oldugu bu sayede kalic1 6grenmenin hedeflenmis olabilecegi dikkate sunulmustur. Her
iki iilke kitaplarinda sorularm ¢ogunlugunun diisiik biligsel istem diizeyinde oldugu

ancak Singapur kitaplarinda agik uglu, 6grencilerin agiklama yapmasi gereken
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sorularm agirlikta oldugu ifade edilmistir. Her iki {ilke ders kitaplarinin programa

uyumlu oldugu belirtilmistir.

Yagan (2020), Amerika ve Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinm
karsilastirmali analiz etme amaciyla yiuriittiigli calismasinda dokiiman analizi
yontemini kullanmistir. Ders kitaplarimin incelenmesi sonucunda Amerikan ders
kitabinin gorsellik acisindan daha zengin oldugu, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek
boyutunun 6n planda bulundugu ancak kavramlarin olusturulmasi kisminda smirlilik
teskil ettigi belirtilmistir. Tiirkiye’de kullanilan ders kitaplarinin 6grenci seviyesi
acisindan ve gorsellik agisindan yeterli olmadigi, sorularin ve problemlerin ¢oziimiinii
direkt verdigi, ipucu kullandirma yonteminden uzak kaldig1 belirtilerek bu konularda

kitaplar lizerinde ¢alismalarin yiiriitiilmesi gerekliligi vurgulanmistir.

Ata Ozer ve Yaman (2021), PISA sinavlarinda yiiksek basariya sahip Singapur,
orta diizey basariya sahip ABD ve Tiirkiye matematik ders kitaplarindan 8. sinif
seviyesine denk olan ders kitaplarinin igerik, gorsellik, konularin sunulma sekli
acilarindan karsilastirilmali olarak incelenmesi amaciyla yiiriittiikleri ¢aligmalarinda
verileri dokiiman analizi yontemi ile toplamiglardir. Calismanin sonunda, Tiirkiye ile
ABD’nin 6gretim programlarinin benzer oldugu ve Singapur 6gretim programinda
Tiirkiye’de 8. smifta 6gretilen bazi konularin daha erken siniflarda 6gretiminin
yapildigi vurgulanmustir. Ogrenme alanlarinda sayilar igin ABD, geometri icin
Tirkiye ve cebir ile istatistik alanlar1 i¢in Singapur’un daha fazla sayfa ayirdigi
goriilmiistlir. Singapur ders kitaplarinda 6grencilere farkli yontemlere yonlendirmenin
daha fazla yapildigi, bu sayede diisiinmeye sevk ettigi vurgusu yapilmistir. Coziimlii
ornek sayist ABD ve Tiirk ders kitaplarinda daha fazla yer almistir. Tiirkiye ders
kitabinda gosterim sayisi fazla olmakla birlikte gdsterimler arasinda iligkilendirme az
yapilmaktadir. Singapur ders kitaplarinin iliskilendirmeye, kesfetmeye daha fazla

agirlik verdigi ve sade bir dizaynda hazirlandig1 belirtilmistir.

Ulkeler arasi ders kitabi karsilastirmalarinin yaninda TIMSS, PISA ve
Bursluluk Sinavi gibi smmav sorularinin YBT basamaklarindaki dagilimin ortaya
konuldugu arastirmalar da alanyazinda mevcuttur. Savran (2004), iicer yil arayla
uygulanan PISA sinavlari sonug¢larindan elde edilen bulgularla sinav sorularinin

niteligini ve Tirkiye agisindan O6nemli yanlarimi tartisti§i makalesinde, PISA
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sorularmin diisiindiirme egilimleri, yliksek motivasyon saglayict yapisi ve bilgileri
giincel durumlara uyarlama isteklerine dikkat ¢ekmistir. Bunlarin yaninda Tiirk egitim
sisteminde yapilmasi1 gereken reformlara vurgu yapmistir. PISA sorularindaki
beklentinin 6grencilerin gercek hayatla baglantt kurmalarini saglamak ve teorik

bilgilerin transfer edilebilmesine imkan vermesidir.

Cosar (2011), MEB yaymlarmin hazirlamis oldugu ve 2009/2010 egitim
ogretim yilinda kullanimda olan 6. smif matematik calisma kitab1 sorularinin
YBT’deki biligsel siireg boyutu acgisindan incelemeyi amaglamistir. Yapilan
incelemeler sonucunda dagiliminda dengesizlik oldugu belirtilmistir. YBT biligsel
stirec kategorileri a¢isindan bakildiginda “Hatirlama” seviyesindeki sorularin oraninin
%0.82 oldugu vurgulanmistir. “Anlama” kategorisinde %24.55, “Uygulama”
basamaginda %70.23 oraninda soruya yer verilirken “C6ziimleme” seviyesinde %1.37
ve “Degerlendirme” seviyesinde %025 oraninda soru bulunmaktadir. Son olarak
“Yaratma” basamagma yonelik sunulan sorularin oranmin  %]1,78 oldugu

vurgulanmustir.

Katipoglu ve Katipoglu (2016), arastirmalarinda en az 5 yillik mesleki
deneyime sahip 15 ilkdgretim matematik 6gretmeninin MEB tarafindan 6grencilerin
kullanimina sunulan matematik ders kitaplar1 hakkinda goriislerini almay1
amaglamiglardir. Calismada, Ogretmenlerin kitaplar1 kullanim sikliklari, yardimci
kaynak kullanim durumu, kendileri kitap hazirlasaydi iizerinde duracaklar1 noktalarin
neler olacagi ve kitaplarin igerik agisindan yeterli olup olmadigr konular
incelenmistir. Calisma sonunda 6gretmenlerin ders kitaplarini kullanim sikliklarinin
az oldugunu, 6dev vermek ve konularin yer alma bigimine bakmak i¢in kullandiklar1
belirtilmistir. Ogretmenlerin tamami ders kitab1 iceriklerinin yetersiz oldugunu,
merkezi sinavlara hazirlamaya yonelik olmadigin1 vurgulamislardir. Ders kitaplarinin
sahip oldugu etkinlikler ve 6rnek sorularin yetersiz olmasi sebebiyle yardimer kaynak
kullanmalar1 gerektigini vurgulamaktadirlar. Kendileri ders kitabt hazirlama
pozisyonunda olsalar, 6gretmen goriisleri dogrultusunda hareket edecekleri ve daha
fazla etkinlik ve smava yonelik sorular koyacaklarimi belirten ifadeler dile

getirmislerdir.
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Usluoglu (2020), yiiksek lisans tezinde ilkokul 3 ve 4. sinif matematik ders
kitaplarindaki (MEB yaymlar1 2009 ve 2018 niishalar1) etkinliklerin YBT ye gore
inceleyerek, etkinliklerin biligsel istem diizeylerini siniflandirmayir amaglamistir.
Etkinliklerin biligsel beceri ve bilgi diizeyleri agisindan dengesiz dagilim gosterdigi
ifade edilmis; islemsel bilgilerin agirlikta oldugu iist diizey beceri isteyen etkinliklerin
yetersiz sayida kaldigi belirtilmistir. Etkinliklerin alt biligsel becerilerde (anlama)
yogunlastigi, list biligsel beceriler (degerlendirme) i¢in en az sayida etkinliklere yer
verildigi gdzlemlenmistir. Ogretim programlarinda “yaparak yasayarak 6grenme” ve
“kendi kendine kesfedip 6grenme” vurgusu yapilmasina ragmen ders kitaplarinda bu

duruma kismen verilmis olmasi yetersizlik olarak nitelendirilmistir.

Yalg¢in (2020), yapmis oldugu aragtirmasinda ilkokul 3. siniflara yonelik MEB
tarafindan hazirlanmig matematik ders kitaplarinda yer verilen etkinlikleri ve sorulari
Ogretmenlerle birlikte 6lgme degerlendirme alan uzmanlarinin gériislerine bagvurarak
degerlendirmeyi amaglamistir. Ogretmenlerin, etkinlikleri 6grenci diizeyine uygun
oldugunu ifade ettikleri; ayrica etkinliklerin 6grencilerin iist diizey bilissel diisiinme
becerilerini gelistirecek formda hazirlanmis olduguna vurgu yaptiklarina deginilmistir.
Ancak yapilan incelemelerin sonunda etkinliklerin YBT de daha ¢ok “Anlama” ve
“Uygulama” basamaginda yer aldigi bu durumun O&gretmenlerin goriisleri ile
celistigine dikkat cekilmistir. Ust diizey bilissel beceri gerektiren (Cdziimleme,
degerlendirme ve yaratma) basamaklarla ilgili gorev sayisinin ¢ok az olduguna dikkat

¢ekilmistir.

Basol, Yildiz ve Tutkun (2021), Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinav (PYBS)
sorularmin YBT’ye gore dagilimin incelemiglerdir. Yapilan arastirmani 6rneklemini
2011 yilindan 2015 yilina kadar uygulanan PYBS sorular1 olusturmaktadir.
Arastirmanin sonunda, PYBS sorularinin yaklasik yarisinin (%48) uygulama
basamaginda oldugu goriilmiistiir. Uygulama basamagini %31 ile analiz takip
etmektedir. Diger biligsel silire¢ boyutlar1 oldukca diisiik degerde pay alabildikleri

vurgulanmustir.

Belirtilen arastirmalarin yaninda Vande Corput (2012), Amerika’da orta
Olcekli bir ilkokulda yiiriitmiis oldugu arastirmasinda hiikiimetin miifredat, standartlar

ve siav sistemlerini lizerinde aldig1 kararlarin gretmenlerin derslerine etkisini ortaya
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koymaya calismistir. Hiikiimet kararlarinin 6gretmenlerin planlamalarimi ve ders
uygulamalarint etkiledigi belirtilmistir. Sinavlara 06grenci hazirlama gayreti

oldugunda, 6gretmenlerin, test tipi 6grenme yoluna kaydiklar ifade edilmistir.

2.2.3 Etkinlik Kavram ve Ders Kitaplarindaki Etkinlikler Uzerine Yapilan

Arastirmalar

Etkinlik kavraminin tanimlamasini yapmaya calisan aragtirmalar alanyazinda
mevcuttur. Arastirmacilar etkinliklerin sahip olmasi gereken 6zellikleri agiklamaya
caligmiglardir. Silver (1997), ¢alismasinda matematiksel problem ¢6zme ve problem
olusturma ile ilgili zenginlestirilmis 6gretim metotlarinin kullanilmasinin yaraticiliga
etkisini tartigmaktadir. Yapilan literatiir taramasi sonrasi elde edilen bilgi ve
bulgulardan hareketle zengin gorevlerle ilgilenilmesinin ya da farkli yollarla 6gretim
metotlariin  kullanilarak yapilan her tiirli 6gretim calismasinin yaraticiligin

gelismesine olumlu katki sunacagini ifade etmistir.

Ucgiincii, Sakiz ve Ada (2016), etkinlik gelistirme yontemi &nerisi olusturmak
amaciyla ylriittiikleri arastirmalarinda ilkokul doérdiincii siif Fen Bilimleri dersi
maddeyi taniyalim iinitesine yonelik, beyin temelli 6grenim yontemine uygun etkinlik
tasarlama ¢alismas1 yapmislardir. Olusturulan etkinlikler uzman goriisleri ve
Ogretmenlerin  kullanim1 sonucunda verdikleri doniitlerle degerlendirilmistir.
Calismanin sonunda, hazirlanan etkinliklerin ilgili tiniteye yonelik Beyin Temelli
Ogrenme yoéntemine uygun oldugu ve etkinlik gelistirme siirecinde yapilanlarimn,
hazirlanan etkinlik gelistirme Onerisinin 6gretmenlere, arastirmacilara ve alanyazina

katki sunacagi ifade edilmistir.

Alanyazinda yapilan incelemeler sonucunda ders kitaplarinda yer verilen
etkinliklerin incelendigi ¢alismalara da rastlanilmistir. Kerpi¢ ve Bozkurt (2011),
yedinci simif matematik ders kitabinda bulunan etkinlikleri “Etkinlik Tasarim ve
Uygulama” prensipleri ¢ercevesinde incelemislerdir. MEB Yaymlar1 tarafindan
hazirlanmis bir adet 7. sinif matematik ders kitabindaki 90 adet etkinlik incelenmistir.
Etkinliklerin tamaminin amacinin belirtildigi, ¢ogunlugunun yeni bir kazanimi
gerceklestirmeye yonelik oldugu; 6grencilerin kavram yanilgilarin1 gidermeye ve 6n
bilgileri canlandirmaya yonelik etkinliklerin kisith derecede yer verildigi

vurgulanmigtir.
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Bayazit (2013), Tiirkiye de kullanilan 6-8. sinif matematik ders kitaplarinda
oran konusu ile ilgili verilen etkinliklerin (alistirmalar, 6rnekler) dagilimlarinin,
biligsel istem diizeylerinin ve kullandiklar1 baglamlarin neler oldugunu aragtirmistir.
Konunun biitlinsel olarak ve farkli sinif seviyelerinde kavramin tekrar ele alindigi;
kavramla ilgili sunulan calismalarin kesif odakli yaklagim sergiledigi; daha cok
alistirma etkinligi oldugu, ¢ogunlugunun giinliik yasam baglami igerisinde verildigi
ifade edilmistir. Incelenen etkinliklerin dértte iiciiniin birden fazla temsille sunulmus
olmasindan dolay1 ¢oklu temsiller acisindan uygun goriildiigii belirtilmistir.
Kitaplardaki etkinliklerin yarisindan azinin baglantili prosediirler icerdigi ve
cogunlugunun yiiksek biligsel talep isteyen etkinliklerden olustugu; etkinliklerin
cogunlugunun baglantisiz prosediirler icerdigi ve dortte birinin alt diizey bilissel talep

istegi hainde oldugu vurgulanmustir.

Ubuz ve Sarpkaya (2014), altinct simif matematik ders kitabindaki cebir
O0grenme alanina ait gorevleri ve dort matematik dgretmenin kitap haricinde sinifa
getirdigi gorevlerin bilissel istem diizeylerini incelemislerdir. Yapilan incelemelerin
sonucunda, ders kitabinda bulunan gorevlerde biligsel istem diizeyi yiiksek olan
gorevlerin bulundugu ancak 6gretmenleri yonlendirme yapacak yonergelerin eksikler
barindirmast sebebiyle oOgretmenlerin  kullanmaktan kacinacagi belirtilmistir.
Arastirmaya katilim saglayan dort [lkdgretim Matematik Ogretmeninin smifa getirdigi

cebirsel gorevlerin ¢gogunlukla diisiik bilissel istemli oldugu dikkate sunulmustur.

Bozkurt (2018), 6. smif matematik ders kitabindaki etkinlikleri inceledigi
calismasinda, etkinliklerin tasarlanma amaci, uygulanabilirlik, 6grenci caligma
diizenleri agisinda incelemeyi amaclamistir. Etkinliklerin 6grenci 6grenme zorluklari
ve kavram yanilgilarina yonelik tasarlanmadigi, yeni bir kavramin 6grenimi ve
pekistirmeye yonelik olarak olusturuldugu vurgulanmistir. Yonergelerin agik
olmamasi, i¢ ice gecme, 0grenci rollerinin iyi belirlenmemis olmasi gibi nedenlerle
etkinliklerin yariya yakininin istenilen sonuca gotiiremeyecegine dikkat ¢cekilmektedir.
Ogrencilerin bireysel c¢alismaya tesvik eden etkinliklerin agirlikta oldugu vurgusu
yapilarak etkinliklerin amaglarindan olan igbirligi yaparak 6grenme vurgusunun ihmal

edildigi uyaris1 yapilmaktadir.

58



Gencer Kayahan ve Ozyurt (2020), arastirmalarinda Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan basimi yapilan Talim Terbiye Kurulu’nun kullanimini onayladigt 5. simif
Bilisim Teknolojileri Ogretmen Rehber Kitabi’nda yer alan 121 adet etkinligi etkinlik
tasarim prensipleri ¢ergcevesinde incelemislerdir. Yapilan incelemelerin sonucunda,
etkinliklerin amag¢ prensibinin bir boyutunda agirlik gosterdigi, daha ¢ok yeni
kazanimi elde etmeye amacinda yer aldig1 ve simirli sayida etkinligin 6grenci yanilgi

ve zorluklarin1 agmaya yonelik oldugu vurgulanmaktadir.

Akdas, Yazic1 ve Ozyurt (2021), MEB’e bagl okullarda kullanilan ilkokul
ticiincii sinif ve dordiincii sinif fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan sirasiyla 24, 34
adet etkinligi dokiiman analizi ile incelemislerdir. incelenen etkinliklerin zaman
kullanimi1, 6gretmen rolii, 6grenci zorlugu (kavram yanilgilar ele alma) prensipleri
acisindan yetersiz olduklar1 diger prensipleri kapsar nitelikte olduklar1 belirtilmistir.
Etkinliklerin ¢ogunlugunun yeni 6grenme gergeklestirmeyi amagladigi, ¢ok azinin
pekistirme amach yer aldig1 vurgulanmistir. Ogrencilerin yanilgilar1 ve yasadiklart
zorluklarmi agma, alanin epistemolojik yapist ile ilgili etkinlik bulunmadigi
belirtilmistir. Etkinliklerin 6lgme ve degerlendirme ilkesine uygun olarak hazirlanmig
olmasi dikkat c¢ekerken; birden fazla baslangi¢c noktasina sahip olmasi agisindan

siurlilik gosterdigi ifade edilmistir.

Azrak (2021), besinci simif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan etkinlikleri
ve iinite degerlendirme sorularin1 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan kazanimlara uygunlugu acgisindan incelemistir. Yapilan incelemeler sonunda,
genel olarak kitaplarda bulunan Ogrenme etkinlikleri ve {inite degerlendirme
sorularmin yeterli oldugu ancak etkinliklerin dagiliminda uyumsuzluk (kazanimin
fazla oldugu iinitede az etkinlik yer almasi) bulundugu; {iinite degerlendirme
sorularinin ¢esitlilik agisindan bazi soru tiplerini (eslestirme, gorseli yorumlama,

siiflama gibi) ele almadig1 vurgulanmistir.

Bazi arastirmacilar ise 6grenci, 6gretmen ve 6gretmen adaylar ile yiiriittiikleri
arastirmalar 1s181nda etkinlik kavraminin algilanma bi¢imini, 6gretmenlerin rollerini
ve karsilasilan giicliikleri ortaya koymaya caligmislardir. Swan, Bell, Philips ve
Shannon (2000), ogretimde kullanilan etkinliklerin amaglarini 6grencilerin asil

algiladigimi ve etkinlik tasarlamada belirlenen amagclan ile 6grencilerin algiladigi
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amaglarin ortiisme durumunu incelemislerdir. Alt diizeyli etkinliklerde 6grencilerin
algiladiklar1 amaglar ile etkinliklerin tasarlama asamasinda belirlenen amaglarin uyum
gosterdigi ancak st diizey etkinliklerin amaglar ile 6grencilerin algilarinin uyumsuz
oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin agiklama yaparken basit diizey ciimleler kurma

egiliminde olduklar1 ifade edilmistir.

Ozmantar vd. (2010) yaptiklar1 arastirmayla, TUBITAK destekli yiiriitiilen
O0gretmen mesleki gelisim projesine goniillii katilim saglayan 123 sinif 6gretmenine
yoneltilen “Siz “etkinlik” denilince ne anliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplarla,
sinif ogretmenlerinin etkinlik kavrami algilarini incelemeyi amaglamiglardir. Smif
Ogretmenlerinin etkinlik kavramini bir, iki, ti¢, dort ve bes 6zellikle tanimladiklari
goriilmiistlir. Bes 0zellikle tanim yapan bir 6gretmenin, dort 6zellikle tanim yapan 6
o0gretmenin oldugu belirtilmistir. Cogunlugun iki ya da ti¢ 6zellikle tanimladiklari, tek
ozellik ifade ederek tanim yapanlarin 8 kisi oldugu vurgulanmistir. Yapilan
tanimlardan hareketle o6gretmenlerin bir¢gogunun (1 0&zellikle tanim yapanlar)
indirgemeci olarak yaklastiklar1 yani etkinligi sadece pekistirme araci, 68renci katilimi
gibi kisith dzelliklere bagladiklar ifade edilmistir. Ucte birlik kisminin dgrenci aktif
katilimini vurguladigini, dortte birlik kisminin egitim 6gretimde yapilan her sey gibi
yaklasim sergilendigi ifade edilmistir. Bu durumun 6gretmenlerin etkinlik algilariin
kisitlt oldugu, bu kisithiligin da smif i¢i uygulamalara yansiyabilecegi vurgusu dikkat
cekmektedir. Materyal kullanimi ve etkinlik sonunda bir {iriine ulagsma (kavrami
kesfetme, formiile ulagma gibi) durumlar1 yapilan tanimlarda belirtilmemistir. Sonug
olarak sinif 6gretmenlerinin bir kisminin indirgemeci algiya, bazilarinin oldukg¢a genis
algiya sahip oldugu ifade edilmistir. Etkinlik algilart kisith olan &gretmenlerin

siiflarinda etkinlik kullanimlarini ihmal edebilecegi vurgulanmastir.

Ugurel, Bukova Giizel ve Kula (2010), matematik 6gretmenlerinin 6grenme
etkinlikleri ile ilgili goriislerini tasvir etmeyi amaclamiglardir. Katilim saglayan
Ogretmenlerin 6grenme etkinlikleri hakkinda bilgilerinin, tecriibelerinin kisith ve
yetersiz oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin etkinlik gelistirmeden kagindiklar1 bu
duruma etkinlik gelistirme hakkinda kendilerini yetersiz gérmeleri ve zaman ayirmak
istememeleri olabilecegi ifade edilmistir. Ogretmenler, 6grenme etkinliklerinin ilgili
kurumlar tarafinda hazirlanip kendilerine sunulmasini uygun olacagi belirtmislerdir.

Katilimc1 6gretmenler etkinlik hazirlama gayreti gostermekten kaginmaktadirlar.
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Ayrica katilimcilarin, 6grenme etkinliklerinin 6grencileri merkezi sinavlara (Liselere
Giris, Universite giris smavi gibi) hazirlamadigin1  gériisiinii  savunduklari

belirtilmistir.

Bozkurt (2012), 125 ortadgretim, 127 ilkdgretim matematik 6gretmeni olmak
lizere toplam 252 6gretmenin katilimiyla yiiriittiigii tarama modelindeki ¢aligmada,
Ogretmenlerin “matematiksel etkinlik kavrami1” ile ilgili sahip olduklart bilgi ve
algilarinin arastirilmay1 amaglamistir. Calismanin sonunda, 6gretmenlerin kavramla
ilgili ¢ok farkli yaklasim sergiledikleri, ilkogretim matematik 6gretmenleri ile
ortadgretim matematik 6gretmenlerinin algilarinin farkli oldugu vurgusu 6n plana
cikmaktadir. IIkogretim matematik dgretmenleri icin somutlastirma gorsellestirme
algis1 6n planda iken ortadgretim matematik 6gretmenleri i¢in kesfetme ve alistirma
yapma algis1 agirlik  gostermektedir.  Ogretmenlerin  biiyiik  ¢ogunlugunun
matematiksel etkinlik kavramini bir yonii ile ele almalarindan dolay1 kisith bir algiya

sahip olduklar1 vurgulanmistir.

Kale Ozkan (2013) yiiksek lisans tezinde, fen ve matematik alanlarna yonelik
etkinlik tasarlama egitimlerini iceren TUBITAK destekli hazirlanmis proje
kapsaminda yiiriitiilen mesleki gelisim programinin etkililigini incelemistir. Katilimci
Ogretmenlerin uygulanan mesleki gelisim egitiminin 6gretmenlere gelisim imkani
verdigi; ele aliman kavramlari nasil 6gretilebilecegi ile ilgili ufuk agici yaklagim
sergileme imkan1 gosterdigi; yiiriitiilen calismanin miifredat i¢erigi ve kazanimlari ile
uyumlu oldugu vurgusu yaptiklari belirtilmistir. Bu sayede uygulanan mesleki gelisim

programinin yayginlagtirilmasinin uygun olacag: dikkate sunulmustur.

Bozkurt ve Kuran (2016), arastirmalarinin amacini 6gretmenlerin  ders
kitaplarindaki etkinlikleri uygulama ve etkinlik tasarlama hakkinda goriislerini
inceleme, olarak belirlemislerdir. Ogretmenlerin yaklasik yarisinin etkinlikleri, zaman
etkenler nedeniyle bekledikleri sonucu alamama endisesiyle, kullanimdan uzak
durduklart; kalan kistmdaki 6gretmenlerin kismen de olsa etkinlikleri uyguladiklari
vurgulanmustir. Ogretmenlerin diger yarisinin ise etkinlik tasarlamay1 denedikleri
gerekli revizyondan sonra siniflarinda uygulanmasi sonucunda kavramsal anlamaya

onemli Olclide katki sundugunu hissedildigini belirttikleri; ancak etkinlik tasarlama
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icin bilgi birikimi olmasi gerektigi, tasarlama prensipleri hakkinda bilgilerinin

olmayisinda dolay1 ve zaman isteme sebepleriyle uzak durduklarini vurgulamislardir.

Jones ve Pepin (2016), gorev tasarlamada 6gretmenlerin rollerinin ve tasarim
ortaklart olmalarin1 faydalarinin neler olabileceginin tartigtiklari makalelerinde (1)
gorev tasarlamanin 6nemli bir konu oldugu ve neyin tasarlanacagina karar
verilmesinin gerekliligi, (2) bu konuda yapilacak her tiirli ¢aligmanin igerisinde
bulunan ortaklarin gelisimine olanak verecegi, (3) dijital imkanlarin kullaniminin
etkinliklerde kullanilacak materyallerde kolaylik saglayabilecegi ifade edilmistir.
Ayrica gorev tasarlama becerisi olan 6gretmenlerin ders kitab1 etkinliklerini aktif
kullanabilme, zenginlestirebilme becerisine sahip olacagindan o6grencilere zengin

O0grenme firsatlar1 sunabilecegine dikkat ¢ekilmistir.

Ozmantar ve Aslan (2017), TUBITAK destekli fen ve matematik alaninda
mesleki gelisim amaciyla yiiriitiilen projeye katilim saglayan 45 6gretmen (15 fen ve
teknoloji, 15 matematik ve 15 sinif 6gretmeni) arasindan bir matematik ve bir sinif
o0gretmeninin derslerinde uyguladiklar1 etkinlik kayitlarinin ~ incelenmesi ile
yuriittiikkleri calismada, 6gretmenlerin etkinliklerin uygulanmasinda tistlendikleri
rolleri, 6grenciler i¢in belirlemis olduklart rollerin neler olduklari ile bu rollerin
etkinlik uygulamasina etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Yapilan incelemelerin
sonucunda, 6gretmenlerin etkinlik i¢in ayirdiklar siire, siirenin kullaniminin nasil
yapildigi, materyal se¢imi ve kullanimi, 6gretmen oryantasyonunun etkisi, uygulama
i¢in segilen gorevin 6zelligi gibi konular &n plana ¢iktig1 vurgulanmistir. Ogretmen
oryantasyonunda matematik 6gretmeninin degerlendirmeci ve smif 6gretmeninin
yorumlayici tavir sergileme durumunun oldugu bu roliin 6grenci rollerini de etkiledigi

ve sekillendirdigi vurgulanmistir.

Giizel, Bozkurt ve Ozmantar (2020), arastirmalarinda &gretim amaci ile
hazirlanan dokiimanlardaki etkinliklerin amaglarinin algilanma big¢imlerinin ortaya
koymay1 amaglamiglardir. Lisansiisti 0grenim goren 15 ortaokul matematik
O0gretmeninden arastirma kapsaminda sunulan dort adet etkinligin amacim
belirlemeleri istenmistir. Ogretmenlerin etkinliklerin amacin1 genel ciimleler ile
belirtme egilimlerinin olduklar1 ancak her etkinligin bir veya birka¢ 6zel amaci olacagi

belirtilmistir. Aynmi etkinligi kavratma, Ogretme veya pekistirme amacli olarak

62



algilamalarindan yola ¢ikilarak farkli etkinlik tiirlerine isaret ettikleri vurgulanmistir.
Olugsan karmasalarin ortadan kaldirilmast ve etkinligin amacina uygun
kullanilabilmesi i¢in hazirlanan etkinliklerin amacinin agik bir sekilde belirtilmesi
gerektigi ya da O0gretmenlere bu konu hakkinda 6gretimsel ¢alismalarin yapilmasi

gerektigi vurgulanmistir.

Ozgiir ve Ahmet (2020), Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Béliimiinde
okuyan 12 6gretmen adayinin katilimiyla yiriittiikleri durum ¢alismasi1 desenindeki
caligmalarinda 6gretmen adaylarinin etkinlik uygulama siireclerini incelemeyi
amaglamiglardir. Calisma  sonunda, etkinliklerin uygulanmasi asamasinda
ogretmenden ve dgrenciden kaynakli olarak ifade edilebilecek iki kategoride sorunlar
yasandig1 belirtilmistir. Bazi 6gretmen adaylarinin, zamani ayarlamada, sinif
yonetiminde, arag gere¢ eksiklerinde, etkinligin smif ortamima uygun olmamasi,
duygularini kontrol edememe gibi sorunlar yasadiklar1 belirtilmistir. Ogrencilerin aktif
katilim saglamamasi, malzeme eksikligi gibi konularda da 6grencilerden kaynakli
sorunlar yasandigi vurgulanmistir. Siire¢te yasanan zorluklar1 asmak i¢in bazi
O0gretmen adaylarinin plani degistirdigi, malzeme temin ettigi, bazilarinin siirekli sézlii
uyar1 yapmasi gerektigi, ellerinden bir sey gelmedigi gibi durumlar1 yasayanlarinda
oldugu vurgulanmustir. Ogretmen adaylarinin bazi matematiksel kavramlar1 hatal
kullandiklar1 gdzlemlenmis olup 6gretmen adaylarmin bir kismunin etkinlik
uygulamada kendilerini yetersiz goriirken bazilar1 kismen yeterli ve bir kac¢1 da yeterli
gormislerdir. Ancak yeterli gorenlerin uygulamalarinda da sikintili durumlarin var

oldugu tespit edilmistir.

Giizel, Bozkurt ve Ozmantar (2021), yiiksek lisans egitimi alan matematik
ogretmenleri ile farkli bir arastirma yiriitmiislerdir. Arastirmacilar, yiiksek lisans
egitimi alan 13 matematik 68retmeninden etkinlik tasarlayip gerekli revizyonu
yaparak uygulama ve degerlendirme siirecinin tamamlayan iki 6gretmenin, etkinlik
tasarlama ve uygulama siirecinde yaptiklar1 degerlendirmeleri ve siiregteki
miidahalelerini incelemeyi amaglamiglardir. Calismanin sonunda, 6gretmenlerden
birinin etkinligi sunduktan sonra siirecin sonuna kadar bekledigi, digerinin ilk yonerge
ile birlikte tartigma ortamu ile siireci baslatip ilerlettigi ifade edilmistir. Yiiriitiilen
tartisma ortaminda siire endisesi nedeniyle 6gretmenin miidahalesini artirdigi ve siireci

hizlandirmaya ¢alistigi vurgulanmistir. Karsilasilan sorunlarda miidahale etmeye
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caligtiklart1 ancak sorunun kaynagimi tam olarak tespit etmede problemlerin
yasanmasindan dolay1 etkili ¢oziimler iiretilemedigi, gecici ¢ozlimler ile ilerlendigi ve
bu durumun etkinligin amacinin tam olarak ger¢eklesmesine engel olabilecegi

vurgulanmustir.

Bu kisma kadar etkinlik kavrami ve algilanma bigimleri ile ilgili arastirmalara
yer verilmistir. Incelenen arastirmalarin bir kisminimn ise etkinliklerin kullanildigt
Ogretim yontemlerinin 68renci 0grenmeleri ve becerilerinin gelisimine katkisinin
belirlenmesi amaciyla yiiriitildiigli goriilmektedir. Hiebert ve Wearne (1993),
etkinliklerin kullanilarak 6gretim yapilmasinin 6grenci 6grenmeleri {izerine etkisini,
Ogrencilerde kavramsal anlama durumlarina katkisini ve matematik becerilerinin
gelisimine etkisini incelemiglerdir. Calismanin sonunda, baslangicta basar1 diizeyi
daha yiiksek olan ii¢ smifin (geleneksel yaklagimla 6gretim yapilan siniflar) son
durumda yapilan degerlendirmede diger siniflarin gerisinde kaldig1 ifade edilmistir.
Geleneksel yaklagimin uygulandigi siniflarda 6grencilerin daha fazla 6rnek alistirma
yaptiklar1 ve daha kisa siirelerde 6rneklere cevap verdikleri; alternatif uygulamalarin
yapildig1 siniflarda, baglam temelli etkinlikler kullanilmasi ve materyal kullanimini
gerektiren etkinliklerle ugragilmasi nedeniyle daha fazla zaman almis ve daha az
caligma yapilabilmistir. Geleneksel yaklagimdaki 6grencilerin cevaplari en fazla bes
kelimeden olusacak sekilde kisa ve az sayida olmustur. Diger 6grenciler daha uzun
climleler kurmuslar ve derinlemesine, detayli agiklamalar yapmuglardir. Yapilan
calisma ile 6gretme ve d6grenme iliskisinde, kullanilan etkinlik ve sinif i¢i sOylemin
iligskili oldugunu gosteren sonuclarm goriildiigii ifade edilmektedir. Etkinliklerin
kullanildig1 smiflarda kavramin temeline iliskin ayrilan zamanin fazla olmasi
kavramin anlagilmasinda etkili olabilecegi vurgulanmistir. Fazla soru ¢oziimii ve
alistirma yapmadan ziyade 6ze inecek ¢alismalarin yapilmasinin 6nemli olacagi ifade
edilmistir. Sinmif igerisinde kullanilan ve Ogrencilerden tamamlamalari istenen

matematiksel gorevler ile 6grenci 6grenmelerinin sekillendigine dikkat ¢ekilmistir.

Stein ve Lane (1996), arastirmalarinda yiiksek biligsel talepli gorevlerin
ogrenci yaklagimlarina etkisini incelemislerdir. Arastirmacilar, 6grencilere sunulan
birden fazla temsilin kullanilmasi gereken, yiiksek bilissel talep gerektiren gorevlerin

Ogrenci akil yiiriitmesi ve performanslarina olumlu katki sundugunu ifade etmislerdir.
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Buna karsilik prosediirel yaklasimin ve tek temsilin agirlikta oldugu gorevlerde

matematiksel akil yiiriitmenin azaldigin1 vurgulamislardir.

Kwon, Park ve Park (2006), yedinci simif 6grencilerinin agik uclu sorularla
yapilan 6gretimlerde gelistirmis olduklar akil yiiriitme ve akicilik gibi becerilerindeki
gelisimlerini incelemislerdir. Seul’da bulunan ortaokullarda 6grenim gore 398
Ogrenciye deney ve kontrol gruplarinda verilen farkli 6gretim sonucundaki durumlari
karsilastirilmistir. Deney grubu 6grencilerinin akicilik, 6zgiinliik ve esneklik agisindan

kontrol grubuna gore daha fazla gelisim gosterdikleri ifade edilmistir.

Usun ve Gokegen (2010), 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina
Etkinlik Temelli Ogretim yaklagiminin etkisini incelemislerdir. Arastirmada tek
gruplu 6n test son test deneme modeli kullanilmistir. Yapilan faaliyetlerin 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarina etkisi ile ilgili anlamli bir fark bulunamamastir.
Ancak kiz 6grencilerin son test puan ortalamalarinin erkek dgrencilerin son test puan

ortalamalarindan yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Gokee, Yesildere Imre (2017), yedinci smif cebirsel ifadeler bashg altindaki
oriintli konusunda genelleme yapma becerilerini gelistirmede etkinliklerin etkisini
incelemisglerdir. Etkinliklerin gorsel modellerden hareketle genellemeye ulasmada,
ogrencilerin strateji gelistirme ve notasyonlarinda, cebirsel genelleme yapmalarinda

etkin rol oynadig belirtilmistir.

Erdem ve Aktag (2018), yedinci sinif 6grencilerin cebir 6grenme alaninda sahip
olduklar1 kavram yanilgilar1 ve karsilasabilecekleri zorluklar1 asmada etkinlik temelli
ogretimin etkisini incelemislerdir. Ogrencilerin cebir 6grenme alanindaki yanilgilari
icin, harflerin kullanimlarinda farkli harf secilemeyecegi; ab seklindeki ifadeleri iki
basamakli say1 olarak algiladiklari; harflerin degerinin sadece bir tane olabilecegi gibi
alanlarda yogunluk gosterdigi ifade edilmistir. Bu ve benzer yanilgilarin etkinlik
temelli 6grenim goren 6grencilerde kismen de olsa azaldigi ifade edilmistir. Kavram
yanilgilarinin giderilmesinin zaman isteyen bir durum oldugu vurgusu yapilarak
etkinlik temelli 6grenimin bu konuda basarili olarak degerlendirilebilecegi ifade

edilmistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu béliimde arasgtirmanin tasarimi, yontemi, Orneklem/caligma grubu, veri
toplama araci ve verilerin analiz siirecinin nasil yapilacagi, 6rnek verilerin kodlanmasi,

gecerlilik ve giivenirlik i¢in yapilacak olanlar detayl bir sekilde anlatilacaktir.
3.1 Arastirmanin Tasarimi

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma sorusunun belirlenmesinden elde edilen
bulgularin degerlendirilmesine kadar gecen siirede yapilanlar agiklanmistir. Sekil

3.1°de arastirmanin tasarimi ozetlenmistir.

Literatiir taramasi vapilarak etkinlik kavramu ve etkinliklerin amaglan
ile ilgili ders kitaplan iizerine vapilan arastrmalarin incelenmesi

Arastirma sorusunun belirlenerek, inceleme yapilacak ders kitaplaninin
tespit edilmesi

l

Literatirden vararlanilarak etkinlik tirleri ve amaglan iler ilgili
kavramsal gergevenin olusturulmasi

l

Olusturulan kavramsal gergevenin alan uzmani ile gorisiilerek son
hailinin verilmesi

l

Kavramsal gergeveye uygun olarak verilerin kodlanmas: ve uyum

yiizdesinin hesaplanmasi

l

Verilerin analiz edilmesi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesi

Sekil 3.1 Arastirmanin Tasarimi
Sekil 3.1°de ifade edildigi gibi, arastirma sorusu, ilgili literatiir taranarak
belirlenmis ve arastirma sorusu ile ilgili ders kitaplarindaki boliimler tespit edilmistir.

Tespit edilen boliimlerin incelenmesinde kullanilacak olan kavramsal gergeve ilgili
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literatiirden faydalanilarak olusturulmustur. Uzman goriisii alinarak son hali verilen
kavramsal c¢ergeveye uygun oOrnek kodlamalar yapilmistir. Arastirmacit ve alan
uzmaninin yapmis oldugu kodlamalar arasi uyumluluk yiizdesi belirlenmis, goriis
ayrilig1 yasanan etkinlikler hakkinda tartisma yapilarak ortak karara varilmistir.
Ardindan arastirmaci verileri kodlamis ve bulgulari tespit etmistir. Son olarak ilgili

literatiir 15181nda bulgular tartisilarak, yorumlanmis ve degerlendirilmistir.
3.2 Arastirma Yontemi

Ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarindaki alan kavrami ve alan 6l¢gme
ile ilgili etkinliklerin tiirleri, amaclar1 ve YBT a¢isindan dagilimini ortaya koymay1
amaglayan bu calisma nitel arastirma desenindedir. Yontem olarak temelde nicel ve
nitel arastirma olarak ikiye ayrilan aragtirma yontemlerinde nicel arastirmanin, gézlem
ve 0lgmeye dayanarak sayisal sonuclar ortaya koymaya ve agiklama yapmaya calistigi;
nitel arastirmalarda ise sayisal sonuclar vermekle birlikte “nigin” ve “nasil”1 ortaya
cikarmak amaciyla olaylarin dogasina odaklanildigi ifade edilmektedir (Patton, 2002).
Nitel arastirmalari yapboz yapma gibi degerlendirebiliriz. Kutudan ¢ikan yapboz
parcalarinin tam oldugu kabulii ile yola ¢ikip, renk, sekil gibi benzer olanlar bir araya
getirilip yapilan gruplamalardan sonra birlestirme ¢alismalarin yapilmasi ile devam
eden siirece benzetilebilir. Bu siiregte ne kadar ugrasilsa da uygun olmayan pargalar
bir araya gelmeyip, birlesen parcalarin ise kolaylikla yerlestirilebildigi goriiliir. En
sonunda ulasilan biiyiik resim ile ortaya ¢ikarmaya calisilan {iriine ulagilmis olur. Nitel
arastirmalar kesfedici yaklagimla gercekligin dogasini agiklamaya calismaktir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2018). Kaynagin1 dogal ortamdan alarak beslenen nitel
arastirmalarda, aragtirmacinin ilgili ortama girip gerekli araglarla (gozlem, goriigme
vb.) kayit tutmasi, olaylarin ne kadar gerceklestiginin yaninda nasil gergeklestiginin
ve nelerden etkilendiginin merak edilmesi siireci ile baglayarak belirlenen yol
haritasina gore ilerleme yapilir (Bogdan ve Biklen, 2022). Arastirmay1 bir seyahat
planlamasi1 olarak degerlendirirsek nitel arastirmalarda gidilecek giizergdh ve
ugranilacak yerler belirlenmis olup nelerle karsilasilacagi ve seyahat silirecinde neler

oldugunun tarafsiz bir sekilde ortaya konulmasi ile ilerlenecegi ifade edilebilir.

Nitel arastirma desenindeki bu ¢alisma dokiiman analizi yOntemiyle

yiriitiilmiistiir. Dokiiman incelemesi arastirilmak istenen kavram, olgu ve olgulara ait
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bilgilerin bulundugu yazili, orijinal kaynaklara ulasip gerekli incelemeleri yaparak

analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2021).
3.2.1 Dokiiman Analizi Yontemi

Nitel arastirmalarda arastirma yontemi ve veri toplama aract olarak
degerlendirilen dokiiman incelemesi, yontem olarak, arastirmanin veri setini olusturan
kaynaklara ait dokiimanlarin elde edilmesi, incelenmesi (gozden gegirilmesi),
sorgulanmas1 ve analizi olarak ifade edilmektedir (Cresswel, 2015). Dokiiman,
arastirmacinin talebine 6zel olarak cevap niteliginde hazirlanmamis, standardize
edilmis halde bulunan herhangi bir yazili materyali ifade etmektedir (Yildirim ve

Simsek, 2021).

Arastirmada kullanilacak dokiimanlarin belirlenmesi ve hangi dokiimanlarin
onemli oldugu arastirma sorusu ile yakindan ilgilidir. Egitim arastirmalarinda ders
kitaplari, miifredat, 6grenci kayitlari, toplanti tutanaklari gibi belgeler arastirmada
kullanilacak dokiimanlar olarak degerlendirilebilir (Yildirnm ve Simsek, 2021).
Dokiimanlar ¢ogu durumda basili materyal olarak bulunmakla birlikte, basili

dokiimanlarin elektronik versiyonlar1 da dokiiman olarak degerlendirilmektedir.

Arastirma yapilan konunun 6znelerine ulagilmasinda yasanan zorluklar1 ve
diger veri toplama tekniklerinde (gozlem, goriisme gibi) yasanabilecek katilimci
tepkiselligini ortadan kaldirmasi; yapilacak analizlerin siiresi konusunda sinir
koymamas1 yani zamana yayilabilmesi; veri toplarken O6rneklem biiyiikligi
konusunda esnek olmasi, istenildiginde 6rneklem biiytikliigiiniin artirilabilmesi; veri
toplarken harcanacak olan zaman, para ve emegi en aza indirmesi yoniiyle maliyetinin
diisiik olmasi ve incelenen metinlerin gdzden gecirilmis orijinal metinler olmasiyla
nitelikli verilerle calisma imkani vermesi gibi nedenler, dokiiman analizini giiglii
kilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Dokiiman analizi ile ilgili belirtilen giiglii
yanlarinin yaninda bazi zayifliklar1 da bulundugu ifade edilmektedir. Dokiimanlarin
ideolojik diisiinceyi yayma, abart1 gdstererek yazilmis olmasi olasi yanlilik olarak
ifade edilmis; hazirlanan dokiimanlarin yaraticilar iinlii olan kisi veya kurumlara ait
olanlarin korunmasi diger belgelerin kaybolabilmesi durumu secilmis dokiimanlara
ulagsmaya neden olmasi; kayip veya eksik boliimleri olan kaynaklari tamamlama

zorluklari; her dokiimanin hazirlayicilarin yansimalarmi tagimasi durumu ve standart
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formatta hazirlanmamis dokiimanlarin kodlanmasinda yasanabilecek giicliikler zay1f

yonleri olarak sunulmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Bu aragtirmada MEB’in kullanima uygun gordiigii ve TTKB tarafindan
onaylanmis ders kitaplarinin kullanilmasi standartlara uygun dokiimanlar olduklarmi
gostermektedir. Ayrica incelenen dokiimanlarda herhangi bir eksiklik olmayacak
olmasi arastirmada eksiklik tamamlama sorunu ve kodlamada yasanabilecek sorunlari
ortadan kaldirmis olacaktir. 2021/2022 egitim o6gretim yilinda kullanimi uygun
goriilen ilkokul ve ortaokul seviyelerindeki tiim matematik ders kitaplarinin arastirma
sorusu ile ilgili olan kisimlari inceleneceginden yaganabilecek olasi yanlilik sorununa
da ¢oziim olabilecegi ifade edilebilir. Bu ve benzeri nedenler yapilan arastirmada
kullanilan dokiiman analizi yonteminin olas1 zayif yonlerini ortadan kaldirma 6zelligi

gosterdiginden ¢alismanin daha da giiclii olmasini sagladigi ifade edilebilir.

Dokiiman incelemesinde uygulanacak siirecin agsamalar1 farkli kelimeler ile
anlatilmaya calisilmis olsa da genel olarak ortaya ¢ikan tabloda siirecin bes asamada
yiiriitiildiigii goriilmektedir. Bu asamalar: ilgili dokiimanlara ulasilmasi, dokiimanlarin
orijinalliginin dogrulugunun kontrol edilmesi, ulasilan dokiimanlar1 anlama, analiz ve
elde edilen veriyi kullanma seklinde ifade edilmektedir (Cohen, Manion ve Marrison,

2018; Yildirim ve Simsek, 2021).
3.3 Orneklem / Calisma Grubu

Dokiiman analizi yontemi ile yiiriitiilen bu calismada inceleme yapilacak ders
kitaplarindaki etkinlikler amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Amach
orneklemede bir konuda derinlikli ve zengin bilgi toplanabilecek o6rneklem ile
calismanin yliriitilmesi amac¢lanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2020). Amagh 6rneklemenin arastirmanin amacina uygun, yogun ve kaliteli
veri toplama imkan1 verme 6zelliginden dolayr bu arastirmada kullanilmasi tercih
edilmistir. Yapilan arastirmada MEB komisyonu tarafindan hazirlanan ve 06zel
yaymevlerinin hazirlamis oldugu TTKB tarafindan kullanimi uygun goriilen bes yil
siireyle kullanimi Onerilen ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinin alan
kavrami ve alan o6lgme ile ilgili kisimlarinin incelenmesi amaglanmistir. Alan
kavraminin 6gretimine ilkokul 3. sinifta basliyor olmasi ve kavramin bir biitiin olarak

ele alinma istegiyle ilkokul 3 ve 4. siif matematik ders kitaplar1 aragtirmaya dahil
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edilmistir. Bu sayede aragtirmanin gliglendirilmesi hedeflenmektedir. Arastirma
kapsamina alinan ders kitaplariin giincel versiyonlarinin kullanilmasi istegi nedeniyle
2021/2022 egitim 6gretim yilinda kullanima sunulan ve EBA platformu iizerinden
dijital hallerinin de kullanilmas1 imkani verilen kitaplar ele almmustir. lgili ders
kitaplarinda yer alan aragtirma sorusu ile ilgili boliimlerindeki etkinliklerin tamami bu
arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Kitaplara ait bilgiler Cizelge 3.1°de

verilmistir.

Cizelge 3.1 incelenen Ders Kitaplarina Ait Bilgiler

Kitabin Ad1/ Kodu Yazarlar1 Sayfa Sayist Boyutlar1 Yayinevi ve
Basim Y1l
Ilkokul Matematik 3 Ders Orhan Bilen 274 sayfa 19.0 cm x 27.0 Tuna, 2021
Kitab1 / IM3-1 cm
Ilkokul Matematik 3. Smif Nurgiil GENC 288 sayfa 19.0 cm x 27.0 MEB, 2021
Ders Kitabi1 / IM3-2 Hiiseyin GULEC cm
Dr.Nagihan SAHIN
Selma TASCI
Enser SAVAS 256 sayfa 19.0 cm x 27.0 MEB,
Ilkokul Matematik 3 Ders Naciye TURAN cm (Basim y1l1
Kitab1 / IM3-3 EKMEKCI belirtilmemis)
Sitheyla SAVAS
Yakup OFLAR
Ilkokul Matematik 4 Ders Ekrem AYDIN 250 sayfa 19.0cm Sevgi
Kitab1 / IM4-1 Mehmet Ali x 27.0 cm (Basim yilt
ERENKUS belirtilmemis)
ilkokul Matematik 4. Smif Dr.Aslihan 304 sayfa 19.0 cm x 27.0 MEB, 2021
Ders Kitab1 / IM4-2 KAYAPINAR cm
Dr.Nagihan SAHIN
Giilsim ERDEM
Burcu SENTURK
LEYLEK
Ortaokul ve imam Hatip Hayriye CIRITCI 320 sayfa 19.0 cm x 27.0 MEB, 2021
Ortaokulu Matematik 5 Ders flker GONEN cm
Kitab1 / OM5-1 Dilara ARAC
Murat OZARSLAN
Nese PEKCAN
Meltem SAHIN
Ortaokul ve imam Hatip Mehmet Ali 273 sayfa 19.0 cm x 27.0 KOZA
Ortaokulu Matematik Ders ERENKUS cm (Basim y1l1
Kitab1 5. Sinif /OMS5-2 Didem Eren belirtilmemis)
SAVASKAN
Ortaokul ve imam Hatip Neziha CAGLAYAN 240sayfa  19.0 cm x 27.0 MEB, 2021
Ortaokulu Matematik 6 Ders ~ Aybike DAGISTAN cm
Kitab1 / OM6-1 Betiil KORKMAZ
Ortaokul ve imam Hatip Mahmut BEKTAS 368 sayfa 19.0 cm x 27.0 MEB, 2021
Ortaokulu Matematik Ders Sabrinur cm
Kitab1 6 /OM6-2 KAHRAMAN
Yakup TEMEL
Ortaokul ve imam Hatip Meltem SAHIN 280sayfa  19.0 cm x 27.0 Engiirii, 2021
Ortaokulu Matematik 6 Ders Samet DOGAN cm

Kitab1 / OM6-3
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Cizelge 3.1 Incelenen Ders Kitaplarma Ait Bilgiler (devamu)

Kitabin Ad1/ Kodu Yazarlar Sayfa Sayist Boyutlar1 Yaymevi ve
Basim Yili
Ortaokul ve imam Hatip Arzu KESKIN OGAN 296 sayfa 19.0 cm x 27.0 MEB, 2021
Ortaokulu Matematik Ders Soner OZTURK cm
Kitab1 7. Smif / OM7-1
Ortaokul ve imam Hatip Biilent AKBULUT 256 sayfa 19.0 cm x 27.0 Berkay
Ortaokulu Matematik 7 Ders cm (Basim y1l1
Kitab1 / OM7-2 belirtilmemi)
Ortaokul ve imam Hatip Hadi BOGE 238 sayfa 19.0cm x 27.0 MEB, 2021
Ortaokulu Matematik 8 Ders Ramazan AKILLI cm
Kitab1 / OM8-1
Ortaokul ve Imam Hatip Dr. Ozal CETIN 316sayfa  19.0 cmx 27.0 MEB
Ortaokulu Matematik 8 Ders Umut AKSAKAL cm (Basim yilt
Kitabi / OM8-2 Umran ERTURK belirtilmemis)
Gilirkan SAY
Ipek TIGLI
Ortaokul ve imam Hatip Mehmet Ali 278 sayfa 19.0cm x 27.0 KOZA
Ortaokulu Matematik 8 Ders ERENKUS cm (Basim yilt
Kitab1 / OM8-3 Didem EREN belirtilmemis)
SAVASKAN

3.4 Verilerin Toplanmasi, Analizi ve Verilerin Kodlanmasi
3.4.1 Verilerin Toplanmasi ve Icerik Se¢imi

Nitel c¢alisma yiiriiten arastirmacilarin, arastirma ortamlarindan bulup

3

cikardiklart her tiirli materyaller “veri” olarak degerlendirilmekte ve elde edilen
verilerin yapilacak olan analiz siirecinin yapitaslari oldugu vurgulanmaktadir (Bogdan
ve Biklen, 2022). Herhangi bir ortamda bulunulma amacina gore yasanilanlarin
algilanacag1 gergeginden hareketle birilerinin 6nemsiz gordiigii seylerin birileri igin
cok degerli olabilecegi sdylenebilir. Bu nedenle ortam1 gézlemleyen, belgeyi okuyan

kisilerin amacma gore ©On plana c¢ikan materyaller yani veriler degisiklik

gosterebilmektedir.

Ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda alan kavrami ve alan 6lgme
konusu ile ilgili etkinliklerin incelenmesinin yapildig1 bu arastirmada analiz edilecek
iceriklerin se¢iminde alanyazinda yapilan etkinlik tanimlamalarindan hareket
edilmistir. Alanyazindan elde edilen bilgiler 1s1ginda bu arastirmada etkinlik olarak
degerlendirilen iceriklerin ozellikleri belirlenmistir. Belirlenen 6zelliklere gore bu
aragtirmada operasyonel tamim olarak etkinlik ifadesi, “Ogrencilerin gerekli
materyalleri ise kosarak aktif katilim saglamasi ile bir 6grenim ¢iktisina ulasmalarina
imkan veren problem, soru veya ifade igceren Ogretim amacl hazirlanmis merak
uyandiran ve ilgi ¢ekici olan; 6grencilerin 6gretmenle etkilesimi ile tamamlamasi

71



gereken caligmalar”, olarak belirlenmistir. Ders kitaplarinda yer alan ve kazanimin
Ogrenilmesine yonelik konulmus ve yukarida ifade edilen etkinlik tanimindaki
ozelliklerden en az birini iceren gdrevler etkinlik olarak kabul edilmistir. Incelemeye
aliman etkinliklerin YBT basamaklarindaki dagilimda st diizey bilissel istemli
(¢ozlimleme, degerlendirme ve yaratma) olanlara “Nitelikli Etkinlik”; alt diizey bilissel
istemli (hatirlama, anlama ve uygulama) olanlara ise “Swadan Etkinlik” ifadesi
kullanmilmastir.  “Nitelikli Etkinlik” olarak ifade edilen gorevler ders kitaplarinda
etkinlik, etkinlik sepeti, bunu deneyelim, eglenelim, oyun zamani, yap yasa 0gren,
meraklisina, oyun zamanu, trafikteki duba gorselinin kullanildig1 gorevler, diistinelim,
meraklisina gibi bagliklar altinda verilmistir. “Siradan Etkinlik” olarak ifade edilen
gorevler ise sira sizde, alistirmalar, yapalim, bolim degerlendirme, ¢alisalim, simdi
uygulayalim, problemler, konu degerlendirme, calisma sayfasi, ¢Oziim sende,

uygulayalim gibi bagliklarda yer almaktadir.

Etkinlik tanimlamasinin ardindan dokiiman analizi teknigi veriler toplanmaistir.
Dokiiman analizinde verilerin toplanacagi belgelerin belirlenmesi gerekli kontrollerin
yapilip arastirmanin amacina uygun incelenmesi ile baglayip devam etmektedir. Bu
aragtirmada da alan kavrami ve alan 6lgme konusunun yer aldigi ilkokul 3 ve 4. sinif
matematik ders kitaplarinin ilgili boliimleriyle; ortaokul matematik ders kitaplarinin
ayni konuyla ilgili béliimlerinde yer alan etkinliklerin Doyle (1983) ve Swan (2007)’a
gore tiir bakimindan siniflamasi yapilmistir. Ayrica incelenen etkinliklerin amagclari
bakimindan dagiliminin belirlenmesi agisindan gerekli incelemeler yapilarak veriler
toplanmustir. Etkinliklerin kodlanmasinda kolaylik olmasi agisindan IM3-1E1(245),
IM3-1E2(245)... gibi kodlar kullanilmistir. Ornegin, iM3-1E1(245) kodlamasinda
“IM3-1” ilkokul matematik 3. simif ders kitaplarindan birincisini, “E1” ifadesi birinci
etkinligi ve parantez i¢inde verilen say1 ise etkinligin bulundugu sayfa numarasini
ifade etmektedir. Ortaokul matematik ders kitaplarinda da benzer kodlar kullanilmistir.
“OMS-1” ifadesi ortaokul matematik 5. smif ilk siradaki ders kitabir anlamim

tasimaktadir.

Alanyazinda etkinlik tiirleri ile ilgili siniflandirma yapan iki arastirmaciya gore
inceleme yapilarak bu arastirmanin giiclendirilmesi hedeflenmistir. Doyle ve Swan’in
etkinlik tiirleri siniflandirmasina gére YBT basamaklarindaki dagilimda farklilik olup

olmadig1 ortaya konulmaya ¢alisilacaktir.
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Cizelge 3.2 Etkinliklerin Kiinyesi

Etkinliklerin
Bulundugu
Kitaplar

Etkinlikler (Sayfa No)

Tlkokul 3. Smif
Matematik Ders
Kitaplari

IM3-1E1(245), IM3-1E2(247), IM3-1E3(247), IM3-1E4(248),
IM3-1E5(250), IM3-1E6(250), IM3-1E7(250), IM3-1E8(250),
IM3-2E9(265), IM3-2E10(266), IM3-2E11(267), IM3-2E12(268),
IM3-2E13(268), IM3-2E14(268), IM3-2E15(268), IM3-2E16(269),
IM3-2E17(269), IM3-2E18(269), IM3-2E19(269), IM3-2E20(269),
IM3-2E21(269), IM3-2E22(270), IM3-3E23(225), IM3-3E24(227),
IM3-3E25(227), IM3-3E26(228), IM3-3E27(228), IM3-3E28(229),
IM3-3E29(229), IM3-3E30(229), IM3-3E31(229),

Ilkokul 4. Smif
Matematik Ders
Kitaplart

IM4-1E1(214), IM4-1E2(216), IM4-1E3(216), IM4-1E4(216),
IM4-1E5(216), IM4-1E6(217), IM4-1E7(218), IM4-2E8(251),
IM4-2E9(252), IM4-2E10(252), IM4-2E11(253), IM4-2E12(253),
IM4-2E13(253), IM4-2E14(254), IM4-2E15(255), IM4-2E16(256),
IM4-2E17(256), IM4-2E18(256), IM4-2E19(256), IM4-2E20(256).

Ortaokul 5.
Simif
Matematik Ders
Kitaplart

OMS5-1E1(290), OM5-1E2(291), OM5-1E3(294), OM5-1E4(294),
OMS5-1E5(294), OM5-1E6(294), OM5-1E7(295), OM5-1E8(295),
OMS5-1E9(296), OM5-1E10(297), OM5-1E11(298), OM5-1E12(298),
OMS5-1E13(298), OM5-1E14(299), OM5-1E15(300), OMS-1E16(301),
OMS5-1E17(302), OM5-1E18(302), OM5-1E19(302), OM5-1E20(312),
OMS5-1E21(312), OM5-1E22(313), OMS5-2E23(240), OM5-2E24(240),
OMS5-2E25(240), OM5-2E26(241), OMS-2E27(243), OM5-2E28(243),
OMS5-2E29(243), OM5-2E30(244), OM5-2E31(245), OM5-2E32(245),
OMS5-2E33(245), OM5-2E34(248), OM5-2E35(248), OM5-2E36(248),
OMS5-2E37(248), OM5-2E38(248), OMS-2E39(248), OM5-2E40(248),
OMS5-2E41(248), OM5-2E42 (248), OM5-2E43(256), OMS-2E44(256),
OMS5-2E45(256)

Ortaokul 6.
Smif
Matematik Ders
Kitaplari

OM6-1E1(170), OM6-1E2(170), OM6-1E3(171), OM6-1E4(171),
OM6-1E5(172), OM6-1E6(172), OM6-1E7(173), OM6-1E8(173),
OM6-1E9(174), OM6-1E10(174), OM6-1E11(174), OM6-1E12(174),
OM6-1E13(174), OM6-1E14(174), OM6-1E15(174), OM6-1E16(174),
OM6-1E17(175), OM6-1E18(175), OM6-1E19(176), OM6-1E20(176),
OM6-1E21(177), OM6-1E22(177), OM6-1E23(178), OM6-1E24(178),
OM6-1E25(179), OM6-1E26(179), OM6-1E27(180), OM6-1E28(180),
OM6-1E29(180), OM6-1E30(180) OM6-1E31(180), OM6-1E32(180)
OM6-1E33(180) OM6-1E34(180) OM6-1E35(182) OMG6-1E36(182)
OM6-1E37(183) OM6-1E38(183), OM6-1E39(184) OM6-1E40(184),
OM6-1E41(185), OM6-1E42(185), OM6-1E43(186), OM6-1E44(186),
OM6-1E45(186), OM6-1E46(186), OM6-1E47(186), OM6-1E48(186),
OM6-1E48(186), OM6-1E49(186), OM6-1E50(186), OM6-1E51(187),
OM6-1E52(187), OM6-1E53(188), OM6-1E54(188), OM6-1ES55(188),
OM6-1E56(188), OM6-1E57(189), OM6-1E58(189), OM6-1E59(189),
OM6-1E60(189), OM6-1E61(189), OM6-1E62(189), OM6-1E63(189),
OM6-1E64(189), OM6-1E65(190), OM6-1E66(190), OM6-1E67(191),
OM6-1E68(191), OM6-1E69(192), OM6-1E70(192), OM6-1E71(192),
OM6-1E72(192), OM6-1E73(193), OM6-1E74(193), OM6-1E75(193),
OM6-1E76(193), OM6-1E77(193), OM6-1E78(193), OM6-1E79(193),
OM6-1E80(193), OM6-2E81(277), OM6-2E82(277), OM6-2E83(280),
OM6-2E84(280), OM6-2E85(281), OM6-2E86(282), OM6-2E87(283),
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Cizelge 3.2 Etkinliklerin Kiinyesi (devami)

Etkinliklerin Etkinlikler (Sayfa No)
Bulundugu
Kitaplar

OM6-2E88(284), OM6-2E89(284), OM6-2E90(284), OM6-2E91(287),

OM6-2E92(287), OM6-2E93(287), OM6-2E94(287), OM6-2E95(288),

OM6-2E96(288), OM6-2E97(288), OM6-2E98(289), OM6-2E99(290),
OM6-2E100(292), OM6-2E101(293), OM6-2E102(295), OM6-2E103(295),
OM6-2E104(295), OM6-2E105(296), OM6-2E106(296), OM6-2E107(296),
Ortaokul 6.  OM6-2E107(296), OM6-2E108(296), OM6-2E109(297), OM6-2E110(298),
Sinif OM6-2E111(302), OM6-2E112(302), OM6-2E113(303), OM6-2E114(303),
Matematik Ders  OM6-2E115(303), OM6-2E116(303), OM6-2E117(304), OM6-2E118(305),
Kitaplari OM6-2E119(307), OM6-2E120(307), OM6-2E121(308), OM6-2E122(308),
OM6-2E123(308), OM6-2E124(308), OM6-2E125(309), OM6-2E126(312),
OM6-2E127(313), OM6-2E128(313), OM6-2E129(314), OM6-2E130(314),
OM6-2E131(314), OM6-3E132(179), OM6-3E133(179), OM6-3E134(183),
OM6-3E135(184), OM6-3E136(184), OM6-3E137(184), OM6-3E138(184),
OM6-3E139(185), OM6-3E140(185), OM6-3E141(185), OM6-3E142(185),
OM6-3E143(185), OM6-3E144(185), OM6-3E145(186), OM6-3E146(186),
OM6-3E147(190), OM6-3E148(191), OM6-3E149(191), OM6-3E150(191),
OM6-3E151(191), OM6-3E152(191), OM6-3E153(191), OM6-3E154(191),
OM6-3E155(192), OM6-3E156(192), OM6-3E157(197), OM6-3E158(197),
OM6-3E158(197), OM6-3E159(197), OM6-3E160(197), OM6-3E161(197),
OM6-3E162(197), OM6-3E163(197), OM6-3E164(201), OM6-3E165(201),
OM6-3E166(201), OM6-3E167(201), OM6-3E168(201), OM6-3E169(202),

OM6-3E170(202), OM6-3E171(202), OM6-3E172(202) OM6-3E173(202)

OM7-1E1(216), OM7-1E2(219), OM7-1E3(219), OM7-1E4(216),
OM7-1E5(220), OM7-1E6(223), OM7-1E7(223), OM7-1E8(223),

OM7-1E9(223), OM7-1E10(224), OM7-1E11(226), OM7-1E12(226),
OM7-1E13(226), OM7-1E14(226), OM7-1E15(227), OM7-1E16(228),
Ortackul 7. OM7-1E17(228), OM7-1E18(228), OM7-1E19(228), OM7-1E20(239),
Sinif OM?7-1E21(242), OM7-1E22(242), OM7-1E23(243), OM7-1E24(242),
Matematik Ders  OM7-1E25(243), OM7-1E26(246), OM7-1E27(246), OM7-1E28(246),
Kitaplari OM?7-1E29(246), OM7-2E30(171), OM7-2E31(172), OM7-2E32(175),
OM?7-2E33(177), OM7-2E34(178). OM7-2E35(178), OM7-2E36(178),
OM?7-2E37(178), OM7-2E38(179), OM7-2E39(183), OM7-2E40(183),
OM7-2E41(183), OM7-2E42(183), OM7-2E43(194), OM7-2E44(198),
OM?7-2E45(198), OM7-2E46(198), OM7-2E47(198), OM7-2E48(198).

OMS-1E1(206), OMS-1E2(208), OMS-1E3(208), OMS-1E4(208),
OMS-1E5(208), OMS-1E6(208), OMS8-1E7(208), OMS-1E8(208),
Ortaokul 8.  OMS-1E9(208), OMS-1E10(208), OMS-1E11(208), OMS-1E12(209),

Smif OMS-1E13(209), OMS8-1E14(209), OMS-1E15(209), OM8-1E16(209),
Matematik Ders  OMS-1E17(209), OMS-1E18(209), OM8-1E19(209), OM8-1E20(209),
Kitaplari OMS-1E21(209), OM8-1E22(209), OM8-2E23(269), OM8-2E24(273),
OMS-2E25(274), OM8-2E26(275), OM8-2E27(275), OM8-2E28(276),
OMS-2E29(276), OM8-2E30(276), OM8-2E31(276), OM8-3E32(245),
OMS-3E33(246), OM8-3E34(249), OM8-3E35(250), OM8-3E36(250),
OMS-3E37(250), OM8-3E38(250), OM8-3E39(250), OMS-3E40(250),
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3.4.2 Veri Analizi

Incelenen etkinliklerin tiirleri Doyle (1983) ve Swan (2007)’mn belirttigi
cerceve referans alinarak belirlenmistir. Etkinliklerin amagclarinin belirlenmesinde
litaratiirde ortaya konulan etkinlik amaglar1 (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009) dikkate

aliarak etkinliklerin amagclarina gore dagilimin1 gosteren ¢erceve olusturulmustur.

Olusturulan ¢erceveler agiklamalariyla birlikte asagidaki tablolarda verilmistir.

Cizelge 3.3 Etkinlik Tiirleri ve Etkinlik Tiirlerine Ait Ag¢iklamalar (Doyle 1983;

Swan, 2007)
Etkinlik Tiirleri Aciklamalar
Hatirlama Kazanimlar1 hatirlatma i¢in test, bosluk doldurma
yapilmasi, kelimesi kelimesine bilgilerin istenmesi
durumudur.
Standart Prosediirel  yaklasimin  sergilendigi, Ogrencilerde
Doyle’a algoritmay1 kazamimla ilgili formiili  kullanmasi  beklenen
Gore kullanma etkinliklerdir.
Etkinlik ~ Goriis bildirme ve  Karsilagilan sorunlara ¢oziim iireterek ve gerekli
Tirleri aciklama yapma  islemleri  yaparak sonuca ulasilmast  beklenen
etkinliklerdir.
Anlama, Ogrencilerin sadece sonuca ulasmasi degil, siireg
yorumlama ve boyunca agiklama yapmalari, ¢6ziim ile ilgili goriis ve
tahmin yorumlarini ifade etmeleri, cevaba yonelik tahminleri ve
farklt ¢6ziim yollann ic¢in diisiincelerini belirtmeleri
istenen etkinliklerdir.
Siniflandirma Matematiksel nesnelerin belirli 6zellikleri dikkate
almarak gruplandirilmasi beklenen etkinliklerdir.
Yorumlama Ayni ifadenin farkli matematiksel gdsterimleri arasinda
iligki kurarak eslestirme yapma beklenen etkinliklerdir.
Degerlendirme  Belirtilen ifadelerin ya da durumlarin “her zaman” ,
Swan’a “bazen”, ““ hi¢bir zaman” dogru olup olamayacagini
Gore ortaya koyma icin gerekgelendirme yapma ve ikna etme
Etkinlik beklenen etkinliklerdir.
Tirleri Insa Etme Ogrencilerden kendi problemlerini veya denklemlerini

olusturmalar1 beklenen etkinliklerdir.

Analiz Etme

Verilen ¢oziimlerin ya da etkinliklerin uygulama
adimlarmin incelenerek hata olup olmadigina karar
verme varsa hatalarin bulunmasi ve gerek¢e sunma
beklenen etkinliklerdir.

Genelleme Eksiksiz olarak hazirlanan bir problem durumunda

Yapma herhangi bir bilginin ¢ikarilmasi durumunda eksik olan
yerin ne oldugu yada neler olabilecegi konusunda
aciklama yapma ve gerek¢e sunma beklenen
etkinliklerdir.
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Cizelge 3.4 Etkinliklerin Amacina Gore Smiflandirilmasi ve Aciklamalar (Ozmantar
ve Bingolbali, 2009)

Amag Aciklamalar
Kavram Ogretimine On bilgiler iizerine kurulmus, yeni kavrami
Yonelik Etkinlikler hissettiren, ilgi ve merak uyandirarak

kavram hakkinda bilgi sahibi olunmast
hedeflenen etkinliklerdir.

Kavram Pekigtirme Ogrenildigi diisiiniilen kavramin tekrar
Etkinliklerin edilmesi, kalic1 ve derinlemesine
ogrenmenin gergeklestirilmesi amaciyla

Amagl
fagiatt hazirlanmig etkinliklerdir.
Ogrenci Yanilgilari ve Matematiksel kavramlarin 6grenilmesinde
Zorluklarini Asma karsilagilabilecek muhtemel yanilgilarin

giderilmesi ve 6grencilerde olusan zihinsel
catigma hali ile kavrama iligkin bilgileri
dogru yerlestirme yapilmasi

hedeflenmektedir.
Matematiksel Bilgilerin Herhangi bir matematiksel iddianin
Dogasina Farkindalik dogrulugunun veya yanligliginin verilen
Olusturma orneklerle ya da matematiksel ¢ikarimlarla
desteklenmesi, ¢iiriitiilmesi yoluyla ispat
edilmesi.

Cizelge 3.3 ve Cizelge 3.4’te etkinlik tiirleri ve amagclar1 agiklamalariyla
birlikte verilmis olup verilerin kodlanmasinda kullanilacak olan g¢erceve asagidaki
Cizelge 3.5 ve Cizelge 3.6 olarak sunulmustur. Etkinlik tiirlerini ve amaclarini

gosteren ¢izelgelerde incelenen etkinlikler uygun olan yerlere yazilacaktir.

Cizelge 3.5 Etkinlik Tiirleri ve Etkinlik Tiirlerine Uygun olan Etkinlikler (Doyle,
1983; Swan, 2007)

Etkinlik Tiirleri Etkinlikler
Hatirlama
Doyle’a Standart algoritmay1
Gore kullanma
Etkinlik Goriis bildirme ve
Tirleri agiklama yapma
Anlama, yorumlama ve
tahmin
Siniflandirma
Swim’a Yorumlama
Et(]i(i)rileik Defgerlendirme
Tiirleri Insa Etme

Analiz Etme

Genelleme Yapma
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Cizelge 3.6 Etkinliklerin Amacina Gore Siniflandirilmasi

Amag Etkinlikler

Kavram Ogretimi

Kavrami Pekistirme

Etkinliklerin Ogrenci Yanilgilar ve
Amaglari Zorluklarim1 Asma
Matematiksel Bilgilerin
Dogasina Farkindalik
Olusturma

Bu arastirmada verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Betimlemede amacin anlatilmak istenenlerin detayli olarak okuyucuya aktarilmasi,
okuyucunun zihninde net bir tablo olusturulmaya calisma, okuyucuya pencere agarak
siireci gorebilmesine imkan verme oldugu ifade edilmektedir (Patton, 2002).
Arastirmalarda verilerin analiz edilmesinde kullanilan betimsel analiz, verilerden elde
edilen bilgilerin okuyucunun anlayacagi sekilde tasvir edilmesi, gorsellestirilmesi,
dogrudan alintilarla ikna edilmesi igin yapilan ¢alismalarim biitiiniidiir (Ozkan, 2021).
Betimsel analiz kavramsal ¢ergeveden hareketle (1) analiz ¢ercevesi olusturma, (2)
olusturulan c¢ergeveye uygun verilerin islenmesi, (3) elde edilen bulgularin
tanimlanmasi, ifade edilmesi ve (4) bulgularin yorumlanarak ortaya konulmasi
seklinde dort asamada yiiriitiilebilecegi ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Bu arastirmada yukarida belirtilen veri analizi asamalar1 dikkate alinarak hazirlanmis
olan analiz ¢er¢evesi uzman goriisiine sunulmus, alinan goriis dogrultusunda son sekli

verilmigtir.
3.4.3 Verilerin Kodlanmasi

Ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinin alan konusunu ele aldiklari
boliimlerinde yer verilen etkinliklerden ii¢ tanesi 6rnek olarak kodlamalar1 yapilarak
detayl agiklanmugtir. Incelenen etkinliklerin tiirleri, hazirlanma amac1 ve YBT de yer

aldig1 bilissel siire¢ beceri boyutu belirlenmistir.

IM4-2 kodlu kitabin 254. sayfasinda yer alan “Etkinlik Sepeti” isimli gdrev

amag, tiir ve YBT de yer aldig1 bilissel siire¢ boyutu agisindan incelenmistir.
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Sekil 3.2 “Kare ve Dikdortgenin Alan1” ile ilgili etkinlik, IM4-2 (Kayapinar, Sahin,
Erdem ve Sentiirk Leylek, 2021, s. 254)

Sekil 3.2°de verilen etkinlikte kare ve dikdortgenin alanin1 hesaplamanin nasil
yapilabilecegi ile ilgili genellemenin olusturulmasi istenmektedir. Etkinlik igerisinde
veya Oncesindeki agiklamalarda etkinligin amaci ile ilgili agik bir ciimle yazilmamis
olsa da “OGRENELIM” bashg: altinda verilmis olmas1 ve etkinlik icerisindeki
yonergelerin sonunda “Buldugunuz alanlar ile karelerin kenar uzunluklar: arasindaki
iligkiyi tartisiniz. ” ifadesi ile amacin yeni bir kavramin 6gretimi oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle verilen etkinligin amaci “Kavram o6gretimine yonelik etkinlik” olarak

belirlenmistir.

Verilen etkinligi tiir agisindan inceledigimizde, 6grencilerden siireg icerisinde
yaptiklar1 ile “satir x stitun” islemi ile bulunan sonucun dikddrtgenin alanina esit
oldugunu fark etmeleri beklenmektedir. Bu beklenti gerceklestirebilmek icin

Ogrencilerden yorum yapmalari, kenar uzunluklar1 ile alan arasindaki baglantiy
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anlamalar1 ve agiklamalar1 gerekmektedir. Bu nedenlerle verilen etkinlik Doyle
(1988)’un “Anlama, yorumlama ve tahmin gerektiren etkinlikler” tiirlinde oldugu

belirlenmistir.

Ayni etkinligin Swan (2007)’1n etkinlik siniflandirmasinda “Degerlendirme
tiri etkinlik” olarak belirlenmistir. Ciinkii, verilen etkinlikte dikdortgenin alanini
bulmaya yonelik yapilan calismalar ile ulasilan genellemenin “Her zaman” gegerli
olacagin1 Ogrencilerin fark etmesi ve agiklamasi beklenmektedir. Swan, yaptigi
siniflamada degerlendirme tiirii etkinlikleri agiklarken ulasilan sonuglarin ya da verilen
durumun “her zaman”, “bazen”, “hi¢cbir zaman” dogru olup olmayacaginin ortaya

konulmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Etkinligin tiir bakimindan smiflandirmasinda Doyle (1988)’a gore “Anlama,
yorumlama ve tahmin gerektiren etkinlikler” ve Swan (2007) gore “Degerlendirme
tiirii etkinlik” olarak belirlenmistir. Belirlenen etkinlik tiirlerinden hareketle verilen
etkinlik YBT biligsel siire¢ boyutuna gore “Degerlendirme” basamaginda yer

almaktadir.

IM3-2 kodlu kitabin 268. sayfasinda “Calisalim” bashig1 altindaki Sekil 3.2°de
verilen gorev amag, tiir ve YBT’de yer aldig1 bilissel siire¢ boyutu acisindan

incelenmistir.

Asagda Durunun odasinin krokisi verilmigtir. Krokide esyalar icin aynlan alanlarn
kac birim kare oidugunu bulunuz.

Sekil 3.3 “Alan kavramina yonelik etkinlik”, IM3-2 (Geng, Giile¢, Sahin ve Tasci,
2021, 5.268)

Sekil 3.3’te verilen gorev ile alan kavraminin 6grenilme durumunu belirleme

ve eksik 6grenmelerin ortaya ¢ikarilmasinin beklendigi goriilmektedir. Bu ¢alismay1
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tamamlayan 6grencilerde kaplama fikrinin olugsma seviyesi ve kaplamada kullanilan
nesnenin sayisinin o seklin alani olacagini belirlemeleri istenmektedir. Bu agidan
verilen caligma Ogretimi yapilan alan kavraminin pekistirilmesine yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle etkinlik, amag¢ agisindan “Kavrami pekistirme” olarak

kodlanmistir.

Calisalim baglig1 altindaki bu goérevde 6grencilerin 6grenmis olduklar: yontemi
uygulamaya sokarak sonuca ulagmasi beklendiginden verilen ¢alisma, Doyle (1983)’a
gore “Standart algoritmay1 kullanma” tiiriinde; Swan (2007)’a gore “Yorumlama”
tiriinde etkinlik olarak belirlenmistir. Doyle, “Standart algoritmayr kullanma”
tiiriindeki etkinliklerinde beklentinin 6grenilen yontemin veya algoritmanin aynen
kullanilmasi ile sonuca ulagilmaya caligildigini belirtmektedir. Swan ise “Yorumlama”
tiirli etkinliklerinde ayni1 matematiksel durumun farkli gésterim sekillerinde ifadesine
odaklanmaktadir. Bu caligmada da sekilsel olarak verilen bolgenin alanini sayisal

deger olarak ifade etmeye ¢alisildig1 sdylenebilir.

Doyle (1988)’a gore “Standart algoritmay1 kullanma” tiiriinde olan bu ¢aligma
YBT’de yer aldig1 bilissel siire¢ boyutuna bakildiginda “Uygulama”; Swan (2007)’a
gore “Yorumlama” tiirlinde etkinlik oldugundan “Anlama” basamaginda yer

almaktadir.

[lkokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerle ilgili yapilan incelemelerin
yaninda ortaokul matematik ders kitaplarinda yer verilen etkinliklerden Ornek
kodlamanin yapilmasinin uygun olacagi diisiincesiyle bir adet etkinlik tiir, amag ve
YBT’de yer alacag: biligsel siire¢ boyutu agisindan incelenmistir. OM6-3 seklinde
ifade edilen kitapta yer verilen “Bunu Deneyelim” baslig1 altindaki etkinligin tiir, amag

ve YBT nin bilissel siire¢ boyutu agisindan incelemesi yapilmaistir.

Sekil 3.4’te verilen “Alan Hesaplayahm” etkinliginde &grencilerin
paralelkenarin alanini hesaplayabilmeleri i¢in yontem gelistirmeleri hedeflenmektedir.
Verilen yonergelerden sonra “Paralelkenarin alaninin hesaplanmasiyla ilgili nasil bir
yol onerirsiniz?” ifadesi ile bu durum ortaya konulmustur. Etkinligin basarili bir
sekilde tamamlanmasiyla 6grencilerin paralelkenarsal bolgelerin alanini hesaplama
yonteminin gelistirmeleri beklenmektedir. Bu haliyle etkinligin tamamlanmasiyla

ogrencilerden, kendileri i¢in yeni bir durum olan paralelkenarin alanin1 hesaplayacak
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algoritmayr fark etmeleri ve bu algoritmanin ¢alisma prensibini Ogrenmeleri
beklenmektedir. Bu sebeplerle verilen etkinlik “Kavramin O6gretimine ydnelik

etkinlik” olarak kodlanmuistir.

:il) BUNU DENEYELIM 4 : : A
Arac ve Gerecler: 1 santimetre aralkh kareli kag, Vakas kullamrkan diidatl ofunue.
cetval, kalem, makas.
2 Karell kagedineza A paralelkenann giziniz.
2 Paraleikenan karali ké.glﬂan kesiniz. Ardindan kesikll glzgi boyunca tekear kesiniz,
2 Elde ettiginiz ki pargay dikdarigen olusturacak gekllda bir araya getininiz.
=2 Qlusan dikdirtgenin alar kag santimatrekaredir?
3 Ayni iglemien B va C paralslkenarlan icin tekrarlyine,
2 Dikddrtgenin alan) e paralalkenann alam hakkinda ne s&yleyabilirslmz?
‘2 Paralelkenann alammn hesaplanmasiyla bgil nasil Gir yol anerirsiniz?
;:c;} )
i
AL | AT
b : A B .f‘f |L: 8 iy
X iy 7 [ 7
i N
i ES A

Sekil 3.4 “Alan Hesaplayalim” etkinligi, OM6-3 (Sahin ve Dogan, 2021, s. 186)

“Bunu Deneyelim” ismi ile verilen yukaridaki etkinlikte 6grencilerin
paralelkenarin alani ile olusturulan dikd6rtgenin alaninin ayni oldugunu fark etmeleri,
paralelkenarin yiiksekliginin dikdortgende kenar uzunlugu yerine denk geldigini
gormeleri, dikdortgenin alanini hesaplama yonteminden hareketle paralelkenarin
alanin1 hesaplayacak agiklamay1 yapmalar1 gerekmektedir. Bu siiregte on bilgileri
harekete gecirip durumu anlama, agiklama ve yorum yaparak paralelkenarin alanini
hesaplama yontemine ulasip, ulastiklart sonucu gerekcelendirerek  biitiin
paralelkenarsal bolgelerin alanini hesaplayacak sekilde ifade etmeleri beklenmektedir.
Bu haliyle verilen etkinlik Doyle (1988)’un yapmis oldugu simiflamada “Anlama,
yorumlama ve tahmin gerektiren etkinlik” olarak; Swan (2007)’a gore ise
“Degerlendirme” tiirii etkinlik olarak kodlanmistir. Doyle ve Swan’a gore belirlenen

etkinlik tiirleri YBT de “Degerlendirme” basamaginda yer almaktadir.
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3.5 Gegerlilik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda siirecin detayli bir sekilde ortaya koyuldugu arastirma
raporunun yazilmasi 6nemli olup, yapilanlarin hedefe gotiiren is ve islemler olmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Arastirmanin analiz kisminda kullanilacak olan
cergevenin belirlenmis olmast ve bu cercevede yer alan kavramlarin anlagilmasini
saglayacak sekilde agiklanmasi Onemlidir. Arastirma siireci boyunca sorgulamali
yaklasim sergilenmesi ve ortaya konulan bilgi ve bulgularin tutarli olmasina dikkat
edilmelidir. Nitel bir arastirmanin sonuglar1 bagska durumlara dogrudan genelleme
yapilamayip, benzer durumlar ic¢in ¢ikarimlarda bulunulabilir. Bu ¢ikarimlarin
saglanabilmesi icin Orneklemin ve siire¢ boyunca yapilanlarin net bir fotografi
okuyucunun oOniine konulmasi gerekmektedir. Arastirmada kullanilan ¢alisma
grubunun detayli tanimlanmasi, ¢esitlendirilmesi, okuyucunun kendi deneyimleri ile
iliskilendirme yapabilmesine imkan veren kapsamli tanimlamalarin yapilmasinin
gerekliligi ifade edilmektedir. Nitel aragtirmalarda tutarlilik gosterecek sekilde hareket
edilmesi, verilerin ve siirecin detayli betimlenmesi ile inandiriciliin artirilma imkani
yakalanmig olmaktadir. Ayni verilerin birden fazla arastirmaci tarafindan kodlanmasi
ve sonrasinda bir araya gelerek karsilastirma yapilmasi, goriis ayriliklar lizerine
tartisma olusturulmasi gerekmektedir. Ayrica yapilan analizden sonra belli bir siire ara
verilip tekrar yapilan analizlerin olusturulan ¢erceveye wuygun olarak
degerlendirilmesinin tutarli bir arastirma sonucu elde edilmesine katki sunacagi
sOylenebilir. Arastirmada veri analizi yapabilmek i¢in kavramsal c¢ergevenin
olusturulmasi ve bu gergeveye bagl kalarak analiz yapildiginin okuyucuya ayrintili bir
sekilde aktarilmasi gerekliligi belirtilmektedir. Bu sayede gegerliligi ve giivenirliligi
ylksek bir nitel arastirma ortaya konulma imkani elde edilmis olacaktir (Biiylikoztiirk

vd., 2020; Yildirim ve Simsek, 2021).

Dokiiman analizi yonteminde kullanilan dokiimanlarin dogru olmasi, belgeleri
olusturanlarin ve onaylayanlarin giivenilir olmasi, siirecin detayli betimlenmesi ile
ortaya konularak hatalardan ariniklastirilmis bir nitel aragtirmanin giivenirligi ve
gecerliligi arttirma firsatt verecektir. Ayrica arastirmada yapilan betimlemelerin

yaninda nicellestirilmelere de yer verilmesi arastirmaya olan giiveni artiracaktir

(Ozkan, 2021).
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Bu arastirmada, oncelikle kuramsal gerceveden hareketle veri toplama i¢in
kullanilacak c¢erceve olusturulmus ve kavramlar detayli bir sekilde tanimlanmistir.
Elde edilen verileri analiz etmek i¢in analiz ¢ergevesi olusturulmustur. Analizler,
arastirmact ve alan uzmani akademisyen ile birlikte ayr1 ayr1 yapilmis sonrasinda
karsilagtirma yapilarak goriis birligine ve ayriligina sahip kodlamalar belirlenmistir.
Miles ve Huberman (1994)’in ortaya koymus oldugu uyum formiile gore uyum

ylizdesi hesaplanmistir.

, . Na (Gortis Birligi) L
P (Uyusum Yiizdesi) = —— — — formiiliine
Na (Goris Birligi)+Nd (Gorts Ayrilhig)

gore uyum ylizdesi hesaplanmustir.

Arastirma kapsaminda incelenen etkinliklerden rastgele 40 tanesi segilerek
arastirmaci ve alan uzmani tarafindan ayri ayr1 kodlanmistir. Yapilan incelemelerden
sonra bir araya gelinerek kodlamalar karsilastirilmigtir. Arastirmaci ve alan uzmaninin
ayni kategoriyi belirlemesi durumu “Goriis Birligi”, farkli kategorileri isaretleme
durumu “Goriis Ayriigr” olarak kabul edilmistir. Incelenen etkinliklerin
karsilastirilmasindan sonra “Uyusum Yiizdesi” formiiliine gore yapilan hesaplamada
uyum ylizdesi %95 olarak belirlenmistir. Bu oran giivenilir olmakla birlikte “Gortis
Ayrilig1” yasanan etkinlikler birlikte tartisilmis ve ortak karara varillarak uyum
yiizdesini %100’e ¢ikarilmaya 6zen gdsterilmistir. Ayrica, aragtirmaci yapmis oldugu
kodlamalardan sonra ara vermis sonrasinda tekrar kodlama yapmis ilk yapilan
kodlamalarla ayn1 sonucu elde etmistir. Son olarak matematik egitimi uzmani ile bir
araya gelinerek kodlamalar gézden gegirilmistir. Giivenirlik artirma ¢alismalarina ek
olarak “Arastirma Bulgular1” kisminda veri analiz ¢ergcevesine bagli olarak analiz

ornekleri verilerek glivenirligin arttirilmasina yonelik ¢caba gosterilmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

4.1 ilkokul 3 ve 4. Simf Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu
ile Tlgili Etkinliklere Ait Bulgular

Ilkokul matematik ders kitaplarinda alan konusu ile ilgili boliimler 3 ve 4. simf
seviyelerinde yer almaktadir. Belirtilen sinif seviyelerinde kullanima sunulan toplam
bes farkli matematik kitab1 bulunmaktadir. Bu kitaplarin arastirma konusu ile iliskili
boliimlerindeki etkinliklerin yer aldigi basliklar ve frekanslar1 Cizelge 4.1°de

sunulmustur.

Cizelge 4.1 TIlkokul 3 ve 4. Stmf Matematik Ders Kitaplarinin Alan Konusu ile Ilgili
Boliimlerinde Yer Verilen Etkinliklerin Dagilimi1

Kitaplarda Kullanilan Bagliklar Frekans (f) Yiizde (%)
Etkinlik 5 9.81
Etkinlik Sepeti 5 9.81
Alistirmalar 6 11.76
Yapalim 4 7.84
Boliim Degerlendirme 4 7.84
Calisalim 21 41.17
Eglenelim 1 1.96
Baslik kullanilmayan goérevler 5 9.81
TOPLAM 51 100

Cizelge 4.1 goriildiigii gibi ilkokul 3 ve 4. simif matematik ders kitaplarinda
alan konusu ile iligkili toplam 51 adet etkinlik yer almaktadir. Kitaplarda yer verilen
etkinliklerden “Nitelikli Etkinlik” olarak ifade ettigimiz (Etkinlik, Etkinlik Sepeti,
Eglenelim) toplam gorev sayisi 11°dir. Bu degerin toplam duruma gore aldigi pay
%21.56 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger gorevler “Siradan Etkinlik” sinifinda yer

almaktadir.

Ilkokul matematik ders kitaplarinda yer verilen toplam 51 etkinligin
dagiliminda en biiyiik pay1 %41.17°lik deger ile “Calisalim” bashig1 altinda verilen

gorevler (f=21) olusturmaktadir. “Eglenelim” baslig1 altinda verilen gorevler (f=1) ise
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dagilimda en az paya sahip oldugu (%1.96) goriilmektedir. Diger gorevlerin

dagiliminin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

4.1.1 ilkokul 3. Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu ile
flgili Etkinliklere Ait Bulgular

Ilkokul 3. simf seviyesinde kullanimda olan ii¢ farkli matematik kitabi
bulunmaktadir. Bu kitaplarin iki tanesi MEB Yayinlarina aitken bir tanesi 6zel yayin
evinin hazirlamis oldugu kitaptir. Bu kitaplarin alan 6l¢me ile ilgili béliimlerinde yer
alan ve etkinlik olarak incelemeye alinan goérevlerin sayisi, tiir ve amag¢ agisindan
dagilimu ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

Cizelge 4.2 TIlkokul 3. Stnif Matematik Ders Kitaplarinin Alan Konusu ile Ilgili
Boliimlerinde Yer Verilen Etkinlikler

Simif Seviyesi Etkinlikler (Sayfa No) f

IM3-1E1(245), IM3-1E2(247), IM3-1E3(247),
IM3-1E4(248), IM3-1E5(250), IM3-1E6(250),
IM3-1E7(250), IM3-1E8(250), IM3-2E9(265),

flkokul 3. Simf IM3-2E10(266), IM3-2E11(267), IM3-2E12(268),
IM3-2E13(268), IM3-2E14(268), IM3-2E15(268),
IM3-2E16(269), IM3-2E17(269), IM3-2E18(269),
IM3-2E19(269), IM3-2E20(269), IM3-2E21(269),
IM3-2E22(270), IM3-3E23(225), IM3-3E24(227),
IM3-3E25(227), IM3-3E26(228), IM3-3E27(228),
IM3-3E28(229), IM3-3E29(229), IM3-3E30(229),
IM3-3E31(229)

31

Cizelge 4.2 incelendiginde ilkokul 3. sinif seviyesinde kullanilan ii¢ farkl
matematik kitabinin alan konusu ile iliskili boliimlerinde 31 adet etkinlik bulundugu

goriilmektedir.

Ilkokul 3. smif matematik ders kitaplarindaki alan konusu ile iliskili
etkinliklerin tiirleri agisindan inceleme yapilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda
Doyle (1983)’un yapmis oldugu siniflamaya gore ortaya ¢ikan dagilim Cizelge 4.3’°te

verilmistir.
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Cizelge 4.3 Tlkokul 3. Stmif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile Ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Doyle, 1983)

Etkinlik Tiirleri Etkinlikler f %
Hatirlama - - 0.00
Standart IM3-1E2(247), IM3-1E3(247),
algoritmay1 IM3-2E12(268), IM3-2E13(268),
kullanma IM3-2E14(268), IM3-2E15(268), 12 38.71
IM3-2E16(269), IM3-2E22(270),
IM3-3E25(227), IM3-3E28(229),
IM3-3E29(229), IM3-3E30(229).

Doyle’a ~ Goriis bildirme  IM3-1E5(250), IM3-1E6(250),

Gore ve aciklama IM3-1E7(250), IM3-1E8(250),
Etkinlik yapma IM3-2E9(265), IM3-2E17(269), 15 48.38
Tiirleri IM3-2E18(269), IM3-2E19(269),

IM3-2E20(269), IM3-2E21(269),
IM3-3E23(225), IM3-3E24(227),
IM3-3E26(228), IM3-3E27(228),
IM3-3E31(229).

Anlama, IM3-1E1(245), IM3-1E4(248),
yorumlama ve  IM3-2E10(266), IM3-2E11(267). 4 12.91
tahmin
Toplam 31 100

Cizelgeye bakildiginda “Hatirlama™ tiiriinde (f=0) etkinlik bulunmadigi, en
fazla etkinligin “Goriis bildirme ve agiklama yapma” tiirlinde (f=15) oldugu ve
“Standart algoritmay1 kullanma” tiirtindeki etkinlik sayis1 (f=12) ile birbirine yakin
deger aldigi, “Anlama yorumlama ve tahmin” tiirtindeki etkinlik sayisinin ise (f=4)

nispeten az oldugu goriilmektedir.

Toplam
.-’-P—_\_‘-\‘
' 100%
\
.J )‘\‘\_,_.--".: l}\\ ~
/ 12,91%
0,00%
}"-—\_._,_-—""'*
/ \ Anlama.
Hatirl vorumlama
s ve tahmin
38,71% AR28
Giriis
Stax}daﬂ bildirme wve
algoritmay aciklama
kullanma yapma

Sekil 4.1 Ilkokul 3. Simif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile Ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Oransal Dagilimi (Doyle, 1983)
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Etkinlik tiirlerinin aldig1 paylarin gosterildigi Sekil 4.1 incelendiginde
“Hatirlama” tiiriiniin herhangi bir pay (%0.00) alamadigi, en fazla payr (%48.38)
“Goriis bildirme ve agiklama yapma” tiirii etkinliklerin aldig1 ve “Anlama yorumlama
ve tahmin” tiirii etkinliklere diisen payin az oldugu sdylenebilir. IM3-1E1 etkinligi
“Anlama yorumlama ve tahmin” tiirlinde pay alabilen dort etkinlikten birine 6rnek

olarak verilmistir:

b EKILLERIN ALANLARINI EAPLIYORUM VE OLCUYORUM
Lrag ve Geree: kitap, resim defieri, kareli kifit, makas (makas kullanirken
dikkarli olunuz., )

= Kareli kifittan dikkatlice es birim kareler kesiniz.

* Birim kareleri kullanarak aralarinda bosluk kalmavacak sekilde kitabmi-
zin iist yiizeyini kaplaymiz.

* Kullandifimiz birim karelerin sayisim sivleyiniz.

* Birim kareleri kullanarak aralarinda bosluk kalmayacak sekilde resim
defterinin iist yiizeyini kaplayimz.

* Kullandi@imz birim karelerin sayisim siyleyiniz,
= Kullandifiimz birim karelerin sayisi neyi ifade eder? Agiklayimz.

* Kitap ve resim defterinin st yiizeylerinin alanlarim karsilagtirnimz. Han-
gisinin alani daha biiyiiktiir? Nasil karar verdifinizi aciklayiniz.

Sekil 4.2 “Anlama yorumlama ve tahmin” tiirii etkinlik 6rnegi, IM3-1E1 (Bilen, 2021,
5.245)

IM3-1E1 seklinde kodlanan etkinlikte kaplamada kullanilan birim sayisinin o
seklin alanina esit olacagimi dgrencilerin fark etmesi beklenmektedir. Ogrencilerin bu
durumu anlamasi, acgiklayabilmesi beklentilerinden dolay1 ilgili etkinlik “Anlama

yorumlama ve tahmin” tiirii etkinlik olarak kodlanmustir.

Etkinlik tiirleri ile ilgili siniflama yapan bir diger aragtirmact Swan (2007)’dur.
Ilkokul 3. simif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin (f=31) Swan’in

sunmus oldugu etkinlik tiirlerine gore dagilimi Cizelge 4.4’te verilmistir.
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Cizelge 4.4 Tlkokul 3. Stmif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Swan, 2007)

Etkinlik Tiirleri Etkinlikler f %

Smiflandirma  IM3-2E17(269), IM3-2E18(269),
M3-2E19(269), IM3-2E20(269), 5 16.13
M3-2E21(269).

Yorumlama IM3-1E2(247), IM3-1E3(247),
IM3-1E5(250), IM3-1E6(250),
M3-1E7(250), IM3-1E8(250),
IM3-2E9(265), IM3-2E11(267),

Swan’a . )

Gére 1M3—2E12(268), 1M3—2E13(268), 23 74.19
Etkinlik 1M3—2E14(268), 1M3—2E 15(268),

Tiirleri IM3-2E16(269), IM3-2E22(270),

IM3-3E23(225), IM3-3E24(227),
IM3-3E25(227), IM3-3E26(228),
IM3-3E27(228), IM3-3E28(229),
IM3-3E29(229), iM3-3E30(229),

IM3/3E31(229),
Degerlendirme ~ IM3-1E1(245), IM3-1E4(248), 3 9.68
IM3-2E10(266)
Insa Etme - - 0.00
Analiz Etme - - 0.00
Genelleme - - 0.00
Yapma
Toplam 31 100

Yapilan incelemeler sonucunda “Yorumlama” tiirii etkinliklerin (f=23) 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ikinci sirada “Siniflandirma” tiirii (£=5) yer alirken,
liciincii olarak “Degerlendirme” tiirii (f=3) etkinlik gelmektedir. Ilkokul 3. sinif
matematik ders kitaplarinda “Insa Etme”, “Analiz Etme” ve “Genelleme Yapma”
tiirlerinde etkinlik bulunmadigi tespit edilmistir. Etkinliklerin oransal dagilimina
bakildiginda yaklasik dortte dglik kismimi  “Yorumlama™ tiirii  gorevler
olusturmaktadir. ikinci ve iigiincii siray1 %16.13 ve %9.68’lik oranlarla sirasiyla
“Smiflandirma” ve “Degerlendirme” tiirli etkinlikler olusturmaktadir. Diger etkinlik
tiirleri dagilimdan pay alamamustir. Etkinliklerin oransal dagilimi Sekil 4.3’te

verilmistir.
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Toplam

B

16,13%

0,00%
J—

\ Genelleme Yapma
Smiflandirma / \

( 0,00%
74,1004

9,68% i _
Yonumlama Analiz Etme

Degerlendirme Insa Etme

Sekil 4.3 Ilkokul 3. Simif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Oransal Dagilimi1 (Swan, 2007)

Swan (2007)’a gore yapilan dagilimda 6n plana ¢ikan “Yorumlama” tiirii

etkinliklerden biri olan IM3-3E9(265) 6rnek olarak Sekil 4.4’te verilmistir.

ige

Siramizin GstUnd

ETKINLK SEPETI ] .......... tane

KAGITLARLA KAPLIYORUM
Malzemeler: A4 kﬁg:ﬂan
Maail Yﬂpdhm?

1. A4 kagtlan ile masanizin Uzerini bosluk kalmayacak sekilde \
kaplayniz.
2. Kac adst k&glf l:u1|-:1nd|gmz bulunuz,

3. égrenci masanizin Uzerinl kag adet ile k-:tpludlglmza belirtiniz.

Sekil 4.4 “Yorumlama” tiirii etkinlik drnegi, IM3-2E9 (Geng vd., 2021, 5.265)
IM3-2E9 olarak ifade edilen etkinlikte dgrencilerden, siralarmin {izerini kag
adet kagitla kaplayabileceklerini buldurarak farkli birim olan kagit sayist ile
iliskilendirmeleri ve masanin alanmni o birimden (A4 kagidi) ifade etmeleri
beklenmektedir. Swan (2007) verilen durumu farkli bir gosterim seklinde ifade etmeyi
“Yorumlama” tiirii etkinlik olarak belirtmektedir. Bu nedenle verilen etkinlik

“Yorumlama” tiirii etkinlik sinifinda olarak kodlanmaistir.
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Incelenen etkinliklerin hazirlanma amaglarma yénelik bulgular Cizelge 4.5 ve

Sekil 4.5’te verilmistir.

Cizelge 4.5 Ilkokul 3. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu
ile iliskili Etkinliklerin Amacina Gére Siiflandiriimasi (Ozmantar ve

Bingoélbali, 2009)
Amag Etkinlikler f %
Kavram IM3-1E1(245), IM3-1E4(248),
Ogretimi IM3-2E9(265), IM3-2E10(266), 6 19.36
IM3-2E11(267), IM3-3E23(225)
Kavrami IM3-1E2(247), IM3-1E3(247),
Pekistirme IM3-1E5(250), IM3-1E6(250),
IM3-1E7(250), IM3-1E8(250),
IM3-2E12(268), IM3-2E13(268),
IM3-2E14(268), IM3-2E15(268), 25 80.64
IM3-2E16(269), IM3-2E17(269),
Etkinliklerin IM3-2E18(269), IM3-2E19(269),
Amaglari 1M3—2E20(269), 1M3—2E2 1(269),
IM3-2E22(270), IM3-3E24(227),
IM3-3E25(227), IM3-3E26(228),
IM3-3E27(228), IM3-3E28(229),
IM3-3E29(229), IM3-3E30(229),
IM3-3E31(229.
Ogrenci - - 0.00
Yanilgilar1 ve
Zorluklarini
Asma
Matematiksel - - 0.00
Bilgilerin
Dogasina
Farkindalik
Olusturma
Toplam 31 100
Etkinliklerin biiyiikk ¢ogunlugunun (f=25) “Kavrami Pekistirme” amaciyla

hazirlanmis oldugu goriilmektedir. Ogretim amagh hazirlanmis etkinlik sayisinin

kavram pekistirmeye gore olduk¢a az oldugu (f=6) dikkat ¢ekmektedir. Bu durumun

yaninda “Ogrenci Yanilgilar1 ve Zorluklarmi Asma” ve “Matematiksel Bilgilerin

Dogasina Farkindalik Olusturma” amaciyla hazirlanmis herhangi bir etkinlik

bulunamamigstir. Oransal dagilima baktigimizda kavram pekistirilmesi biiyiik bir pay

(%80.64) alarak ilk sirada yer almaktadir. Kavram 6gretimi ise yaklasik %19’luk bir

degerle ikinci sirada yer aldigr goriilmektedir. Diger amaclara yonelik etkinliklere

ilkokul 3. sinif matematik ders kitaplarinda yer verilmemistir.
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Toplam

o m
/ 0,00%
i Matematiksel Bilgilerin

Dogasma Farlondalk
Olusturma
@
Kavram
Pekistirme Ogrenci Yanidgilan ve

Zorhiklarm Asma

Sekil 4.5 Ilkokul 3. Simf Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu ile
Iliskili Etkinliklerin Amacina Gére Oransal Dagilimi (Ozmantar ve
Bingdlbali, 2009)

Etkinliklerin amacina gore dagiliminda en biiyiik pay1 alan 6grenilen kavramin
pekistirilmesi amacl hazirlanms etkinliklerden IM3-3E29(229) 6rnek olarak Sekil

4.6’da verilmistir.

.ﬁ.sﬂgldnki sekillerin alani kac birim karedir? lclerine yazinuz.

{!:l—- 1 birim karedir.)

> -

ekil 4. avram Pekistirme” amagch etkinlik 6rnegi- IM3- avag vd., basim
Sekil 4.6 “K Pekistirme” 11 etkinlik 6rnegi- IM3-3E29 (S d,b
yil1 belirtilmemis, s.229)

Verilen etkinlikte sekillerin alaninin hesaplanmasi istenmektedir. Ogrencilerin
o0grenmis oldugu bilgileri kullanarak hesap yapmalar1 gerektiginden etkinligin,
Ogrenilmis bilgileri pekistirilmesi amaciyla hazirlanmis oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle IM3-3E29 seklinde kodlanan etkinlik dgrenilen kavramin pekistirilmesi

amaciyla hazirlanmis gorevler sinifinda yer almistir.
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4.1.2 Tlkokul 4. Simf Matematik Ders kitabinda Yer Verilen Alan Konusu ile Tlgili
Etkinliklere Ait Bulgular

Ilkokul 4. siif seviyesinde kullanilmasi uygun gériilen iki adet kitap
bulunmaktadir. Bu kitaplardan bir tanesi MEB yaymevine aitken digeri o6zel
yaymevinin hazirlamis oldugu kitaptir. Iki kitapta alan konusu ile iliskili etkinliklerin

say1sl, tiir ve amag bakimindan dagilimlari ile ilgili bulgular agagida sunulmustur.

Cizelge 4.6 Ilkokul 4. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu
ile liskili Etkinlikler

Sinif Seviyesi Etkinlikler (Sayfa No) f

IM4-1E1(214), IM4-1E2(216), IM4-1E3(216),
IM4-1E4(216), IM4-1E5(216), IM4-1E6(217),
IM4-1E7(218), IM4-2E8(251), IM4-2E9(252),
ilkokul 4. Smif  IM4-2E10(252), IM4-2E11(253), IM4-2E12(253), 20
IM4-2E13(253), IM4-2E14(254), IM4-2E15(255),
IM4-2E16(256), IM4-2E17(256), IM4-2E18(256),
IM4-2E19(256), IM4-2E20(256).

Cizelge 4.6 incelendiginde toplam 20 adet etkinligin ilkokul 4. sinif matematik
ders kitaplarmin alan konusu ile ilgili béliimlerinde yer aldig1 gériilmektedir. Tlkokul
4. simif matematik ders kitaplarinda yer verilen alan konusu ile ilgili 20 etkinligin
Doyle (1983)’un olusturmus oldugu etkinlik tiirleri agisindan dagilimi verildigi
Cizelge 4.7°de verilmistir.

Cizelge 4.7 Tlkokul 4. Stmif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile Ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Doyle, 1983)

Etkinlik Tiirleri Etkinlikler f %
Hatirlama - 0 0.00
Standart IM4-1E2(216), IM4-1E3(216),
algoritmay1 IM4-1E4(216), IM4-1E5(216),
Doyle’a kullanma IM4-1E7(218), IM4-2E9(252), 11 55
Gore IM4-2E11(253), IM4-2E13(253),
Etkinlik IM4-2E15(255), IM4-2E16(256),
Tiirleri IM4-2E20(256).
Goriis bildirme ve  IM4-1E1(214), IM4-2E10(252),
aciklama yapma  IM4-2E12(253), IM4-2E17(256), 6 30
IM4-2E18(256), IM4-2E19(256).
Anlama, IM4-1E6(217), IM4-2E8(251),
yorumlama ve IM4-2E14(254), 3 15
tahmin
Toplam 20 100
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Ilkokul 4. sinif matematik ders kitaplarinda alan konusu ile ilgili béliimlerinde
yer verilen etkinliklerin Doyle (1983)’un yapmis oldugu smiflandirmaya gore
dagilimin1 gosteren Cizelge 4.7 ve oransal dagilimimi gosteren Sekil 4.7
incelendiginde, az miktarda yer bulan etkinlik tiirinlin “Anlama, yorumlama ve
tahmin” (f=3), en fazla yer verilen etkinlik tiiriiniin “Standart algoritmay1 kullanma”
(f=14) ile ilgili oldugu goriilmektedir. Oransal dagilimda standart algoritmayi
kullanmaya yonelik etkinlikler (%55) kitaplarda yer verilen etkinliklerin yaridan
fazlasini olusturmaktadir. Alt1 adet etkinlik bulunan “Goriis bildirme ve agiklama
yapma” tiirii etkinlikler biitiin etkinliklerin yaklasik ¢eyregini (%30) olusturarak ikinci
sirada yer almaktadir. %15 gibi bir pay alabilen “Anlama, yorumlama ve tahmin”
tiirine iligkin etkinlikler {i¢lincii sirada yer bulabilmislerdir. Son olarak “Hatirlama”
tiirli etkinliklerin dagilimda pay alamadigi, 4. sinif matematik ders kitaplarinda bu tiir

gorevlere yer verilmedigi goriilmiistiir.

Toplam
e N -
- 100%
uJ I'.\-a.___,_.-/‘ }"‘\. ‘
/ 15,00%0
0,00%
_L-..._._,_,.—-"""
/ Anlama
Hatrl vorumlama
atriama \ ve tahmn
55,00%0 00
Goris
Stai}daﬂ hildirme ve
aﬁifmnafr’l agiklama
anma vapma

Sekil 4.7 Ilkokul 4. Simif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Oransal Dagilim1 (Doyle, 1983)

Ilkokul 4. sif matematik ders kitaplarindaki alan konusu ile iliskili

etkinliklerin tiirleri etkinlik simiflandirmast yapan bir diger arastirmaci olan Swan
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(2007)’a gore belirlenirse olusan dagilima ait frekans ve yiizdeler Cizelge 4.8’de ve

oransal dagilima ait bulgular Sekil 4.8’deki gibi olmaktadir.

Cizelge 4.8 Ilkokul 4. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Swan, 2007)

Etkinlik Tirleri Etkinlikler f %
Siniflandirma - - 0.00
Yorumlama IM4-1E1(214),

iM4-1E2(216),
iM4-1E3(216),

’ IM4-1E4(216), 17 85.00
Sw?n a IM4-1E5(216),
Gore IM4-1E7(218),
Et{(mhlf IM4-2E8(251),
Tiirleri IM4-2E9(252),

IM4-2E10(252),
IM4-2E11(253),
IM4-2E13(253),
IM4-2E15(255),
IM4-2E16(256),
IM4-2E17(256),
IM4-2E18(256),
IM4-2E19(256),
IM4-2E20(256)

Degerlendirme IM4-1E6(217), 2 10.00
IM4-2E14(254)
Insa Etme IM4-2E12(253) 1 5.00
Analiz Etme - - 0.00
Genelleme Yapma - - 0.00
Toplam 20 100.00

Verilen dagilimlar incelendiginde alan konusu ile iliskin etkinliklerin biiyiik
bir g¢ogunlugunun “Yorumlama” tiiri (f=17) etkinlik oldugu goriilmektedir.
Yorumlama tiirii etkinlikler 4. sinif matematik ders kitaplarinda alan konusu ile ilgili
boliimlerinde yer verilen goérevlerin %85’ini olusturmaktadir. Kalan ti¢ etkinligin iki
tanesi “Degerlendirme” tiiriinde (%10) ve biri ise “Insa Etme” tiiriinde (%5) oldugu
goriilmektedir. “Degerlendirme” tiirli etkinlikler dagilimda %10 pay alarak ikinci
sirada yer alirken “Insa Etme” tiirii etkinlikler %5°lik pay ile iigiincii sirada yer
almistir. Degerlendirme ve insa etme tiirii etkinlikler az olmakla birlikte pay
alabilmigken “Siniflandirma”, “Analiz Etme” ve “Genelleme Yapma” tiirii etkinliklere

alan konusu ile ilgili boliimlerde yer verilmedigi goriilmektedir.
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Toplam

0,00%

0,00%  — i

Smuflandirma ‘>J\

-~ :_’ {/ 0,00%
gs,imu;ii's: '. ’

- e 10,0094 5.00%
Yorumlama . Analiz Etme

Genelleme Yapma

Degerlendirme insa Etme

Sekil 4.8 Ilkokul 4. Simif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile Ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Oransal Dagilimi1 (Swan, 2007)

Ilkokul 4. sinif matematik ders kitaplarmin alan konusu ile iligkili béliimlerinde
yer verilen etkinliklerden “Insa Etme” tiiriindeki IM4-2E12 kodlu etkinlik 6rnegi Sekil

4.9’da sunulmustur.

ﬂ.s-ngnt-uln alon dlgulerine uygun setiller cizip t:-:uH:HIr*nz

al 40 birm kare B 23 bidm kare

e) 33 birm kare 4] &1 birim kare

Sekil 4.9 “Insa Etme” tiirii etkinlik 6rnegi- IM4-2E12 (Kayapinar vd., 2021, 5.253)
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Sekil 4.9°da verilmis olan gérevde Ogrencilerin olusturmasi gereken sekille
ilgili sinirlandirma yapilmamis olup istedikleri farkli bir sekli ortaya koymalarina
imkan vermektedir. Bu nedenle verilen gérev, Swan (2007)’1n ortaya koymus oldugu

inga etme tiirii etkinlik sinifinda yer almaktadir.

Ilkokul 4. sinif matematik ders kitaplarmin alan konusu ile ilgili béliimlerinde
yer verilen 20 adet etkinligin amaglarina gore frekans ve yiizde dagilimi Cizelge 4.5°te
verilmistir. Ayni etkinliklerin amaglarina goére oransal dagilimi Sekil 4.10°de
verilmistir.

Cizelge 4.9 Tlkokul 4. Stmif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu
ile iliskili Etkinliklerin Amacina Gore Siniflandiriimasi (Ozmantar ve

Bingdlbali, 2009)
Amag Etkinlikler f %
Kavram Ogretimi  IM4-1E1(214), IM4-1E6(217), 4 20.00
IM4-2E8(251), IM4-2E14(254),
Kavrami IM4-1E2(216), IM4-1E3(216),

Pekistirme iM4-1E4(216), IM4-1E5(216),
iM4-1E7(218), IM4-2E9(252),

IM4-2E10(252), IM4-2E11(253), 16 80.00
Etkinliklerin IM4-2E12(253), IM4-2E13(253),
Amaglart IM4-2E15(255), IM4-2E16(256),

IM4-2E17(256), IM4-2E18(256),
IM4-2E19(256), IM4-2E20(256).

Ogrenci
Yanilgilari ve - - 0.00
Zorluklarint Agsma
Matematiksel
Bilgilerin - - 0.00
Dogasina
Farkindalik
Olusturma

Toplam 20 100

Ilkokul 4.simf matematik ders kitabinda alan konusu ile iliskili gdrevlerin
%84’lik kismim1  kavram pekistirme tirii (f=21) etkinliklerin olusturdugu
goriilmektedir. Bunun yaninda az miktarda da olsa kavram 6gretimine (f=4) yonelik
etkinlikler biitiin etkinliklerin %16’s1 miktarinca bulunmaktadir. Ancak, 6grenci
yanilgilarini agmaya ve matematiksel bilgilerin dogasini1 fark ettirmeye yonelik

gorevlere yer verilmemistir.
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Toplam

am?’\ /Rm

Matematiksel Bilgilerin
\ Dogasma Far}angaﬂahk

Kavram / Olusturma
Ogretimi

—

80,0020 @'

Kavram
Pekistirme Ogrenci Yamlglan ve

Zorluklarmu Asma

Sekil 4.10 Ilkokul 4. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu ile
Iliskili Etkinliklerin Amacma Goére Oransal Dagilimi (Ozmantar ve
Bingdlbali, 2009)

4.1.3 ilkokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu ile Tlgili

Etkinliklerin Tiir ve Ama¢ Bakiminda Dagilimina Yonelik Bulgular

Alan konusunun yer aldig1 ilkokul 3 ve 4. sinif matematik ders kitaplarinda yer
verilen toplam 51 gorevin Doyle (1983) ve Swan (2007) gore tiir agisindan
dagilimlarina ait bulgular toplu sonug olarak verilmistir.

Cizelge 4.10 Ilkokul 3 ve 4. Simif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile
Mliskili Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Doyle,

1983)
Etkinlik Tiirleri F %
Hatirlama 0 0.00
Doyle’a Standart 23 45.1
Gore algoritmay1
Etkinlik kullanma
Tirleri ~ Ggriis bildirme ve 21 41.18
aciklama yapma
Anlama, 7 13.72
yorumlama ve
tahmin
Toplam 51 100

Ilkokul 3 ve 4. simif matematik ders kitaplarinda yer verilen toplam 51 gorevin
23 tanesi “Standart algoritma kullanma” ve 21 tanesi “Goriis bildirme ve aciklama

yapma” tiirli etkinliklerden olugsmaktadir. Bu durum inceleme yapilan etkinliklerin
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yaklagik onda dokuzluk kismini “Standart algoritma kullanma” (%45.10) ve “Goriis
bildirme ve aciklama yapma” (%41.18) tiirii gérevlerin olusturdugu goriilmektedir.
“Hatirlama” diizeyinde etkinlik yer almazken, az sayilabilecek sayida (f=7) yer verilen
“Anlama yorumlama ve tahmin” tiirii etkinlikler %13.72 oraninda pay alabilmistir. Bu

etkinliklerin oransal dagilimi Sekil 4.11°de verilmistir.

Toplam
ya i
' 100%
0 - it
/ 13,72%
0,00%
}‘-—_._,_-l-"'"#
/ \ Anlama
Hatwl yonmmlama
SRR ve tahmin
45.10% S8
Goriig
Standart hildirme ve
algoritmayi agiklama
kullanma vapma

Sekil 4.11 Ilkokul 3 ve 4. Siif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile iliskili
Etkinliklerin oransal dagilimi (Doyle, 1983)

Ayni etkinliklerin Swan (2007)’in  yapmis oldugu etkinlik tiirleri
siniflandirmasina gore dagilimi toplu sonug olarak Cizelge 4.11 ve Sekil 4.12°te
verilmigtir.

Cizelge 4.11 Ilkokul 3 ve 4. Simif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile
Mliskili Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Swan,

2007)

Etkinlik Tirleri f %

Siiflandirma 5 9.81
Swan’a _Yorumlama 40 78.42
Gore Degerlendirme 5 9.81
Etkinlik Inga Etme 1 1.96
Tirleri ™ Apaliz Etme - 0.00

Genelleme Yapma - 0.00

Toplam 51 100
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[lkokul 3 ve 4. smif matematik ders kitaplarinda yer verilen toplam 51 gérevin
cok biiyiik bir oranini (%78.57) “yorumlama” tiirii etkinlikler (f=40) olusturmaktadir.
Esit miktarda bulunan (f=5) “Smiflandirma” ve “Degerlendirme” tiirii etkinliklerin
pay1 %9.81 ile az sayilabilecek orandadir. “Insa Etme” tiirii etkinliklerle ilgili bir adet
goreve yer verilirken; “Analiz Etme” ve “Genelleme Yapma” tiirii etkinliklere

rastlanilmamustir.

Toplam

w

9.81% -

\ Genelleme Yapma
Simflandirma /

)\J—"’
: kT

9,81% g, .
Yorumlama Angaliz Etme

0,00%

)

Degerlendirme Insa Etme

Sekil 4.12 ilkokul 3 ve 4. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile liskili
Etkinliklerin Tiirlerinin Oransal Dagilim1 (Swan, 2007)

Ilkokul 3 ve 4. smif matematik ders kitaplarinda yer verilen toplam 51 gérevin
hazirlanma amacin1 gosteren toplu sonu¢ Cizelge 4.12°te ve oransal dagilimi Sekil
4.13’te verilmistir.

Cizelge 4.12 Ilkokul 3 ve 4. Simf Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen

Etkinliklerin Amaglarina Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlari
(Ozmantar ve Bingdlbali, 2009)

Amag f %

Kavram Ogretimi 10 19.61
Etkinliklerin Kavrami Pekistirme 41 80.39
Amaglar Ogrenci Yanilgilar ve Zorluklarini

Asma - 0.00

Matematiksel Bilgilerin Dogasima

Farkindalik Olusturma - 0.00

Toplam 51 100
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Ilkokul 3 ve 4. sinif matematik ders kitaplarinda yer verilen toplam 51
etkinligin amaglarina gore dagilimlarinda “Kavram Pekistirme” amagl etkinliklere 41
defa yer verilmesi durumuyla, pekistirme tiirii etkinliklerin agirlikta (%80.39)
oldugunu ortaya koymaktadir. Pekistirme tiirii etkinlikleri %19.61°lik bir oranla
“Kavram Ogretimi” amach etkinlikler takip etmektedir. Bunlarla birlikte 6grenci
yanilgilarin1 gidermeye ve matematiksel bilgilere farkindalik olusturma amaglarina

yonelik etkinlik bulunmadigi goriilmektedir.

Toplam

, _9,{]-9%
Matematiksel Bilgilerin

] Dogasma Farkmdakk
Kavram / Olugturma
Ogretimi
—
80,39%% 0,00% |
Kavram
Pekistirme Ogrenci Yanlglan ve

Zorluklanm Asma

Sekil 4.13 Ilkokul 3 ve 4. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Etkinliklerin
Amaglarma Gére Oransal Dagilimi (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009)

4.1.4 ilkokul 3 ve 4. Stmf Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu
ile iliskili Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siirec Becerileri Kategorilerine ait
Bulgular

Ilkokul matematik ders kitaplarinda alan konusuna yer verilen bdliimlerindeki

etkinliklerin tiirleri Doyle (1983) ve Swan (2007)’a gore belirlenmistir.

Doyle (1983)’a gore etkinlik siniflandirmasina bagl olarak etkinliklerin YBT
bilissel siire¢ becerileri kategorilerine yonelik yer aldiklar1 basamaklar incelenmistir.
Kitaplarin ilgili boliimlerinde yer alan 51 adet etkinligin dagilimi Cizelge 4.13’te

verilmistir.

100



Cizelge 4.13 Ilkokul 3 ve 4. Stmf Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan
Konusu ile Ilgili Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin

Bilissel Siire¢ Becerilerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari (Doyle,
1983)

Ana Gruplar Etkinlik Tiirleri f %

Kazanilan bilgiyi
Hatirlama hatirlamaya yonelik - 0.00
etkinlikler (Doyle,
1983).

Anlama Yorumlama tiri - 0.00
etkinlikler

Standartlagtirilmig
algoritmay1 kullanmaya

Uygulama yonelik etkinlikler

(Doyle, 1983); 44 86.27
Ogrencilerden goriis ve
acgiklama isteyen
etkinlikler (Doyle,
1983).

Siniflandirma tiiri
etkinlikler; Analiz etme - 0.00
Coziimleme tiirdi etkinlikler.

Anlama, yorumlama ve
tahmin gerektiren
etkinlikler (Doyle, 7 13.73
Degerlendirme 1983); Degerlendirme
tiirhi etkinlikler,
Genelleme yapma tiirii

etkinlikler .
Insa etme tiirii - 0.00

Yaratma etkinlikler.
Toplam 51 100

Cizelge 4.13 incelendiginde etkinliklerin iki kategoride yer aldiklar
goriilmektedir. Etkinliklerin yer aldig1 bilissel siire¢ becerileri kategorilerinden ilkinin
“Uygulama”, digerinin “Degerlendirme” oldugu goriilmektedir. Alan konusu ile
iligkili etkinliklerin biiyiik ¢ogunlugunun uygulama basamaginda (%86.27) yer aldig;
yedi tanesi degerlendirme basamaginda yer bulabilmistir. Degerlendirme basamaginda
yer alan etkinlikler %13.73’liik paya sahiptirler. Doyle (1983)’un yapmis oldugu
etkinlik siniflandirmasina  gore olusturulan Cizelge 4.13’te goriildiigii  gibi
“Uygulama” ve “Degerlendirme” basamaklar1 disinda yer alan biligsel siire¢ becerileri

kategorileri ile ilgili etkinlik bulunmamaktadir.
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Ilkokul matematik ders kitaplarinda bulunan alan konusuna iliskin
etkinliklerin, Swan (2007)’mn olusturmus oldugu etkinlik tiirleri siniflandirmasina
baglh olarak YBT’nin biligsel siire¢ becerileri kategorilerindeki dagilimi Cizelge
4.14’te verilmistir.

Cizelge 4.14 Ilkokul 3 ve 4. Stmf Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan

Konusu ile Ilgili Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
Biligsel Siire¢ Becerilerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar: (Swan,

2007)
Ana Gruplar Etkinlik Tiirleri f %
Hatirlama Kazanilan bilgiyi hatirlamaya - 0.00
yonelik etkinlikler
Anlama Yorumlama tiirii etkinlikler (Swan, 40 78.44
2007);

Standartlastirilmis algoritmay1
kullanmaya y&nelik etkinlikler,
Uygulama Ogrencilerden goriis ve aciklama - 0.00
isteyen etkinlikler

Siniflandirma tiiri etkinlikler
Coziimleme (Swan, 2007); Analiz etme tiiri 5 9.80
etkinlikler (Swan, 2007).

Anlama, yorumlama ve tahmin
Degerlendirme gerektiren etkinlikler (Doyle, 5 9.80
1983); Degerlendirme tiirii
etkinlikler (Swan, 2007);
Genelleme yapma tiirii etkinlikler
(Swan, 2007).

Yaratma Insa etme tiirii etkinlikler (Swan, 1 1.96
2007).
Toplam 51 100

Cizelge 4.14 incelendiginde dort farkli kategoride etkinliklerin yer aldig:
goriilmektedir. “Anlama” diizeyinin 40 etkinlikle en yiiksek oranda (%78.44) goreve
sahip oldugu goriilmektedir. Anlama diizeyinin ardindan esit sayida (f=5) etkinlik
iceren “Cozliimleme” ve “Degerlendirme” kategorilerinin paylar1 yaklasik %10’dur.
Bir adet etkinligin yer bulabildigi “Yaratma” diizeyi son sirada yer alirken diger

bilissel siire¢ becerileri kategorilerinde etkinlik yer almamaktadir.
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4.2 Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu ile Tlgili
Etkinliklere Ait Bulgular

Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simif matematik ders kitaplarinda alan konusu ile ilgili
boliimler yer almaktadir. 5-8. siif seviyelerinde kullanima sunulan toplam 10 farkl
matematik kitab1 bulunmaktadir. Bu kitaplarin aragtirma konusu ile iliskili
boliimlerindeki etkinliklerin yer aldigi basliklar ve frekanslar1 Cizelge 4.15°te
sunulmustur.

Cizelge 4.15 Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Matematik Ders Kitaplarinin Alan Konusu ile
llgili Béliimlerinde Yer Verilen Etkinliklerin Dagilim1

Kitaplarda Kullanilan Bagliklar Frekans (f) Yiizde (%)

Bunu Deneyelim 6 1.96
Etkinlik 10 3.27

Hazir miy1z? 4 1.31

Sira Sizde 121 39.54

Simdi Uygulayalim 11 3.59
Problemler 15 4.90

Oyun Zamani 4 1.31

Konu Degerlendirme 40 13.07
Meraklisina 1 0.32
Diisilinelim 6 1.96
Calisma Sayfasi 11 3.59

Yap Yasa Ogren 3 0.98

Aligtirmalar 33 10.78
Konunun Giris Kismindaki 8 2.61

Baglamsal Durum
Coziim Sende 23 7.55
Basliksiz Verilen Gorevler 3 0.98
Uygulayalim 5 1.63
Trafikteki Duba Gorselinin 2 0.65
Kullamldig Gorevler

TOPLAM 306 100

Cizelge 4.15te ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif matematik ders kitaplarinin alan

konusu ile ilgili boliimlerinde 306 gorevin yer verildigi goriilmektedir. Kitaplarda yer
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verilen etkinliklerden “Nitelikli Etkinlik” olarak ifade ettigimiz (Etkinlik, oyun zamana,
meraklisina, diigiinelim, yap yasa 6gren, baglamsal durum, duba gorselli gérev) gorev
sayist 34 oldugu ve bu degerin toplam duruma gore aldigi pay %11.11 olarak karsimiza

cikmaktadir. Diger gorevler “Swradan Etkinlik” smifinda yer almaktadir.

Ortaokul matematik ders kitaplarinda alan konusu ile iliskili yer verilen 306
etkinligin biiyiik bir ¢ogunlugu (f=121) “Sira Sizde” bashig: altinda bulunmaktadir.
“Sira Sizde” baglikli gorevler etkinliklerin yaklasik %40’ 1 olusturmaktadir. Bu orani
%13.07’lik degerle “Konu Degerlendirme” basghigi altindaki etkinlikler (f=40) takip
ederken, iiclincli sirada yaklagik olarak onda birlik bir pay alan (%10.78)
“Alstirmalar” baghigi altindaki gorevler yer almaktadir. Diger baghk altinda yer
verilen etkinlikler %10’luk degerin altinda kalmistir. Hatta “Basliksiz Verilen
Gorevler”, “Trafikteki Duba Gorselinin Kullanildig1 Gorevler”, “Yap Yasa Ogren” ve
“Meraklisina” baglig1 kullanilan etkinliklerin %1’in altinda pay alabildikleri

goriilmektedir.

4.2.1 Ortaokul 5. Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu
ile Tlgili Etkinliklere Ait Bulgular

Ortaokul 5. sinif seviyesinde iki farkli kitap kullanilmaktadir. Bu kitaplarin biri
MEB Yayinevinin, digeri ise 6zel bir yaymevinin hazirladigi kitaplardir. Bu kitaplarin
alan konusu ile ilgili bolimlerinde yer verilen etkinliklerin tiirleri ve amaclarma
yonelik bulgular asagidaki gibidir.

Cizelge 4.16 Ortaokul 5. Stmif Matematik Ders Kitaplarmim Alan Konusu ile Ilgili
Boliimlerinde Yer Verilen Etkinliklerin Kodlar1 ve Frekansi

Sinif Seviyesi Etkinlikler (Sayfa No)

OM5-1E1(290), OM5-1E2(291), OM5-1E3(294),
OMS5-1E4(294), OM5-1E5(294), OM5-1E6(294),
OMS5-1E7(295), OM5-1E8(295), OM5-1E9(296),
OMS5-1E10(297), OM5-1E11(298), OM5-1E12(298),
OMS5-1E13(298), OM5-1E14(299), OM5-1E15(300),

Ortaokul 5. Siuf ~ OM5-1E16(301), OM5-1E17(302), OMS5-1E18(302),
OMS5-1E19(302), OM5-1E20(312), OM5-1E21(312),
OMS5-1E22(313), OM5-2E23(240), OM5-2E24(240),
OMS5-2E25(240), OM5-2E26(241), OM5-2E27(243),
OMS5-2E28(243), OM5-2E29(243), OM5-2E30(244),
OMS5-2E31(245), OM5-2E32(245), OM5-2E33(245),
OMS5-2E34(248), OM5-2E35(248), OM5-2E36(248),
OMS5-2E37(248), OM5-2E38(248), OM5-2E39(248),
OMS5-2E40(248), OM5-2E41(248), OM5-2E42 (248),
OMS5-2E43(256), OM5-2E44(256), OM5-2E45(256),
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Ortaokul 5. siif seviyesinde bulunan iki matematik ders kitabinin alan konusu
ile iligkili bolimlerinde yer alan etkinliklerin kodlar1 sayfa numaralariyla birlikte
Cizelge 4.16°da verilmigtir. Kitaplarin alan konusu ile ilgili béliimlerinde toplam 45

adet gorev yer almaktadir.

Ortaokul 5. sinif matematik ders kitaplarinda yer alan 45 etkinligin tiir
acisindan siniflamasi Doyle (1983)’a gore yapilmis; etkinlik tiirlerine yonelik olusan
dagilim Cizelge 4.17°de verilmistir.

Cizelge 4.17 Ortaokul 5. Simif Matematik Ders Kitaplaridaki Alan Konusu ile lgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi (Doyle, 1983)

Etkinlik Turleri Etkinlikler F %
Hatirlama OMS5-1E1(290), OMS-1E9(296) 2 4.45
Standart OMS5-1E3(294), OMS5-1E4(294),
algoritmay1 OMS5-1E5(294), OMS-1E6(294),
kullanma OMS5-1E19(302), OMS5-1E22(313),
OMS5-2E24(240), OMS-2E25(240),
OMS5-2E28(243), OMS-2E29(243), 24 53.33

OMS5-2E31(245), OM5-2E32(245),
OMS5-2E34(248), OM5-2E35(248),
OMS5-2E36(248), OM5-2E37(248),
OMS5-2E38(248), OM5-2E39(248),
OMS5-2E40(248), OM5-2E41(248),

Doyle’a OM5-2E42 (248), OMS5-2E43(256),

Gore OMS5-2E44(256), OM5-2E45(256),

Etkinlik  Ggriig bildirme ve ~ OMS5-1E2(291), OMS5-1E7(295),

Tiirleri agiklama yapma OMS5-1E11(298), OM5-1E12(298),
OMS5-1E13(298), OM5-1E16(301), 11 24.44
OMS5-1E17(302), OM5-1E20(312),
OMS5-1E21(312), OM5-2E27(243),
OMS5-2E33(245)

Anlama, OMS5-1E8(295), OMS-1E10(297),
yorumlama ve OMS5-1E14(299), OMS-1E15(300), 8 17.78
tahmin OMS5-1E18(302), OM5-2E23(240),
OMS5-2E26(241), OM5-2E30(244)
Toplam 45 100

Cizelge 4.17 incelendiginde ortaokul 5. sinif matematik ders kitaplarinda yer
alan 45 etkinligin farkli etkinlik tiirlerine dagildig1 goriilmektedir. Bu dagilimda
“Standart algoritmay1 kullanma” tiirii etkinliklerin tiim goérevlerin yaridan fazlasini
alarak (f=24) ilk sirada yer aldig1; ardindan etkinliklerin yaklasik ¢eyregini (%24.44)
olusturan “Goriis bildirme ve agiklama yapma” tiirli etkinlikler geldigi; li¢lincii siray1
sekiz adet etkinlikle “Anlama yorumlama ve tahmin” tiirii etkinliklerin olusturdugu
goriilmektedir. Az sayida etkinlik iceren (f=5) “Hatirlama” tiirii etkinlikler son sirada
yer almaktadir. incelenen 45 etkinligin tiirlerinin oransal dagilimimi gdsteren grafik

Sekil 4.14°te verilmistir. Sekil 4.14’te goriildiigl gibi %53.33 gibi biiyiik oranda pay
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alan “standart algoritmay1 kullanma” tiirii gérevler 6n plandayken, “Hatirlama™ tiirii
gorevler ise %4.45°lik oranla son sirada kalmistir. “Anlama yorumlama ve tahmin”
tiirli etkinlikler, gorevlerin yaklasik beste birlik kismini olusturmaktadir. “Goris
bildirme ve agiklama yapma” tiirii etkinlikler ile “Anlama yorumlama ve tahmin” tiirii
etkinlikler birbirine yakin sayida gorev igerirken diger iki etkinlik tlirii dengesiz

dagilim gostermektedir.

Toplam
l‘/“_“-\
| 100%
) I'\\‘__/ }"\._ }
¥ / 17,78
4,45%
)[ \ Anlama
Hatirl vorumlama
atirlama \ e :
533304 2444
Gioriis
Sta.t}dart bildirme ve
algoritmay aciklama
kullanma vapma

Sekil 4.14 Ortaokul 5. Smif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile Ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Oransal Dagilimi (Doyle, 1983)

Etkinlik tiirleri ile ilgili siniflandirma yapan bir diger arastirmaci olan Swan
(2007)’a gore 5. simif matematik ders kitaplarindaki alan konusu ile ilgili 45 etkinligin

tiirlerinin dagilimi Cizelge 4.18’de verilmistir.

Cizelge 4.18 Ortaokul 5. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi (Swan, 2007)

Etkinlik Tirleri Etkinlikler f %

Smiflandirma  OMS5-1E19(302), OM5-2E33(245) 2 445

OM5-1E1(290), OM5-1E2(291), OM5-1E3(294),
OMS5-1E4(294), OM5-1E5(294), OM5-1E6(294),

Swan®
e Yorumlama OMS5-1E9(296), OM5-1E12(298), OM5-1E13(298),

i OMS5-1E16(301), OM5-1E17(302), OM5-1E20(312), 33 7333
Tirlen OMS5-1E21(312), OM5-1E22(313), OMS5-2E24(240),

OMS5-2E25(240), OM5-2E27(243), OM5-2E28(243),
OMS5-2E29(243), OM5-2E31(245), OM5-2E32(245),
OMS5-2E34(248), OM5-2E35(248), OM5-2E36(248),
OMS5-2E37(248), OM5-2E38(248), OM5-2E39(248),
OMS5-2E40(248), OM5-2E41(248), OM5-2E42 (248),
OMS5-2E43(256), OM5-2E44(256), OM5-2E45(256)
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Cizelge 4.18 Ortaokul 5. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile Ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi (Swan, 2007)

(devami)
Etkinlik Tirleri Etkinlikler f %
Degerlendirme OM5-1E11(298), OM5-1E15(300),
OMS5-1E18(302), OM5-2E23(240), 6 13.33
OM5-2E26(241), OM5-2E30(244)
Swan’a
Gore Inga Etme OM5-1E7(295), OM5-1E14(299), 2 4.45
Etkinlik
Tiirleri Analiz Etme OM5-1E8(295) 1 222
Genelleme Yapma OMS5-1E10(297) 1 2.22

Toplam 45 100

Cizelge 4.18°de verilen dagilimin oransal gosterimi Sekil 4.15°te verilmistir.

Toplam

2,22%

4,45%

>

\ / Genelleme Yapma
Smiflandirma J\
/ - </ Y
‘ 2,22%
73,33% ’

Sy 4,45%
Yorumlama B Analiz Etme

Degerlendirme Inga Etme

Sekil 4.15 Ortaokul 5. Simif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile Ilgili
Etkinlik Tiirlerinin Oransal Dagilimi (Swan, 2007)

Swan (2007)’1n literatiire sunmus oldugu etkinlik siniflandirmasina gore
yapilan incelemede her etkinlik tiirlinden az veya ¢ok sayida olmak iizere ortaokul
matematik 5. siif matematik ders kitaplarinda yer aldigi goriilmektedir. Etkinlik
tiirleri arasindan “Yorumlama” tiirii gorevler (f=33) acik ara 6nde bulunmaktadir. Her
ne kadar ikinci sirada yer alsa da alti adet gorev igeren “Degerlendirme” tiirii
etkinliklerin sayis1 az sayilabilecek seviyededir. Bunlarin yaninda %35 oraninin altinda
yer alan “Siniflandirma”, “Insa Etme”, “Analiz Etme” ve “Genelleme Yapma tiirii
gorevlerin sayist oldukca azdir. Etkinliklerin oransal dagiliminin verildigi Sekil 4.15
incelendiginde bu durum agik bir sekilde goriilmektedir. “Yorumlama” tiirii etkinlikler
%73.33 oraniyla 6n plandayken, %13.33’liikk pay alabilen “Degerlendirme” tiirii
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etkinlikler ikinci sirada bulunmaktadir. Diger etkinlik tiirlerinde analiz etme ve
genelleme yapma yaklagik %2, smiflandirma ve insa etme tiirlerinde yaklasik %4

oraninda paylar1 bulunmaktadir.

Swan (2007)’1n etkinlik siniflandirmalarindan “Analiz Etme” tiiriinde OMS5-

1E8(295) seklinde kodlanmis bir adet gérev Sekil 4.16°de verilmistir.

: — 1 santimetrekare (cm?)
Seckin yandaki boyali dikdértgenin T I il
alanint 7 cm x 13 cm = 91 cm? sek- R S S
linde hesaplamistir.

Seckin'in yapti§ hesaplamada hata
var midir? Hata varsa dizeltiniz.

Sekil 4.16 “Analiz Etme” tiirii etkinlik 6rnegi, OMS5-1ES8 (Cirite1 vd., 2021, s.295)

OMS5-1E8(295) kodlu etkinlikte 6grencilerden yapilan islem adimlarinda hata
olup olmadigmi sorgulamalarini, gerekceli olarak agiklama yapmalarini
beklenmektedir. Bu durum Swan (2007)’1n etkinlik tiirleri siniflandirmasinda “Analiz

Etme” tiirti etkinliklerini isaret etmektedir.

Ortaokul 5. smif matematik ders kitaplarinin alan konusuna yer verilen
boliimlerinde bulunan 45 adet etkinligi hazirlanma amaclarma ait bulgular Cizelge
4.19’da verilmistir.

Cizelge 4.19 Ortaokul 5. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan

Konusu ile iliskili Etkinliklerin Amacina Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimi (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009)

Amag Etkinlikler F %
Kavram OMS5-1E2(291), OM5-1E10(297), 6 13.33
Ogretimi OMS5-1E15(300), OMS5-2E23(240),

OMS5-2E26(241), OMS5-2E30(244),

Etkinliklerin OMS5-1E1(290), OM5-1E3(294),
Amaglari Kavrami OMS5-1E11(298), OMS-1E12(298),
Pekistirme =~ OMS5-1E4(294), OMS5-1E5(294), 12 26.67

OMS5-1E6(294), OM5-1E7(295),
OMS5-1E8(295), OM5-1E9(296),
OMS5-1E13(298), OMS5-1E14(299),
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Cizelge 4.19 Ortaokul 5. Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan
Konusu ile Iliskili Etkinliklerin Amacina Gére Frekans ve Yiizde
Dagilimi (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009) (devami)

Amag Etkinlikler F %
OM5-1E16(301), OM5-1E17(302),
OM5-1E18(302), OMS5-1E19(302),
OMS5-1E20(312), OM5-1E21(312),
OMS5-1E22(313), OMS5-2E24(240),
OMS5-2E25(240), OMS5-2E27(243),
Kavrami OMS5-2E28(243), OM5-2E29(243), 27 60.00
Pekigtirme OM5-2E31(245), OM5-2E32(245),
(devami) OMS5-2E33(245), OM5-2E34(243),
OMS5-2E35(248), OM5-2E36(243),
OMS5-2E37(248), OM5-2E38(243),
e OMS5-2E39(248), OM5-2E40(243),
Etkinliklerin OMS5-2E41(248), OM5-2E42 (248),
Amaglar OM5-2E43(256), OM5-2E44(256),
OMS5-2E45(256)
Ogrenci - - 0.00
Yanilgilar1 ve
Zorluklarini
Asma
Matematiksel - - 0.00
Bilgilerin
Dogasina
Farkindalik
Olusturma

Toplam 45 100

Ortaokul 5. smif matematik ders kitaplarindaki alan konusu ile iliskili
etkinliklerin hazirlanigs amaglarina ait bulgularin sunuldugu Cizelge 4.19’a
baktigimizda c¢ok biiyiik bir oranla (%86.67) 6gretimi yapilan kavrami pekistirmeye
yonelik gorevlerin oldugu goriilmektedir. Pekistirme amaglhi hazirlanmis etkinlikler
alan konusu igerisinde yer alan 45 gorevin 39 unu olusturmaktadir. Kalan alt1 etkinlik
ise yeni bir kavramin 6gretimine ydnelik olarak hazirlanmistir. “Ogrenci yanilgilar ve
zorluklarinit agsma” ve “matematiksel bilgilerin dogasma yonelik farkindalik

olusturma” amagh etkinliklere rastlanilmamistir.

Ortaokul 5. smif matematik ders kitaplarindaki alan konusu ile iliskili

incelemesi yapilan 45 etkinligin amaglarinin oransal dagilimi Sekil 4.17°de verilmistir.
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Toplam

— 0.,00%p
@3 \
b Matematiksel Bilgilerin
' \ Dogasina Farkmdallk
Kavram / Olusturma
Ogretimi
T
86.67% 0,00% |
Kavrami
Pekigtirme Ogrenci Yamlglan ve

Zothuklarm Asma

Sekil 4.17 Ortaokul 5. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu
ile Iliskili Etkinliklerin Amacina Goére Oransal Dagilimi (Ozmantar ve
Bingdlbali, 2009)

Ortaokul 5. smif matematik ders kitaplarindaki alan konusu ile iligkili
etkinliklerden 6gretim amacgli hazirlanmis OMS5-2E30(244) ve pekistirme amagh
hazirlanmis OMS5-2E32(245) kodlu birer gorev Sekil 4.18 ve Sekil 4.19’de verilmistir.

a
w Arac ve Geref
= Kareli kag * Boya kalemlen

= Cetval

Uygulama Basamaklari

= Kareli kagidinizda dikdarigen olusturacak sekilde 36 birimkareyi boyayiniz.

= Kareli kagidinizin karelerinden yararlanarak alani 36 birimkare olan farkl dikdérigenler
olusturunuz,

* Olusturdugunuz alanlan boyayiniz.

» Calismanizi arkadaslannizla paylasiniz,

* Alam 36 birimkare olan kag tane farkh dikdérigen cizilebilecegini soyleyiniz.

ekil 4. avram Ogretimi” amacli hazirlanmis etkinlik rnegi, -
Sekil 4.182 “K O It hazirl kinlik OMS5-2E30
(Erenkus ve Savaskan, basim yil1 belirtilmemis, s.245)

OMS5-2E30(245) seklinde kodlanmis gorevde Ogrencilerin ayni alana sahip
farkli dikdortgensel bolgelerin olabilecegini fark etmeleri ve bu dikdortgenlerin kag
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adet oldugunu bulabilecek yontemi gelistirmeleri beklenmektedir. Bu haliyle OMS-
2E30(245) kodlu gorev 6gretim amagli hazirlanmis oldugu goriilmektedir.

Alam 48 cm? olan farkl dikdortgenlerin kisa ve uzun kenar uzuniuklarin belirleyiniz.

ekil 4. avram Pekistirme” amagli hazirlanmis etkinlik 6rnegi, -
Sekil 4.19 “K Pekistirme” 1 hazirl kinlik O6rnegi, OMS5-2E32
(Erenkus ve Savaskan, basim yil1 belirtilmemis, s.245)

Sekil 4.18’de verilen ayni alana sahip farkli dikdortgenleri olusturabilmeyi
O0gretme amaglanan OM5-2E30(245) kodlu etkinlikten sonra sunulan Sekil 4.19°daki
OMS5-2E32(245) kodlu gorevle aynit kazanimin 6grenilip 0grenilmedigi goriilmek

istenmekte ve bilgilerin tekrar edilerek pekistirilmesi amaglanmaktadir.

4.2.2 Ortaokul 6. Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu
ile Tlgili Etkinliklere Ait Bulgular

Ortaokul matematik ders kitaplarina bakildiginda 6. sinif seviyesinde ii¢ farkli
kitap kullanilmaktadir. Bu kitaplarin iki tanesi MEB Yayinlarina aitken bir tanesi 6zel
bir yaym evinin hazirlamis oldugu kitaptir. 6. siif seviyesinde kullanilan ii¢
matematik ders kitabinin alan konusu ile iligkili boliimlerinde yer alan toplam 173
gbrevin bulundugu tespit edilmistir. Bu etkinliklerin kitap, etkinlik siras1 ve sayfa

numarasina ait kodlamalar Cizelge 4.20’de verilmistir.

Cizelge 4.20 Ortaokul 6. Stmif Matematik Ders Kitaplarmin Alan Konusu ile Ilgili
Boliimlerinde Yer Verilen Etkinliklerin Kodlar1 ve Frekansi

Sinif Seviyesi Etkinlikler (Sayfa No) f

OM6-1E1(170), OM6-1E2(170), OM6-1E3(171), OM6-1E4(171),
OM6-1E5(172), OM6-1E6(172), OM6-1E7(173), OM6-1E8(173),
OM6-1E9(174), OM6-1E10(174), OM6-1E11(174), OM6-1E12(174),
OM6-1E13(174), OM6-1E14(174), OM6-1E15(174), OM6-1E16(174),
OM6-1E17(175), OM6-1E18(175), OM6-1E19(176), OM6-1E20(176),
OM6-1E21(177), OM6-1E22(177), OM6-1E23(178), OM6-1E24(178),

Ortaokul 6.  OM6-1E25(179), OM6-1E26(179), OM6-1E27(180), OM6-1E28(180), 68

S OM6-1E29(180) , OM6-1E30(180), OM6-1E31(180) OMG6-1E32(180)
OM6-1E33(180) OM6-1E34(180) OM6-1E35(182) OM6-1E36(182)
OM6-1E37(183) OM6-1E38(183) OM6-1E39(184) OM6-1E40(184),
OM6-1E41(185), OM6-1E42(185), OM6-1E43(186), OM6-1E44(186),
OM6-1E45(186), OM6-1E46(186), OM6-1E47(186), OM6-1E48(186),
OM6-1E48(186), OM6-1E49(186), OM6-1E50(186), OM6-1E54(188),
OM6-1E55(188), OM6-1E56(188), OM6-1E57(189), OM6-1E58(189),
OM6-1E59(189), OM6-1E51(187), OM6-1E52(187), OM6-1E53(188),
OM6-1E60(189), OM6-1E61(189), OM6-1E62(189), OM6-1E63(189),
OM6-1E64(189), OM6-1E65(190), OM6-1E66(190), OM6-1E67(191)
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Cizelge 4.20 Ortaokul 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarmin Alan Konusu ile Tlgili
Boliimlerinde Yer Verilen Etkinliklerin Kodlar1 ve Frekansi (devami)

Smif Etkinlikler (Sayfa No) f
Seviyesi

OM6-1E68(191), OM6-1E69(192), OM6-1E70(192), OM6-1E71(192),
OM6-1E72(192), OM6-1E73(193), OM6-1E74(193), OM6-1E75(193),
OM6-1E76(193), OM6-1E77(193), OM6-1E78(193), OM6-1E79(193),
OM6-1E80(193), OM6-2E81(277), OM6-2E82(277), OM6-2E83(280),
OM6-2E84(280), OM6-2E85(281), OM6-2E86(282), OM6-2E87(283),
OMG6-2E88(284), OM6-2E89(284), OM6-2E90(284), OM6-2E91(287),
OM6-2E92(287), OM6-2E93(287), OM6-2E94(287), OM6-2E95(288),
OM6-2E96(288), OM6-2E97(288), OM6-2E98(289), OM6-2E99(290),
OM6-2E100(292),0M6-2E101(293),0M6-2E102(295),0M6-2E103(295),
OM6-2E104(295),0M6-2E105(296),0M6-2E106(296),0M6-2E107(296),
OM6-2E107(296),0M6-2E108(296),0M6-2E109(297),0M6-2E110(298),
OM6-2E111(302), OM6-2E112(302), OM6-2E113(303), OM6-2E114(303),
OM6-2E115(303), OM6-2E116(303), OM6-2E117(304), OM6-2E118(305),
Ortaokul OM6-2E119(307), OM6-2E120(307), OM6-2E121(308), OM6-2E122(308),
OM6-2E123(308),0M6-2E124(308),0M6-2E125(309),0M6-2E126(312),
6.Simif  OM6-2E127(313),0M6-2E128(313),0M6-2E129(314),0M6-2E130(314),
OM6-2E131(314),0M6-3E132(179),0M6-3E133(179),0M6-3E134(183),
OM6-3E135(184),0M6-3E136(184),0M6-3E137(184),0M6-3E138(184),
OM6-3E139(185),0M6-3E140(185),0M6-3E141(185),0M6-3E142(185),
OM6-3E143(185),0M6-3E144(185),0M6-3E145(186),0M6-3E146(186),
OM6-3E147(190), OM6-3E148(191), OM6-3E149(191), OM6-3E150(191),
OM6-3E151(191), OM6-3E152(191), OM6-3E153(191), OM6-3E154(191),
OM6-3E155(192), OM6-3E156(192), OM6-3E157(197), OM6-3E158(197),
OM6-3E158(197), OM6-3E159(197), OM6-3E160(197), OM6-3E161(197),
OM6-3E162(197), OM6-3E163(197), OM6-3E164(201), OM6-3E165(201),
OM6-3E166(201),0M6-3E167(201),0M6-3E168(201),0M6-3E169(202),
OM6-3E170(202),0M6-3E171(202),0M6-3E172(202),0M6-3E173(202),
Toplam 173
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Ortaokul 6.simmif matematik ders kitaplarmin alan konusunu ele aldig
boliimlerinde yer verilen 173 etkinligin Doyle (1983)’un yaptig1 etkinlik tiirleri
siniflandirmasi agisindan dagilimi Cizelge 4.21 ve Sekil 4.22 verilmistir.

Cizelge 4.21 Ortaokul 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Doyle, 1983)

Etkinlik Tirleri Etkinlikler f %

Hatirlama  OM6-1E9(174), OM6-1E16(174), OM6-1E20(176),
OM6-1E21(177), OM6-1E22(177), OM6-1E19(176), 14 8.09
OM6-1E27(180), OM6-1E57(189), OM6-2E91(287)

Doyle’a OM6-2E98(289), OM6-2E100(292), OM6-2E102(295)
Gére OM6-2E109(297), OM6-3E136(184),
Etkinlik Standart OM6-1E1(170), OM6-1E2(170), OM6-1E3(171),

Tirleri  algoritmayr ~ OMG6-1E4(171), OM6-1ES5(172), OM6-1E6(172),
kullanma ~ OM6-1E7(173), OM6-1E8(173), OM6-1E10(174),
OM6-1E11(174), OM6-1E12(174), OM6-1E13(174), 24 13.87
OM6-1E14(174), OM6-1E15(174), OM6-1E17(175),
OM6-1E18(175), OM6-1E23(178), OM6-1E24(178),
OM6-1E25(179), OM6-1E26(179), OM6-1E28(180),
OM6-1E30(180), OM6-1E32(180) OM6-1E33(180)
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Cizelge 4.21 Ortaokul 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Doyle, 1983)

(devami)

Doyle’a
Gore
Etkinlik
Tiirleri

Etkinlik
Turleri

Etkinlikler

f %

Standart
algoritmay1
kullanma
(devami)

OM6-1E34(180) OM6-1E35(182), OM6-1E36(182)
OM6-1E37(183), OM6-1E38(183), OM6-1E39(184)
OM6-1E40(184), OM6-1E42(185), OM6-1E45(186),
OM6-1E46(186), OM6-1E47(186), OM6-1E48(186),
OM6-1E50(186), OM6-1E51(187), OM6-1E52(187),
OM6-1E53(188), OM6-1E54(188), OM6-1E55(188),
OM6-1E56(188), OM6-1E58(189), OM6-1E61(189),
OM6-1E62(189), OM6-1E63(189), OM6-1E64(189),
OM6-1E65(190), OM6-1E66(190), OM6-1E67(191),
OM6-1E68(191), OM6-1E71(192), OM6-1E72(192),
OM6-1E73(193), OM6-1E74(193), OM6-1E76(193),
OM6-1E78(193), OM6-1E79(193), OM6-1E80(193),
OM6-2E83(280), OM6-2E84(280), OM6-2E85(281),
OM6-2E86(282), OM6-2E87(283), OM6-2E88(284),
OM6-2E89(284), OM6-2E90(284), OM6-2E92(287),
OM6-2E93(287), OM6-2E94(287), OM6-2E95(288),
OM6-2E96(288), OM6-2E97(288), OM6-2E101(293),
OM6-2E103(295),0M6-2E104(295), OM6-2E106(296),
OM6-2E107(296), OM6-2E108(296), OM6-2E111(302),
OM6-2E112(302), OM6-2E114(303), OM6-2E116(303),
OM6-2E117(304), OM6-2E119(307),0M6-2E120(307),
OM6-2E122(308),0M6-3E134(183),0M6-3E135(184),
OM6-3E137(184), OM6-3E139(185), OM6-3E140(185),
OM6-3E141(185), OM6-3E142(185), OM6-3E143(185),
OM6-3E147(190), OM6-3E148(191), OM6-3E150(191),
OM6-3E151(191), OM6-3E152(191), OM6-3E153(191),
OM6-3E157(197), OM6-3E158(197), OM6-3E159(197),
OM6-3E160(197),0M6-3E161(197), OM6-3E162(197),
OM6-3E163(197),0M6-3E167(201), OM6-3E168(201)

87  50.29

Gorlis
bildirme ve
acgiklama
yapma

OM6-1E29(180), OM6-1E31(180), OM6-1E41(185),
OM6-1E43(186), OM6-1E44(186), OM6-1E49(186),
OM6-1E59(189), OM6-1E60(189), OM6-1E69(192),
OM6-1E70(192), OM6-1E75(193), OM6-1E77(193),
OM6-2E81(277), OM6-2E105(296), OM6-2E113(303),
OM6-2E115(303), OM6-2E121(308), OM6-2E123(308),
OM6-2E124(308), OM6-2E127(313), OM6-2E129(314),
OM6-2E130(314), OM6-2E131(314), OM6-3E138(184),
OM6-3E144(185), OM6-3E164(201), OM6-3E165(201),
OM6-3E166(201), OM6-3E169(202), OM6-3E170(202),
OM6-3E171(202), OM6-3E172(202) OM6-3E173(202)

33 19,08

Anlama,
yorumlama
ve tahmin

OM6-2E82(277), OM6-2E99(290), OM6-2E110(298),
OM6-2E118(305), OM6-2E125(309), OM6-2E126(312),
OM6-2E128(313), OM6-3E132(179), OM6-3E133(179),
OM6-3E145(186), OM6-3E146(186), OM6-3E149(191),
OM6-3E154(191), OM6-3E155(192), OM6-3E156(192),

15 8,67

Toplam

173 100
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Altinct sinif matematik ders kitaplariin alan konusu ile ilgili boliimlerinde yer
alan toplam 173 gorevin yaridan fazlasim1 “Standart algoritmay: kullanma” tiirii
etkinlikler (f=111) olusturmaktadir. “Goriis bildirme ve aciklama yapma” tiirii
etkinlikler 33 gorev ile etkinliklerin yaklagik beste birini olusturmaktadir. Son
siralarda yer alan “Hatirlama” ve “Anlama, yorumlama ve tahmin” tiirii etkinlikler
birbirlerine ¢ok yakin degerler almislardir. “Hatirlama” tiirii etkinlikler 14 goérevle
almis olduklart pay %8.09 olabilmis ve son sirada yer almistir. “Anlama, yorumlama
ve tahmin” tlirii etkinlikler ise “Hatirlama” tiirli gérevlerden sadece bir fazlayla ii¢lincii
sirada yer aldig1 goriilmektedir. Etkinliklerin oransal dagilimlarinin gosterildigi Sekil
4.20’ye baktigimizda %64.16 ile “Standart algoritmay1 kullanma” tiiriiniin biiylik
farkla birinci sirada yer aldigi, bu etkinlik tiirtinii %19.08 oraniyla “Goriis bildirme ve
aciklama yapma” takip ederken, yaklasik %8’lik bir oranla “Hatirlama” ve “Anlama,

yorumlama ve tahmin” tiirleri son siralarda yer almistir.

Toplam
100%
8, 67°/o
8,09%
Anlama,
2 T . yorumlama
\ ve tahmin
0
64,16% 12,0836
Gorus
Standart bildirme ve
algoritmay agiklama
kullanma vapma

Sekil 4.20 Ortaokul 6. Smif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile Ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Oransal Dagilim1 (Doyle, 1983)

Incelenen etkinliklerden en az pay alabilen “Hatirlama” tiirii gérevlerden biri
olan OM6-1E9(174) seklinde kodlanan gorev Sekil 4.21°te 6rnek olarak verilmistir.

Ortaokul 6. sinif matematik ders kitaplarinin birincisinin 174. sayfasinda yer bulan
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gorevde Ogrencilerin 6grenmis oldugu algoritmik bilgileri aynen animsamasi
beklenmektedir. Ciimlelerin aynen hatirlanmasi beklendiginden Doyle (1983)’un ifade

etmis oldugu “Hatirlama” tiirii etkinlik sinifinda yer almaktadir.

Asagidaki cimlelerde bos birakilan yerlere
dogru ifadeleri yaziniz.

* Paralelkenarin alam
ile yuksekligin carpimina esittir,

* Paralelkenarin bir késesinden kars: kenari-
na indirilen dikmeye .....................denir.

Sekil 4.21 “Hatirlama” Tiirii Etkinlik Ornegi (Caglayan, Dagistan ve Korkmaz, 2021,
s.174)

Etkinlik tiirleri ile ilgili siniflandirma yapan bir diger arastirmaci olan Swan’a
(2007) gore 6. stmif matematik ders kitaplarindaki alan konusu ile ilgili 173 etkinligin
tiirlerinin dagilimi Cizelge 4.22°de verilmistir.

Cizelge 4.22 Ortaokul 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Swan, 2007)

Etkinlik Tirleri Etkinlikler f %

Siniflandirma - 0 0.00

OM6-1E1(170), OM6-1E2(170), OM6-1E3(171),
OM6-1E4(171), OM6-1E5(172), OM6-1E6(172),
OM6-1E7(173), OM6-1E8(173), OM6-1E9(174),
OM6-1E10(174), OM6-1E11(174), OM6-1E12(174),
OM6-1E13(174), OM6-1E14(174), OM6-1E15(174),
OM6-1E16(174), OM6-1E17(175), OM6-1E18(175),
OM6-1E19(176), OM6-1E20(176), OM6-1E21(177),
OM6-1E22(177), OM6-1E23(178), OM6-1E24(178),
OM6-1E25(179), OM6-1E26(179), OM6-1E27(180),
OM6-1E28(180), OM6-1E29(180), OM6-1E30(180)
OM6-1E32(180), OM6-1E33(180) OM6-1E34(180)

Swan’a  Yorumlama ~ OM6-1E35(182), OM6-1E36(182) OM6-1E37(183) 80  46.24
Gore OM6-1E38(183), OM6-1E39(184) OM6-1E40(184),

Etkinlik OM6-1E41(185), OM6-1E42(185), OM6-1E43(186),

Tiirleri OM6-1E44(186), OM6-1E45(186), OM6-1E46(186),

OM6-1E47(186), OM6-1E48(186),0M6-1E49(186), OM6-
1E50(186), OM6-1E51(187),0M6-1E52(187), OMG6-
1E53(188), OM6-1E54(188),0M6-1E55(188), OM6-
1E56(188), OM6-1E57(189), OM6-1E58(189), OM6-
1E59(189), OM6-1E60(189), OM6-1E61(189), OM6-
1E62(189), OM6-1E63(189), OM6-1E64(189), OM6-
1E65(190), OM6-1E66(190), OM6-1E67(191), OM6-
1E68(191), OM6-1E69(192), OM6-1E70(192), OM6-
1E71(192), OM6-1E72(192), OM6-1E73(193), OM6-
1E74(193), OM6-1E75(193),0M6-1E76(193), OM6-
1E77(193), OM6-1E78(193), OM6-1E79(193), OM6-
1E80(193), OM6-2E81(277),
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Cizelge 4.22 Ortaokul 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Swan, 2007)
(devami)

Etkinlik Etkinlikler f %
Tirleri

OM6-2E83(280), OM6-2E84(280), OM6-2E85(281),
OM6-2E86(282), OM6-2E87(283), OM6-2E88(284),
OM6-2E89(284), OM6-2E90(284), OM6-2E91(287),
OM6-2E92(287), OM6-2E93(287), OM6-2E94(287),
OM6-2E95(288), OM6-2E96(288), OM6-2E97(288),
OM6-2E100(292), OM6-2E101(293), OM6-2E102(295)
OM6-2E103(295), OM6-2E104(295), OM6-2E105(296)
OM6-2E106(296), OM6-2E107(296), OM6-2E108(296),
OM6-2E109(297), OM6-2E111(302), OM6-2E112(302),
Yorumlama  OMG6-2E113(303), OM6-2E114(303), OM6-2E115(303),
(devam) OM6-2E116(303), OM6-2E117(304), OM6-2E119(307),
OM6-2E120(307), OM6-2E121(308), OM6-2E122(308),
OM6-2E123(308), OM6-2E124(308), OM6-2E125(309), 76 4393
OM6-2E127(313), OM6-2E129(314), OM6-2E131(314),
OM6-3E134(183), OM6-3E135(184), OM6-3E136(184),
OM6-3E137(184), OM6-3E139(185), OM6-3E140(185),
OM6-3E141(185), OM6-3E142(185), OM6-3E143(185),

Sgg?ea OM6-3E144(185), OM6-3E147(190), OM6-3E148(191),

ore OM6-3E149(191), OM6-3E150(191), OM6-3E151(191),
Etkinlik OM6-3E152(191), OM6-3E153(191), OM6-3E155(192),
Tiirleri OM6-3E157(197), OM6-3E158(197), OM6-3E158(197),

OM6-3E159(197), OM6-3E160(197), OM6-3E161(197),
OM6-3E162(197), OM6-3E163(197), OM6-3E164(201),
OM6-3E165(201), OM6-3E166(201), OM6-3E167(201),
OM6-3E168(201), OM6-3E169(202), OM6-3E170(202),
OM6-3E171(202), OM6-3E172(202), OM6-3E173(202)

Degerlendirme  OM6-2E82(277), OM6-2E98(289), OM6-2E99(290), 14 8.09
OM6-2E110(298), OM6-2E118(305), OM6-2E128(313),
OM6-3E132(179), OM6-3E133(179), OM6-3E138(184),
OM6-3E145(186), OM6-3E146(186), OM6-3E149(191),
OM6-3E154(191), OM6-3E156(192),

Insa Etme OM6-2E126(312) 1 0.58
Analiz Etme =~ OM6-1E31(180) 1 0.58
Genelleme  OMG6-2E130(314) 1 0.58

Yapma
Toplam 173 100

Ortaokul 6. siif matematik ders kitabinin alan konusu ile ilgili béliimlerinde
ogrencilere sunulan 173 gérevin Swan (2007)’a gore yapilan incelemeler sonunda elde
edilen bulgularm verildigi Cizelge 4.22’ye bakildiginda etkinliklerin yaklasik onda
dokuzluk kisminin “Yorumlama” tiirii etkinlikler (f=156) olusturdugu goriilmektedir.
“Yorumlama” tiirii etkinlikler %90.17’lik bir oranla ilk sirada yer almaktadir. Ikinci
sirada 14 gorev igeren “Degerlendirme” tiirii etkinlikler bulunmaktadir. “Insa Etme”,
“Analiz Etme” ve “Genelleme Yapma” tiirlerinde birer adet etkinlik yer almis ve

%1’lik oranin altinda kalmislardir. Bir diger etkinlik tiirii olan “Siniflandirma” ile ilgili
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herhangi bir goreve rastlanilmamistir. Ortaokul 6. sinif matematik ders kitabinin alan
konusu ile ilgili boliimlerinde 6grencilere sunulan 173 gorevin oransal dagilimi Sekil

4.22’de sunulmustur.

Toplam

l

100% 0,58%

0,00% -
\ Genelleme Yapma
Smiflandirma / \ x
r— </
0,58%
90,17% ‘ '

0,
’ 8,09% - '
Yorumlama Analiz Etme

Degerlendirme Inga Etme

Sekil 4.22 Ortaokul 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Oransal Dagilimi1 (Swan, 2007)

Elde edilen bulgularda birer adet gorev ile temsil edildigi goriilen etkinlik
tiirlerinden “Genelleme Yapma” tiirii etkinlik 6rnegi Sekil 4.23’te verilmistir.

Pelin'in kartonlardan kestidi birbirinin aynisi
olan paralelkenar ve dik ikizkenar tiggenlerle

A Scm B yapacad sUsleme yanda verilen sekildeki gi-
bidir.
5ecm IABI = IBCIl = 5§ cm ise
1. adim — [ . -
5cm |C 5cm Pelin 10. adimin sonunda slsleme icin kag
santimetrekare karton kullanir?
2. adim —
3. adim — a

Sekil 4.23 “Genelleme Yapma” tiirii etkinlik 6rnegi, OM6-E130 (Bektas, Kahraman
ve Temel, 2021, s.314)

OM6-2E130(314) seklinde kodlanan etkinlikte 6grencilerden eksiksiz
hazirlanmis bir Oriintiiyii devam ettirebilmeleri ve istenen adimla ilgili goriislerini

ortaya koyarak bir sonuca ulagmalar1 bekleniyor. Hedeflenen sonuca giden yolda

117



olusturmalar1 gereken genelleme gereginden hareketle ilgili gérev Swan (2007)’1n

ortaya koymus oldugu “Genelleme Yapma” tiirii etkinlik olarak ifade edilmistir.

Ortaokul 6. smif matematik ders kitaplarinda alan konusu ile iliskili 173
etkinligin amaclarinin dagilimina ait bulgular Cizelge 4.23 ve Sekil 4.24°te verilmistir.
Cizelge 4.23 Ortaokul 6. Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan

Konusu ile Iliskili Etkinliklerin Amacina Gére Frekans ve Yiizde
Dagilimlar1 (Ozmantar ve Bingélbali, 2009)

Amag Etkinlikler f %
Kavram OM6-2E81(277), OM6-2E82(277),
Ogretimi OM6-2E99(290), OM6-2E109(297), 15 8.67

OM6-2E110(298), OM6-2E111(302),

OM6-2E112(302), OM6-2E117(304),

OM6-2E118(305), OM6-3E132(179),

OM6-3E133(179), OM6-3E145(186),

Etkinliklerin OM6-3E146(186), OM6-3E155(192),
Amaglari OM6-3E156(192),

OM6-1E1(170), OM6-1E2(170), OM6-1E3(171),
OM6-1E4(171), OM6-1E5(172), OM6-1E6(172),
OM6-1E7(173), OM6-1E8(173), OM6-1E9(174),
OM6-1E10(174), OM6-1E11(174), OM6-1E12(174),
Kavrami  OM6-1E13(174), OM6-1E14(174), OM6-1E15(174),
Pekistirme ~ OM6-1E16(174), OM6-1E17(175), OM6-1E18(175),
OM6-1E19(176), OM6-1E20(176), OM6-1E21(177),
OM6-1E22(177), OM6-1E23(178), OM6-1E24(178),
OM6-1E25(179), OM6-1E26(179), OM6-1E27(180),
OM6-1E28(180), OM6-1E29(180) OM6-1E30(180)
OM6-1E31(180), OM6-1E32(180) OM6-1E33(180)
OM6-1E34(180), OM6-1E35(182), OM6-1E36(182)
OM6-1E37(183), OM6-1E38(183), OM6-1E39(184) 104 60.12
OMG6-1E40(184), OM6-1E41(185), OM6-1E42(185),
OM6-1E43(186), OM6-1E44(186), OM6-1E45(186),
OM6-1E46(186), OM6-1E47(186), OM6-1E48(186),
OM6-1E48(186), OM6-1E49(186), OM6-1E50(186),
OM6-1E51(187), OM6-1E52(187), OM6-1E53(188),
OM6-1E54(188), OM6-1E55(188), OM6-1E56(188),
OM6-1E57(189), OM6-1E58(189), OM6-1E59(189),
OM6-1E60(189), OM6-1E61(189), OM6-1E62(189),
OM6-1E63(189), OM6-1E64(189), OM6-1E65(190),
OM6-1E66(190), OM6-1E67(191), OM6-1E68(191),
OM6-1E69(192), OM6-1E70(192), OM6-1E71(192),
OM6-1E72(192), OM6-1E73(193), OM6-1E74(193),
OM6-1E75(193), OM6-1E76(193), OM6-1E77(193),
OM6-1E78(193), OM6-1E79(193), OM6-1E80(193),
OM6-2E83(280), OM6-2E84(280), OM6-2E85(281),
OM6-2E86(282), OM6-2E87(283), OM6-2E88(284),
OM6-2E89(284), OM6-2E90(284), OM6-2E91(287),
OM6-2E92(287), OM6-2E93(287), OM6-2E94(287),
OM6-2E95(288), OM6-2E96(288), OM6-2E97(288),
OM6-2E98(289), OM6-2E100(292),0M6-2E101(293),
OM6-2E102(295)0M6-2E103(295),0M6-2E104(295),
OM6-2E105(296), OM6-2E106(296),
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Cizelge 4.23 Ortaokul 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konus
ile iliskili Etkinliklerin Amacina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar
(Ozmantar ve Bingélbali, 2009) (devami)

Amag Etkinlikler f %

OM6-2E107(296), OM6-2E107(296),
OM6-2E108(296), OM6-2E113(303),
OM6-2E114(303), OM6-2E115(303),
OM6-2E116(303), OM6-2E119(307),
OM6-2E120(307), OM6-2E121(308),
OM6-2E122(308), OM6-2E125(309),

Kavrami OM6-2E126(312), OM6-2E127(313),
Pekistirme ~ OM6-2E128(313), OM6-2E129(314),
(devam) OM6-2E130(314), OM6-2E131(314),
OM6-3E134(183), OM6-3E135(184),
OM6-3E136(184), OM6-3E137(184), 51 29.47

OM6-3E139(185), OM6-3E140(185),
OM6-3E141(185), OM6-3E142(185),
OM6-3E143(185), OM6-3E144(185),
OM6-3E147(190), OM6-3E148(191),
- . OMG6-3E150(191), OM6-3E151(191),
Etkinliklerin OM6-3E152(191), OM6-3E153(191),
Amaglari OM6-3E157(197), OM6-3E158(197),
OM6-3E158(197), OM6-3E159(197),
OM6-3E160(197), OM6-3E161(197),
OM6-3E162(197), OM6-3E163(197),
OM6-3E164(201), OM6-3E165(201),
OM6-3E166(201), OM6-3E167(201),
OM6-3E168(201), OM6-3E169(202),
OM6-3E170(202), OM6-3E171(202),
OM6-3E172(202)
Ogrenci OMG6-3E138(184), OM6-3E149(191),
Yanilgilarive ~ OM6-3E154(191) 3 1.74
Zorluklarini
Asma
Matematiksel
Bilgilerin
Dogasina
Farkindalik
Olusturma

Toplam 173 100

Cizelge 4.23’¢ bakildiginda etkinliklerin dort farkli amag¢ iizerine
kurulabilecegi goriilmektedir. Ortaokul 6. sinif matematik ders kitabinda yer alan 173
gorevin ii¢ farkli amag arasinda dagilmaktadir. “Matematiksel Bilgilerin Dogasina
Farkindalik Olusturma” amaciyla hazirlanmis etkinlige rastlanilmamistir. Buna
karsilik 155 etkinlik igeren “Kavrami Pekistirme” amacli gorevler yaklagik onda
dokuzluk bir pay ile (%89.59) birinci siradadir. “Kavram Ogretimi” amac1 {izerine
kurgulanmig etkinlikler (f=15) ise %8.67’lik pay ile ikinci sirada bulunmaktadir.
Sadece ii¢ adet etkinlik bulunan “Ogrenci Yanilgilar1 ve Zorluklarini Asma” amach
gorevler ise ii¢lincli sirada kalmistir. Etkinliklerin oransal dagilimi Sekil 4.23’°te

verilmigtir.
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Toplam

pl - _ﬂ,ﬂﬁ%
éﬁ?%. \
; Matematiksel Bilgilerin
- \ Dogasma Farkmdahk
Kavram Olistrma
Ogretimi
—
80,5004 1,74% |
Kavramm
Pekistirme Ogrenci Yamlgilan ve

Zorhiklanm Asma

Sekil 4.24 Ortaokul 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu
ile Iliskili Etkinliklerin Amacina Gére Oransal Dagilimi (Ozmantar ve
Bingdlbali, 2009)

Ortaokul 6. sinif matematik ders kitaplarindaki 173 gérevden sadece ii¢
tanesinin yer aldig1 “Ogrenci Yanilgilar1 ve Zorluklarini Asma” amach etkinliklerden
biri olan OM6-3E154(191) seklinde kodlanmis gorev Sekil 4.25°te 6rnek olarak

verilmistir.

Ay alana sahip iki paralelkenann taban uzunluklanmn ve yiksekliklerinin de aym olmak zonun-
da clup clmadifim agiklaynz.

Sekil 4.25 “Ogrenci yanilgilar1 ve zorluklarmi asma” amagl etkinlik drnegi, OM6-
3E154 (Sahin ve Dogan, 2021, s.191)

OM6-3E154(191) kodlu gorevde 6grencilerin paralelkenarlarin alanlar1 ayni
oldugunda kenar uzunluklar1 ve yiiksekliginin de ayni olmasi gerektigi gibi eksik
genelleme yapabilecekleri diisiiniilmektedir. Bu hatali olarak gelistirilebilecek fikrin
dikkate alinarak 6grencilere sunulan gorev ile zihinlerde catisma hali olusturulmak
istenmis ve 6grencilerin dogru bilgilere ulagsmalarina, zihinlerinde bilgi diizenlemesini
yapmalarina imkan taninmaktadir. Bu sebeplerle OM6-3E154(191) seklinde ifade

edilen gérev “Ogrenci Yanilgilari ve Zorluklarini Asma” seklinde kodlanmustir.
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4.2.3 Ortaokul 7. Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu
ile Tlgili Etkinliklere Ait Bulgular

Ortaokul 7. sinif seviyesinde biri MEB Yaymevinin digeri 6zel yaymevinin
hazirladig1 iki kitap kullanima sunulmustur. Bu kitaplarin alan konusu ile iligkili
boliimlerinde Ggrencilerin tamamlamasi gereken 48 etkinlik yer almaktadir. Bu
etkinliklerin kitap, etkinlik siras1 ve sayfa numarasina ait kodlamalar Cizelge 4.24°te
verilmistir.

Cizelge 4.24 Ortaokul 7. Sinif Matematik Ders Kitaplarmin Alan Konusu ile Tlgili
Boliimlerinde Yer Verilen Etkinliklerin Kodlar1 ve Frekansi

Sinif Seviyesi Etkinlikler (Sayfa No) f

OM7-1E1(216), OM7-1E2(219),
OM?7-1E3(219), OM7-1E4(216),
OM?7-1E5(220), OM7-1E6(223),
OM?7-1E7(223), OM7-1E8(223),
OM?7-1E9(223), OM7-1E10(224),
OM7-1E11(226), OM7-1E12(226),
OM7-1E13(226), OM7-1E14(226),
OM7-1E15(227), OM7-1E16(228),
OM7-1E17(228), OM7-1E18(228),
Ortaokul 7. Stif OM7-1E19(228), OM7-1E20(239), 48

OM7-1E21(242), OM7-1E22(242),
OM7-1E23(243), OM7-1E24(242),
OM?7-1E25(243), OM7-1E26(246),
OM?7-1E27(246), OM7-1E28(246),
OM?7-1E29(246), OM7-2E30(171),
OM?7-2E31(172), OM7-2E32(175),
OM?7-2E33(177), OM7-2E34(178).
OM7-2E35(178), OM7-2E36(178),
OM7-2E37(178),0M7-2E38(179),
OM7-2E39(183), OM7-2E40(183),
OM7-2E41(183), OM7-2E42(183),
OM7-2E43(194), OM7-2E44(198),
OM7-2E45(198), OM7-2E46(198),
OM?7-2E47(198), OM7-2E48(198).

Etkinliklerin tiirleri ile ilgili siniflandirma yapan arastirmacilardan biri olan
Doyle (1983) gore ortaokul 7. sinif matematik ders kitaplarinin alan konusu ile ilgili

boliimlerinde yer verilen 48 gorevin dagilimi Cizelge 4.25°te verilmistir.
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Cizelge 4.25 Ortaokul 7. Simif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile Ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi (Doyle, 1983)

Etkinlik Tirleri Etkinlikler f %

Hatirlama - 0 0.00

OM?7-1E2(219), OM7-1E4(216), OM7-1E6(223),
Standart OM?7-1E7(223), OM7-1E8(223), OM7-1E9(223),
Doyle’a  algoritmayt ~ OM7-1E11(226), OM7-1E12(226), OM7-1E16(228), 22  45.83

Gore kullanma OM7-1E17(228), OM7-1E18(228), OM7-1E21(242),
Etkinlik OM7-1E22(242), OM7-1E26(246), OM7-1E27(246),
Tiirleri OM7-2E33(177), OM7-2E34(178). OM7-2E35(178),

OM7-2E36(178), OM7-2E44(198), OM7-2E45(198),
OM7-2E46(198)

Cizelge 4.25 Ortaokul 7. Stmif Matematik Ders Kitaplaridaki Alan Konusu ile lgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi (Doyle, 1983)
(devami)

Etkinlik Tirleri Etkinlikler f %
Goriis bildirme OM7-1E3(219), OM7-1E13(226),
ve agiklama OM7-1E19(228), OM7-1E23(243),
yapma OM7-1E24(242), OM7-1E29(246), 15 31.25
OM7-2E32(175), OM7-2E37(178),
OM7-2E38(179), OM7-2E39(183),

Doyle’a OM7-2E40(183), OM7-2E41(183),
Gore OM7-2E42(183), OM7-2E47(198),
Etkinlik OM7-2E48(198).
Tiirleri Anlama, OM7-1E1(216), OM7-1E5(220),
yorumlama ve  OM7-1E10(224), OM7-1E14(226), 11 2292
tahmin OM7-1E15(227), OM7-1E20(239),

OM?7-1E25(243), OM7-1E28(246),
OM?7-2E30(171), OM7-2E31(172),
OM7-2E43(194),

Toplam 48 100

Ortaokul 7. sinif matematik ders kitaplarinin alan konusu ile ilgili boliimlerinde
yer alan 48 gorevin dagiliminin gosterildigi Cizelge 4.25’e bakildiginda etkinliklerin
tic farkl tlir arasinda paylasildigi goriilmektedir. Etkinliklerin yaklasik yaris1 (f=22)
“Standart Algoritmay1 Kullanma” tiirinde, 15 tanesi “Goriis Bildirme ve Aciklama
Yapma” ile ilgili ve kalan 11 tanesi ise “Anlama, Yorumlama ve Tahmin” tliriindedir.
“Hatirlama” tiirtine iligkin gérev yer almamaktadir. Alan konusu ile iligkili 48 gorevin
oransal dagilimin gosterildigi Sekil 4.26’ya bakilirsa %45.83’liik bir payla “Standart
Algoritmay1 Kullanma” tiiriiniin birinci, %31.25’lik oraniyla “Goriis Bildirme ve
Aciklama Yapma” tiiri etkinlikler ikinci ve %22.92’lik degeriyle “Anlama,
Yorumlama ve Tahmin” tiirii {i¢iincii sirada yer aldig1 goriilmektedir. “Hatirlama” tiirii

etkinlikler herhangi bir pay alamamustir.
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/J\ it > 223}
0,00%

}"‘-—_—-"’"‘F
/ \ Anlama
Hatirl yorumlama
e ‘ ve tahmin
45.83% 31,25

Girils

Star}dart bildirme ve

algoritmay: agiklama
knflanma vapma

Sekil 4.26 Ortaokul 7. Smif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile Ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Oransal Dagilimi (Doyle, 1983)

Ortaokul 7. sinif matematik ders kitabinda alan konusu ile ilgili yer verilen
etkinliklerden OM7-1E2(219) seklinde kodlanan “Standart Algoritmay1 Kullanma” ve
OM7-2E31(172) koduna sahip “Anlama, Yorumlama ve Tahmin” tiirii etkinlikler
ornek olarak verilmistir.

) Asagidaki eskenar dortgenlerin alanlanni bulunuz.

a) b)

: |AD|=9cm
~._ |BC|=12em

\ i,
- LY b
- \
o , \
- \ i =
: > \
~ - \ \
., . \
~ \ \
., - A %
= e \
Na e \ L
-\ - \
. -
- N & \
oc]: 5 \ Al \
o 3\ (| —

Sekil 4.27 “Standart Algoritmay1 Kullanma” Tiri Etkinlik Ornegi, OM7-1E2 (Keskin
Ogan ve Oztiirk, 2021, 5.219)

Sekil 4.27°de verilen OM7-1E2(219) kodu ile temsil edilen gorevde

;'J.
.'/

ogrencilerin 6grendigi diisiiniilen eskenar dortgenin alanini hesaplama algoritmalarini
aynen uygulayarak sonu¢ bulmalari beklenmektedir. Verilen goérevde algoritmik
bilginin herhangi bir uyarlamaya gerek duyulmadan kullanilmasiyla sonucun
bulunmasi beklentisinden dolayr OM7-1E2(219) “Standart Algoritmayr Kullanma”

tiirli etkinlik sinifinda yer almistir.
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_________________________________________ T RS :

: Arag Gereg: kareli kagrt

* Kareli kagida, yandaki gibi bir KLMN dikdérigeni cizelim. N 15 M

: » Dikdértgenin kenarlarinin orta noktalanni birlestirerak

: PRST eskenar dortgenini olusturalim. P 11 S
o Eskenar dortgenin kosegenleri olan [PS] ve [TR]'ni gize-

: lirm.

= Eskenar dortgenin iginde olusan dik Uggenler es midir? K R s

= Dikddrtgenin uzun kenan olan [NM] ile [PS]'nin uzunluklanni karsilastinmiz.

C - Dikdortgenin kisa kenan olan [ML] ile [TR]'nin uzunluklanm karsilastinniz.

= Dikddrtgenin alammi hesaplayiniz. :
= Eskenar dortgenin icindeki es dik Uggenlerin alanlanndan yararlanarak ya da igindeki birimkare-
: leri sayarak eskenar dortgenin alanim hesaplayiniz. :
= Dikddrtgen ile eskenar ddrtgenin alanlan arasindaki iliskiyi belirleyiniz.

. = Belirlediginiz lliskiye gbre eskenar ddrtgenin késegen uzunluklanni kullanarak alanini bulmaya :
; yonelik genel bir ifade yaziniz. :

Sekil 4.28 “Anlama, Yorumlama ve Tahmin” Tiirii Etkinlik Ornegi, OM7-2E31
(Akbulut, basim yil1 belirtilmemis, s.172)

OM7-2E31(172) seklinde ifade edilen Sekil 4.28°deki gorevde 6grencilerden,
dikdortgenin alanindan hareket edilerek dikdortgen igerisinde olusturulan eskenar
dortgenin alanin1 hesaplama yontemini gelistirmeleri beklenmektedir. Bu siirecte
Ogrencilerin dikdortgenin kenar uzunluklart ile eskenar dortgenin kosegen
uzunluklarinin ayni oldugunu fark etmeleri gerekmektedir. Ayrica dikdortgen
igerisinde olusturulmus olan eskenar dortgenin alaninin dikdortgensel bolgenin alanini
yarist oldugunu anlayip alan formiiliinii olusturacak sekilde 6grencilerin diisiince
gelistirmeleri istenmektedir. Bu nedenlerle OM7-2E31(172) kodlu etkinlik “Anlama,

Yorumlama ve Tahmin” tiirii etkinlik sinifinda yer almistir.

Etkinlik tiirleri ile ilgili siniflandirma yapan bir diger arastirmaci olan Swan
(2007)’a gore 7. simif matematik ders kitaplarindaki alan konusu ile ilgili 48 etkinligin

tiirlerinin dagilimi Cizelge 4.26’da verilmistir.

Cizelge 4.26 Ortaokul 7. Stmif Matematik Ders Kitaplaridaki Alan Konusu ile lgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Swan, 2007)

Etkinlik Trleri Etkinlikler f %
Swan’a Siniflandirma - 0 0.00
Gore
Etkinlik
Tirleri
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Cizelge 4.26 Ortaokul 7. Siif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile Ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Swan, 2007)
(devami)

Etkinlik Tirleri Etkinlikler f %

OM7-1E2(219), OM7-1E4(216),
OM?7-1E6(223), OM7-1E7(223),
OM?7-1E8(223), OM7-1E9(223),
OM7-1E11(226), OM7-1E12(226),
Yorumlama OM7-1E13(226), OM7-1E16(228), 34 70.84
OM7-1E17(228), OM7-1E18(228),
OM7-1E19(228), OM7-1E21(242),
OM7-1E22(242), OM7-1E23(243),
OM?7-1E24(242), OM7-1E26(246),
OM?7-1E27(246), OM7-1E29(246),
OM?7-2E33(177), OM7-2E34(178).
OM?7-2E35(178), OM7-2E36(178),

Swan’a OM7-2E37(178), OM7-2E39(183),
Gore OM7-2E40(183), OM7-2E41(183),
Etkinlik OM7-2E42(183), OM7-2E44(198),
Tirleri OM7-2E45(198), OM7-2E46(198),
OM7-2E47(198), OM7-2E48(198).
Degerlendirme OM7-1E1(216), OM7-1E3(219),
OM7-1E5(220), OM7-1E14(226),
OM7-1E15(227), OM7-1E20(239), 13 27.08

OM7-1E25(243), OM7-1E28(246),
OM7-2E30(171), OM7-2E31(172),
OM?7-2E32(175), OM7-2E38(179),
OM7-2E43(194).

Insa Etme OM7-1E10(224) 1 2.08
Analiz Etme - 0 0.00
Genelleme Yapma - 0 0.00
Toplam 48 100

Cizelge 4.26 incelendiginde, etkinliklerin {i¢ farkli etkinlik tiirii arasinda
dagilim gosterdigi goriilmektedir. “Insa Etme” tiirii etkinliklerde eser miktarda (f=1)
gorev yer alirken, “Yorumlama™ tiiri etkinlikler (f=34) gorevlerin yaklasik dortte
ticlinii olusturmaktadir. 48 etkinlikten pay alabilen “Degerlendirme” tiirti etkinlikler

13 gorev icermektedir.

Yedinci sinif matematik ders kitaplarindaki alan konusu ile ilgili 48 gorevin
oransal dagilimimin verildigi Sekil 4.29’a baktigimizda “Yorumlama” tiiriiniin
%70.84’1iik oranla 6n plana c¢iktigim1 gormekteyiz. %27.08’lik pay alabilen
“Degerlendirme” tiirii etkinlikler ikinci sirada yer alirken, %2.08 gibi ¢ok diisiik orana
sahip “Insa Etme” tiirii etkinlikler son sirada bulunmaktadir. Bunlarin yaninda
“Siniflandirma”, “Analiz Etme” ve “Genelleme Yapma” tiirlerinde etkinlige

rastlanilmamustir.
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Toplam

100% 0,00%

0,00% ’

Genelleme Yapma

Smflandirma \ J\
0,00%
70,84% ’

27,0894 o,
Yorumlama ' Analiz Etme

Degerlendirme Insa Etme
Sekil 4.29 Ortaokul 7. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Etkinliklerin
Tirlerinin Oransal Dagilimi (Swan, 2007)
Ortaokul matematik 7. smif ders kitabindaki alan konusu ile iligkili 48

gorevden en fazla pay alan “Yorumlama” tiirii etkinlik 6rnegi olarak OM7-2E35(178)
kodlu gorev Sekil 4.30°da verilmistir.

OM7-2E35(178) kodlu gorevde 6grencilerden sekillerin sinirladigi bolgelerin
gosterim bi¢imini numerik bir sekilde yazmalar1 beklenmektedir. Eskenar dortgen ve
yamuk modellerinin kapladigi alan1 ifade edecek farkli bir temsilin kullanilmasi Swan
(2007) gore “Yorumlama” tiiriinde etkinlik olmasini gerektirmektedir. Bu nedenle

OM7-2E35(178) seklinde ifade edilen gore “Yorumlama™ tiirii etkinlik sinifinda yer

almastir.
a’ i . | || el | |1 |
ALl H -
KM- SR -y
SN B
W B B R ai5 8k 17 K U
Alan = ........ br* Alan = ........ b* Alan = ........ b*

Moktali ve kareli kagitta verilen eskenar dortgen ve yamuklann alanlanm noktali yerlere yaziniz.

Sekil 4.30 “Yorumlama” Tiirii Etkinlik Ornegi, OM7-2E35 (Akbulut, basim yili
belirtilmemis, s.178)
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Ortaokul 7. sinif matematik ders kitaplarinin alan konusu ile ilgili boliimlerinde
ogrencilere sunulan 48 etkinligin hazirlanma amaclarina ait bulgular Cizelge 4.27°de
verilmistir.

Cizelge 4.27 Ortaokul 7. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan

Konusu ile iliskili Etkinliklerin Amacina Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimlar1 (Ozmantar ve Bingélbali, 2009)

Amag Etkinlikler f %
Kavram OM7-1E1(216), OM7-1E5(220),
Ogretimi OM7-1E15(227), OM7-1E20(239), 10
OM7-1E25(243), OM7-2E30(171), 20.84

OM7-2E31(172), OM7-2E32(175),
OM7-2E38(179), OM7-2E43(194),
OM7-1E2(219), OM7-1E3(219),
OM7-1E4(216), OM7-1E6(223),
OM7-1E7(223), OM7-1E8(223),
OM7-1E9(223), OM7-1E10(224),
Kavrami OM7-1E11(226), OM7-1E12(226), 37 77.08
Pekistirme = OM7-1E13(226), OM7-1E14(226),
OM7-1E16(228), OM7-1E17(228),
OM7-1E18(228), OM7-1E19(228),
OM7-1E21(242), OM7-1E22(242),
OM7-1E23(243), OM7-1E24(242),
OM7-1E26(246), OM7-1E27(246),
OM7-1E29(246), OM7-2E33(177),
OM7-2E34(178). OM7-2E35(178),
Etkinliklerin OM7-2E36(178), OM7-2E37(178),
Amaglari OM7-2E39(183), OM7-2E40(183),
OM7-2E41(183), OM7-2E42(183),
OM7-2E44(198), OM7-2E45(198),
OM7-2E46(198), OM7-2E47(198),
OM7-2E48(198).
Ogrenci OM?7-1E28(246)
Yanilgilari 1 2.08
ve
Zorluklarini
Asma
Matematikse
1 Bilgilerin - 0 0.00
Dogasina
Farkindalik
Olusturma

Toplam 48 100

Ortaokul 7. sinif matematik ders kitaplarinin alan konusunu ele alan 48
etkinligin hazirlanma amaglarimin dagilimini gosteren Cizelge 4.27’ye bakildiginda
etkinliklerin {i¢ farkli amag arasinda paylasildig1 goriilmektedir. “Kavram Pekistirme”
amaciyla hazirlanmig gorevler en fazla sayida (f=37) gorevi icermektedir. 10 gorev
igeren “Kavram Ogretimi” amactyla hazirlanmus etkinlikler ikinci sirada yer bulurken,

en az sayida etkinlik iceren (f=1) “Ogrenci Yamlgilar1 ve Zorluklarini Asma”
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hedefiyle hazirlanmis gérevler iiciincii sirada yer almistir. Ortaokul matematik 7. sinif
ders kitaplarinin alan konusunu ele alan bdliimlerinde “Matematiksel Bilgilerin
Dogasma Farkindalik Olusturma” amaciyla hazirlanmis etkinlige rastlanilmamaistir.

Etkinliklerin oransal dagilimi Sekil 4.30’da verilmistir.

Toplam
100%
N I.H
0,00%%
= 2N\
' Matematiksel Bilgilerin
‘—._.—#
\ Dogasma Farlmndahk
Kavram Olusturma
Ogretimi
~
77,08% 2,08% |
Kavram
Peldstirme Osrenci Yamlglan ve

Zorhiklanm Asma

Sekil 4.31 Ortaokul Matematik 7. Simif Etkinliklerinin Amaglarina Gore Oransal
Dagilimi (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009)

Etkinliklerin oransal dagilimimin gosterildigi Sekil 4.31°e¢ bakildiginda
%77.08’lik oranla pekistirme amacgli gorevler dikkatleri iizerine c¢ekmektedir.
Ardindan yaklasik beste birlik bir pay alabilen (%20.84) 6gretim amaglhi hazirlanmig
gorevler gelmektedir. %2.08 gibi diisiik bir oranla 6grencilerin diisebilecegi yanilgilar

gidermeye yonelik etkinlikler temsil edilmektedir.

Ortaokul 7. smif matematik ders kitaplariin alan konusunu ele alan
béliimlerinde yer verilen 48 etkinlikten “Kavram Ogretimi” amagli hazirlanmis olan

OM7-1E20(239) seklinde ifade edilen gorev Sekil 4.32°de 6rnek olarak verilmistir.
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ETKINLIK
Arag-RQeregler: =| izi kidwd (bir yiizi renkk, bir vzl beyaz), ma-
kas. perpel, yapstno
Uygulame Bassmalden:
= i ke dzanne yangap 10 cm olan daime gziniz
= Cizdiginiz daineyi kesiniz.
= Kestifinie daimyi oncs kaye katlayrnz
= Katladeqine lasm tekrar ikiye katlaymiz.

Makasy dikkath
Kullanal m!

¥
~

= Bu iglami ki ker daha tetar ediniz. Son duumoa kagt déd

ke katlanmrus olacaktr. Ed k-
= Hatlackipiniz kg agri. Katlanmis dairey agtipinzda kag
lana daire dilimi side stirz7
E

= Katlsdigernr darey kat izleninden kesersk %Hﬁ; 18 tans daire dilimi side edinz.
= [aire dilirmlzrini bir renkdi tarah, bir beyaz tarsh gelacsek sekdlds yan yana yapssthinniz.

AMMAAAAAAAAL

= Elde eftigini: sk hargi dirtgens banzemektadir?

= Bu disrayi daha fasda diimiers ayrsaydne ne olurdu 7

= Bu dameyi sonsuz sayda- difime ayreaydimz ne alurdu?

& Diigan dirigenssl Bdigarn kenaran hatdanda ne soyieyebdlirsmiz?
= Bu ddrigenin alan ile derenin alan arasinda liskayi spklaymnz.

Sekil 4.32 “Kavram Ogretimi” amagli hazirlanmis etkinlik 6rnegi, OM7-1E20 (Keskin
Ogan ve Oztiirk, 2021, 5.239)

Verilen etkinlikte daireyi miimkiin oldugunca kiigiik dilimlere ayirarak elde
edilen dilimlerden olusturulacak dikdortgensel bolgenin kenar uzunluklarini daire ile
iliskilendirmeleri ve dikdortgenin alaninda hareketle dairenin alan hesaplama
yontemini gelistirmeleri beklenmektedir. Bu sayede Ogrencilerin dairenin alanini

hesaplama yontemini 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Etkinliklerin amaglarma gore dagiliminda bir tane gorev igeren “Ogrenci
Yanilgilar1 ve Zorluklarini Asma” hedefindeki OM7-1E28(246) seklinde ifade edilen
gorev Sekil 4.33°te 6rnek olarak verilmistir.

i Bir daire diliminin merkez agm 2 katma géanip yangape yama indindfirse bu daire diliminin alanmn-
da nasil bir degesikli olur?

Sekil 4.33 “Ogrenci Yanilgilar: ve Zorluklarin1 Asma” Amaciyla Hazirlannmis Etkinlik
Ornegi, OM7-1E28 (Keskin Ogan ve Oztiirk, 2021, 5.246)

OM7-1E28(246) seklinde kodlanan gorev, 6grencilerin “merkez agist 2 katina
ctkarthip yarigcapt yariya indirilirse” ifadesinden hareketle alanin degismeyecegi

yanilgisina diisme durumuna dikkat ¢ekmektedir. Yapilacak temsili hesaplamalar
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tizerinden alanin degisimine yonelik disiinceyi Ogrencilerin  gelistirmeleri

beklenmektedir.

4.2.4 Ortaokul 8. Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu
ile Tlgili Etkinliklere Ait Bulgular

Ortaokul 8. sinif seviyesinde iki tanesi MEB Yaymevine bir tanesi 6zel
yaymevinin hazirlamis oldugu ii¢ farkli kitap kullanima sunulmustur. Bu kitaplarin
alan konusu ile iliskili boliimlerinde 6grencilerin tamamlamasi gereken 40 etkinlik yer
almaktadir. Bu etkinliklerin kitap, etkinlik sirasi ve sayfa numarasina ait kodlamalar
Cizelge 4.28°de verilmistir.

Cizelge 4.28 Ortaokul 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarmin Alan Konusu ile Tlgili
Boliimlerinde Yer Verilen Etkinliklerin Kodlar1 ve Frekansi

Sinif Seviyesi Etkinlikler (Sayfa No) f

OMS-1E1(206), OM8-1E2(208), OM8-1E3(208), OMS-1E4(208),
OMS-1E5(208), OMS-1E6(208), OM8-1E7(208), OMS-1E8(208),
OMS-1E9(208), OM8-1E10(208), OM8-1E11(208), OM8-1E12(209),
Ortaockul 8. OMS8-1E13(209), OM8-1E14(209), OMS8-1E15(209), OM8-1E16(209), 40

Smif OMS-1E17(209), OM8-1E18(209), OM8-1E19(209), OM8-1E20(209),
OMS-1E21(209), OM8-1E22(209), OM8-2E23(269), OM8-2E24(273),
OMS-2E25(274), OM8-2E26(275), OM8-2E27(275), OM8-2E28(276),
OMS-2E29(276), OM8-2E30(276), OM8-2E31(276), OM8-3E32(245),
OMS-3E33(246), OM8-3E34(249), OM8-3E35(250), OM8-3E36(250),
OMS-3E37(250), OM8-3E38(250), OM8-3E39(250), OMS8-3E40(250),

Etkinliklerin tiirleri ile ilgili siniflandirma yapan arastirmacilardan biri olan
Doyle (1983)’a gore ortaokul 8. sinif matematik ders kitaplarinin alan konusu ile ilgili
boliimlerinde yer verilen 40 gorevin dagilimi Cizelge 4.29°da verilmistir.

Cizelge 4.29 Ortaokul 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi (Doyle, 1983)

Etkinlik Tiirleri Etkinlikler f %

Hatirlama - 0 0.00

OMB&-1E2(208), OMS-1E3(208),
OMB&-1E4(208), OMS-1E5(208),
OMB-1E6(208), OMS-1E7(208),
Standart algoritmay1 OMS-1Eg(208), OM8-1E9(208),

kullanma OMS-1E10(208), OMS-1E11(208),

Doyle’a OMS-1E12(209), OMS-1E13(209),
Gére OMS-1E14(209), OMS-1E15(209), 28 70

Etkinlik OMS-1E16(209), OM8-1E17(209),

Tiirleri OMS-1E18(209), OM8-1E19(209),

OMS-1E20(209), OMS-1E21(209),
OMS-1E22(209), OM8-2E24(273),
OMS-2E25(274), OM8-2E26(275),
OMS-2E27(275), OM8-2E28(276),
OMS-2E29(276), OM8-2E30(276),
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Cizelge 4.29 Ortaokul 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi (Doyle, 1983)
(devami)

Standart algoritmay1 OMS-2E31(276), OM8-3E34(249),

Doyle’a kullanma OMBS-3E35(250), OM8-3E36(250), 5 12.5
Gore (devami) OMS-3E37(250)
Etkinlik Goriis bildirme ve OMBS-3E38(250), OM8-3E39(250), 3 7.50
Tiirleri aciklama yapma OMS8-3E40(250),
Anlama, yorumlama ve OMS-1E1(206), OM8-2E23(269), 4 10.00
tahmin OMBS-3E32(245), OM8-3E33(246)
Toplam 40 100

Ortaokul 8. sinif matematik ders kitaplarinin alan konusu ile ilgili béliimlerinde
yer alan 40 gorevin dagilimimin gosterildigi Cizelge 4.29 incelendiginde etkinliklerin
tic farkli tiir arasinda paylasildig1 goriilmektedir. Etkinliklerin biiylik ¢ogunlugunun
(f=22) “Standart Algoritmay1 Kullanma” tiiriinde, 4 tanesinin “Anlama, Yorumlama
ve Tahmin” ve kalan 3 tanesi ise “Goriis Bildirme ve Agiklama Yapma” tiirii ile

ilgilidir. “Hatirlama” tiiriine iliskin gérev yer almamaktadir.

Ortaokul 8. smif matematik ders kitaplarinda yer verilen 48 gorevin oransal
dagilimin gosterildigi Sekil 4.34’e bakilirsa %82.50’lik bir payla “Standart
Algoritmay1 Kullanma” tiirliniin birinci, %10’luk degeriyle “Anlama, Yorumlama ve
Tahmin” tiirii etkinlikler ikinci ve %7.50’lik oraniyla “Goriis Bildirme ve Aciklama
Yapma” tiirtinlin tiglincii sirada yer aldig1 goriilmektedir. “Hatirlama” tiirii etkinlikler

herhangi bir pay alamamustir.

Toplam
' 100%
J \'\. g }'H. w
/ 10,0090
0,00%
}‘-—\—._.—l-—""-‘r
,'l \ Anlama,
Hatl vorumlama
atirlama [ 4 e
82,500 7,50%0
Goris
Sta.t}dart bildirme ve
algoritmayi aciklama
kullanma vapma

Sekil 4.34 Ortaokul 8. Smif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile Ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Oransal Dagilimi (Doyle, 1983)
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Ortaokul matematik 8. sinif ders kitabinda alan konusu ile ilgili yer verilen
etkinliklerden OMS-3E40(250) seklinde ifade edilen goérev “Goriis Bildirme ve
Aciklama Yapma” tiirii etkinlik 6rnegi olarak Sekil 4.35°te verilmistir.

Yandaki pasta iki dik dairesel silindir bigiminde yapilmistir. Alita- ;
ki pargamin yarnigapi 6 cm, yiksekligi 12 cm ve lstteki parganin yangapi ~ _]'Jl‘]:..L‘-

4 cm ve yiiksekligi 8 cm'dir. Bu pastanin ylzey alaninin kag santimetrekare At
oldugunu bulunuz (nt yerine 3 aliniz.).

Sekil 4.35 “Gériis Bildirme ve Agiklama Yapma” Tiirii Etkinlik Ornegi, OM8-3E40
(Erenkus ve Eren Savagkan, basim yili belirtilmemis, s.250)

OMBS8-3E40(250) seklinde ifade edilen gorevde 6grencilerin verilen durumu
anlayarak yapacaklari islemlere karar vermeleri gerekmektedir. Yani silindirin yiizey
alan1 hesaplama algoritmasini aynen kullanma yapmayip verilen duruma uygun olan
diizenlemeleri yaparak ilerlemeleri beklenmektedir. Doyle (1983), algoritmay1 ne
kadar ve nerelerde kullanacagini agiklayarak yapilan ¢oziimlerin “Goriis Bildirme ve
Aciklama Yapma” tiirii gorevlerde olacagini ifade etmektedir. Bu nedenle OMS-
3E40(250) seklinde ifade edilen gorev “Goriis Bildirme ve Agiklama Yapma” tiirii

etkinlik sinifinda yer almistir.

Etkinlik tiirleri ile ilgili siniflandirma yapan bir diger arastirmact olan Swan
(2007)’a gore 8. sinif matematik ders kitaplarindaki alan konusu ile ilgili 40 etkinligin

tiirlerinin dagilim1 Cizelge 4.30°da verilmistir.

Cizelge 4.30 Ortaokul 8. Siif Matematik Ders Kitaplaridaki Alan Konusu ile lgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Swan, 2007)

Etkinlik Tiirleri Etkinlikler f %
Smiflandirma - 0 0.00

OMS-1E2(208), OMS-1E3(208),
OMS-1E4(208), OMS-1E5(208),

Swan’a OMS-1E6(208), OM8-1E7(208),

Gore OMS-1Eg(208), OM8-1E9(208),
Etkinlik Yorumlama OMS-1E10(208), OM8-1E11(208), 26 65.00
Tiirleri OMS-1E12(209), OM8-1E13(209),

OMS-1E14(209), OMS-1E15(209),
OMS-1E16(209), OM8-1E17(209),
OMS-1E18(209), OMS-1E19(209),
OMS-1E20(209), OMS-1E21(209),
OMS-1E22(209), OM8-2E24(273),
OMS-2E25(274), OM8-2E26(275),
OMS8-2E27(275), OM8-2E28(276),
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Cizelge 4.30 Ortaokul 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile ilgili
Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (Swan, 2007)

(devami)
Etkinlik Tiirleri Etkinlikler f %
Yorumlama OMS8-2E29(276), OM8-2E30(276),
(devami) OMS-2E31(276), OM8-3E34(249),
OMS-3E35(250), OM8-3E36(250), 10 25.00
OMS-3E37(250), OM8-3E38(250),
OMS-3E39(250), OM8-3E40(250)
Degerlendirme OMS-1E1(206), OM8-2E23(269), 4 10.00
OMS-3E32(245), OM8-3E33(246),
Insa Etme - 0 0.00
Analiz Etme - 0 0.00
Genelleme Yapma - 0 0.00

Toplam 40 100

Sekizinci smif matematik ders kitaplarinda yer verilen 40 etkinligin
dagiliminin verildigi Cizelge 4.30’a baktigimizda, etkinliklerin iki farkl etkinlik tiirii
arasinda dagilim gosterdigi goriilmektedir. “Yorumlama™ tiirii etkinlikler (f=36)
gorevlerin onda dokuzluk kismini olusturmaktadir. 40 etkinlikten pay alabilen
“Degerlendirme” tiirii etkinlikler ise 4 gorev icermektedir. Etkinliklerin oransal
dagiliminin verildigi Sekil 4.36 incelendiginde “Yorumlama” tiiriiniin %90’lik oranla
on plana ¢iktigini gérmekteyiz. %10’luk pay alabilen “Degerlendirme” tiirii etkinlikler
ikinci sirada yer alirken, “Insa Etme”, “Siniflandirma”, “Analiz Etme” ve “Genelleme

Yapma” tiirlerinde etkinlige rastlanilmamastir.

Toplam

100% 0,00%

/ Genelleme Yapma

0,00%

=g\

90,00%

0,00%

—— 0,00%
Yorumlama Analiz Etme

Degerlendirme Insa Etme

Sekil 4.36 Ortaokul 8. Sif Matematik Ders Kitaplarinda Alan Konusu ile ilgili Yer
Verilen Etkinliklerin Oransal Dagilimi (Swan, 2007)
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Ortaokul 8. sinif matematik ders kitaplarinin alan konusu ile ilgili boliimlerinde
yer verilen 40 etkinligin hazirlanma amaclarma ait bulgular Cizelge 4.31°de
verilmistir.

Cizelge 4.31 Ortaokul 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan

Konusu ile iliskili Etkinliklerin Amacina Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimlar1 (Ozmantar ve Bingélbali, 2009)

Amag Etkinlikler f %
Kavram Ogretimi OMS-1E1(206), OM8-2E23(269), 4 10.00
OMS8-3E32(245), OMS8-3E33(246).

OMS-1E2(208), OM8-1E3(208),
OMS-1E4(208), OM8-1E5(208),
OMS-1E6(208), OM8-1E7(208),
OMS-1E8(208), OM8-1E9(208),
OMS8-1E10(208), OMS8-1E11(208),
OMS8-1E12(209), OMS8-1E13(209),

OMS-1E14(209), OM8-1E15(209), 36 90.00
Etkinliklerin ~ Kavrami Pekistirme OMS8-1E16(209), OMS8-1E17(209),
Amaglari OMB-1E18(209), OM8-1E19(209),

OMS-1E20(209), OMS$-1E21(209),
OMS-1E22(209), OM8-2E24(273),
OMS-2E25(274), OM8-2E26(275),
OMS-2E27(275), OM8-2E28(276),
OMS-2E29(276), OM8-2E30(276),
OMS-2E31(276), OM8-3E34(249),
OMS-3E35(250), OMS8-3E36(250),
OMS-3E37(250), OMS$-3E38(250),
OMS-3E39(250), OMS8-3E40(250),

Ogrenci Yanilgilari

ve Zorluklarini - 0 0.00
Asma
Matematiksel - 0 0.00
Bilgilerin Dogasina
Farkindalik
Olusturma
Toplam 40 100

Ortaokul 8. simif matematik ders kitaplarinda alan konusu ile ilgili yer verilen
etkinliklerin hazirlanma amaclarinin verildigi Cizelge 4.31°e bakildiginda iki amacin
gergeklestirilmesi hedeflenmekte oldugu goriilmektedir. Bu amaglardan 40 etkinligin
36’sin1 igeren “Kavram Pekistirme” hedefinde olan gorevlerin 6n planda oldugu
goriilmektedir. “Kavram Ogretimi” ile ilgili gérevler az sayida (f=4) kalmustir.
Bunlarin yaninda “Ogrenci Yanilgilar1 ve Zorluklarmi Asma” ve “Matematiksel
Bilgilerin Dogasina Farkindalik Olusturma” amaclh etkinlige rastlanilmamustir.
Etkinliklerin oransal dagilimini verildigi Sekil 4.37’ye bakilirsa %90°1ik bir pay alan
pekistirme amacli goérevlerin ¢ogunlugu; %10 pay alabilen 6gretim hedefindeki

gorevlerin azlig1 goriilmektedir.
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Toplam

-H- (\
Ny — 0,00% |
Matemaiiksel Bilglerin

\ Dogasma Farkmdalk
Kavram / Olsturma
Ogretimi
—
W @I
Kavram
Pekigtirme Osrenci Yanilglan ve

Zorluklarm Asma

Sekil 4.37 Ortaokul Matematik 8. Siif Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile iliskili
Etkinliklerinin Amaclarina Gére Oransal Dagilimi (Ozmantar ve
Bingdlbali, 2009)

4.2.5 Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alan Konusu ile Tlgili

Etkinliklerin Tiir ve Ama¢ Bakiminda Dagilimina Yonelik Bulgular

Bu boliimde ortaokul matematik ders kitaplarinin alan konusu ile iligkili
boliimlerinde yer alan gorevlerin tiir, amag ve etkinlik tiirlerine bagl olarak her bir

etkinligin YBT Bilissel Siire¢ Basamaklarindaki dagilimi ortaya konulmustur.

Alan konusunun yer aldigi ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif matematik ders
kitaplarinda yer verilen toplam 306 gorevin Doyle (1983)’a gore tiir agisindan
dagilimlar Cizelge 4.32’de verilmistir.

Cizelge 4.32 Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan

Konusu ile Iliskili Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde
Dagilimlar1 (Doyle, 1983)

Etkinlik Tiirleri f %
Hatirlama 16 5.23
Doyle’a Standart algoritmay1 190 62.09
Gore kullanma
Etkinlik Goériis bildirme ve 62 20.26
Tiirleri aciklama yapma
Anlama, yorumlama ve 38 12.42
tahmin
Toplam 306 100
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Ortaokul matematik ders kitaplarinda yer verilen 306 gdrevin yaridan fazlasi
“Standart algoritma kullanma” (%62.09) tiirti ile ilgilidir. “Goriis bildirme ve agiklama
yapma” tliriindeki etkinlikler (f=62) yaklasik beste birlik bir pay (%20.26) alabilmistir.
“Hatirlama” diizeyinde etkinlik az sayilabilecek oranla (%5.23) son sirada, “Anlama
yorumlama ve tahmin” tiirii etkinlikler (%13.72) {igiincii sirada yer almaktadir. Bu
etkinliklerin oransal dagilimi Sekil 4.38’de verilmistir. Etkinlikler dort farkli etkinlik
arasinda dagilim gostermistir. Oransal dagilimda da goriildiigii gibi en biiyiik pay1

“Standart algoritma kullanma” tiirii etkinlikler almistir.

Toplam
P
' 100%
\
) A4 N S
o / 12,42%
5,23%
)\__—/
/ \ Anlama
Haturl yorumlama
atriama \ ve tahmin
Lo 000) 20,26%
Goris
Standart bildirme ve
311‘_%31“‘1“3.“ agiklama
anma yapma

Sekil 4.38 Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile
Miskili Etkinliklerin Tiirlerinin Oransal Dagilim1 (Doyle, 1983)

Ayni etkinliklerin  Swan (2007)’in  yapmis oldugu etkinlik tiirleri
siiflandirmasina gore dagilimina yonelik toplu sonug Cizelge 4.33 ve Sekil 4.39°da
verilmigtir.

Cizelge 4.33 Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan

Konusu ile iliskili Etkinliklerin Tiirlerinin Frekans ve Yiizde
Dagilimlar1 (Swan, 2007)

Etkinlik Tiirleri f %
Siniflandirma 2 0.65
Swan’a Yorumlama 259 84.65
Gore Degerlendirme 37 12.09
Etkinlik Insa Etme 4 1.31
Tirleri  Analiz Etme 2 0.65
Genelleme Yapma 2 0.65
Toplam 306 100
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Ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan 306 gorevin c¢ok biiyiik bir
oranini (%84.65) “yorumlama” tiirii etkinlikler olusturmaktadir. Esit miktarda bulunan
(=2) “Smiflandirma”, “Analiz Etme” ve “Genelleme Yapma” tiirii etkinliklerin pay1
%0.65 ile ¢cok az orandadir. Bunlarin yaninda 37 gorev igeren “Degerlendirme” tiirii

etkinlikler %12.09’luk pay1yla ikinci sirada yer almigtir.

Toplam

0,65%

!

—

‘\ / Genelleme Yapma
Smflandirma / & )\ |
)———
( 0,65%
84,65% ’

> 0,
) w—— 131% _
Yorumlama Analiz Etme

0,65%

Degerlendirme Insa Etme

Sekil 4.39 Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Alan Konusu ile
Miskili Etkinliklerin Tiirlerinin Oransal Dagilim1 (Swan, 2007)

Doyle (1983) ve Swan (2007)’a gore tiir bakimindan dagilimi verilen 306
gorevin amaclarn ile ilgili dagilimin1 gosteren toplu sonug Cizelge 4.34 ve Sekil
4.39’da verilmistir.

Cizelge 4.34 Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen

Etkinliklerin Amaglarina Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlari
(Ozmantar ve Bingdlbali, 2009)

Amag f %
Kavram Ogretimi 35 11.44
Kavrami Pekistirme 267 87.25
Ogrenci Yanilgilar
Etkinliklerin ve Zorluklarimni 4 1.31
Amaglari Asma
Matematiksel
Bilgilerin Dogasina - 0.00
Farkidalik
Olusturma
Toplam 306 100
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Cizelge 4.34 ve Sekil 4.40 incelendiginde, etkinliklerin amaglarina gore
dagilimlarinda “Kavram Pekistirme” amagli etkinliklerin 267 defa yer verilmesi
durumuyla agirlikta (%87.25) oldugunu ortaya koymaktadir. Pekistirme tiirii
etkinlikleri %11.44°liik bir oranla “Kavram Ogretimi” amagcl etkinlikler takip
etmektedir. Bunlarla birlikte cok az bir pay alabilen (%1.31) “Ogrenci Yanilgilar ve
Zorluklar1 Asma” tiirii etkinlikler ii¢lincii sirada yer alirken; “Matematiksel Bilgilerin

Dogasima Farkindalik Olusturma” amagh etkinlik bulunmadig1 goriilmektedir.

Toplam
100%
-‘-hl-‘- m
3 == 0,00%
. Matematiksel Bilgilerin
\ Dogasmna Farkmdalk
Kavram / Ohusturma
Ogretimi
——
87,25% 1,31%
Kavranu
Pekistirme Ogrenci Yanidglan ve

Zorluklarmm Asma

Sekil 4.40 Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen
Etkinliklerin Amaglarina Gore Oransal Dagilimi (Ozmantar ve Bingélbali,
2009)

Sekil 4.40°ta “Kavram Pekistirme” amagli etkinliklerin yaklasik onda dokuzluk
bir pay alarak acgik ara onde oldugu; diger amaclarin oldukg¢a geride kaldiklar

goriilmektedir.

4.2.6 Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Sitmif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Alanla
Mliskili Etkinliklerinin YBT’deki Bilissel Siire¢ Becerileri Kategorilerindeki
Dagilimina Ait Bulgular

Ortaokul matematik ders kitaplarinda alan konusuna yer verilen

bolimlerindeki etkinliklerin Doyle (1983) ve Swan (2007)’a gore tiir agisindan
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dagilimlarina bagli olarak Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ becerileri

kategorilerine yonelik yer aldiklar1 basamaklar incelenmistir.

Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simif matematik ders kitaplarinin alan konusu ile ilgili
boliimlerinde yer alan 306 adet etkinligin dagilimi Cizelge 4.35 ve Cizelge 4.36’da
verilmigtir.

Cizelge 4.35 Ortaokul 5, 6 7 ve 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen

Alan Konusu ile Ilgili Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
Bilissel Siire¢ Becerilerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari (Doyle,

1983)
Bilissel Siirec Etkinlik Tiirleri f %
Becerileri
Hatirlama Kazanilan bilgiyi hatirlamaya yonelik 16 5.23
etkinlikler (Doyle, 1983).
Anlama Yorumlama tiirii etkinlikler - -
Standartlagtirilmis algoritmay1
kullanmaya yonelik etkinlikler (Doyle, 252 82.35
Uygulama 1983); Ogrencilerden goriis ve
aciklama isteyen etkinlikler (Doyle,
1983).
Siniflandirma tiiri etkinlikler,
Coziimleme Analiz etme tiirii etkinlikler - -

Anlama, yorumlama ve tahmin
Degerlendirme gerektiren etkinlikler (Doyle, 1983); 38 12.42
Degerlendirme tiirii etkinlikler,
Genelleme yapma tiirii etkinlikler

Yaratma Insa etme tiirii etkinlikler - -

Toplam 306 100

Cizelge 4.35 incelendiginde etkinlikler {i¢ kategoride dagilim gostermiglerdir.
Etkinliklerin yer aldig1 bilissel siire¢ becerileri kategorilerinden ilkinin “uygulama”,
ikincisinin “degerlendirme” ve ii¢linciisiiniin “Hatirlama” oldugu goriilmektedir. Alan
konusu ile iliskili etkinliklerin biiyiik gogunlugunun uygulama basamaginda (%82.35);
%12.42’1ik oranla 38 tanesinin “Degerlendirme” basamaginda; %5.23’liik pay ile 16
tanesinin “Hatirlama” basamaginda yer aldig1 bulgusuna ulasilmistir. Doyle (1983)’un
yapmis oldugu etkinlik siniflandirmasina gore olusturulan Cizelge 4.35’te goriildiigii
gibi hatirlama, uygulama ve degerlendirme basamaklar1 diginda yer alan bilissel siire¢

becerileri kategorileri ile ilgili etkinlik bulunmamaktadir.
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Ortaokul matematik ders kitaplarinin alan konusu ile ilgili béliimlerinde yer
verilen etkinliklerin Swan (2007)’1n yapmis oldugu etkinlik tiirleri siniflandirmasina
baglh olarak etkinliklerin, YBT Biligsel Siire¢ Becerileri Kategorilerindeki
dagilimlarina ait bulgular Cizelge 4.36’da verilmistir.

Cizelge 4.36 Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen

Alan Konusu ile Ilgili Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
Biligsel Siire¢ Becerilerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar: (Swan,

2007)
Biligsel Siireg Etkinlik Tiirleri f %
Becerileri
Hatirlama Kazanilan bilgiyi hatirlamaya yo6nelik etkinlikler -
Anlama Yorumlama tiirii etkinlikler (Swan, 2007);
259  84.64
Uygulama Standartlagtirilmis algoritmay1 kullanmaya
yonelik etkinlikler, Ogrencilerden goriis ve - -
agiklama isteyen etkinlikler
Coziimleme Smiflandirma tiirii etkinlikler (Swan, 2007);
Analiz etme tiir{i etkinlikler (Swan, 2007). 4 1.31
Degerlendirme Anlama, yorumlama ve tahmin gerektiren
etkinlikler (Doyle, 1983); Degerlendirme tiirii 39 12.74
etkinlikler (Swan, 2007); Genelleme yapma tiirii
etkinlikler (Swan, 2007).
Yaratma Insa etme tiirii etkinlikler (Swan, 2007).
4 1.31
Toplam 306 100

Cizelge 4.36 incelendiginde etkinliklerin dort farkli kategoride yer almustir.
“Anlama” diizeyinin 259 etkinlikle en yiiksek oranda (%84.64) goreve sahip oldugu
goriilmektedir. Anlama diizeyinin ardindan %12.74’liik oraniyla 39 etkinlige sahip
olan “Degerlendirme” basamagi gelmektedir. Esit sayida (f=4) etkinlik iceren
“Coziimleme” ve “Yaratma” kategorilerinin paylar1 yaklasik %1.31 ile son siralarda

kalmislardir.
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5. TARTISMA ve SONUC

Bu béliimde, ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinin alan konusunu
iceren kisimlarindaki etkinliklerin tiirleri (Doyle, 1983; Swan, 2007), hazirlanma
amaglar1 (Ozmantar ve Bingélbali, 2009) ve YBT’deki bilissel siire¢ boyutu
(Anderson vd., 2001) basamaklarindaki dagilimlarinin incelenmesinden elde edilen

bulgular, ilgili literatiir 15181nda tartigilarak sonuglar ortaya konulmustur.

5.1 Matematik Ders Kitaplarmin Alan Konusu ile Iliskili Etkinliklerinin

Tiirlerine Gore Dagihmina Yonelik Tartisma ve Sonug¢

[lkokul matematik ders kitaplarinda yer verilen etkinliklere ait bulgular biitiin
olarak ele alindiginda 51 gorevin kitaplardaki dagilimi (3. siif ii¢ kitap ve 31 etkinlik;
4. smif iki kitap ve 20 etkinlik) ortalama olarak dengeli olmakla birlikte, etkinlik
sayisinin az oldugu izlenimini olusturmaktadir. Nitekim yapilan arastirmalara ait
bulgularda da benzer sonuglar elde edilmistir (Hong vd., 2018; 2019). Hong vd. (2018)
Kore ve ABD’de kullanilan matematik ders kitaplarinin alan konusuna sinirli miktarda
yer verdigi ifade etmislerdir. Aym arastirmacilarin 2019 yilinda ortaya koyduklari
sadece ABD matematik ders kitaplarini inceledikleri ¢alismalarinda alan konusuna
temel teskil eden (kaplama, satir ve siitun iliskisi) konularda aceleci davranildigi

vurgulanmistir.

Ortaokul matematik ders kitaplarindaki toplam 306 gorevin kitap sayilarina
(Toplam 10 kitap) gore ortalama dagilimina baktigimizda her kitap i¢in yaklasik 30
etkinlik diistiigii gérilmektedir. Bu deger ilkokul kitaplarindaki dagilima gore oldukca
fazla olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Toprak (2009)’un ¢alismasinda 5. simif
seviyelerindeki Tiirk ve Singapur matematik ders kitabina yonelik incelemesinin
sonucunda Tiirkiye’deki kitaplarin konulara daha fazla yer verdigini belirtmistir. Bu
arastirmanin bulgularindan olan ortaokul seviyesindeki etkinlik sayisinin kitaplara
gore ortalama dagilimindaki fazlalik Toprak (2009)’un tespiti ile benzerlik
gostermektedir. Bu durumu 6nemsemekle birlikte, akillara gelebilecek olan sinif
seviyelerine gore farkli geometrik sekillerin alanim1  hesaplama (liggenin,
paralelkenarin alan1 gibi) gerekliliklerinin artmasi durumunun dikkate alinmasi ileri

arastirma konusu olarak not edilmistir.
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Kitaplarda yer wverilen etkinliklerin tiirleri bakimindan dagilimina
odaklandigimizda ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarindaki gorevlerin Doyle
(1983)’un yapmis oldugu simiflandirmaya gore “Standart Algoritmayr Kullanma”
tiirlinilin toplam icindeki oran1 sirasiyla yaklasik %45 ve %62’dir. Bu tiir etkinliklerin
oldukca fazla tekrar etmesi ve siif seviyelerini ylikseldik¢e artan oranda kitaplarda
yer verilmesi iizerinde durulmasi gereken bir husustur. Belirtilen tiirdeki gorevlerin
ogrencileri formiil kullanmaya yonlendirme, hizli ama anlamsiz sonuclar elde
etmelerine, kavramsal anlayisin gelisimine engel olacagi durumlarinin ortaya ¢ikma
ihtimallerine isaret etmektedir. Matematik derslerinde algoritmik hesaplamalarin
yapilmasi dogal karsilanabilir ancak alanyazinda algoritmik hesaplamalara geciste
aceleci olunmamasi gerekliligi konusunda uyarilar bulunmaktadir. Ornegin, Zacharos
(2006), alan hesaplamasinda en x boy algoritmasina hizli gegisin kavramin
anlagilmasina smirlilik getirecegi belirtmektedir. Kamii ve Kysh (2006) alan
hesaplamada farkli nesnelerin alaninin hesaplanmasinin 6grencileri diistinmeye sevk
edecegini ve onlarin sadece bir say1 elde etmelerinin Oniine geg¢melerine imkan
verecegine dikkat ¢cekmektedirler. Benzer sekilde Olkun vd. (2014) 6grencilerin alan
hesaplamada formiil kullanma egiliminde olduklarini ve bulduklar1 sayisal sonuglari
anlamlandirmada sikintilar yasadiklarin1 vurgulamiglardir. Literatiirde elde edilen bu
bulgularin yaninda benzer bir sonuca lise ve lisans seviyesinde O0grenim goéren
Ogrencilerle arastirma yliriiten Kospentaris, Spyrou ve Lappas (2011) da dikkat
cekmistir. Arastirmacilar 6grencilerin akil yiiriitmede sikintilar yagsadiklarini ve formiil
uygulama acelesinde olduklarin1 belirtmiglerdir. Arastirmamizda elde ettigimiz
“Standart Algoritmayr Kullanma” tiirii etkinliklerin kitaplarda yogun bir sekilde yer
veriliyor olmasmin, belki de farkinda olmadan konunun kavramsal olarak

anlasilmasina engel olacagi ongoriisiinii desteklemektedir.

Bu arastirmada yer alan etkinliklerin Swan (2007)’a gore tiir bakimindan
simiflandirmasina dikkat edildiginde ilkokul ve ortaokul seviyelerinin her ikisinde de
strastyla %78.42 ve %84.65’lik oranlarla “Yorumlama™ tiirii gorevler acgik ara onde
olduklar goriilmektedir. Bu tiir gérevlerde Swan, 6grencilerin verilen durumu farkh
bir temsil seklinde ifade edebilmelerini beklemektedir. Alan konusu 06zelinde, 1
metrekarelik alanin ka¢ santimetrekareye esit olacagini belirleyebilme, 6rnek olarak

verilebilir.  Bu durum “Yorumlama” tiri gorevlerin Ogrencilerden algoritmik
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yaklasim sergilemelerine sebebiyet verme ihtimalini giiclendirmektedir. Doyle
(1983)’un ortaya koymus oldugu “Standart Algoritmayr Kullanma™ tiirtinde elde

edilecek benzer ¢ikarimlar “Yorumlama tiirlinde de ortaya ¢ikabilecegi sOylenebilir.

Arastirmada elde edilen bir diger onemli bulgu ise O&grencilerin akil
yiriitmelerinin  6niini agacak, yorum ve tahminlerde bulunarak degerlendirme
yapmalarina imkan veren, yaraticiliklarina ve analiz becerilerine destek olacak
etkinliklerin azligidir. Belirtilen durumlarin kitaplardaki etkinliklerde yer verildigi
tiirler Doyle (1983)’un “Anlama, Yorumlama ve Tahmin” tiirii etkinlikleri ile Swan
(2007)’1n ortaya koydugu “Degerlendirme, Insa Etme, Analiz Etme ve Genelleme
Yapma” tiirii etkinliklerdir. Doyle (1983)’un “Anlama, Yorumlama ve Tahmin™ tiiri
etkinlikleri ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda yer verilme oranlari
strastyla %13.72 ve %12.42°dir. Swan’in yapmis oldugu smiflandirmada ise ilkokul
ve ortaokul seviyelerindeki kitaplarda sirasiyla “Degerlendirme” tiirtiniin %9.81 ve
%12.09 oraninda; “Insa Etme” tiirii %1.96 ve %1.31orantyla yer almaktadir. “Analiz
Etme” ve “Genelleme Yapma” tiirl etkinliklere ilkokul seviyesinde yer verilmezken;
ortaokul seviyesinde %0.65 oranlariyla iki adet etkinlik “Analiz Etme” ve “Genelleme
Yapma” tiriinde yer verilmistir. Yukarida belirtilen durum etkinlik tiirlerinin
dagilimindaki dengesizligi ortaya koymaktadir. Kitaplarda daha ¢ok yer verilmesini
beklenen bu arastirmada “Nitelikli Etkinlik™ olarak telaffuz edilen gorevlerin ilkokul
ve ortaokul seviyelerinde benzer sekilde ve az miktarda yer verilmesi elestirilerimizin
farkl1 bir penceresidir. Bu penceredeki durum etkinliklerin YBT deki “Bilissel Siire¢
Becerileri” kategorilerindeki dagilimla birlikte detayl bir sekilde tartisilacaktir.

Anderson vd. (2001) Orijinal Bloom Taksonomisinde yaptiklar1 giincellemeler
ile olusturmus olduklar1 YBT nin 6grencilerin gerceklestirmesi gereken becerileri ve
yasanan biligsel siireclerin neler oldugunu ifade etmislerdir (Cizelge 2.1). Doyle
(1983) ve Swan (2007) yaptiklar1 etkinlik tiirleri simiflandirmasinda gorevlerin
Ogrencilerden beklentilerini agiklamaktadirlar. Bu beklentilerin YBT deki yer verilen
kategorilerine gore (Hatirlama, Anlama, Uygulama, Coziimleme, Degerlendirme,
Yaratma) karsiliklar1 belirlenmistir (Cizelge 2.2). Arastirmada elde edilen bulgular
Doyle’un etkinlik tiirleri smiflandirmasinda hareketle ilkokul matematik ders
kitaplarinda yer verilen gorevlerin %86.27 gibi ¢ok biiyiik oranimnin ve ortaokul

matematik ders kitaplarindaki gorevlerin %82.35’lik benzer oranla “Uygulama”
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basamaginda yer aldig1 goriilmektedir. Etkinliklerin Swan’in simiflandirmasina gore
YBT’deki dagiliminda ilkokul ve ortaokul kitaplarinda sirasiyla %78.44 ve %84.64
oranlartyla olduk¢a biiylikk bir kisminin “Anlama” basamaginda yer aldig
goriilmektedir. Taksonomideki kategorilerin biligsel istem durumlar1 hatirlama
basamagindan yaratma basamagina artarak devam ettigi; bu kategorilerden ilk {igii
(hatirlama, anlama ve uygulama) alt diizey biligsel beceri ve son li¢li (¢6zlimleme,
degerlendirme ve yaratma) {ist diizey biligsel beceri gereksinimi bekledigi
belirtilmektedir (Anderson vd., 2001). Bu calismanin bulgular1 etkinliklerin biiyiik
oranla YBT de alt diizey bilissel beceri gerektiren kategorilerde yer aldigini net bir
sekilde gostermektedir. Derslerde uygulama gerektiren etkinliklerin 6grenciyi aktif
hale getireceginden kitaplarda yer bulmasini 6nemsenmektedir; kiiciik yaslarda bu tarz
uygulamalarin 6grencilerin 6grenmelerine katki sunacagini da diisiiniilmektedir; ancak
bu tarz etkinliklerin ¢ok yogun olmasi elestirilmektedir. Ciinkii 6grencileri birer
yonerge takipgileri haline getirme ihtimali barindirmaktadir. Bu tarz gorevlerin
“Swradan Etkinlikler” sinifinda yer aldigim1 ve diisiik biligsel istem gerektirdigini
dikkate sunmaktayiz. Alanyazindaki arastirmalara baktigimizda elde ettigimiz
sonuclar1 destekleyen ¢alismalar mevcuttur (Basol vd , 2021; Berisha ve Bytyqi, 2020;
Cosar, 2011; Ozgeldi ve Esen, 2010; Yalgin, 2020). Ornegin, Berisha ve Bytyqi
(2020), Kosova’daki liselerde kullanilan etkinliklerden hareketle yaptiklar
arastirmalarda biiyiik ¢ogunlugun (%85.97) prosediirel yaklasimda ve diisiik biligsel
istemli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, 6grencilerin tartisma ortamlarina katacak tist
diizey bilissel beceri gerektiren gorev oranmin %4.79 olarak ¢ok az oldugunu
belirtmislerdir. Ozgeldi ve Esen (2010) ortaokul 6, 7 ve 8. smif matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerin diistik bilissel talep gerektirdigini vurgulamislardir. Benzer
sekilde Yalcin (2020) ilkokul 3. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin diisiik
biligsel istem gerektiren “Anlama” ve “Uygulama” basamaginda yer aldigimi
belirtmistir. 2009/2010 egitim 6gretim yilinda kullanimda olan 6. simif matematik
calisma kitab1 sorularin1 inceleyen Cosar (2011), sorularin “Uygulama” (%70.23) ve
“Anlama” (%24.55) kategorilerinde yer aldigin1 “Yaratma” basamaginda ise %1.78
oraninda soru bulundugunu ifade etmistir. Ve son olarak Basol vd. (2021) PYBS

sorularmin yaklagik yarisinin “Uygulama” basamaginda oldugunu belirtmistir.
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Alan konusu o0zelinde ylriitilen bu calismanin sonuglarin1 destekleyen
arastirmalar bulunmakla birlikte; elde edilen bulgularin bazi arastirma sonuglari ile
celistigi goriilmiistiir. Ornegin Haggarty ve Pepin (2002), Fransa, Almanya ve Ingiltere
matematik ders kitaplarinin “Ac¢1” konusu 6zelinde yer verilen etkinliklerin biligsel
istem diizeylerinin dengeli oldugu ve dgrencilerin yaraticiligini artiran gorevlere yer
verilmeye 6zen gosterildigi ifade etmislerdir. Benzer sekilde Cho ve Kwon (2012)
Kore de kullanilan 7. smif matematik ders ve calisma kitabi etkinliklerinin biligsel
beklenti ve talep agisindan dengeli bir dagilima sahip oldugunu ortaya koymuslardir.
Ayrica Karakuzu (2017), ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarindaki geometri
gorevlerinin yliksek biligsel istemli oldugunu ifade ederek yiiriitiilen bu arastirmanin

sonuglartyla c¢elisen bulguya dikkat ¢cekmistir.

Bu arastirmanin bulgularinin yogunluk olarak “Anlama” ve “Uygulama”
basamaklarinda etkinliklerin oldugu tartisilmigken, iist biligsel beklenti talep eden
“Degerlendirme” basamaginda ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda
yaklasik %12 oraninda goreve yer verilmistir. Ortaokul matematik ders kitaplarinda
“Coziimleme”, “Yaratma” kategorilerinde ise eser miktarda sayilabilecek (yaklasik
%?2) goreve yer verildigi goriilmektedir. Arastirma bulgularinda dikkat ¢eken bir
noktay: belirtmek faydali olacaktir. Ilkokul matematik ders kitaplarinda yer verilen
gorevlerin yaklasik %9’u “Cozliimleme” basamaginda oldugu dikkat ¢cekmektedir.
Miktarlar1 az olsa bile {ist biligsel beceri gerektiren kategorilerdeki etkinlikler hem bu
tarz gorevlerin kitaplarda yer alabilecegini gostermesi hem de 6grencileri ¢aga ayak

uyduracak beceriler ile donatma potansiyeli barindirmasi agisindan énemlidir.

Cagin gerekliliklerini yerine getirebilme durumlarm1  ve karsilagilan
problemlere ¢6ziim bulabilme yetisi gibi becerilerin 6l¢iildiigii PISA ve TIMSS gibi
sinavlarda yer verilen sorularin 6grencileri diisiindiirme egilimleri, yliksek motivasyon
saglayici yapisi ve dgrenilen bilgileri giincel durumlara uyarlayabilme istekleri dikkat
cekmektedir (Savran, 2004). Bu beklentileri gergeklestirebilmenin yolunun kitaplarda
yer verilen etkinliklerin biligsel siireg boyutundaki dagilimlarinda dengenin
saglanmasi ile miimkiin olacag1 soylenebilir. Ogrencilere sunulan gérevlerin farkli
¢Oziim yollarinin olmasi, onlarin derin diisiinmelerine firsat vermesi, ¢ikarimda
bulunmalarin1  gerektiren 6zellikleri barindirtyor olmasi kavramsal anlamayi

kolaylastiracag ile ilgili bulgular mevcuttur (Kwon, Park ve Park, 2006; Stein ve
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Lane, 1996). Ayrica 6grencileri kesfe ¢ikaran etkinliklerin onlarin zihinsel anlamda
esnek olabilme, anlama, iliski kurabilme ve muhakeme etme becerilerinin gelisimine
katkisinin olacagina dikkat ¢eken bulgular (Silver, 1997) iist diizey biligsel becerileri
destekleyen gorevlerin kitaplarda yer verilmesi gerekliligini desteklemektedir. Ciinkii
Ogrencilerin ylizeysel yaklagimlari, derinlemesine akil yiiriitmeden kaginmalar
matematikteki basarisizligin ve yasanan 6grenme zorluklarinin nedenlerinden biri
olarak goriilmektedir (Hiebert, 2003). Ogrencilerin yiizeysel veya derinlemesine akil
yuriitmelerini gelistirme firsatlar1 karsilagtiklar1 etkinlikler ile miimkiin olacagini
sOylemekteyiz. Doyle (1983), etkinliklerin o6grencilerin diisiinme bigimlerini

etkileyerek onlarin bilgiyi olusturmalarma imkan verdigini ifade etmektedir.

Prosediirel yaklagimin agirlikta oldugu “Standart algoritma kullanma” (Doyle,
1983) ve “Yorumlama” tiirii (Swan, 2007) etkinlikler benzer sorularin ¢éziimiinii
gerektirdiginden Ogrencilerin  yonergeleri adim adim takip ederek sonuca
ulasacaklara isaret etmektedir. Literatiire bakildiginda Van de Corput (2012),
Bingélbali ve Ozdiner (2022) bu tarz yaklasimlarim ezbere matematik yapmaya
calisilmasina sebebiyet verecegini, iist diizey bilissel becerilerin gelisimine katkisinin
oldukca smirli olacagindan yaratict diisinmeye ket vurma ihtimaline dikkat

cekmektedirler.

21. yiizyil becerileri olarak ifade edilen “6grenme ve yenilik becerileri” alt
basliginda toplanan elestirel diisiinme, yaraticilik, isbirligi ve iletisim becerilerinin
(Partnership for 21st Century Learning, 2019) MEB Ogretim Programlarinda da
matematiksel siire¢ becerileri olarak viicut buldugu goriilmektedir (MEB, 2017).
Belirtilen becerilerin gelistirilmesi okullarda yapilan etkinlikleri referans alinarak
yapilan 6gretimle miimkiin olacagi aciktir. Tiirkiye de 2005 yilinda yapilan kokli
degisimle merkeze alinan 6grenci profiliyle yapilandirmaci yaklasim, etkinlik temelli
Ogretimle yiiriitilmesi hedeflenmekteydi. Yapilan 6gretimler sonucunda dgrencilerin
sadece konu ile ilgili hesaplamalar yapmasi beklenmeyip ¢aga ayak uyduracak
diisiinme sistemlerinin gelistirmeleri istenmekteydi. Bu aragtirmadan elde edilen
bulgular 6grencilerden diisiik biligsel istem beklendigini isaret etmektedir. Bu durum
2005 yilinda ortaya konulan ve yapilan gilincellemeler ile yiiriirliikkte olmaya devam

eden yaklagimin beklentileri ile ¢gelismektedir. Bu durumun aragtirma konusu olan alan
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konusu 6zelinde oldugu hatirda tutularak kitaplarin tamamindaki gorev tiirlerinin

YBT deki dagilimlart ileri bir arastirma konusu olarak dikkat ¢ekmektedir.

Etkinlik tiirlerinin dagilimi1 ve etkinliklerin YBT de yer aldig1 biligsel siireg
basamaklarina toplu sonug¢ olarak bakmak faydali olacaktir. Elde edilen bulgular
etkinliklerin biiyiik bir cogunlugunun ilkokul veya ortaokul fark etmeksizin “Standart
algoritmayr Kullanma” (Doyle, 1983) ve “Yorumlama” (Swan, 2007) tiiriinde
oldugunu gostermektedir. Diger etkinlik tiirlerinin olduk¢a diisiik miktarda oldugu bir
diger 6nemli bulgudur. Bu durumun dogal sonucu olarak YBT’nin bilissel siire¢
becerileri kategorilerinde de yigilmanin “Anlama” ve “Uygulama” basamaklarinda
oldugu tespit edilmistir. Etkinliklerin tiirlerine ve YBT kategorilerine gore dengesiz
dagilimi agik bir sekilde goriilmektedir. Son olarak bu durumun, MEB Ogretim
Programi hedeflerini ve 21. Yiizyil becerileri olarak ifade edilen beklentileri karsilama

ihtimalinin diisiik olacag: seklinde degerlendirilebilir.

5.2 Matematik Ders Kitaplarnin Alan Konusu ile fliskili Etkinliklerin

Amaglarina Gore Dagilimina Yonelik Tartisma ve Sonug¢

Ozmantar ve Bingdlbali (2009), etkinliklerin hazirlanma amaclarma yonelik
goriis bildiren ve ¢aligma yliriiten arastirmacilarin isaret ettigi hedefleri ortak paydada
toplayip, dort amag dogrultusunda etkinlik hazirlanabilecegini ifade etmislerdir. Bu
amaclar: “Kavram Ogretimi”, “Kavrami Pekistirme”, “Ogrenci Yamlgilar: ve
Zorluklarimi Asma” ve “Matematiksel Bilginin Dogasina Farkindalik Olusturma”™

seklindedir.

Etkinliklerin tiirleri ile birlikte amaclarmin dagilimimin da ele alindigi bu
arastirmada, etkinliklerin dortte ligiinden fazlasinin “Kavram Pekistirme” amagh
olarak hazirlanmis olduklar1 belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca daha yakindan
bakildiginda ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin sirasiyla
%80.39 ve %87.25’1 pekistirme amacgh gorevler oldugu goriilmektedir. Ders
kitaplarinda yer verilen etkinliklerin biiyiik miktarinin pekistirme tiirtine ayrilmasi
kavram Ggretiminin aceleye getirildigi izlenimini dogurmaktadir. Halbuki,
alanyazinda aceleci davranmanin tehlikeleri hakkinda uyarilarda bulunan
arastirmacilar mevcuttur. Ornegin, Zacharos (2006) kavramim Ogretiminde acele

edilmemesini, 6grencilerin bilgileri yapilandirmalarina olanak verecek gorevlerle
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tanistirilmast gerekliligini vurgulamaktadir. Cullen ve Barret (2020), 6grencilerin
birimleri algilamada ve kaplamada kullanimlarinda sikinti yasadiklarimi tespit
etmisgler; bu durumun sebebi olarak yeterli kavrayis olmadan gecisi 6ne siirmiiglerdir.
Birim kullanima dikkat ¢eken bir diger arastirmaci da Kara vd. (2011)’dir. Arastirmaci
kaplamada sadece kare birimlerin kullanilmasinin yeterli olmayacagi, tiggen birimlerle
kaplama yapma calismalarina yer verilmesinin alan formiiliinii anlamlandirmada
faydali olacagimi belirtmiglerdir. Belirtilen duruma ek olarak farkli birimlerin
kullanilmasina firsat verilmesi i¢in aceleci davranmaktan uzak durulmasi gerekliligini
vurgulamislardir. Pekistirme tiirii gorevlere yeterli kavrayis olmadan geg¢ilmesinin
Ogrencilere yonerge takipgisi gorevi vereceginden ezberci yaklasim sergilenmesine
sebep olacag seklinde degerlendirilebilir. Oysa Hiebert ve Wearne (1993),
etkinliklerin kullanilarak 6gretim yapilirken kavramin temeline iligkin ayrilan zamanin
fazla olmasi kavramin anlagilmasinda etkili olabilecegine dikkat ¢ekmistir.
Arastirmacilarin bu Onerisi alan konusunun O6gretiminden hizli gecis yapilma
durumunun elestirilmesini destekler niteliktedir. Fazla soru ¢dzme, alistirma yapma
gayretinden ziyade 6ze inecek ¢alismalarin yapilmasinin 6nemli olacagini ifade ederek
zengin igerikli gorevler ile Ogretim boyutu lizerinde etkin durulmasi gerektigi

Onerilmektedir.

Ogrenildigi diisiiniilen kavramn pekistirilmesine yénelik etkinliklerin pay1 bu
kadar biiyiik olmasinin dogal sonucu olarak diger amacglarin alabilecegi pay
azalmaktadir. Pekistirme tiirii etkinlikler agik ara birinci sirada iken ikinci sirayi
“Kavram Ogretimi” amagh gorevler aldig1 elde edilen bulgulardandir. Ilkokul ve
ortaokul matematik ders kitaplarinda sirastyla %19.61 ve %11.44 oraninda 6gretim
amagcl gorev yer almaktadir. Ilkokul matematik ders kitaplarinda “Ogrenci Yanilgilar
ve Zorluklarimi Asma” ve “Matematiksel Bilginin Dogasina Farkindalik Olusturma”™
amacglarinda etkinlik yer almadigi goriilmektedir. Ortaokul matematik ders

1

kitaplarinda ise “Ogrenci Yanilgilari ve Zorluklarimi Asma” amaciyla hazirlanms
gorevlerin oram1 %1.31 olurken, “Matematiksel Bilginin Dogasina Farkindalik
Olusturma” amacgh gdreve yer verilmemistir. Akdas, Yazici ve Ozyurt (2021), iigiincii
siif ve dordiincii sinif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
ogrencilerin yanilgilar1 ve yasadiklar1 zorluklarmi agma, alanin epistemolojik yapisi

ile ilgili olmadigimi belirtmislerdir. Belirtilen bu sonug¢ bu ¢alismanin bulgulan ile
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benzerlik gostermektedir. Ayni arastirmacilarin inceledikleri etkinliklerin daha ¢ok
ogretim amagli oldugunu ve ardindan pekistirme amacinin geldigi yoniindeki bulgular
bu arastirmanin bulgular ile ¢elismektedir. Benzer bir bulgu sunan Gencer Kayahan
ve Ozyurt (2020), 5. simf Bilisim Teknolojileri Ogretmen Rehber Kitabi’nda yer alan
etkinliklerin daha ¢ok G6gretim amagli olduguna yonelik bulgusu bu arastirmayla
celigirken; sinirh sayida etkinliin 6grenci yanilgi ve zorluklarimi asmaya yonelik
bulgusu bu arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Ve son olarak Bozkurt (2018)’un
6. smif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin daha ¢ok pekistirme amagh
hazirlandig1r yoniindeki bulgusu bu aragtirmanin sonucunu destekleyen farkli bir
arastirma olarak goze ¢arpmaktadir. Etkinliklerin amaglarina yonelik bulgularda bazi
arastirmalarin “Kavram Ogretimi” amacinin “Kavram Pekistirme” amagl gorevlerden
fazla oldugu seklindeki arastirmamizla celisen bulgular dikkat c¢ekmektedir. Bu
farkliligin sebebi olarak etkinlik kavrami litaratiirde ¢ok farkli sekillerde ele alinmast,
bu farkliliktan dolayr arastirmacilarin ders kitaplarindan sectigi basliklarin 6n plana
ciktigini goriilmiistiir. Aragtirmacilarin benimsedikleri etkinlik tanimlamalarina gére
ders kitaplarindan sectikleri boliimler degisebilmektedir. Ornegin Bingélbali ve
Bingolbali (2020), ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflar i¢in hazirlanmis ders kitaplarindaki
etkinliklerin Ogrenciden talep ettigi ¢oziim yontemi ve dogru cevap sayilarini
inceledikleri aragtirmalarinda, “Etkinlik” ve “Bunu Deneyelim” baghigi altindaki
gorevleri ele almislardir. Bu tarz bagliklarin yer aldigi gorevler icin bu arastirmada
“Nitelikli Etkinlik” ifadesi kullanilmistir. Arastirma bulgularina daha yakindan
bakildiginda  “Nitelikli  Etkinlik” simifindaki gorevlerin 6gretim  amacinda
yogunlagtigin1 gormekteyiz. Etkinlik tanimlamamizdaki niteliklerin daha azini
barindirarak YBT de alt bilissel istemli basamaklarda yer alan “Siradan Etkinlikler”
olarak vurguladigimiz gorevlerin ¢ogunlugunun pekistirme amacinda toplandig1 bu
arastirmanin bulgular1 dahilindedir. Bu durumun yaninda “Nitelikli Etkinlik”
kategorisinde yer alan gdrevlerin sayisinin az oldugu arastirma bulgularimizin dikkat
ceken farkli yoniidiir. Bu azligin sebeplerinin neler olabilecegine yonelik ders kitabi
hazirlayicilariin goriislerine bagvurulmasi farkli bir arastirma konusu olarak dikkat
cekmektedir. Ayrica, etkinliklerin amaclaria gore dagiliminin alan konusu 6zelinde
oldugu unutulmayarak kitaplarin tamaminda yer verilen goérevlerin amaglarinin da

arastirilmasinin 6nemli olacagi ileri arastirmalar i¢in not diistilmiistiir.
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Elde edilen bulgularda pekistirme amagli etkinliklerin yogunlukta olmasi ve
ardindan 6gretim amagli etkinliklerin gelmesi beklenen bir durum olmamakla birlikte;
yanilgilarin ele alindig1 gorev sayisin1 yok denecek kadar az olmas1 sanki 6grencilerin
hicbir yanilgiya diismeyecekleri kabul edilmis gibi davranildigi diisiincesine
yonlendirmektedir. Ancak literatiire bakildiginda alan konusunda bir¢ok yanilginin
oldugu ifade edilmistir. Ornegin, dgrencilerin alan ve ¢evreyi birbirine karistirdiklart
ve yanilgiya diistiikleri (Divrik ve Pilten, 2021); alanin korunumunu algilayamadiklari,
alan formiiliinii agiklamada ve formiiliin uygulanmasi sonucu elde edilen sayiy1
anlamlandirmada sikint1 yagadiklari (Olkun vd., 2014; Siman ve Aksu, 2009; Zaharos,
2006) ifade edilmistir. Belirtilen yanilgilarin olugsmasina engel olunmasinin ve eger
kavram ile ilgili yanilg1 olustuysa giderilmesini saglamanin yolu ders kitaplarindaki
etkinliklerden gegmektedir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009). Bu arastirmanin bulgulari
kitaplarin alan kavraminin Ogretimini hizli geg¢is yapmast nedeniyle Ogrencilerde
kavram yanilgis1 olusturma potansiyeli barindirmaktadir. Bu duruma karsilik elde
ettigimiz bulgular kitaplardaki gorevlerin kavram yanilgilarin1 giderecek sekilde

tasarimlanmadigini1 gostermektedir.

Ogretmenlerin derslerini yapilandirmalarinda ve neyi, nasil ve ne kadar
anlatacaklar1 konusunda takip ettikleri ilk kaynagin ders kitaplar1 oldugu ve ders
kitaplarina gore planlamalarin1 yaptiklarini ortaya koyan arastirma bulgulan
(Eisenman ve Even, 2011; Haggarty ve Pepin, 2002) kitaplardaki etkinliklerin 6grenci
O0grenmeleri i¢cin Onemini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde matematiksel bilgilerle
Ogrenci arasinda iletisimi kolaylastirict rolde olan Ogretmenlerin, planlarini ders
kitaplarinda yer alan gérevleri kullanarak ya da o gérevleri referans alarak sunacaklari
etkinlikler yardimiyla Ogrencileri bilgilerle tanistirma yoluna tercih ettikleri
belirtilmistir (Jones ve Pepin, 2016). Ayrica Henningsen ve Stein (1997), 6grencilerin
matematigi karsilastiklar1 matematiksel gorevlerle anlamlandirdiklarini ifade
etmislerdir. Ayni aragtirmacilar matematik derslerinde zengin igerikli etkinliklerin yer
verilerek  Ogrencilerin  aktif katilimi  saglandiginda kavramsal anlamanin
gerceklesmeye baslayacagi, O0grencilerin matematik yapmaya gayret gosterecegini
vurgulamaktadirlar.  Arastirmacilarin ~ vurgularinin = yaninda,  yapilandirmaci
yaklasiminda geregi olarak etkinliklerin temele alindig1 6gretimlerde 6grenci basarisi
ve ilgisinin arttifi yoniinde bulgulara rastlanilmaktadir (Haris ve Ilma, 2011;
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Tomooglu ve Kurtulus, 2020). Ornegin, Tomooglu ve Kurtulus (2020) 6. smif
Ogrencilerine tliggen ve paralelkenarin alanin1 hesaplamanin 6gretimi  yaptigi
derslerinde SE 0gretim modelini kullanmis ve ekinlikleri 6n plana ¢ikarmistir. Ve
yapilan uygulamalarin 6grenci basarisini, ilgisini artirdig1 ifade edilmistir. Benzer
sekilde Haris ve Ilma (2011) geleneksel el sanatlarindaki (anyaman) gorselligin
baglam olarak kullanildig1 etkinliklerin o6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve alan
formiliiniin anlasilmasin1 kolaylastirdigini ifade etmistir. Etkinlikleri temele alarak
yapilan ogretimlerde kavram yanilgilarinin kismen de olsa azaldig1 yoniinde elde
edilen bulgular (Erdem ve Aktas, 2018), ders kitaplarindaki etkinliklerin 6nemini daha
da artirmaktadir. Elde edilen bulgular matematik ders kitaplarinin alan konusunda

Ogrenci yanilgilarma ¢oziim bulmada sinirlilik olusturacagi yoniindedir.

Etkinlik amacglarindan olan “Matematiksel Bilginin Dogasina Yonelik
Farkindalik Olusturma’ hedefinde olan gérevlerin tamamen ihmal edilmis olmasi elde
edilen farkli bir sonugtur. Alan yazina baktigimizda belirtilen amacin kavramin
genetik kodlarina yonelik yorum yapabilmeyi, matematiksel bir iddiay1 ispat etme
veya ciiriitebilmeye yonelik oldugu vurgulanmaktadir (Ozmantar ve Bingélbali,
2009). Ispat etme, kavramin 6ziine yonelik yorum yapma seklinde etkinliklerin 6grenci
yas  seviyesi  dikkate  almarak  hazirlanmasinin  miimkiin  olacagini
degerlendirilmektedir. Incelenen etkinliklerde bu amacin ihmal edilmis olmasi
ogrencilerin elestirel diisiinebilme, ikna gibi 21. yiizy1l becerileri ve ayn1 zamanda
MEB Ogretim Programi hedeflerinden uzaklasildig1 diisiincesini desteklemektedir.
Oysaki, etkinliklerin kullanildigi 6gretimlerde ogrencilerin daha fazla agiklama
yapabilirken, geleneksel yaklasimdaki 6grencilerin cevaplart en fazla bes kelimeden
olusacak sekilde kisa ve az sayida oldugu ifade edilmektedir (Hiebert ve Wearne,

1993).

MEB’in ders kitaplarin1 &grencilere iicretsiz dagittigi diisiiniiliirse kolay
ulagilabilir kaynak olan kitaplarda (Richards, 2001) yer verilen gorevlerin amaglari
yoniinden kapsamli ve dengeli olmasi 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katkilar
sunacagl degerlendirilebilir.  Yiriitilen bu arastirmanin sonucunda elde edilen
bulgulardan hareketle etkinliklerin 6grenci 6grenmeleri {lizerinde katalizér gorevi

gordiigiinii; bu sayede 6grenimleri kolaylastirict etkisi oldugu sdylenebilir.
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5.3 Oneriler

Ders kitaplarinin 6grenciler i¢in kolay ulasilabilir; dgretmenlerin derslerini
yapilandirmalarinda yol gosterici 6zelliklerinin olmasi (Eisenman ve Even, 2011;
Kili¢ ve Seven, 2008; Richards, 2001) nedenleriyle kitaplarda yer verilen etkinliklerin
tiirleri, amagclar1 ve YBT biligsel siire¢ becerileri basamaklarina gére dagilimlarinin
dengeli olmasimi kitap hazirlayicilarmma Onerilmektedir. Stein ve Smith (1998),
ogretimde kullanilacak nitelikli etkinliklerin 6gretmenleri de diisiinmeye sevk etmesi
ve 0grencilerin diisiinme bi¢imlerinin fark edebilmelerine yardimci olmasi agisindan
onemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Ders kitaplarindaki “Nitelikli Etkinlik” sayisinin

artirtlmasi kitap hazirlayicilarina bir bagka oneridir.

Kitap hazirlama komisyonlarinda yer alanlarla yapilacak arastirma ile ders
kitaplarinda yer verilen gérevlerin se¢imlerindeki gerekgeleri belirlenebilir. Bu sayede
yiiksek biligsel istem gerektiren, 6grenci yanilgilar1 ve zorluklarin1 asmaya yardimci

olacak etkinliklerin kitaplarda yer verilmesinin 6nii agilabilir.

Yapilan arastirma alan konusu 6zelinde olup kitaplarin tamaminda yer verilen
etkinliklerin tiir ve amag¢ bakimindan dagilimlarinin ortaya konulmasi arastirmacilara

yonelik Oneri olarak sunulabilir.

Ortaokul matematik ders kitaplarindaki alan konusu ile ilgili boéliimlerinde yer
verilen etkinlik sayilarmin ortalamasi, ilkokul kitaplarindaki ortalamaya gore
yuksektir. Kitaplardaki yer alan etkinlik sayilarindaki artisin konu basliklarinin
(liggenin, paralelkenarin alan1 gibi) ¢ogalmasindan kaynakli veya aynmi konunun

Ogretimini derinlestirme hedefinde olup olmadig1 arastirilabilir.

Kitaplarda yer verilen gorevlerin uygulanmasinda belirleyici rol alan
ogretmenlerin etkinlik kavrami, etkinlik tasarlama ve uygulama durumlarina yonelik

bakis acilarini ortaya koyacak arastirma yapilabilir.

Ogretmenlerin hizmet ici egitimlerle desteklenerek etkinlik tasarlama ve

kullanabilme becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir.
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