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Bu arastirmanin amaci baglam temelli REACT stratejisinin 5. Smnif
ogrencilerinin  “Is1@in  Yayilmas1” iinitesinin giinlik yasamla iliskilendirme
diizeylerine ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini belirlemektir.
Arastirma 6rneklemini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Ordu ili, Altinordu il¢esinde
bir devlet okulunun 5. siifinda 6grenim goren 119 dgrenci olusturmaktadir. Arastirma
on test, son test ve kontrol gruplu yar1 deneysel desenle yiirtiilmiistiir. Segkisiz
yontemle belirlenen iki sinifta bulunan 60 6grenci deney grubunu, iki sinifta bulunan
59 grenci ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Ogretim deney grubunda arastirmaci
tarafindan tasarlanan baglam temelli REACT stratejisine uygun materyallerle
yapilirken kontrol grubunda programin 6ngdrdiigii yontemlere uygun ders kitabindaki
etkinliklerle yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri, fen 6grenmeye yonelik motivasyon
6lgeginin ve ayni okulda 6. sinifta 6grenim goren 20 dgrenci ile pilot calisma yapilarak
gecerligi ve gilivenirligi saglanmis olan giinliik yagamla iligskilendirme testinin 6n test
ve son test olarak uygulanmasiyla elde edilmistir. Verilerin analizi i¢in SPSS 22.0
paket programu ile tek yonlii Anova, bagimli ve bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir.
Analiz sonucglarina gore baglam temelli REACT stratejisiyle yapilan 6gretimin,
ogrencilerin bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini artirmada iy1 diizeyde
etkili oldugu bulunurken fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina anlaml bir etkisi
bulunamamaistir. Arastirma sonuclarinin, 6grencilerin fen bilimleri dersinde 6grendigi
bilgileri giinliik yasamlariyla iligkilendirmelerine yonelik diizenlemelerin yapilmasina
151k tutmasi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Baglam Temelli Yaklasim, REACT Stratejisi, Motivasyon,
Giinliik Yasamla Iliskilendirme



ABSTRACT

THE EFFECT OF CONTEXT BASED REACT TEACHING MODEL ON
STUDENTS' LEVEL OF ASSOCIATING SCIENCE WITH DAILY LIFE
AND THEIR MOTIVATION TOWARD SCIENCE
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SCIENCE TEACHER EDUCATION
MASTER THESIS, 145 PAGES

(SUPERVISOR: ASSOC. PROF. AYHAN CINiCI)

The aim of this research is to determine the effect of context based REACT
teaching model on 5th grade students' association levels "propagation of light" unit
with daily life and motivation toward science course. The research sample consists of
119 students studying in the 5th grade of a public school in Altinordu district of Ordu
province in the 2021-2022 academic year. The research was conducted in a quasi-
experimental design with pretest-posttest control group. 60 students in two classes
determined by the random method constitute the experimental group, and 59 students
in two classes constitute the control group. While teaching in the experimental group
was carried out with materials suitable for the context-based REACT strategy designed
by the researcher, in the control group it was carried out with the activities in the
textbook in accordance with the methods prescribed by the program. The research data
were obtained by applying the motivation scale for learning science and the test of
associating with daily life, whose validity and reliability were ensured by a pilot study
with 20 sixth grade students in the same school, as pre-test and post-test. For the
analysis of the data, one-way Anova, dependent and independent sample t-test was
performed with the SPSS 22.0 package program. According to the results of the
analysis, it was found that teaching with the context-based REACT strategy was
effective in increasing students' level of associating information with daily life, but it
did not have a significant effect on their motivation to learn science. It is thought that
the results of the research are important in terms of shedding light on the arrangements
for students to associate the information they learned in the science course with their
daily lives.

Keywords: Context-Based Approach, REACT Strategy, Motivation, Association with
Daily Life
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1. GIRIS

1.1 Arastirma Problemi

Bilgi tiirleri igerisinde en giivenilir olarak kabul edilen bilimsel bilgi (Akkaya
ve Yildirim, 2017), insanoglunun var oldugu giinden itibaren c¢evresiyle olan
etkilesimleri sonucu iretilmeye baslanmig, kusaklar boyu cesitli denemelerle
giivenilirligi smanmis, degisime ve gelisime acgik bilgiler manzumesi olarak
tanimlanabilir (Demirbas ve Yagbasan, 2005). Giiniimiizde bilgi ve iletisim
teknolojilerinde yasanan muazzam gelisim bilgi lretim ve paylasim hizin1 da
artirmistir.  Bunun sonucunda bilgiler katlanarak artmakta, teknoloji gelismekte ve
yogun bir sekilde kullanilmaktadir. (Bayrak ve Erden, 2007). Ayrica son yillarda artan
niifus ve gelisen teknolojilerle birlikte, bircok alanda nitelikli insan kaynagina olan
ihtiya¢ artmakta ve ¢esitlenmektedir. Sonug olarak, giiniimiiz ihtiyaglarini dogru analiz
ederek, toplumlar1 geleceg§e hazirlayacak egitim sistemlerinin gelistirilmesi ¢ok
Oonemli hale gelmistir (Glines ve Karasah, 2016). Demokratik bir toplum insa etmede,
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olarak uygun bir egitim sistemi gelistirmek kritik 6neme
sahiptir. Bunun igin tiim seviyelerde miifredatin niteligini ve kapsamini belirlemek de

olduk¢a 6nemlidir (Sbhatu, 2021).

Hizla gelisen ve degisen caga ayak uydurmak ancak planli programli bir
egitim-0gretim siireci ile miimkiin olabilir. Bu siiregte fen bilimleri egitimi 6nemli bir
rol oynamaktadir. Fen bilimleri egitiminin 6neminin farkinda olan iilkeler bu egitimin
kalitesini artirma ¢abasina girmislerdir (Bayrak ve Erden, 2007). Kapsamh
arastirmalar sonucunda gelistirilecek fen bilimleri egitimi ile gelecegimizin giivencesi
olan gencler, bir yandan ¢agin gereklerine gore yetistirilirken bir yandan da gelecek
nesillere onderlik edebilecek bilgi birikimi ile donatilacaktir. Bu ancak kaliteli bir

egitim dgretimle saglanabilir (Ayas ve Ozmen, 2002).

Modern fen 6gretiminin temel amaglart olarak yasadigi cagin gereklerini
arastiran, inceleyen, giinlik yasami ile fen bilimlerinin konular1 arasinda iligki
kurabilen, diinyaya bilim insam gozligiiyle bakabilen, karsilastigi problemleri
bilimsel yontemlerle ¢6zebilen bireyler yetistirmektir (Tan ve Temiz, 2003). Bilim ve
teknoloji ¢aginda iilkemiz de fen bilimleri 6gretim programinda bazi degisiklikler

yaparak gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilen, yeniliklere agik, fen bilimlerini
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hayatinin her alaninda kullanabilen bireyler yetistirme yoluyla rekabet icindeki

toplumlara ayak uydurmay1 amaglamaktadir (Balbag, Leblebicier, Karaer, Sarikahya
ve Erkan, 2016).

Fen bilimleri 6gretim programinda son degisiklikler 2018 yilinda yapilmustir.
Fen bilimleri 6gretim programi incelendiginde modern fen egitiminin temel amaglari
ile uyumlu olacak sekilde hazirlanma cabasi dikkati ¢ekmektedir. Fen bilimleri
ogretim programi, bilgiyi iireten ve islevsel olarak kullanabilen, elestirel diislinen,
problem ¢6zebilen, iletisim becerileri olan, toplum ve kiiltiire katki saglayan vb.
niteliklere sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek bir program olarak ifade
edilmektedir. Ayrica st diizey bilissel becerilerin kullanimina, anlamli ve kalici
o0grenmeye olanak saglayan, dnceki 6grenmeler, diger disiplinler ve giinliik yasamla
iliskili, beceriler, yetkinlikler ve degerlerle biitiinlesmis bir 6gretim programi olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. 2018 fen bilimleri 6gretim programinda bilimsel siire¢
becerileri, yasam becerileri ve miihendislik becerileri olmak {izere {i¢ beceri alaninin
Ogrencilere kazandirilmasini hedeflemektedir (MEB, 2018). Ayrica 21.yy becerileri
olarak adlandirilan ve bilgi toplumunda bireylerin sahip olmasi gereken beceri ve
yeterlilikler arasinda bireylerin meydana gelen degisimlere uyum saglamasi ve tepki
vermesi, teknolojiyi yakalayabilmeleri ve kullanabilmeleri, uygun bilgiyi hizla artan
bilgi yiginlar1 arasindan analiz ederek ve degerlendirerek elde etmeleri, elde ettikleri
bilgiyi gilinliik yasamlarinda kullanabilmeleri ve {iriine doniistiirebilmeleri sayilabilir
(Anagiin, Atalay, Kilic ve Yasar, 2016). Gerek 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi
gerekse 21.yy becerileri incelendiginde bilgiyi giinliik yasamda kullanabilme {izerinde

duruldugu goriilmektedir.

Giinlik hayatta karsilastigimiz birgok durum fen bilimleri ile dogrudan
iliskilidir. Birey okulda 6grendigi bilgilerle giinliik hayatinda karsilastig1 bilgileri
iliskilendirerek bilim ve teknolojinin hakim oldugu gilinlimiiz sartlarinda yasamlarini
devam ettirecek bilgi ve becerileri kazanirlar (Hiircan, 2011). Fen bilimleri dersinde
Ogrenilen bilgiler ile giinliik yasamda 6grenilen bilgileri iliskilendirmek i¢in dgretim
faaliyetlerinin buna uygun sekilde planlanmasi gerekir. Ogretimin planlanmasinda
yapilandirmaci 6grenme kurami temeline dayanan baglam temelli 6grenme yaklagimi
On plana ¢ikmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme kurami, bireylerin algi, motor beceriler

ve duyular yoluyla aktif olarak katilimiyla siirekli degisen diinyayr anlama, uyum
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saglama ve degisim siireci olarak goriir (Munafo, 2016). Bu siirecte bireylerin 6n
bilgileri, deneyimleri ve giinliilk yasamda karsilagtiklar1 durumlar 6grenme siirecini
etkilemektedir. Baglam temelli 6§renme yaklasimi ise fen bilimleri dersinin 6gretim
stirecinde gilinliik yasami egitim ortamina tasimakta ve 6grenmeyi daha yasamsal

kilmada 6nemli firsatlar sunmaktadir (Yildirim ve Giiltekin, 2017).

Baglam temelli 0grenme yaklagimi kapsaminda yiiriitilen Ogretim
uygulamalarinda farkli strateji ve yontemler kullanilmaktadir. Bu yaklagimin
uygulanabilirligine en yatkin olani ise REACT 6gretim modelidir (Karamustafaoglu
ve Tutar, 2020). Ogrencilerin ilgisini cekecek giinliik yasamla iliskili baglamlar
kullanilmasi ve igerigin bu baglamlar {izerinden aktarilmasi 6gretimin daha anlamli ve

kalic1 olmasini saglar (Ultay ve Alev, 2017).

Anlamli ve kalic1 6grenme bireylerin 6grenmeye yonelik motivasyonunu
artirmaktadir. EZitim 6gretim siirecinin etkililigini artiran en 6nemli unsur olarak
goriilen motivasyon, bireye 6grenme icin enerji vererek davranig degisikligi icin istekli
hale getirir, 6grencilerin davranislarinin yoniinii ve egitim ortamlarinda istenilen

davranisa ulagsmadaki hiz1 belirler (Akbaba, 2006).

Baglam temelli REACT 06gretim modeline gore egitim alan dgrencilerin ders
kitabinda belirtilen etkinliklerle egitim alan 6grencilere gore ogrendiklerini giinlitk
yasamla iliskilendirme ve motivasyon diizeylerinin daha iyi olup olmayacaginin

arastirilacagi, bu calismanin literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.2 Problem Ciimlesi

Baglam temelli REACT ogretim modelinin 5. smif dgrencilerinin “Isigin
Yayilmasi" iinitesini giinlik yasamla iligkilendirme diizeylerine ve fen bilimleri
dersine yonelik motivasyonlarina etkisi nedir ve cinsiyete gore farklilik gostermekte
midir?

1.3 Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubunun “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

(FOYMO)” 6n test ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubunun FOYMO 6n test ortalamalarinda cinsiyet agisindan

anlaml bir fark var midir?



3. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin FOYMO son test ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubunun FOYMO son test ortalamalarinda cinsiyet acisindan

anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu grencilerinin FOYMO 6n test ve son test puan ortalamalar1

arasinda anlamli bir fark var midir?

6. FOYMO 6n test ve son test puan ortalamalari arasindaki fark cinsiyet agisindan

anlamli midir?

7. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Isigin Yayimas: Unitesine Yonelik Giinliik
Yasamla Iliskilendirme Testi (IYUGYIT)” 6n test ortalamalar arasinda anlamli bir

fark var midir?

8. Deney ve kontrol grubunun TYUGYIT 6n test ortalamalarinda cinsiyet agisindan

anlamli bir fark var midir?

9. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin IYUGYIT son test ortalamalari arasinda

anlaml bir fark var midir?

10. Deney ve kontrol grubunun IYUGYIT son test puanlarinda cinsiyet agisindan

anlamli bir fark var midir?

11. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin IYUGYIT 6n test ve son test puanlart

arasinda fark anlamli midir?

12. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin IYUGYIT &n test ve son test puanlari

arasindaki fark cinsiyet agisindan anlamli midir?
1.4 Arastirmanin Amaci ve Onemi

2018 Fen bilimleri 6gretim programi ve programda ifade edilen kazanimlar
incelendiginde siklikla giinliik yasamdan baglamlar igerdigi dikkati gekmektedir. Tiim
siif diizeylerinde ve bir¢ok iinitede giinliikk yasamla iligkili kazanimlar bulunmasina
ragmen 5. Smif “Isigin Yayilmasi” iinitesinde giinliik yasamla iligkili herhangi bir
kazanim bulunmamaktadir. Sekil 1.1°de “Isigin Yayilmasi” iinitesinde yer alan konu

ve kazanimlar gosterilmistir.



KONU | | KAZANIMLAR

| F55.11 Bir kaynaktan cikan 113 her yonde ve I.

Iyt dosrusal bir yol izledigini gozlemleyerek cizimle
B Yayilmast o
. gasterir.
‘ UNITE ‘ \
F5521 Isign dizgiin ve pirizli vizeylerdeks
Ls1gmn yansimalarim gozlemleyerek cizimle gsterir.
: Yansimasi F53522 Tsigin yansimasinda gelen 15in, yansiyan
ISIGIN e v normal ik lckiv: acidar
VAVILMAS t5in ve yiizeyin normali arasindaki iliskivi agtklar
| Isigm | F553.1 Maddelen, 1181 gecirme durumlarina gére
Maddeyle stmflandirir.

Kargilagmas

F.554.1 Tam gélgenin nasil olugtugunu
‘ Tam ‘ gozlemleyerek basit 151 cizimlert 1le gdsterr.
Golge F.5.54.2 Tam golgeyt etkileyen degiskenlerin neler
oldugunu deneverek kegfeder.

Sekil 1.1 Isigin Yayilmasi Unitesi Konu Ve Kazanimlari

Isigin Yayilmasi {nitesine ait konular giinliilk yasamla iliski kurulmadan
islenirse soyut diizeyde kalacaktir. Piaget, insanlarin dogumdan yetiskinlige kadar
birbirinden farkli ancak ayni zamanda da birbiriyle iligskili dort farkli biligsel
donemden gegctiklerini belirtmistir (Yildirim, 2016). Bu donemler duyusal motor
donem (0-2 yas), islem Oncesi donem (2-6 yas), somut islemler donemi(6-12 yas ) ve
soyut islemler donemi (12-18 yas ve tizeri) olarak ifade edilmektedir (Feldman, 2004).
5. sinif dgrencilerinin 11 yasinda olduklart g6z 6niinde bulundugunda soyut iglemler
donemine heniiz ge¢medikleri, soyut diisiinmenin yeterli diizeyde gelismedigi
gorilmektedir. Konular gilinliik yasamla iliski kurulmadan soyut diizeyde islenirse
Ogrenciler tarafindan tam olarak 6grenilmesi oldukca giictiir. Literatiir taramasinda 5.
smif diizeyinde yapilan cesitli calismalara bakildiginda ise “Isigin Yayilmasi1”

tinitesine ait baglam temelli REACT modeline uygun calismaya rastlanmamistir. Bu



nedenle ¢alismanin alana orijinal katki saglayacag diisiiniilmektedir. Baydere ve
Kurtoglu (2020) calismalarinda 5. sinif 6grencilerinin biyolojik ¢esitlilik konusundaki
kavramsal anlamalarina REACT stratejisinin etkisini arastirmislardir. Kara ve Celikler
(2019) galismalarinda 5. sinif “Maddenin Degisimi” initesinde kullanilan baglam
temelli 6grenmenin 0grencilerin basarilarina etkisini arastirmiglardir. Kara ve Celikler
yine ayni yil ortaokul 5. siif ogrencilerinin baglam temelli 6grenme uygulamalari
hakkindaki goriisleri adli ¢aligmay1 yiirlitmiislerdir. Karsli ve Saka (2017) 5. Simif
Ogrencilerinin ‘besinleri tanityalim’ konusundaki kavramsal anlamalarina baglam

temelli yaklagimin etkisini aragtirmiglardir.

Calismamizda Ogrencilerin  konular1  gilinlikk yasamla iligkilendirme
diizeylerinin yaninda fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin da arastirilacak
olmas1 bir diger 6zgiinliigiidiir. Ilkoriicii Gogmengelebi (2007) doktora ¢alismasinda
ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersinde verilen biyoloji bilgilerini
kullanma ve giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini arastirmistir. Derman ve
Senemoglu (2020) yedinci smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersini yasamla
iliskilendirme diizeylerini arastirmiglardir. Bozdag (2019) calismasinda 5. simf
Ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari, tutumlari ve fen basarilar

arasindaki iliskiyi ortaya koymustur.

REACT stratejisine uygun ders etkinliklerinin planlanmasinda 6grencilerin
giinlik yasamlarindaki faaliyetleri dikkate alinarak teknoloji desteginden
yararlanilacak olmasi arastirmamizi bu alanda yapilan diger ¢alismalardan ayiran bir
diger ozelliktir. Okur ve Inal (2010) fen dgretiminde bilgisayar destekli 6gretimin
onemi adli caligmalarinda teknoloji desteginin fen egitimindeki yerini ortaya
koymuslardir. Keller (2016) c¢alismasinda motivasyon, O6grenme ve teknoloji
arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirmamizda hem giinliik yasam baglamlar
sunarak hem de bunu yaparken 6grencilerin teknoloji ilgilerini devreye koyarak,
derslerin daha anlaml: ve kalici olarak 6grenilmesine destek olacagi 6ngoriilmektedir.
Bu saglandiginda Ogrencilerin  derse karsi On yargillarinin  azalmasi ve
motivasyonlarinin artmasi da beklenmektedir. Mubeen ve Reid (2014), ¢alismalarinda
fen bilimleri 68rencilerinin motivasyonlarini 6lgmeye g¢alismiglar ve motivasyonun
tiim etkili 6grenmelerde kilit gorevi gordiigli sonucuna ulagmiglardir. Aragtirmamizin

bu agilardan katkilarinin olacagi diisiiniilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
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ile uyguladigimiz yontem diger smif diizeylerinde ve initelerde de etkili olarak

uygulamaya konulabilecektir.
1.5 Varsayimlar

1. Calismaya dahil edilen deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin evrenin tiim

ozelliklerini tagidig1 ve evreni yeterli oranda temsil ettigi varsayilacaktir.

2. Kontrol ve deney grubu o&grencilerinin arastirma silirecinde etkilesimde

bulunmayacag varsayilacaktir.

3. Ogrencilerin “TYUGYIT” ve “FOYMOne goniilliiliik esasina gore cevap verdikleri

ve cevaplarinda samimi olduklar varsayilacaktir.

4. Oprencilere yoneltilen kavramlar1 giinliik yasamla iliskilendirme testi sorularinim,
onlarin “Isigin Yayilmasi” initesinde yer alan kavramlarini, gilinlik yasam
olaylartyla iligkilendirme diizeylerini, ortaya c¢ikaracak nitelikte oldugu

varsayilmistir.

5. Arastirma silirecinde Ogrencileri etkileyen tek degiskenin uygulanan 6gretim

yontemi oldugu varsayilacaktir.

6. Kontrol altina alimamayan zeka, saglik ve sosyoekonomik durumlar gibi

degiskenlerin deney ve kontrol grubunu ayni derecede etkiledigi varsayilacaktir.
1.6 Sitmrhhiklar
1. Aragtirma 2021-2022 egitim 6gretim yili ile sinirlidir.
2. Arastirma 6 hafta ile sinirlidir.
3. Aragtirma 5. Smif fen bilimleri dersi “Isigin Yayilmasi” initesi ile sinirlidir.

4. Arastirmanin verileri aragtirmada kullanilan 6l¢gme araglarindan elde edilen verilerle

siirlidir.

5. Arastirmanin ¢alisma grubu Biiyiiksehir Belediyesi Ordu Anadolu Imam Hatip
Lisesi ortaokul boliimiinde 6grenim gormekte olan 5. sinif 6grencilerinden olusan

iki deney ve iki kontrol grubu ile sinirlidir.



1.7 Tamimlar:
Baglam

Baglam; o6grencilerin kavramlara, kurallara vb anlam vermelerini saglayan
durumlara (De Jong, 2008) ya da var olan durumlari tanimlamasin1 kolaylastirmak
amaciyla giinliik yasamda karsilasilan olgu, olay ve durumlari birbirine baglamaya

denilmektedir. (Yildirim ve Giiltekin, 2017)
Bloom Taksonomisi

Bloom ve arkadaslar1 tarafindan egitimin hedeflerinin belirlenmesini
kolaylastirmak i¢in gelistirilen siiflandirmadir. Bloom taksonomisinde hedef
basamaklar1 kendi i¢inde birbiri ile iliskili olup asamal1 bir sira izler. Ayrica her bir
basamak bilissel, duyussal ve psikomotor olmak iizere ii¢ alanla baglant1 igerisindedir

(Ozbek, 2021).
Egitim

Genel anlamryla egitim beceri, bilgi, tutum ve degerler yoluyla insanlar belirli
amaglara gbre yetistirme siireci olarak ifade edilebilir. Ogretim yoluyla

gergeklestirilen, onceden belirlenmis bir program cer¢evesinde planlanan egitime de

formal egitim denir (Fidan, 2012).
Motivasyon

Cesitli i¢ ve dis unsurlar ile bireyi davranisa yonlendiren, bu davranislarin
devamli ve diizenli olmasin1 saglayan (Atay, 2014), bireyi hedefine dogru harekete

gegiren, bir seyi basarmasi igin tesvik eden gii¢ olarak tanimlanir (Cengiz, 2019).
Ogrenme

Ogrenme birey ve c¢evresi arasindaki etkilesimlerden kaynaklanan davranis
degisiklikleridir (Houver, Barnes-Holmes ve Moore, 2013). Egitimin amacina
ulagmak i¢in 6grenenler ile ¢cevre ve 6grenme ortami arasindaki etkilesimleri iceren

bir siirectir (Indaryani, Sulisworo ve Suparwoto, 2020).

.

Ogretim

Bireylere, planli ve programli etkinliklerle yeni davranis, bilgi, beceri ve tutum

kazandirma siirecidir. Ogretim, egitim kurumlarinda profesyonel kisilerce ve farkl

8



diizeylerde yapilir (Yildirim, 2021). Ogretim; gretme gdrevini yerine getirecek olan
dgretmenin, 6grencinin dgrenmesine rehberlik ettigi bir etkilesim siirecidir. Ogretim
siirecinde 6grenen, Ogreten ya da dgretim arag¢ geregleri arasinda bir etkilesim olur

(Alpar, Batdal ve Avci, 2007)
Ogretim Program

Birey ve toplumlarin gelisim ve doniisiim ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenen,
hedeflenen 6grenim ciktilarina ulasilmasi icin 6gretimi diizenleyen programlardir

(Ozcan ve Kostur, 2019).
Kazanim

Kazanimlar, bir &grenme siirecinin sonunda bireylerin bilgi, beceri ve
yetkinliklerinde meydana gelmesi beklenen degisiklikleri tamimlayan ifadelerdir.

Ogretim programlarinin hedefleri kazanimlarla ifade edilmektedir. (TYC, 2015).
Fen Bilimleri

Doga kanunlarini, dogadaki olgulari, ilkeleri anlama ve yorumlama, giinliik
yasamda uygulama ve yararlanma g¢abalarina denir. Bireyler fen bilimleri sayesinde

zihinsel yonden gelismektedir. (Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002).
Fen Bilimleri Egitimi
Fen bilimleri egitimi ile bilim ve teknoloji alaninda temel bilgiler

ogretilmektedir. (Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002).
Ogretim Modeli

Ogrenmeyi etkili ve verimli olarak gerceklestirebilmek icin dgrenmeyi
etkileyen degiskenleri ve bunlar arasindaki iligkileri a¢iklayan, 6gretim materyallerini

diizenleme ve 6gretimi yonlendirmede kullanilan planlardir (Yiicel, 2016).
Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi

Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC), 2015 yilinda Mesleki Yeterlilik
Kurumu koordinasyonunda Milli Egitim Bakanligi ve Yiiksekdgretim Kurumu
ortakliginda kamu kurum ve kuruluslari, is¢i, igveren, meslek orgiitleri ve sivil toplum
kuruluslarinin katk: ve destekleriyle Avrupa Yeterlilikler Cergevesi ile uyumlu olacak

sekilde ilk, orta ve yiiksekdgretim dahil, mesleki, genel, akademik egitim ve dgretim
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programlari ve diger 6grenme yollariyla kazanilan tiim yeterlilik esaslarini gosteren

bir ¢erceve program olarak hazirlanmistir (MYK, 2015).
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1 Egitim ve Fen Egitimi

Belirli amaglar ¢ergevesinde insanlarin davraniglarinda degisiklikler meydana
getirmek olarak tanimlanir. Egitimi davranis degistirme siireci olarak tanimlayan bilim
insanlar1 egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve egitimin gergeklestirilmesine biiylik
onem vermektedirler (Fidan, 2012). Fen egitiminin amaci, 68renmeyi 6gretmek,
diisiinme becerilerini gelistirmek ve bu yolla sorgulayici bireyler yetistirmektir. Fen
egitiminin amacina ulagmasi icin 6grenme siirecinin ilgi ¢ekici ve etkin olarak
yuriitiilmesi, yasamsal olmasi ve Ogrencilerinin deneyimleriyle iliskilendirilmesi

gerekmektedir (Yildirim ve Giiltekin, 2017).
2.2 Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklasimin 6ziinde yeni o6grenilen bilgilerin var olan 6n
bilgilerle iligkilendirilerek onlarin iizerine insa edilmesi vardir (Ultay ve Calik, 2011).
Ancak inga siireci bilgilerin iist liste y1gilmasi olarak diistiniilmemelidir. Birey, bilgiyi
yapilandirirken var olan deger yargilari ve yasantilari ile yorumunu yapar ve bilgiyi
iiretir. Yapilandirmacilikta 6grenmelerin kaliciliginin saglanmasi ve {ist diizey biligsel
becerilerin olusturulmasi ¢abasi vardir (Sasan, 2002). Ayrica 6§renme basarisinin en
iyi diizeyde olmasi i¢in dgretmenler, 6grenme hedeflerine ulagmak icin, 6gretme ve
ogrenme etkinliklerinin uygulanmasinda dgrencilerin 6grenme stillerine ve 6 grenme
stratejilerine dikkat ederler (Putri, Mardiyana ve Saputro, 2019). 1592-1670 yillar1
arasinda yasamis 6gretmen, pedagog, bilim insan1 ve yazar olan Jan Amos Comenius,
Didactica Magna adli eserinde Ogretimin temel unsurunu Ogretmenlerin egitim
stirecinde miimkiin mertebe az &gretmeleri, 6grencilerin ise kendi kendilerine
ogrenmelerini destekleyecek Ogretim yontemlerini kesfetmeleri ve uygulamalari
gerektigini belirtmistir (Ciiceloglu ve Erdogan, 2013). Ogretmenler bilgileri sunmak
yerine, 6grencilerin kavramlar arasindaki iligkileri gérmelerine yardimci olurlar ve

ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimlarini saglarlar (Crawford, 2001).
2.3 Baglam Temelli Ogrenme Yaklasim

Fen bilimleri dersi igerik bakimindan birgok soyut kavrami icermekte ve iist

diizeyde zihinsel diisiinmeyi gerektirmektedir. Ortaokul diizeyinde birgok kavramin
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temeli atilmakta, gelecek yillarda 6grenecegi fen konulari bu temel iizerine insa
edilmektedir. Bu siiregte 6grencilerin iist diizeyde, anlamli ve kalici 6grenmelerini
destekleyen (Biiyiik Kuloglu ve Geng, 2019), yapilandirmaci yaklasim temeline
dayanan baglam temelli yaklasim 6n plana ¢ikmaktadir (Ultay ve Calik, 2011).

Baglam Temelli Yaklasimin kdkenini, gretmenlerin 6grenmedeki roliinii
azaltarak Ogrencilerin daha c¢ok kendi 6grenmelerini destekleyen (Ciiceloglu ve
Erdogan, 2013), dgretimin baslangic asamasini giinliikk yasamda bulunan ve bireyin
¢ok sayida duyu organina hitap eden, drneklerin olusturmasi gerektigini savunan, Jan
Amos Comenius’a baglamak miimkiin (Tekbiyik, 2010) olsa da 1980’li yillarda
Ingiltere York Universitesinde kimya alaninda galisan bir grup egitimci tarafindan
ortaya atilmustir. York Universitesi Fen Egitim Grubu, kimya dersini grenciler igin
daha ilgi cekici hale getirmek amaciyla Salters Ileri Kimya Kursunda (SAC: Salters
Advanced Chemistry) baglam temelli yaklasimn ilk 6rneklerini vermiglerdir (Bennett ve
Lubben, 2006).

Baglam temelli yaklasim birgok iilke tarafindan degerlendirilmistir.
Amerika’da 1988 yilinda baglam temelli kimya yaklasimi olarak Amerikan Kimya
Dernegi (ASC: American Chemical Society) ve Ulusal Bilim Vakfi (NSF: National
Science Foundation) sponsorlugunda ortaokul metni olan Chemistry in the
Community (ChemCom) yayinlanmigtir. Ayrica bilimde uzmanlagmayan iiniversite
ogrencilerine yonelik olarak Chemistry in Context (CiC) metni yayimlanmistir
(Schwartz, 2006). Benzer sekilde Almanya’da Alman Federal Egitim Bakanlig1 ve
katilimc1 federal devletler tarafindan finanse edilen ortaokul kimya 6gretiminin
gelistirilmesi amaciyla baglam temelli yaklasima dayanan Chemie im Komtext
(ChiK) projesi hazirlanmistir (Parchmann, Grésel, Baer, Nentwig, Demuth & Ralle,
2006). Hollanda’da 1972 yilinda baslatilan ve 1986 yilinda sonlandirilan ortadgretim
ogrencilerine yonelik (Kortland, 2005) Fizik Miifredat1 Gelistirme Projesi (PLON)
ile baglam temelli uygulamalar miifredatta yerini almistir (Kortland, 2011).
Ulkemizde ise baglam temelli yaklagim, 2006 yilinda gergeklestirilen V1. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde John K. Gilbert tarafindan “Context-
Based Approaches To The Design Of Science Curricula” basligiyla sunulan bildiri
ile “context based learning” olarak duyurulmustur (Cam ve Ozay Kése, 2008). 2007

yilinda diizenlenen I. Ulusal Kimya Egitim Kongresinde So6zbilir ve arkadaslar
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tarafindan “context based learning” teriminin Tiirk¢ce karsiligi “yasam temelli
ogrenme” olarak kullanilmistir (Ozay Kése ve Cam Tosun, 2015). Boylece baglam
temelli yaklasim ilk olarak yasam temelli 6§renme seklinde Tiirkce literatiire girmis

bulunmaktadir.

Baglam temelli yaklasim, farkli deneyimlere sahip olan 6grencilerle gercek
yasam baglamlarindan yola c¢ikarak kavramlari ve bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmalar1 olarak tanimlanabilir (Kuhn ve Miiller, 2014; Glynn ve Koballo, 2005).
Bu yaklasgim bilime karst olumlu tutum gelistirmeyi ve st diizey calismalar icin
bilimsel bir anlayis olusturmayr amaclar (Bennet, Lubben ve Hogart, 2007).
Ogrencilerin cesitliligini géz dniinde bulundurarak (Whitelegg ve Parry, 1999) uygun
baglamin secilmesi, baglam temelli 6grenmenin en onemli agamasidir (Tekbiyik ve
Akdeniz, 2010). Secilen baglamin 6grencinin seviyesine, ilgisine ve 6gretilmesi
hedeflenen konuya uygun olmasi gerekir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek giinliik
yasamla iligkili baglamlar kullanilmasi ve igerigin bu baglamlar iizerinden aktarilmasi

ogretimin daha anlamli ve kalict olmasini saglar (Ultay ve Alev, 2017).

Baglam temelli yaklasim, fen egitiminin kars1 karsiya oldugu ¢ok fazla igerik
yiiklemesi, 6grenmede net bir amacin eksikligi, 6grencilerin tutarsiz 6grenmeleri,
ogretimin Ogrencilerle iligkili olamayisi ve yeni baglamlarla sunulamayis1 gibi
problemlerin iistesinden gelmede giderek daha ¢ok kullanilmaktadir (Gilbert, Pulte ve
Pilot, 2011). Ogrenciler, birgok dersi dgrenirken; sik¢a “Neden bu konular1 dgrenmek
zorundayim?”, “Bu 6grendiklerimi baska nerede kullanacagim?” gibi sorular sorarlar.
Baglam temelli yaklagim, dgrencilerin yeni 6grendikleri bilgi ve becerileri nasil ve
ni¢in kullanacaklarini, anlamalarim1 ve bu gibi sorulara cevap bulmalarini
amaclamaktadir (Tekbiyik, 2012). Bu yolla fen bilimleri dersi egitim siirecinde giinlitk
yasami1 e8itim ortamina tagimakta, 6grencilerin giinlilk yasamda uygulama yapmasina
ve Ogrenmenin daha yasamsal hale gelmesine firsat tamimaktadir (Yildirim ve
Giiltekin, 2017). Ogrenmeyi izole bir eylem olmaktan ziyade yerel baglamlardan
etkilenen sosyal bir aktivite olarak gorerek (Finkelstein, 2001) giinliik yasamda
karsilastiklar1 ya da karsilasma olasiligi bulunan olay veya sorunlardan yola ¢ikar,
Ogrenilen bilgileri ihtiyag haline doniistiiriir. Boylece olay veya sorunlarin ¢éziimiinde
kavram ve iliskileri ara¢c olarak kullamir. Ogrencilere giinliilk yasamlarinda

karsilasabilecekleri baglamlar sunmas ile ders iceriklerini daha ilging ve eglenceli
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hale getirerek Ogrencilerin anlamasini kolaylastirir (Acar ve Yaman, 2011).
Dolayisiyla baglam temelli yaklagim, egitim-6gretim ortaminda Ggrencilerin sahip
olmasi gereken biligsel siireglerle birlikte bilimsel tutum, motivasyon ve ilgi gibi

duyussal stireglerini de dikkate almaktadir (Yildirim ve Giiltekin, 2017).

Baglam temelli 6gretimde kullanilacak olan materyaller tiim konulara, her
siifa ya da her 6grencinin bireysel ihtiyaglarina uygun olmayabilir. Baglam temelli
Ogretim materyalleri aktif 6grenci etkinlikleri, deneyler, uygulamali etkinlikler ve bu
etkinliklerin uygun sekilde planlanmasi yani etkili bir zaman ¢izelgesi gerektirir. Bunu
gerceklestirecek imkanlar tiim okullarda aym sekilde bulunmayacaktir. Ogretmenler,
baglam temelli yaklasimi etkili bir sekilde uygulamak i¢in baglam temelli 6gretim
materyalleri tasarlarken okulun imkanlarin1 dikkate almalar1 gerekir. Ayrica egitim
siirecinde Ogrencilerden gelen geri bildirimlere gore tasariminda degisiklikler ve

diizenlemeler de yapmalidir (De Putter-Smits, Taconis ve Jochems, 2013).
2.4 Fen Bilimleri Ogretim Programinda Baglam Temelli Yaklasim

2018 yilinda giincellenen fen bilimleri 6gretim programi incelendiginde gerek
programin hedefleri gerekse hedeflere ulasmak i¢in belirlenen kazanimlarda baglam
temelli yaklasimin etkileri goze ¢arpmaktadir. Fen bilimleri 6gretim programi, st
biligsel becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglayan,
saglam ve Onceki 6grenmelerle iliskilendirilmis, giinliik hayatla ve diger disiplinlerle,
degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢evresinde biitlinlesmis bir 6gretim programi olarak
tanimlanmustir (MEB, 2018). Tanimda da belirtildigi gibi giinliik hayatla biitiinlesmis
bir program icin baglam temelli yaklasim uygun bir yaklasim olarak kendisine
programda yer edinmistir. Ayrica fen bilimleri 6gretim programinda “Tiirkiye
Yeterlilikler Cergevesi’nde belirtilen sekiz ana yeterlilie de deginilmektedir. Bu
yeterliliklerden biri olan 6grenmeyi 6grenme yeterliligi; bilgi ve becerilerin 6nceki
O0grenme ve hayat tecriibelerine dayandirilarak ev, okul, is yeri gibi ¢esitli baglamlarda

kullanilmasi ve uygulanmasini ifade etmektedir.

2018 fen bilimleri 6gretim programi 6zel amaglarindan biri 6grencilerin giinliik
yasam problemlerine iliskin sorumluluk almasi, bu sorunlarin ¢6ziimiinde fen bilimleri
dersinde 6grendigi bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerini kullanmasini

saglamaktir. Ayrica dogada ve ¢evresinde meydana gelen olaylara karsi ilgi ve merak
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duymasint ve bunlara karsi tutum gelistirmesini saglamak da 6zel amag¢ olarak
belirtilmistir. Programda bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri ve miihendislik
becerileri olmak iizere {i¢ beceri alanmin &grencilere kazandirilmasin
hedeflemektedir. Fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalart kapsaminda ise
ogrencilerden derste 6grendikleri konuya iliskin giinliik hayattan bir problemi ya da
bir ihtiyac1 tanimlayarak, zaman maliyet gibi kriterleri de g6z 6niinde bulundurarak bu
problemin ¢dziimiine yonelik {iriin tasarlamalar1 beklenmektedir. Programda c¢esitli
siif diizeylerinde ve iinitelerde belirtilen kazanimlar da giinliik yasam baglamlarma
vurgu yapmaktadir. Fen bilimleri 6gretim programi etraflica incelendiginde bircok
sekilde baglam temelli yaklasimla uyumlu oldugu goriilmektedir. Cizelge 2.1°de Fen
Bilimleri Ogretim Programi’ndaki baglam temelli 6grenme yaklasimma (BTOY)

iliskin baz1 kazanimlara yer verilmistir.

Cizelge 2.1 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki BTOY’a lliskin Bazi

Kazanimlar
Simif Unite Konu Kazanim
Kuvveti CISImI?” Hareket F.3.3.2.3. Giinliik yasamda hareketli cisimlerin
3 Taniyalim Ettirme ve sebep olabilecegi tehlikeleri tartigir
4 Durdurma P & ST
F.4.45.2. Ginlik yasamda karsilastigi
4 Maddenin Saf Madde ve  karigimlarin  ayrilmasinda  kullanilabilecek
Ozellikleri Karisim yontemlerden uygun olam secer.
4 K.L.Nvetl.n Siirtiinme F.5.3.2.3. Giinliik yasamda siirtiinmeyi artirma
S Olgiilmesi ve Kuvveti veya azaltmaya yonelik yeni fikirler tiretir
Siirtlinme y yay y ’
‘ F.6.7.1.2. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve
6 Elektrigin Iletken ve yalltkanllk ozc.ell.lklerlnln gtmluk ) yagsamda
flotimi Yalitkan hangi amaglar i¢in kullanildiginim 6rneklerle

Maddeler aciklar.

Saf Madde ve F .7.4.3".2'.' Gunlu_k yasamda kafs11a§t1g1 ¢oziicl
7 Karigimlar ve ¢Oziinenleri kullanarak ¢ozelti hazirlar.
Karigimlar
F.8.3.1.3. Kati, sivi ve gazlarin basing
8 Ozelliklerinin giinlik yasam ve teknolojideki
Basing Basing .. :
uygulamalarina 6rnekler verir.

15



2.5 Merkezi Sinavlarda Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimu

Ulkemizde 2018 yilindan itibaren Liselere Gegis Sistemi (LGS) merkezi sinavi
uygulanmaya baglanmistir. LGS’ye ge¢ilmesi ile birlikte yeni nesil olarak adlandirilan
ve Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) sinavlarmin bir yansimasi
olarak baglamsal ve beceri temelli sorular egitim sistemimizde yerini almigtir (Kertil,
Dede ve Ulusoy, 2021). MEB, beceri temelli sorular araciligiyla dgrencilerin
okudugunu anlama, yorumlama, sonu¢ c¢ikarma, problem ¢6zme, analiz yapma,
elestirel diistinme, bilimsel siire¢ becerileri gibi st diizey becerileri Olgmeyi
amaclamaktadir (MEB, 2018). Ayrica sorularin giinlik yasamla iligkisi kurularak

saglam bir zeminde hazirlanmaya ¢alisilmaktadir (Erden, 2020).

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD), 1998 yilinda 15 yas grubu
Ogrencilerinin okulda o6grendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda kullanabilme
becerilerini 6lgmek (MEB, 2020), fen 6grenimini, matematik okuryazarligi ve okuma
becerilerini degerlendirmek i¢cin PISA projesini baslatmistir. PISA tiiziigli, fen
bilimlerinin okulun G&tesindeki bilimi igeren durumlara uygulanabilme diizeyini
degerlendiren bir yaklagimi benimser. Pasif bilgi yigmlarimi 6lgmek yerine
ogrencilerin bilgilerini giinlik yasamda karsilasacaklar1 yeni durumlara, aktif bir
sekilde uygulayabilme durumlarini 6lgmeye odaklanir (Fensham, 2009). Uluslararasi
Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement) IEA'nin bir projesi olan TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study: Uluslararasi Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi) ise 4. ve 8. sinif 6grencilerinin fen ve matematik alanindaki
bilgi ve becerilerini degerlendirmeye ¢alisan bir arastirmadir (MEB,2022). Baglam
temelli 6grenmenin 6zellikleri PISA sorularinin 6zellikleri ile oldukga ortiismektedir.
TIMSS sorularinin bir kismi da baglamsal problemlerden olusmaktadir. (Degirmenci
ve Karamustafaoglu, 2019). Sekil 2.1°de 2018 LGS sorularindan baglam temelli

yaklagima uygun olan bir soru 6rnek olarak gosterilmistir.
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Sekil 2.1 Baglam Temelli Yaklasima Ornek LGS Sorusu (2018)
2.6 REACT Ogretim Modeli

Baglam temelli 0Ogrenme yaklagimi kapsaminda yiiriitilen Ogretim
uygulamalarinda farkli strateji ve yontemler igerisinde uygulanabilirligine en yatkin
olan1 REACT 6gretim modelidir. CORD (The Center For Occupational Research And
Development) isimli mesleki arastirma ve gelistirme merkezi tarafindan baglam
temelli 6grenme yaklasimi c¢ergevesinde gelistirilmistir (Karamustafaoglu ve Tutar,
2020). REACT modeli, 06grencilerin zihinlerinde olusturduklari  bilgileri
sorgulamalarini, elde ettikleri bilgileri ger¢ek hayatlarinda karsilastiklar1 problemlere
¢Oziim Onerileri getirmelerini hedeflemektedir. Bu sekilde 6gretilen konularin gergek
yasamdan soyut olmadigim gdstermis olur (Oztiirk, 2019). REACT modeli giinliik
yasami temel alan baglamlarin konularla iliskilendirilmesiyle baslayan, 6grencilerin
O0greneceklerini deneyimleyip uygulamasiyla devam eden, bunu yaparken isbirligi
yapmalarim1 saglayan ve Ogrendiklerini transfer etmeleri ile sonlanan bir 6grenme
modelidir (Yildirrm ve Giiltekin, 2017). REACT, ingilizce’deki iliskilendirme,

deneyimleme, uygulama, is birligi ve transfer etme kelimelerinin kisaltmasindan
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olusturulmustur (Putri, Mardiyana ve Saputro, 2019). REACT 6gretim modeli bu
kelimelerden olusan ve birbirini takip eden bes basamakta 6gretimi hedeflemektedir.

Asagidaki sekilde REACT 6gretim modelinin basamaklar1 gésterilmistir.

REACT OGRETIM MODELI
ASAUALAR

/;’*--- B ™~ / H”‘H\ ,-f’f-- ) _---"”\\ ,-""f-- - ™ Ve i _---""\\

[ Reling [ 2Experencig onylng . [ |

| | - | ACanperatng [ STrnsterng
liskiandime (Deneyimleme) Uyquiama - ..

L \ (e i)  Tafre

Sekil 2.2 REACT 06gretim modelinin agamalari

Iliskilendirme basamagi, dgrencilerin sahip olduklari baglamlar ile gretilmesi
hedeflenen kavramlar arasinda iligkilerin kuruldugu basamaktir. Yasam
deneyimleriyle birlikte 6grenme; giinliik olaylar, kosullar ve tartismalar ile yeni
Ogrenecekleri bilgiler veya problem durumu ile iligkilendirilmesine dayanir (CORD,
2016). Bu basamakta zengin bir yasam deneyimine sahip 0grenciler daha aktif
olmaktadir. Ogretmenin rolii, videolar, metinler gibi farkli simf etkinlikleri ile

ogrencileri 6grendiklerini ger¢ek hayatla iliskilendirmeye tesvik etmektir (Lan, 2019).

Deneyimleme basamagi; uygulamali etkinlikler ve 6gretmenin agiklamalari ile
ogrencilerin yeni bilgileri kesfettikleri 6grenme basamagidir. Bu basamak, baglamsal
dgrenmenin kalbi olarak nitelendirilebilir (CORD, 2016). Ilgili konuda deneyimi veya
On bilgisi olmayan 6grencilerin uygulamali etkinliklerle yeni bilgiler olusturmasina
yardimec1 olarak iligkilendirme basamaginda yasadigi sorunlarin {stesinden
gelmelerini saglar (Crawford, 2001). Ogrencilere deneyimlemeyi gerceklestirmeleri
i¢cin uygun etkinlikler tasarlanir, etkinliklerin yapilmasi i¢in uygun bir ortam ve gerekli

olan arag geregler temin edilir (Quainoo, Otami ve Owusu, 2021).
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Uygulama basamagi, deneyimleme basamaginda edindikleri bilgi ve
kavramlar1 kullanarak (Suryaningtyas ve Halimah, 2017) 6grencileri ger¢ek yasam
problemlerini ¢ézmeleri konusunda tesvik eden (Giinter, 2018; Gilbert ve digerleri,
2011) ve bilgilerini ger¢ek durumlara uyguladiklart 6grenme basamagidir (CORD,
2016). Bu asamada projeler, laboratuvar uygulamalar1 ve problem ¢dzme etkinlikleri
ile kavramlar1 kullanmalarin1 gerektirecek ortamlar saglanarak 6grenciler kavramlari

ogrenmeye motive edilir (Ultay ve Calik, 2011).

Is birligi basamagi, dgrencilerin bilgiyi pekistirmek ve gelistirmek veya giinliik
yasam sorunlarini ¢ézmek icin takim olarak birlikte hareket ettikleri 6grenme
basamagidir. Ogrenciler bu asamada birbirleriyle paylasimlarda bulunur, birbirlerinin
deneyimlerinden yararlanir, birbirleriyle iletisim kurmalarmi saglar. Ogrencilerin,
bilgilerini paylasan, etkili iletisim kuran ve takim c¢alismalarinda verimli olan

calisanlarin tercih edildigi caligma hayatina hazirlanmasinda etkilidir (CORD, 2016).

Transfer etme basamagi, 6grencilerin var olan ve yeni 6grendikleri bilgileri
yeni durumlara veya baglamlara uyguladiklar1 basamaktir. Ogrencilerin bilgilerini
yeni durumlara transfer etmeyi 6grenmeleri, gelecek yasantilarinda karsilasacaklar
problem veya alisik olmadiklart durumlara giivenle yaklasmalarina yardimci
olmaktadir (CORD, 2016). Bu asamada 6grencilerin gézlem yeteneklerinin gelistigi,
grubun yaptiklarii ve kendini ifade etme konusunda cesaretlendikleri goriiliir

(Musyadad ve Avip, 2020).

REACT stratejisinin asamalari, REACT stratejisinin 6grencileri sistemli
caligmaya yonelttigini ve onlarin problem ¢6zme yeteneklerini giiclendirdigini
(Kristianti, Sudhita ve Riastini, 2013), bilgiyi daha anlamli bir sekilde
yapilandirdiklarint (Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012), disiplinler arasi
problem ¢dzme beceri diizeylerini yiikselttigini (Yalgin, 2020), 6grencilerin kavramsal
anlamalarim (Karsh Baydere ve Kurtoglu, 2020) ve akademik basarilarin1 (Keles ve
Dede, 2020) artirdigin1 gostermektedir. REACT stratejisinin uygulama, igbirligi gibi
asamalarinda Ogrencilerin birbirleriyle olan etkilesimleri sosyal zeka diizeylerini
artirmaktadir (Auliaty, Nurhasanah, Sutrisno, Zakiah, Sekaringtyas ve Fahrurrozi,
2020). Ayrica REACT stratejisinin, 6grencilerin 6grenme motivasyonlari tizerinde de
olumlu etkileri bulunmaktadir (Puspita, (2016) ve Quainoo, Otami ve Owusu, (2021)).
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2.7 Egitimde Motivasyon

Bir seyi yapmak icin harekete ge¢cmek, sonuca ulagsmak i¢in istek duymak
demek olan motivasyon i¢sel ve dissal motivasyon olarak ikiye ayrilir (Ryan ve Deci,
2000). igsel motivasyon, herhangi bir dis yonlendirmeye ihtiya¢ duymadan bireyin
kendinde olusan motivasyonu ifade eder.istenilen hedefe ulasmada oldukca
etkilidirler. Ogrencilerin yiiksek not alma istegi i¢sel motivasyona ornek olarak
verilebilir. Digsal motivasyon ise, para veya odiil gibi bireyin disindan gelen
motivsyon kaynaklaridir. Hedefe ulagmada igsel motivasyon, digsal motivasyona gore

daha etkilidir (Tohidi ve Jabbari, 2012).

Ogrenmenin 6n kosullarindan biri olan motivasyon (Akbaba, 2006), fen
egitiminde basartyr etkileyen faktorlerden de biridir. Motivasyon, o6grencileri
o6grenmeye yonlendirmede, 6grenme siire¢lerine baslamada ve devam ettirmede hayati
rol oynar (Zimmerman ve Schunk, 2008). Motivasyonla dgrenen 6grenciler 6grenme
stirecine katilma konusunda daha istekli olurlar, siiregte zorluklarla karsilagtiklarinda
ise diger 6grencilere gore vaz gegmek yerine ¢aba gosterirler. Ayrica bos zamanlarinda
motive olduklar1 konulara zaman ayirirlar. Yani motivasyon dgrencilerde 6grenmeye
kars1 tesvik edici bir rol oynar (Atay, 2014; Schunk, 2009). Motive olmus 6grencilerde
okula karst olumlu duygu ve diisiincelere sahip olma, zor gorevlerde istekli olma,
disiplin problemlerine diger dgrencilere gére daha az sebep olma ve derinlemesine
bilgi edinme davranislar1 gézlemlenir. Motivasyon eksikligi yasayan 6grencilerde ise
ders calismaktan uzaklagma, ders ile ilgisi olmayan davranislara yonelme, ders

calisirken sikilma gibi davranislar gozlemlenir (Akbaba, 2006).

Egitim dgretim siirecinde motivasyonun saglanmasinda dgretmen davraniglar
olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenler smif icinde dgrencilerinin psikolojik ve akademik
ihtiyaclarini karsilayacak ortam hazirlamali, 6grencilerini tesvik etmeli (Lumsten,
1994), o&grenciyle olan iligkilerine deger vermeli, &grenciye saygi duymall,
ogrencilerine karst empatik yaklasmali ve Ogrencisine Onemli biri oldugunu
hissettirmelidir. Ayrica Ogretmenlerin kendi duygu ve diisiinceleri ilgili bazi
paylasimlarda bulunmasi ya da oOgrencilerine espriler yapmasi oOgrencilerin

O0gretmenlerine kars1 olumlu duygular gelistirmesinde, 6gretmenlerinin 6gretmekten

20



daha fazlasini yaptigini diisiinmesinde rol oynar (Ray, 1992). Ogretmenlerin bu

davraniglar1 6grencinin motivasyonunu artirici etkiye sahiptir.

Finlandiya, Almanya ve Ingiltere gibi bircok iilkede yapilan ¢esitli proje ve
bilimsel arastirmalarda baglam temelli yaklasimla ders islenmesinin 6grencilerin

motivasyonunu ve derse olan ilgilerini artirdigini ortaya koymustur (Uzun, 2013).
2.8 Kuramsal Cergeve Ilgili Calismalar
2.8.1 Kuramsal Cerceve Ile Ilgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

[koériicti Gogmengelebi (2007), fen bilimleri dersinde 6grendikleri biyoloji
kavramlarini kullanmalarini ve bu bilgileri giinliik yasamla iligkilendirme diizeylerini
belirlemek tlizere 6. Smif 6grenim goren 357 Ogrenci ile ¢aligma yapmislardir.
Ogrencilerin bilgi diizeylerinin, mantiksal, bedensel sosyal ve doga zekalarinm,
bilimsel igerikli yayinlari takip etmelerinin ve bilgisayar kullanimin giinliik yasamla
iliskilendirmeyi olumlu etkiledigini ortaya koymuslardir. Ayrica arastirmalarindan
giinliik yasamla iliskilendirmede, derinlemesine 6grenme yaklasimindan yiizeysel

O6grenmeye gore olumlu sonuglar elde etmislerdir.

Ayvaci ve Devecioglu (2008), 5. Sinif 6grencilerinin fizik kavramlarini giinliik
yasamla iliskilendirme diizeylerini belirlemeye yonelik arastirma yiirtitmiislerdir.
Arastirmalarinda  Ogrencilere acgik uclu test, Ogretmenlere likert tipi Olgek
uygulamisglardir. Ayrica dokiiman incelemeleri de yapmislardir. Verilerin analizinden
ogrencilerin Ogrendiklerini gilinliikk yasamla iliskilendirme diizeylerinin yetersiz
oldugunu ortaya koymuslardir. Derslerde giinliik yasamdan somut Orneklerin

verilmeyisini bunun nedenlerinden biri olarak gérmektedirler.

Cam (2008), siif Ogretmenligi bolimiinde o6grenim goéren 1. Simf
Ogrencilerinin biyoloji derslerindeki basarilarina, derse karsi tutumlarina ve biligsel
islem  becerilerine yasam temelli O0grenmenin etkisini  aragtirmiglardir.
Arasgtirmalarinda On test, son test ve kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni ile
acik ve kapali uclu sorulardan olusan goriisme formlari kullanilmistir. Arastirma
karma desen c¢alismasidir. Aragtirmanin deney grubuna yasam temelli yaklasima
uygun 6gretim uygulanirken kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim uygulanmistir.
Arastirma verileri basari testleri, bilimsel igslem beceri testi, biyolojiye kars1 tutum 6lgegi,

acik ve kapali uglu sorulardan olusan bir test ile elde edilmistir. Arastirma sonuglarina
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gore yasam temelli 6gretimin geleneksel Ogretime gore Ggrenci basarisi, derse karsi
olumlu tutum gelistirme, dersi sevme, bilimsel islem becerilerini artirma gibi hususlarda

onemli derecede etkili oldugunu gostermislerdir.

Degermenci (2009), 2007 yilindaki fizik dersi programinda yapilan kokli
degisiklik sonrasi yeni programa uygun baglam temelli materyaller gelistirmek ve bu
materyallerin etkisini aragtirmak amaciyla 6zel durum yontemiyle bir calisma
yiiriitmiistiir. Aragtirmasinda 9. sinif “Dalgalar” iinitesine yonelik gelistirdigi baglam
temelli materyaller 10 saat boyunca bir devlet okulundaki ders 6gretmeni tarafindan
uygulanmigtir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ve 10 saatlik dersler
esnasinda yapilan kamera kayitlari ve gozlemlerden elde edilmistir. Arastirma
sonuglar1 baglam temelli materyaller ile islenen derslerin 6grencilerin fizik dersine
karst olumlu tutum gelistirmesinde, derse karsi ilgilerini artirmada ve fizik dersinde
ogrendikleri kavramlar1 giinliikk yasamla iliskilendirmelerinde olumlu etkilerinin

olacagini gostermistir.

Tekbryik ve Akdeniz (2010), 10. sinif fizik dersinde baglam temelli yaklagima
uygun olarak hazirlanan problemlerin geleneksel problemlere gore etkiligini
arastirmislardir. Ogrencilere uyguladiklar1 baglam temelli problemler igeren test ile
geleneksel problemler igeren testin sonuglari arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigin1 tespit etmislerdir. Ayrica Ogrencilerle gerceklestirdikleri  yar1
yapilandirilmis goriismelerde Ogrencilerin baglam temelli problemleri geleneksel
problemlerden daha anlasilir ve somutlastirilmaya daha uygun bulduklarin1 ortaya

koymuslardir.

Hiircan (2011), 7. smf 6grencilerinin fen bilimleri dersinde 6grendikleri
kavramlar giinliik yasamlariyla iligkilendirme durumlarini fenomenolojik bir desende
aragtirmustir. Ogrencilere, 6.s1if kitabinda yer alan tiim {initelerden 8 kavram sorusu
ve bu kavram sorulariyla iliskili 8 tane giinliik yasam problemi sormustur. Arastirma
sonuclari, 6grencilerin kavramlari glinliikk yasama iliskilendirme diizeylerinin istenilen

sevviyede olmadigini géstermektedir.

Ozay Kése ve Cam Tosun (2011), “Sinir Sistemi” konusunda baglam temelli
O0grenme yaklasimina uygun icerik gelistirmisler ve bu igerigin simif 6gretmenligi

birinci simifta 6grenim goren Ogrencilerin ders basarisina etkisini arastirmislardir.
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Arastirma sonuglarina gore gilinliik yasamdan baglamlarla ders islenmenin

Ogrencilerin basarisina olumlu bir etkisinin oldugu anlagilmistir.

Ultay ve Calik (2011), REACT stratejisine gore egitim materyali hazirlayip
uygulamak isteyen arastirmacilara yol gostermek amaciyla 8. sinif “Asit ve Bazlar”
konusunda S5E modeline ve REACT stratejisine gore etkinlikler planlayarak

aralarindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymuglardir.

Elmas (2012), baglam temelli yaklasimin 9. Sinif 6grencilerinin “Temizlik
Maddeleri” konusundaki kimya basarisina ve c¢evreye karsit tutumlarina etkisini
arastirmustir. On test ve son test yar1 deneysel bir desende yiiriittiigii calismasinda
baglam temelli 6grenmenin kimya basarisina olumlu bir etkisinin oldugunu tespit
etmigtir. Ayrica ¢evreye karsi tutumlarinda ise geleneksel egitimle baglam temelli

yaklasim arasinda anlamli bir farklilik tespit edememistir.

Yenice, Saydam ve Telli (2012), ortaokul Ogrencilerinin motivasyon
diizeylerini inceleyerek motivasyonlarin etkileyen faktorleri belirlemek amacryla bir
aragtirma yuriitmiislerdir. Arastirmalarinda 6grencilerin fen O6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir. Motivasyonun
haftalik ders saati, ders calisma stiresi, kitap sayisi gibi degiskenlerden etkilenirken
cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi sonucuna ulagmislardir. Arsatirmalari fen
bilimleri dersinde yiiksek not alan 6grencilerin motivasyonlarinin da yiiksek oldugunu

gostermistir.

Baran (2013), yasam temelli problemlere dayali 6gretimin bir iiniversitenin
meslek yiikksek okulunda genel kimya dersi “Termodinamik” konusunda
kullanilabilirligini, 6grencilerin basarilarina, motivasyonlarina, kimya dersine karsi
tutum ve ilgilerine, bilgilerin kaliciligina ve problem ¢6zme becerilerine etkisini
arastirmigtir. Arastirmasini karma desende yiiriitmistiir. Arastirma sonuglari, bu
yontemin 6grencilerin ders basarisini ve derse karsi ilgilerini artirdigini, motivasyon,
tutum ve problem ¢dzme becerilerine anlamli bir etkisinin olmadigini ortaya
koymustur. Ogrencilerle yaptigi goriismelerde bu yontem sayesinde dgrencilerin

kimya bilgilerini giinliik yasamla iligskilendirebildiklerini belirlemistir.

Giines Kog (2013), baglam temelli yaklasim ve 5E modeline uygun olarak

yapilan ogretimin yedinci sinif &grencilerinin “lsik” iinitesindeki basarilarina,
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ogrendikleri bilgilerin kaliciligina ve fen dersine karsi olan tutumlarina etkisini 6n test,
son test ve kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢alisma ile arastirmistir. Arastirma
orneklemini ii¢ kontrol grubu ve bir deney grubu olmak iizere toplam yiiz 6grenci
olusturmaktadir. Deney gruplarindan birincisinde baglam temelli yaklasima gore,
ikincisinde SE 6gretim modeline, ii¢linciisiinde SE modeli ile desteklenmis baglam
temelli yaklasima gore egitim verilirken kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle
Ogretim yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore SE modeli ile desteklenmis baglam
temelli yaklasimin 6grencilerin fen dersine olan tutumlarini artirmada ve bilgilerin

kaliciliginda etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagmustir.

Ulusoy (2013), onuncu sinif kimya dersi “Halojenler” konusunda baglam
temelli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin baglam temelli kimya motivasyonlarina,
kimya dersine karsi tutumlarina ve ders basarisina etkisin 6n test, son ve test kontrol
gruplu yar1 deneysel c¢alisma ile arastirmistir. Arastirmasinda baglam temelli
etkinliklerin 6grencilerin motivasyonlarini, derse karst olumlu tutumlarini ve ders

basarisini artirdig1 ortaya koymustur.

Uzun (2013), bir devlet iiniversitesinin Fen Bilimleri Ogretmenligi boliimiinde
O0grenim goren 1. sinif 6grencilerinin Genel Fizik-I dersindeki basarilarina, bilimsel
stire¢ becerilerine, derse olan motivasyonlarina ve bilgilerin kaliciliina baglam
temelli yaklagimin etkisini aragtirmistir. Aragtirmada 6n test, son test ve kontrol gruplu
yar1 deneysel bir ydntem izlemistir. Ogretim, deney grubunda baglam temelli
yaklasima uygun olarak yapilirken kontrol grubunda geleneksel yontemlere uygun
olarak yapilmistir. Verileri bilimsel basar1 testi, bilimsel siire¢ becerileri testi ve
motivasyon Olcegi ile elde etmistir. Arastirma sonuclari baglam temelli yaklagimin
O0gretmen adaylarinin basarilarinda, bilimsel siire¢ becerilerinde, derse olan
motivasyonlarinda ve bilgilerin kaliciliginda geleneksel yontemlere gore daha etkili

oldugunu gostermistir.

Cetin (2014), fizik derslerinde baglam temelli 6grenmede kullanilabilecek
giinliik yasam konularini belirlemek amaciyla 9, 10 ve 11. siniflarda 6grenim goren 94
Ogrenci ile calisma yiiriitmiislerdir. Bu 6grencilerden giinliik yasam 6rnekleri igeren

posterler hazirlamalar1 istenmis ve bu posterler incelenerek ogrencilerin fizik
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derslerinde gormek istedikleri konular ile mevcut programdaki konular arasindaki

benzerlik ve farkliliklar ortaya konmustur.

Ozay Kose ve Cam Tosun (2015), dgrencilerin biyoloji dersindeki basar1 ve
tutumlarina baglam temelli yaklasimin etkisini arastirdiklar1 6n test ve son test
tasarimli yar1 deneysel calismalarinda baglam temelli 6grenme yaklagimi ile
geleneksel 6grenme arasinda baglam temelli yaklagim lehine anlamli bir farklilik tespit

etmislerdir.

Yigit (2015), “Organik Bilesik Siflar1” {initesindeki ‘“Hidrokarbon
Bilesikleri” konusunun 6gretiminde baglam temelli yaklasimin REACT stratejisine
uygun 6gretim materyalleri hazirlayarak bu materyallerin 12. sinif 6grencilerinin bu
konudaki kavramsal degisimlerine etkisini incelemistir. Arastirmasinda on test, son
test ve tasarimli basit deneysel yontem izlemis olup kavramsal degisimin kaliciligini
belirlemek igin geciktirilmis son test uygulamasi yapmustir. Hidrokarbonlar Kavram
Testi ve yart yapilandirilmig goriismelerden elde ettigi verilerle baglam temelli
REACT 0&gretim materyallerinin  0grencilerin alternatif kavramlarmi giderdigi,
kavramsal degisimi olumlu etkiledigi, kavramsal degisimin kaliciligin1 sagladig1 ve

hazirlanan materyallerin kullanigh oldugu sonucuna varmastir.

Akglin, Tokur ve Duruk (2016), ortaokul 8. sinif 6grencilerinin “Su aritimi ve
Su Kimyas1” konusunda oOgrendikleri bilgileri giinliilk yasamdaki olaylarla
iliskilendirme durumlarim1 betimsel tarama yontemi ile arastirmislardir. Acik uglu
sorulardan elde ettikleri verilerin analiziyle 6grencilerin bilgileri giinliikk yasamla

iliskilendirme durumlarinin yetersiz oldugunu gostermislerdir.

Ayvaci, Er Nas ve Dilber (2016), 6.simf dgrencilerine “iletken ve Yalitkan
Maddeler” konusunda REACT 6gretim modeline gore materyaller hazirlamislar ve bu
materyallerin ~ 0grencilerin  kavramsal anlamalarina etkisini arastirmislardir.
Aragtirmalarinda REACT 6gretim modeline gore egitim alan grubun, kavramsal
anlama diizeylerinin ders kitabina gore egitim alan grubun, kavramsal anlama
diizeylerinden anlamli bir fark olusturdugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica deney
grubu 6grencilerinin bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmede kontrol grubuna gore

daha basarili bulmuslardir.
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Giines ve Oner (2016), baglam temelli 6grenme yaklasimimin &grencilerin
cevre tutumlarina etkisini tespit etmek i¢in 8. siif “Canlilar v Enerji Iliskileri”
tinitesinde bir arastirma yliriitmiislerdir. Arastirmalarinda baglam temelli yaklagiminin
ogrencilerin ¢evre tutumlarina olumlu etkileri tespit edilmis olup dgrencilerin kisisel
ve duygusal degerlendirmeler yerine bilimsel degerlendirmeler yaptigi

gozlemlenmistir.

Giil (2016), 11. smuf biyoloji dersi “Fotosentez” konusunun o6gretiminde
REACT stratejisi  kullanarak o6grencilerin  konuyu anlamalarinin  kaliciligina,
motivasyonlarina, derse karsi tutumlarina ve sorgulayici 6grenme becerileri algilarina
etkisini aragtirmistir. Arastirma bulgulart REACT  stratejisinin = 6grenmelerin
kaliciligim1 sagladigr ancak motivasyon, derse karsi tutum ve sorgulayict 6grenme

becerileri algilarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig1 yoniindedir.

Kara (2016), 5. smf o6grencilerinin “Maddenin Degisimi” {initesindeki
akademik basari, 6grendikleri bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme durumlar1 ve fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarina baglam temelli yaklagimin etkisini arastirmistir.
Arastirma On test, son test ve kontrol gruplu yar1 deneysel yontemle yiiriitilmustiir.
Ogretim 5 hafta boyunca deney grubunda SE modeline gore tasarlanan baglam temelli
ders planinda belirtildigi gibi yapilirken kontrol grubunda ise ders kitabina goére
yapilmigtir. Arastirma verilerini Akademik Basar1 Testi, Giinlik Yasamla
[liskilendirme Testi ve Fen Tutum Olgegi ile elde etmistir. Ayrica deney grubundaki
bazi 6grencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler de yapmistir. Arastirma sonuglari
baglam temelli 6gretimin 6grencilerin “Maddenin Degisimi” tinitesindeki akademik
basarilarini, Ogrendikleri bilgileri giinliik yasamla iligkilendirme diizeylerini
artirdigini, fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigini, daha iyi

ogrendiklerini ve dersi daha ¢ok sevdiklerini gostermistir.

Bodur ve Sahin (2017), “Viicudumuzda Sistemler” konusunda 7. simf
ogrencilerinin 6grenme stilleri ile 6grendikleri bilgileri glinliik yasamla iliskilendirme
becerileri arasinda iliski olup olmadigini iliskisel arastirma ydntemi ile ortaya
koymuslardir. Arastirmalarindan, bilgilerin giinliik yasamla iligkilendirilmesinde
O0grenme stillerinin etkili oldugu, cinsiyetin etkili olmadigi, 6grenme stillerinin

cinsiyete gore farklilik gostermedigi gibi sonuglar elde etmislerdir.
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Giil, Yalmanci ve Yalmanct (2017), “Bosaltim Sistemi” konusunu REACT
stratejisini  kullanarak Ogretiminin Ogrencilerin sorgulayict 6grenme becerileri
algilarina, akademik basarilarina ve biyoloji 0grenimi motivasyonlarina etkisini
aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda REACT stratejisi ile egitim goren grubun
basarilarinda anlamli bir artig goriilmiistiir. Biyoloji 6grenimi motivasyonlarinda ise
kontrol grubunda azalma gozlenmistir. Sorgulayict 6grenme becerileri agisindan
anlaml bir fark gézlenmemistir.

Karsli ve Saka (2017), baglam temelli yaklasimin 5. sinif “Besinleri tantyalim”
konusundaki kavramsal anlamalarina ve alternatif kavramlarin giderilmesine etkisini
arastirdiklar ¢aligmalarinda, deney grubuna baglam temelli yaklasima gore planlanan
etkinlikler, kontrol grubuna ise SE modeline gore planlanan etkinlikler uygulanmistir.
Arastirma sonuglart baglam temelli yaklasima gore planlanan etkinliklerin
ogrencilerin kavramsal anlamalarinda ve alternatif kavramlarin giderilmesinde SE
modeline gore planlanan etkinliklerden daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Kirman Bilgin ve Yigit (2017), aragtirmalarinda REACT stratejisine uygun
sekilde tasarlanan materyaller ile 6. simf Ogrencilerinin “yogunluk” kavrami ile
baglamlar iliskilendirebilme diizeylerini incelemislerdir. Arastirma verilerini agik
uclu sorularin olusturdugu baglam testi ve yari yapilandirilmis goriisme formundan
elde etmisler ve verilerden REACT stratejisine gore hazirlanan materyallerin
kavramlar ile baglamlar iligskilendirmede etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Konu ve Giil (2017), yasam temelli problemlere dayali 6gretimin 11. simif
ogrencilerinin derse karst tutumlarina, motivasyonlarina ve problem c¢ozme
becerilerine etkisini aragtirmiglardir. Arastirmalarini 6n test, son test ve kontrol gruplu
yari deneysel desende yiiriitmiislerdir. Arastirma verileri &grencilerin uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda motivasyonlarinin, derse karsi tutumlarinin ve
problem ¢dzme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir. Ayrica gruplar
arasinda bu degiskenler acisindan anlamli bir farklilik bulamamaislardir.

Yildirim ve Giiltekin (2017), ilkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde baglam
temelli 6grenme REACT modeline gore diizenlenmis etkinliklerin 6grenme siirecine
yansimalarini belirlemek amaciyla karma yontem arastirma yiiriitmiisler ve baglam
temelli 6grenme yaklasimi REACT modeli uygulamalarinin 6grencilerin akademik

basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri, fen 0grenmeye yonelik motivasyon iizerinde
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anlamli bir fark oldugu ancak bilimsel tutumlar iizerinde anlaml1 etkisinin olmadigini
bulmuslardir.

Ultay ve Alev (2017), agiklama destekli REACT stratejisi hakkinda 6gretmen
adaylarimin goriiglerini arastirmiglardir. Goniillii 25 6gretmen aday: ile yiiriitiilen
calismada katilimcilar, REACT stratejisinin 6grenmedeki kalici etkisi, anlasilir ve
zevkli olmasi, 6grenmede kolaylik saglamast, i birlikli 6grenmeyi destekledigi gibi
olumlu etkileri tizerinde durmuslardir.

Demircioglu, Bektas ve Demircioglu (2018), baglam temelli yaklasima gore
yapilan &gretimin 9. sinif “Srvilarin Ozellikleri” konusundaki &grenci basarisina
etkisini arastirmiglardir. Ogrenci basarilarini 6lgmek icin “Srvilarin Ozellikleri Testi”
uygulamiglardir. Ayrica Ogrencilerin diisiincelerini 6grenebilmek i¢in acik uclu
sorulardan olusan bir anket uygulamiglardir. Arastirma sonuglarina gore baglam
temelli yaklasimin 6grencilerin basarilarimi ve kimya konularima karsi ilgilerini
artirmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Canpolat ve Ayyildiz (2019), 8. sinif 6grencilerinin bilgilerinin giinliik yasamla
iliskilendirme diizeylerini tekil tarama modellerinden anlik tarama modeli ile
arastirmislardir. Ogrencilere yonelttikleri 10 agik uclu sorudan elde ettikleri veriler,
Ogrencilerin bilgileri giinlik yasamla iliskilendirme diizeylerinin diisiikk oldugunu,
Ogrenci cevaplarinin anlagilamama ve kavram yanilgisi igerdigini gostermistir.

Biiyiik Kuloglu ve Geng (2019), 6. sinif 6grencilerinin “Maddenin Tanecikli
Yapis1” iinitesini baglam temelli yaklasimin REACT modeline gore islenmesinin
Ogrencilerin motivasyonuna etkisini yari1 deneysel bir yontemle arastirmiglardir. Deney
grubunda yasam temelli REACT 6gretim modeline gore egitim verilirken kontrol
grubunda geleneksel ogretim  yontemleriyle egitim verilmistir. Ogrencilere
motivasyon Olcegi uygulanmustir. Olgekten elde edilen verilerle baglam temelli
REACT o6gretim modeliyle verilen egitimin 6grencilerin motivasyonunu artirdigini
tespit etmislerdir.

Demircioglu, Aslan, Ag¢ikgdz, Karababa ve Giiven (2019), onuncu simif
Ogrencilerinin kimya dersindeki basar1 ve motivasyonlarina REACT stratejisinin
etkisini yar1 deneysel bir desende arastirmiglardir. Basari testi, motivasyon 6lgegi ve
yart yapilandirilmis miilakatlardan elde ettikleri veriler, REACT stratejisinin

Ogrencilerin basarilarinda ve motivasyonlarinda olumlu etkilerinin oldugunu ortaya
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koymustur. Cinsiyet faktoriiniin ise akademik basar1 ve motivasyonlarina anlamli bir
etkisi ortaya ¢cikmamustir.

Kara ve Celikler (2019), baglam temelli 6§renmenin 5. sinif 6grencilerinin
“Maddenin Degisimi” {nitesine yoOnelik basarilarina etkisini  arastirdiklar
caligmalarinda baglam temelli etkinlikler ile ders islenen deney grubunda, ders
kitabina gore ders islenen kontrol grubuna gore basarilarinin daha iyi oldugu sonucuna
ulagmislardir. Bu ¢alismanin ardindan ayni yil 5. sinif 6grencilerinin baglam temelli
uygulamalar hakkindaki goriislerini inceledikleri bir arastirma daha yiiritmislerdir.
Arastirma sonuglarina gore 6grenciler baglam temelli yaklasim uygulamalarini iceren
hikayeleri sevdiklerini, eglendiklerini, konular1 daha iyi 6grendiklerini ve daha iyi
hatirladiklarini elde etmislerdir.

Karaman (2019), baglam temeli yaklasim ile desteklenmis dogrudan-yansitici
yaklasim temelli O6gretimin S.simif 6grencilerinin “Isigin  Yayilmasit ve Golge”
konularindaki akademik basarilarina ve bilimin dogast anlayiglarina etkisini
arastirmistir. Arastirma sonuglarina gére yasam temelli 6gretimin 6grencilerin bilimin
dogasi anlayislarina etkisinin yapilandirmaci yaklasima gore daha etkili oldugu ortaya
cikmustir. Ayrica “Isigin Yayilmast ve Golge” konusunun 6gretiminde iki yaklagim
arasinda fark olmadig1 sonucu elde edilmistir.

Karag ve Giil (2019), “Hiicre ve Boliinmeler” konusunda REACT stratejisiyle
yapilan 6gretimin 7. sinif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina ve
fen bilimleri dersine karsi tutumlarina etkisini 6n test, son test ve kontrol gruplu yari
deneysel bir ¢alisma ile arastirmigtir. Tutum Ol¢egi ve motivasyon Olgeginden
uygulama oncesinde ve sonrasinda yiiksek diizeyde puanlar elde etmistir. Deney ve
kontrol grubunda 6n test ve son test verilerinde anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamaistir.

Keskin ve Cam (2019), baglam temelli REACT stratejisinin 6. Smif
Ogrencilerinin akademik basarilarina ve fen okuryazarligina etkisini aragtirmislardir.
Dersleri deney grubunda REACT stratejisine gore islerken kontrol grubunda fen
bilimleri 6gretim programina gore islemislerdir. Aragtirma sonuglarindan REACT
stratejisinin Ogrencilerin fen okuryazarlik becerilerini ve akademik basarilarini
artirmada fen bilimleri 6gretim programindan daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Yasar (2019), ortaokul 7 ve 8. smif 6grencilerinin okul motivasyonu, akran

iligkileri ve okula baglanma durumlar arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Akran iligkileri
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ve motivasyon ile okula baglanma durumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
bulmuslardir.

Derman ve Ergiin, (2020), 4. smifta 6grenim goren 51 Ogrenci ile alt1 hafta
stiren bir ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alismada giincel baglam temelli yaklagimin
ogrencilerin “Basit Elektrik Devresi” konusundaki basarilarina, bilgilerinin
kaliciligina ve fen bilimlerine yonelik tutumlarina etkisini aragtirmiglardir. Deney
grubunda giincel baglam temelli yaklagima gore egitim verilirken kontrol grubunda ise
geleneksel baglam temelli yaklagima gore egitim verilmistir. Arastirma sonuglar
giincel baglam temelli yaklasimin 4. simif “Basit Elektrik Devresi” konusunun
Ogretiminde geleneksel baglam temelli yaklasima gore 6grenci basarisi, bilgilerin
kalicilig1 ve fen bilimlerine yonelik tutum agisindan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Derman ve Senemoglu (2020), 7. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde
ogrendikleri bilgileri gilinliik yasamla iligskilendirebilme diizeylerini arastirdiklar
caligmasinda 6grencilere agik uglu sorulardan olusan iki farkli test uygulamislardir.
Test sonuglarina gore Ogrencilerin fen bilimleri dersinde Ogrendiklerini giinliik
yasamla iligkilendirebilme diizeylerinin giinliik yasam problemlerine ¢6ziim iiretme ve
¢Ozlim tretirken ortaya konulan fen ilkelerini belirleme agisindan yetersiz olduklari
gorilmiistiir.

Karsli Baydere ve Kurtoglu (2020), 5. smif 0Ogrencilerinin “Biyolojik
Cesitlilik” konusundaki kavramsal anlamalarina REACT stratejisinin etkisini ve
etkinlikle 1lgili goriislerini incelemek amaciyla karma yontem arastirmasi
yiiriitmiislerdir. Baglam temelli 6grenme yontemlerinden REACT stratejisine gore
gelistirilmis ve uygulanmis olan etkinliklerinin 5. smif 6grencilerinin kavramsal
anlamalarimi arttirdigi sonucuna ulagmiglardir. Ayrica deney grubunda yapilan
O0grenim faaliyetlerinin kalici ve etkili 6grenmeyi saglamasi gibi bircok olumlu
etkisinin oldugunu tespit etmislerdir.

Keles ve Dede (2020), REACT stratejisi ile gerceklestirilen Ogretim
faaliyetlerinin 7. simif 6grencilerinin “Saf Maddeler, Karigimlar ve Karisimlarin
Ayristirilmasi1” konusundaki akademik basarilarina, fen 6grenme motivasyonlarina ve
0z yeterliklerine, fen bilimlerine yonelik sorgulayict 6grenme becerileri algilarina ve
bunlarin kaliciligina etkisini aragtirmislardir. Arastirma sonuglarina gére REACT

stratejisi 6grencilerin akademik basarilarini ve 6z yeterliklerini, sorgulayici 6grenme
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becerileri algilarini artirdigini, fen 6grenme motivasyonunu ise artirmadigini tespit
etmislerdir. Ayrica REACT stratejisi bunlarin kaliciligini saglamada da etkili
bulunmustur.

Ormanc1, Cepni ve Ulger (2020), 6. sinif 6grencilerinin “Hiicre” konusunda
ogrendikleri bilgileri glinliik yasamla iligkilendirme diizeylerini dort agik uglu soru ile
arasgtirmislardir. Arastirmalarinda 6grencilerin bilgi ve kavrama sorularini cevaplama
diizeylerinin gilinliikk yasamla iligskilendirme sorularini cevaplama diizeylerine gore
daha 1yi oldugunu ve giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin genel olarak diisiik
oldugunu bulmuslardir. Arastirma sonuglarmma gore 6grencilerin giinlilk yasamla
iligkilendirme diizeylerinin artirilmasi igin gilinlik yasamla iliskili uygulamalarin
yapilmasini tavsiye etmektedirler.

Karsli Baydere ve Akin Yanmaz (2021), 7. sinif 6grencilerinin baglam temelli
yaklagimin REACT stratejisine gore hazirlanan 6gretim materyalleri ile “Aynalar ve
Isigin  Sogurulmas1” konusunun ogretimine iliskin goriislerini arastirmislardir.
Ogretim siirecine iliskin olarak, dgrenirken eglendikleri ve dgrenmenin kolaylastig
tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerde kalict 6grenme, 6grenilen konular ve baglam
arasinda baglant1 kurma ve arastirma yapmaya tesvik etme gibi sonuglara ulagilmistir.

Akay ve Kanadli (2021), REACT stratejisinin fen basarisina etkisi ile ilgili
literatiirdeki celiskileri gidermek amaciyla REACT stratejisinin fen basarisina etkisini
ve bunu etkileyen faktorleri belirlemeye ¢alismislardir. Arastirmalarinda nitel ve nicel
veriler elde etmislerdir. Verilerden elde edilen bulgulara géore REACT stratejisinin
ogrencilerin aktif kattlhmimi sagladigi, is birlikli ve anlamhi 6grenmeyi
gerceklestirdikleri, oOgrendiklerini gilinliikk yasamlar1 ile iligkilendirebildikleri,
motivasyonlarinin arttigi, 0grenirken eglendikleri ve derse karst olumlu tutumlar
gelistirdigi sonucuna varmislardir.

Aydin Girler (2022), 8. simif 6grencilerinin “Saf Madde ve Karigimlar”
konusunda 6grendikleri bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini gelistirdigi
acik uclu bir anket ile arastirmistir. Arastirmasinda Ogrencilerin saf madde ve
karisimlar konusundaki kavramlara ait 6rneklerinin kisitli oldugu ve bu kavramlar

giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin yetersiz oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
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2.8.2 Kuramsal Cerceve ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Ramsden (1997), lise kimya dersinde baglam temelli yaklagimin 6grencilerin
anlama diizeylerine ve fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarin1 artirmada
geleneksel yaklasima gore etkisini incelemistir. Ogrencilere dort temel kimya
konusunda herbir konuyla alakali bir kisa ve bir de agiklayici cevaptan olusan iki
sorunun yer aldigr toplam sekiz sorudan olusan bir anket uygulamistir. Anket
sonuclarina gore temel kimyasal konularin anlagilmasinda baglam temelli yaklasim ile
geleneksel yaklagima gore ¢ok az fark oldugu goriilmiistiir. Ayrica baglam temelli
yaklasimin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirmada yararli

oldugu goriilmiistiir.

Whitelegg ve Parry (1999), fizik dersi “Enerji” konusunu o&grenmelerine
baglam temelli 6grenmenin etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda baglam temelli
yaklasimin anlamlarma ve baglam temelli yaklasimi kullanan Ingiltere ve
Avustralya’da uygulanan iki projeye de yer vermislerdir. Avustralya ve Ingiltere’de
uygulanan proje sonunda baglam temelli fizik uygulamalarinin istege bagh fizik

derslerine katilan 6grencilerinin sayisini artirdigl gérilmiistiir.

Campbell ve Lubben (2000), ortaokul 6grencilerinin giinliik durumlarla basa
cikmada fen bilimleri dersinde dgrendikleri hangi bilgileri ne dl¢lide kullandiklarini
arastirmislardir. Fen bilimleri dersinde 6grendikleri bilgiler ile giinliik yasamlarin
iliskilendirme durumlari tizerinde durmuslardir. Arastirma 6rneklemini Swaziland’de
bulunan 4 ortaokulda 6grenim goren 118 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
Ogrencilerin giinliik yasam probleminin ¢éziimiine yonelik deney tasarlama becerileri,
giinliik sorunlar1 ¢6zmede fen bilgilerinden yararlanma beceriler incelenmistir. Ayrica
ogrencilerin kullandiklar1 fen bilgilerini nasil edindikleri de arastirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore deney tasarlama becerisi sergileyen Ogrencilerin biiyiik bir
¢ogunlugunun becerilerini okuldaki fen bilimleri derslerinden edindiklerini, problem
cozme becerileri sergileyen 6grencilerin ise azinliginin bu becerilerinin okuldaki fen
bilimleri dersinden edindiklerini ortaya koymustur. Arastirmacilar bu sonug¢lardan
yola ¢ikarak okullardaki baglam temelli derslerin etkinliginin artirilmasi gerektigini

belirtmislerdir.
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George ve Lubben (2002), 6gretmenlerin mesleki gelisimini artirmak amaciyla
atolye derslerinde baglam temelli materyaller olusturmalarini sagladiklar: bir ¢aligsma
yiiriitmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenler Milli Egitim Bakanligi tarafindan
secilen Trinidad ve Tobago’da bulunan lisansiistii egitim almis tecriibeli 9 erkek, 11
bayan Ogretmendir. Bu oOgretmenlerle dort gilinliik iki calistay diizenlenmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler baglam temelli materyal gelistirme siirecinin
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini artirmakla birlikte kisisel ve sosyal gelisimlerine
de olumlu katki sagladigini gdstermistir. Ogretmenler baglam temelli materyaller
gelistirirken Ogrencilerin eksikliklerine degil ilgisini ¢ekecek giinlilk baglamlara
odaklanmiglardir. Ayrica mevcut miifredata elestirel yaklasarak 6grencilerin

ozellikleri ve ihtiyaglarini gozeterek materyal tasarlamiglaridir.

Park (2004), ogrencilerin fizik 6gretiminde giinliik yasam problemlerinin
¢Oziimiiniin Oniindeki engelleri arastirdiklar1 ¢alismasinin devami niteligindeki
calismasinda 10. sinif 6grencilerinin giinliik yasam problemlerini ¢ézmelerine engel
olan durumlarin istesinden gelmelerine yardimci olacak baglamsal Ggretim
materyalleri gelistirmis ve bu materyalin etkisini arastirmistir. Hazirladigr 6gretim
materyallerinden yararlanan deney grubu 6grencilerinin giinliik yagsam problemlerini
¢ozmede bu materyallerden yararlanmayan kontrol grubundaki 6grencilerden daha
basarili oldugunu tespit etmistir. Deney grubu 6grencileri dgretim ile gilinliik yasam

problemleri arasinda iliski kurmada daha basarili olmuslardir.

Belt, Leisvik, Hyde ve Overton (2005), lisans 06grencilerine “Kinetik,
Termodinamik ve Elektrokimya” konularinin birbiriyle iligkili yonlerini 6gretmede
baglam temelli yaklagimi kullandiklar1 bir vaka g¢alismasi yiiriitmislerdir. Vaka
calismast Plymouth Universitesi Analitik Kimya ve Uygulamali Kimya alaninda
egitim goren 30 Ogrenci ile 1-2 saat sliren 8 oturumda yapilmistir. Vaka calismasi
sonras1 6gretmen gozlemleri degerlendirilirken 6grencilere de geri bildirim i¢in agik
uclu sorulardan olusan bir anket uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
Ogrencilerin  baglama dayali kimya egitiminden memnun kaldiklarini,
motivasyonlarinin attigini, konuyla ilgili bilgi ve algilarin gelistigini, problem

¢6zmeye olan glivenlerinin arttigin1 géstermektedir.
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Schwartz (2006), ideal kimya miifredatinin 6zelliklerini belirtmek igin
Amerika’daki baglama dayali kimya egitiminin arastirmasini yaptigi ¢alismasinda
kimya 6gretim yontemlerine deginirken Amerikan Kimya Dernegi (ACS) tarafindan
ortaokul Ogrencileri i¢in gelistirilen Chemistry in the Community (ChemCom) ve
tiniversite Ogrencileri i¢in yayinlanan Chemistry in Context (CiC) metinlerine yer
vermistir. Calismasinda baglam temelli kimya egitiminin avantajlarina, risklerine,

sorunlarina ve cevaplanmamis sorularina deginmistir.

Taasoobshirazi ve Carr (2008), calismalarinda fizik egitiminde &grenci
basarisini, problem ¢6zme becerilerini ve motivasyonunu gelistirmek ag¢isindan
baglam temelli yaklasimi ve geleneksel Ogretim yontemlerini degerlendiren 6
calismay1 incelemislerdir. Bu calismalarda baglam temelli 6gretimin 6grencilerin
motivasyonunu ve problem ¢dzme becerilerini artirdigini gozlemlemislerdir. Iki
calismada ise 6grenci basarisini arastirmis olup bu ¢alismalarda metodolojik sorunlar

tespit etmislerdir.

King, Winner ve Ginns (2011), Avustralya’da 6grencilerin kanonik bilimden
uzaklagmalar1 sorununu ¢ozmek i¢in etkili olacagmi diistindiikleri baglam temelli
yaklagimla 6grencilerin kavramsal anlayislarini, ilgilerini ve motivasyonunu artirmay1
hedeflemislerdir. Calismalarinda 9. simif 6grencilerine 11 hafta boyunca “Cevre
Bilimi” iinitesinin dgretimini baglam temelli yaklagima uygun olarak yapmislardir.
Arastirma Orneklemini 14 yasinda olan 8 erkek, 18 kiz 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada veriler, saha notlari, 6grenci giinliikleri, 6grenci goriismeleri, 6gretmen
goriismeleri, ses kayitlar1 ve ¢alisma sirasindaki kamera kayitlar ile elde edilmistir.
Arastirma sonuclarma gore baglam temelli ¢evre bilimi egitiminin &grencilerin

ilgilerini ve motivasyonlarini artirdig goriilmiistiir.

Satriani, Emilia ve Gunawan (2012), baglamsal O6grenme ve Ogretme
yaklagiminin ortaokul ikinci sinif 6grencilerinin yazma 6gretimine etkisi ile baglamsal
O6grenme ve 0gretme yaklagiminin avantajlarini nitel aragtirma i¢inde durum caligmasi
deseninde arastirmislardir. Simif gozlemleri, 6grenci goriigmeleri ve &grencilerin
yazma iriinlerinden veriler elde etmislerdir. Arastirma bulgularina gére baglamsal
O0grenme ve O0gretme yaklasimi 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede basarili

oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica bu yaklasimin 6grencileri yazma etkinligine dahil
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etme, aktif katilimlar1 i¢in motivasyonu artirmada, problem ¢dzmelerine yardimci
olma, birbirleriyle etkilesim kurmalarin1 saglama, dersi yansitmalarina yardimci olma
gibi avantajlarinin oldugu tespit edilmistir.

Vaino, Halbrook ve Rannikmie (2012), kimya 6gretiminde 6grencilerin digsal
motivasyonunu artiran  geleneksel yaklasimlarin yerine Ogrencilerin  igsel
motivasyonlarini artiran 6grenci merkezli baglam temelli yaklagimi tesvik etmek i¢in
bir arastirma yapmislardir. Arastirmalarinda bes kimya 6gretmeni ile is birligi yaparak
Ogrencilere 6n ve son anket uygulamislardir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin
geleneksel uygulamalara gore baglam temelli uygulamalarin motivasyonlarini
artirmada yiiksek diizeyde anlamli oldugu gortilmiistiir.

King ve Ritchie (2013), lise ve liniversite dgrencilerinin bilime olan ilgilerinin
azalmasin engellemek ve 6grenci katilimini artirmak i¢in baglam temelli yaklagimin
etkili olacagini diistinmektedirler. Bu nedenle 11. simif 68rencilerinin baglam temelli
kimya sinifindaki 6grenme durumlarini arastirmiglardir. Arastirmalarinda baglam
olarak kimya sinifinin bulundugu bélgedeki bir dereyi kullanmiglardir. Arastirma
etnografik teknikleri igeren yorumlayici bir ¢alismadir. Arastirmanin O6rneklemini
Avustralya’daki bir erkek lisesinde 6grenim goéren 26 ogrenci olusturmaktadir.
Verilerini sinif etkilesimleri ve grup i¢i etkilesimlerin ses ve video kayitlari, sinif
belgeleri, 6grenci giinliikleri, 6grencilerle ve 6gretmenle yapilan goriigme kayitlart ve
saha notlarindan elde etmislerdir. Arastirma sonuglar1 bu yontemin basar1 durumlari
1yl olan 6grenciler icin etkili olurken basar1 durumlan diisiik olan 6grencilerde ayni
etkiyi yaratmadigini gostermistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda diisiik basarili
ogrencilerin kiiltiirel birikimlerinin yeterli olmadigi, yeterince igerik bilgilerinin
olmayist ve fen okuryazarlik becerilerinin zayif olmasinin etkili oldugunu
belirtmislerdir.

Kristianti, Sudhita ve Riastini (2013), dordiincii sinif 6grencilerinin matematik
problemlerinin ¢éziimiine REACT 6gretim stratejisinin etkisini yar1 deneysel bir
calisma ile arastirmislardir. Ogretimi, deney grubunda REACT stratejisine uygun
etkinliklerle, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretime uygun etkinliklerle
yapmislardir. Aragtirma sonuglart REACT 6gretim stratejisinin 6grencilerin giinliik
yagsamla iligkilendirilen matematik problemlerini ¢6zme becerilerine anlamli bir

etkisinin oldugunu gostermistir.

35



Kuhn ve Miiller (2014), ortadgretim 10. siif 6grencilerinin fizik dersi enerji
konusunun gretiminde gazetelerde yer alan gergek yasam baglamlarinin kullaniminin
Ogrencilerin 6grenme ve motivasyonlarina etkisini yari deneysel bir ¢alisma ile
incelemiglerdir. Arastirmada Orneklemini toplam 122 kisiden olusan 6 fizik simnifi
Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma sonuglart fen O6gretiminde ve Ogrencilerin
motivasyonunda gazetelere dayanan gercek yasam problemlerinin ders kitabindaki
problemlere gore daha olumlu sonuglar verdigini gostermistir.

Magwilang (2016), lise diizeyinde “Inorganik Kimya” dersinde baglam temelli
yaklagimin etkililigini, kimya 6grenmeye yonelik motivasyonlarina, kimya dersine
yonelik tutumlarina ve kimya dersindeki basarilarina etkisini on test, son test ve
kontrol gruplu yar1 deneysel bir yontemle arastirmistir. Arastirma sonuclart deney
grubundaki 6grencilerin motivasyon, tutum ve akademik basari seviyelerinin kontrol
grubuna gore oldukga yiiksek oldugunu gostermistir. Arastirmasinda baglam temelli
yaklagimi bu degiskenler acisindan oldukga etkili bir yontem oldugunu gostermistir.

Puspita (2016), ortaokul Ogrencilerinin dogrular ve acilar1 konusundaki
kavramsal anlama ve Ogrenme motivasyonlarina REACT stratejisinin etkisini
arastirmistir. Calismasinda 6n test, son test ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih
etmistir. Arastirma sonucunda baglam temelli REACT stratejisinin matematik
kavramlarin1 anlamada ve &grencilerin 6grenme motivasyonlarini artirmada etkili
oldugunu gostermistir.

Dori, Avargil, Kohen ve Saar (2018), baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin
bilimsel metinleri anlamalarina ve iist bilissel becerilerine etkisini 670 lise 6grencisi
tizerinde incelemislerdir. Bu dgrencilere diisiik ve yliksek yogunluklu olarak baglam
temelli metinler verilmistir. Yiiksek yogunluklu baglam temelli metinler verilen gruba
ayrica iist bilissel yontemler de uygulanmistir. Arastirma oncesinde ve sonrasinda
uygulanan anket sonuglarina gore 6grencilerin baglam temelli olarak uyarlanan
bilimsel makalelere yonelik kimya anlayiglarint ve iist biligsel becerileri gelistirdigi
sonucuna ulagsmislardir.

Eshetu ve Asefa (2018), baglam temelli 6grenme yaklasimimmin REACT
ogretim modelinin on birinci simf 6grencilerin “Dénme Hareketi” konusundaki
problem ¢dzme becerilerine etkisini 166 6grenci ile yar1 deneysel bir tasarimla

arastirmislardir. Calismasinda deney grubunda baglam temelli REACT stratejisi ve
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kontrol grubunda REACT stratejisi ile biitiinlestirilmis geleneksel Ggretim
kullanilmigtir. Problem ¢6zme beceri testinden elde edilen bulgulara gore baglam
temelli REACT stratejisi ve REACT stratejisi ile biitiinlestirilmis geleneksel 6gretim
arasinda anlamli bir farklilik elde edememislerdir.

Putri, Mardiyana ve Saputro (2019), REACT stratejisinin 8. sinif 6grencilerinin
matematik basarilarina etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda 6grencilere matematik
basarilarini ve 6grenme stillerini 6l¢mek i¢in anket uygulamislardir. Anket sonuglarina
gore REACT stratejisi ile geleneksel yontemlere gore daha 1yi 6grenme kazanimlar
elde etmisglerdir.

Widada, Herawaty, Mundana, Agustina, Putri ve Anggoro (2019), REACT
stratejisi ile 6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore dgrencilerin problem ¢dzme ve
elestirel diisiinme yeteneklerine etkisini arastirmislardir. Arastirma sonuglart REACT
stratejisi ile 6grenen 6grencilerin problem ¢dzme ve elestirel diistinme becerilerinin
daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Indaryani, Sulisworo, Suparwoto ve Toifur (2020), is birlikli 6grenmede
konuya uygun pedagoji gelistirmek amaciyla 10. siif fizik dersinde REACT
stratejisini kullanmiglardir. Arastirma On test, son test ve kontrol gruplu tasarimi
kullanmistir. Ogrenme siirecinde kontrol grubunda geleneksel 6grenme yontemleri
kullanilirken deney grubunda REACT stratejisi kullanilmistir. Arastirmalarinda
kompozisyon sorular1 ile Ogrencilerin analiz ve sentez yetenekleri Olgiilmeye
calismiglardir. Deney ve kontrol grubunun istatistiksel analizinden iist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirmede REACT stratejisi ile 0grenmenin geleneksel dgrenmeye
gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Kholisatin, Supardi ve Suprarto (2020), 5. smif 6grencilerinin sicaklik
konusundaki bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek i¢in REACT stratejili sorgulamaya
dayali 6grenme materyalleri gelistirmisler ve bu materyallerin bilimsel siireg
becerilerinin gelisimine etkisini bilimsel siire¢ becerileri siireg testi ile arastirmiglardir.
Arastirma 15 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Arastirma verileri tek grup on test, son test
tasarimi ile elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gére REACT stratejili sorgulamaya
dayali 6grenmenin etkili, gegerli, pratik oldugunu ve 5. simif “Sicaklik” konusunda

bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede kullanilabilecegini ortaya koymuslardir.
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Musyadad ve Avip (2020), REACT stratejisinin ortaokul Ggrencilerinin
matematiksel iletisim becerilerinin gelisimine etkisini yar1 deneysel olarak
tasarladiklar1 bir calismayla arastirmislardir. Ogretim deney grubunda REACT
stratejisine gore yapilirken kontrol grubunda ise anlatim yontemiyle yapilmistir.
Arastirmada uygulanan 6n test ve son testlerin analizleri REACT stratejisinin ortaokul
ogrencilerinin matematiksel iletisim becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Susilawati, Gunarhadi ve Hartano (2020), tematik ders kitaplarinin
uygulanabilirligini ortaya ¢ikarmak ve 2013 miifredatindaki bilimsel yaklasimla
biitiinlestirilmis REACT stratejisine dayali tematik ders kitabi gelistirmek amaciyla
ilkokul 4. siif 6grencileri ile galismistir. Goriisme, gézlem ve anketlerle elde ettikleri
verilerle baglamsal 6grenmeye dayali REACT stratejisine uygun yiiksek kalitede
tematik ders kitaplar1 gelistirmislerdir.

Wiyarsi, Pratomo ve Priyambodo (2020), meslek lisesi otomotiv mithendisligi
ogrencilerinin “Petrol” konusunda baglam temelli 6grenmenin kimya okuryazarligina
etkisini On test , Son test ve yari deneysel bir galismayla aragtirmislardir. Dersler, deney
grubunda baglam temelli 68renmeye gore islenirken kontrol grubunda geleneksel
yontemlerle islenmistir. A¢ik uglu sorulardan olusan testten elde ettikleri verilere gore
baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin kimya okuryazarligi izerine anlamli bir etkisi
olugunu ortaya koymuslardir.

Bortnik, Stozhko ve Pervukhina (2021), lisans dgrencileriyle 6n test, son test
ve kontrol gruplu yari deneysel bir aragtirma yiiriitmislerdir. Deney ve kontrol
grubunda baglama dayali analitik kimya &gretimi gerceklestirmislerdir. Ogretimin
sonunda deney grubuna giinliik yasam baglamlarini i¢eren testler uygulanirken kontrol
grubuna ise geleneksel testler uygulamislardir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ayni
egitimi almalarina ragmen deney grubu 6grencilerinin son testten daha yiiksek puanlar
aldiklar1 tespit etmislerdir. Deney grubu Ogrencilerin basarilarinda artis olurken
kontrol grubunda artis gozleyememisglerdir. Baglam temelli testlerin Ogrencilerin
basarilarini 6lgmede geleneksel testlere gore daha etkili oldugu sonucuna varmislardir.

Hayuni, Muhibbuddin ve Pada (2021), 6grenme durumlarinin elestirel
diisiinme becerilerinden, elestirel diisiinme becerilerinin de 06z yeterlilikten
etkilendigini savunmaktadirlar. Bu sebeple yapilandirmaciliga dayanan modiillerle

birlestirilmis REACT stratejisinin lise 6grencilerinin 6z yeterlilik, elestirel diistinme
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becerileri ve 0grenme {irlinlerini gelistirme durumlarini aragtirmislardir. Arastirma
yontemi On test, son test ve kontrol gruplu deneysel yontemdir. Deney grubu 54,
kontrol grubu ise 51 6grencidir. Calisma 2019-2020 egitim Ogretim yil1 boyunca
devam etmistir. Arastirma sonuglarina gére yapilandirmaciliga dayali modiillerle
birlestirilen REACT stratejisi uygulamalarinin lise 6grencilerinin 6z yeterlik, elestirel
diistinme becerileri ve 6grenme durumlarin gelistirebilecegini ortaya koymuslardir.

Qainoo, Otami ve Owusu (2021), lise son sinif dgrencilerinin zorlandiklar
molekiiler genetik kavramina yonelik anlamalarim iizerinde REACT stratejisinin
etkinligini arastirmislardir. Dersler deney grubunda REACT stratejisine gore
islenirken kontrol grubunda geleneksel yontemlere gore islenmistir. Arastirma
Ogrencilere On test ve son test uygulanmis ayrica Ogrencilerle gorligmeler de
yapilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara gore geleneksel yaklasima
gore REACT stratejisi molekiiler genetigin 0gretiminde daha ekili oldugu
gorilmiistiir.

Sheshtawy, Suudi, Hadi, Ramazan ve Ali (2023), baglam temelli 6grenme
yaklasiminin ilkokul 4. smif Ogrencilerine “Hareket” tnitesindeki bilimsel
kavramlarin kazandirilmasindaki etkililigi 6n test, son test ve kontrol gruplu yari
deneysel bir desende arastirmiglardir. Deney grubuna baglam temelli REACT
stratejisine gore, kontrol grubuna ise geleneksel yontemlere gore 6gretim yapilmistir.
Bilimsel kavram kazanma testinden elde edilen bulgulara gore deney grubu 6grencileri
bilimsel kavramlar1 kazanmada daha basarili olmuslardir. Arastirmalar1 ile baglam
temelli uygulamalar 6grencilere bilimsel kavramlar1 kazandirmada etkili oldugunu

gostermislerdir.
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3. MATERYAL YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Bu calismada Fen Bilimleri dersinde baglam temelli REACT Ogretim
modelinin 5. simf Ggrencilerinin “Isigin  Yayilmasi" tnitesini gilinlik yasamla
iligkilendirme diizeylerine ve fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarina etkisi
arastirilmistir. Bu nedenle ¢alismada baglam temelli REACT 6gretim modeline gore
yapilan 6gretim ile ders kitabina gore yapilan 6gretim arasindaki farki ortaya koymak
amaciyla on test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. “Isigin
Yayilmas1” tiinitesinin Ogretimi deney grubunda baglam temelli REACT 6gretim
modeline goére yapilirken kontrol grubunda ise ders kitabina goére yapilmistir.
Ogrencilerin  bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Isi§in Yayilmasi Unitesine Yénelik
Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi” 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Bu
testten alinan puanlar ile baglam temelli REACT 6gretim modelinin 6grencilerin
bilgilerini glinliik yasamla iligkilendirme diizeylerine etkisi ortaya konmak istenmistir.
Ayrica Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon durumlarini belirlemek
icin Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenmeye Yonelik

Motivasyon Olgegi” gerekli izinler alinarak &n test ve son test olarak uygulanmistir.
3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanin  6rneklemi 2021-2022 6gretim yilinda Ordu ili Altinordu
ilgesindeki bir devlet okulunun 5. smifinda 6grenim géren 119 Ggrenciden
olugsmaktadir. Calismanin deney grubunda 60 (erkek:30, ki1z:30), kontrol grubunda 59
(erkek:31, ki1z:28) 6grenci bulunmaktadir. Arastirmanin yiiriitiilecegi okul, seckisiz
olmayan Ornekleme yontemlerinden biri olan amacli ornekleme yontemine gore
se¢ilmistir. Amaclh ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
tercih edilmistir. Amagl 6rnekleme yontemi, aragtirmanin amaci baglaminda bilgi
bakimindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine aragtirma yapma imkani saglar
(Biiytikoztiirk, Kilig, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Kolay ulasilabilir durum
orneklemesinde ise arastirmaci, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi i¢in yakin
ve erisilmesi kolay olan 6rneklem seger (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu nedenle

arastirmacinin gorev yaptigi okul tercih edilmistir. Calismanin yliriitiilecegi okulda kiz
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ve erkek dgrenciler ayr siniflarda 6grenim gormektedir. Okulun 5. Siif diizeyindeki
iki smifinda kiz 6grenciler, iki simifinda ise erkek ogrenciler bulunmaktadir. Bu
siiflardan bir kiz ve bir erkek sinifi seckisiz olarak deney grubu se¢ilmistir. Diger iki
siif ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Seckisiz 6rnekleme, bir kisinin ya da
grubun Ornekleme secilme sansinin esit oldugu Ornekleme yontemidir. Seckisiz
ornekleme, kura ¢cekme ya da yazi tura atma gibi yontemlerle belirlenebilmektedir
(Acharya, Prakash, Saxena, & Nigam, (2013). Secilen 6rneklem problem durumuna
ait ortalama bir gruptur. Cizelge 3.1°de 6rneklem grubunun demografik ozellikleri

gosterilmistir.

Cizelge 3.1 Orneklem Grubu Demografik Ozellikleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet N % N %
Kiz 30 25.21 28 23.52
Erkek 30 25.21 31 26.05

3.3 izlenen Yol

Aragtirmanin planli ve programli olarak ilerleyebilmesi igin c¢alismada

asagidaki adimlar izlenmistir.

1- Veri toplama araglarina iliskin islemler

a) IYUGYIT i¢in soru havuzu olusturulmas:

b) IYUGYIT icin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarmin yapilmasi
¢) FOYMO kullanimi igin gerekli izinlerin alinmasi

d) IYUGYIT ve FOYMO testlerinin pilot ve ana uygulamasi i¢in gerekli izinlerin

alinmasi
e) IYUGYIT ve FOYMO testlerinin pilot ve ana uygulamalarmin yapilmasi
f) Nicel verilerin analiz edilmesi ve raporlastirilmasi
2- Uygulamalarda kullanilacak materyallere iliskin iglemler
a) Unite konu ve kazanimlarinin incelenmesi

b) Igerige uygun REACT etkinliklerinin belirlenmesi
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¢) Etkinliklerde kullanilacak materyallerin se¢imi ve temin edilmesi
3.4 Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama arac1 olarak IYUGYIT ve FOYMO kullanilmustir.
3.4.1 Isgin Yayilmasi Unitesine Yonelik Giinliik Yasamla Iligkilendirme Testi

Ogrencilerin “Isigin Yayilmasi1” iinitesi kapsaminda ogrendikleri bilgileri
giinlik yasamla iligkilendirme durumlarini belirlemek icin arastirmaci tarafindan
“Istgin - Yayilmas: Unitesine Yonelik Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi”
gelistirilmistir. Test, on agik uclu sorudan olusmaktadir. Testte bu tip sorularin tercih
edilme sebebi a¢ik uglu sorularin 6grencilere kendi diisiinceleri ile 6zgiin cevaplar
vermelerine olanak saglamasidir. Ogrenciler agik uglu sorulara dogru oldugunu
diistindiikleri cevabi yazarlar, yorum yaparlar, yorumlarini1 destekleyecek veriler
kullanir ya da sekil ¢izerler (Ar, 2019). Testte kullanilacak sorularin gelistirilme
siirecinde ilk olarak 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’ndaki 5. smf “Isigin
Yayilmas1” tinitesi konu ve kazanimlar ¢ergevesinde kaynak taramasi yapilmistir.
Kaynak taramas siirecinde giincel fen bilimleri ders kitabindan “Isigin Yayilmas1”
tinitesi detayli olarak incelenerek kitapta yer alan 6rnekler belirlenmistir. Ayrica Milli
Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin
resmi internet sitesinde yayinlanan 5.sinif beceri temelli sorulardan 15181 yayilmasi
tinitesine yonelik olan sorular ile 5. liniteye yonelik hazirlanan ¢aligma fasikiilleri ve
Uluslararas1 Ogrenci Basarilarin1 Degerlendirme Programi (PISA) érnek fen sorulari
incelenmistir. Yapilan bu incelemeler sonucunda 36 maddeden olusan bir taslak form
olusturulmustur. Olusturulan taslak formda kapsam gecerligini artirmak amaciyla
initeye ait konu ve kazanimlari igceren belirtke tablosu hazirlanmis ve her kazanima
yonelik ¢ok sayida soru olusturulmustur. Belirtke tablosunda segilen sorularin Bloom

taksonomisine gore bilissel diizey basamaklar1 da belirtilmistir (bkz. Cizelge 3.2).

Cizelge 3.2 Belirtke Tablosu

Soru Bilissel Diizey

Konu Kazanim .

Numarasi Basamagi

< F.5.5.1.1. Bir kaynaktan ¢ikan 1518 her 1 Kavrama

Is1gn yonde ve dogrusal bir yol izledigini 2 Uygulama
Y ayilmast

gozlemleyerek ¢izimle gosterir.
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Cizelge 3.2 Belirtke Tablosu (devami)

Konu Kazanim Soru Biligsel Diizey

Numarasi Basamagi
gan SIS gy
Yansimasi yuzey ¥ 4 Uygulama

gozlemleyerek cizimle gosterir.

F.5.5.2.2. Is1gin yansimasinda gelen 1s1n,

sigin yanstyan 1§in  ve Yylizeyin normali 5 Sentez
Yansimast cere
arasindaki iliskiyi agiklar.
Is1gin . - .
Maddeyle 1;.5.5.31.1. M“addeleg, d1$1g1 gecirme 6 Analiz
Kargilasmast urumlarina gore siiflandirir. 7 Degerlendirme
F:§.1'5.4.11.Tan;( g(];lg§n1n nasﬂ'o'lu?tugul‘llu 8 Kavrama
gozlemleyere asit 15in ¢izimleri ile 9 Uygulama
gosterir.
Tam Golge ) ) |
F.5.542. Tam golgeyi etkileyen 10 Uygulama

degiskenlerin neler oldugunu deneyerek
kesfeder.

Belirtke tablosunun hazirlanmasinin ardindan taslak formda yer alan sorular,
yine kapsam ve goriiniis gecerliginin artirilmasi i¢in ilgili alan uzmani ile birlikte
degerlendirilerek her kazanim i¢in testte kullanilacak sorular ve sorularda yapilacak
degisiklikler belirlenmistir. Bu siire¢ sonunda hazirlanan 36 sorudan 6grencilerin yas
grubu ve gelisim 6zellikleri de dikkate alinarak oncelikle on iki soruya indirilmesine
karar verildi. Bu sorular i¢erisinden kazanimlari en iyi yansitacag: diisliniilen 12 soru
secilmistir. Secilen sorular bir 6lgme degerlendirme uzmam ve en az 15 yillik
deneyimli iki fen bilimleri 6gretmenine inceletilip goriislerine gére son degisiklikler
yapilmistir. Sorulara soru metninin diizeltilmesi, gorsel eklenmesi gibi bazi
degisiklikler yapilmistir. Test sorularini belirlemede yapilan degisikliklerden bazilari

asagidaki gibidir.

“O aksam Aslilarin evine aksam yemegi i¢in ¢ok sevdikleri bir misafir
gelecektir. Annesi Asli’dan masayr hazirlamasi i¢in yardim istemistir. Asli masaya
catal, kasiklar1 koyacaktir. Annesi Asli’ya gilinliik kullandiklar catal ve kasiklar yerine
yeni aldiklar1 catal ve kasiklar1 koymasini ister. Ashi kasiklar1 yerlestirirken kasik

tizerinde kendi goriintiisiinii fark eder. Bunu daha 6nce fark etmemis olmasina sasirir.

43



Ardindan mutfaga giderek yillardir giinliik olarak kullandiklari kasiklara bakar. Fakat
bu kasiklarda kendini goérememektedir. Bunun sebebini merak eder ve ertesi giin
okulda fen bilimleri 6gretmenine sorar. Sizce fen bilimleri 6gretmeni Asli’ya nasil bir
aciklama yapmistir?” sorusu anlasilabilirligi  kolaylastirmak igin soru metni
sadelestirilerek “Aksam yemegine gelecek olan misafirler i¢cin masay1 hazirlayan Asli,
masaya her zaman kullandiklar1 eski ¢atal ve kagiklar yerine yeni aldiklari ¢atal ve
kasiklar1 koyar. Asli, kasiklar1 yerlestirirken yeni kasigin iizerinde kendi yansimasini
fark eder. Eski kasiklara baktiginda ise kendi yansimasini géremez. Bunun sebebi ne
olabilir?” seklindeki soru testte kullanilmistir. Ayrica dgrencilerin ¢izim yapmalarini
gerektiren bir soruda kullanilan {i¢ boyutlu resim, 6grencilerin ¢izim yapmalarini
kolaylastirmasi i¢in iki boyutlu hale getirilmis ve soruya ¢izim yapacaklar1 alan
eklenmistir. Sorudaki gorselin diizenlemeden onceki hali ve diizenlemeden sonraki

hali Cizelge 3.3’te verilmistir.

Cizelge 3.3 Soruda Kullanilan Gorselin Diizenlenmeden Onceki ve Sonraki Hali

Gérselin ik Hali Gorselin Diizenlenmis Hali

& o =

Test gelistirme siirecinin ardindan 6. sinif 6grencilerinden olusan 20 kisilik bir
ogrenci grubu ile pilot uygulama yapilmistir. 6. siif 6grencilerinin se¢ilme sebebi bu
Ogrencilerin 15181in  yayilmasi tiinitesini 5. sinifta 68renmis olmalarnidir. Pilot
uygulamada on iki sorudan olusan testin cevaplanmasi planlanan siireyi gegtigi i¢in
soru sayisinin azaltilmasma karar verilmistir. Ogrencilerin cevaplama hizlar goz
onitinde bulundurularak testin soru sayisinin on iki sorudan on soruya indirilmesi
uygun goriilmiistiir. Testten c¢ikartilacak sorunun belirlenmesi i¢in verilen cevaplar
detayli olarak incelenmistir. Cevaplar Cizelge 3.6’da belirtilen kriterlere gore
kodlanmis ve kodlara karsilik gelen puan degerleri belirlenmistir. Bu degerlere gore
SPSS programi ile sorularin frekans, yiizdelik deger ve ortalama degerleri analiz

edilmistir. 3. sorunun ortalama degerinin ¢ok diisiik olmasindan dolayr 6grenciler
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tarafindan dogru yorumlanamadigi icin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir
(ortalama 0,45). Ayrica on ikinci soru testten g¢ikarilmistir. Bu soruyla 6l¢iilmek
istenen kazanim onuncu soruda yapilan degisiklik ile olgiilmesi hedeflenmistir.

Boylece test on soru olarak diizenlemistir. Testten ¢ikarilan soru:

Soru 3: Uzun siiredir kullanmadiklari araglarinin iizerinin tozla kaplandigini
goren Melih, aracin renginin olduk¢a mat oldugunu goriiyor. Parmagiyla tozun bir
kismini sildiginde ise aracin parlak renkte oldugunu fark ediyor. Arag¢ tozla

kaplandiginda neden mat goriiniir? Agiklayiniz.

10. sorunun testteki hali: “Elektriklerin kesildigi bir giin kardesiyle gélge
oyunu oynayan Ensar, el fenerinin Oniine farkli nesneler koyarak duvarda olusan
golgeleri incelemektedirler. El fenerinin 6niine balik seklindeki oyuncagi koyan Ensar,

el fenerini actiginda duvarda nasil bir golge olusur? Cizerek gosteriniz.

T (S

10. soruda yapilan degisiklik; Soru 10: Elektriklerin kesildigi bir giin

kardesiyle golge oyunu oynayan Ensar, el fenerinin Oniine farkli nesneler koyarak
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duvarda olusan golgeleri incelemektedir. El fenerinin 6niine balik seklindeki oyuncagi

koyan Ensar, el fenerini agtifinda duvarda nasil bir gélge olusur? Cizerek gosteriniz.

Golgenin boyunu artirmak i¢in neler yapmalidir?

= 3

Pilot uygulama sonrasinda testten alinan puanlara gore en diisiik ve en yiiksek

puan alan Ogrenciler ile gorligme yapilarak Ogrencilerin testteki sorulara yonelik

goriigleri alinmigtir. Testteki anlasilmayan kisimlar ve gézden kagirilan kisimlar

belirlenmeye ¢alisiimistir. Ogrenci goriisleri ile eksiklikler giderilmeye ¢alisilmustir.

Ogrenci goriislerinden yararlanarak bazi sorular yeniden diizenlenmistir. Cizelge

3.4’te Ogrenci goriisleri ile sorularda yapilan degisikliklere Ornek bir soru

gosterilmistir.

Cizelge 3.4 Ogrenci Goriisleri ile Yapilan Degisiklige Ornek Soru

Sorunun Ik
Hali

Pilot Uygulama Sonras1
Diizenlenmis Hali

Diizenlemeye
) Gerekge
Ogrenci Goriisii

Ciftciler seralarin disina
kaplama malzemesi olarak
cam ya da naylon malzeme
kullanirlar. Bu malzemeyi
se¢melerinin nedeni ne
olabilir? Bu malzemelerin
yerine tiil perde ve koyu
renk kumas kaplasalardi ne
olurdu?

Ciftciler seralarin digina
kaplama malzemesi
olarak cam ya da naylon
malzeme kullanirlar.

a) Bu malzemeyi
se¢melerinin nedeni ne
olabilir? b) Cam ya da
naylon yerine tiil perde
kullansalardi ne olurdu?
¢) Cam ya da naylon
yerine koyu renk kumas
kaplasalardi ne olurdu?

Tiil perde ve koyu
renk kumas ayni
climlede gectigi i¢in
ikisini birlikte
degerlendirerek tek
bir goriis yazma.
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3.4.2 Guvenirlik

IYUGYIT agik uglu sorulardan olustugu icin giivenirligin belirlenmesinde
puanlayict giivenirligine basvurulmustur.Testteki sorulara ait puanlama kriterleri
belirlendikten sonra aragtirmaci tarafindan cevap anahtar1 olusturulmus ve cevap
anahtarina gore puanlama yapilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan puanlandiktan
sonra alaninda uzman 17 yillik bir fen bilimleri 6gretmeni tarafindan da puanlanarak
Cohen’in Kappa katsayisi testi ile iki puanlayici arasindaki giivenirligin seviyesi
belirlenmistir. Puanlayici glivenirligi hesaplamasi i¢cin Canpolat ve Ayyildiz (2019)’1n
da caligsmalarinda uyguladiklari sekilde oOrneklem iginden rastgele segilen 20
Ogrencinin On test ve son test yanitlar iki puanlayici tarafindan degerlendirilerek testin
geneli ve her soru icin ayr1 ayr1 Cohen’in Kappa katsayisi (K degeri) hesaplanmstir.
Puanlayicilarin  birbirini  etkilememesi i¢in degerlendirmeler 0&lgek {izerinde
isaretlenmemis olup arastirmaci tarafindan hazirlanan g¢izelgelerde belirtilmistir.
Kappa katsayisi, uyum sorgulanacak degisken dizisinin kategorik ya da siralama
Ol¢eginde oldugu ve puanlayicilarin birbirini  etkilemedigi, bagimsiz olarak
degerlendirme yaptig1 durumlarda kullanilir. Kappa katsayis1 0.20 den kiigiik ise
yetersiz uyum, 0,21-0,40 arasinda diisiik diizeyde uyum, 0,41-0,60 arasinda orta
diizeyde uyum, 0,61-0,80 arasinda iyi diizeyde uyum, 0,81-1,00 arasinda ise ¢ok iyi
diizeyde uyum anlamma gelmektedir (Can, 2013). Olgege ait Kappa kaysayisi

sonuglar1 bulgular béliimiinde ¢izelge halinde belirtilmistir.
3.4.3 Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Ol¢egi

Aragtirmada Dede ve Yaman tarafindan 2008 yilinda gelistirilen 5°1i Likert tipi
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Dede ve Yaman 6lgek
gelistirme siirecinde 6ncelikle yaptiklar literatiir taramasiyla 6n test olusturmus ve bu
sekilde taslak haline getirilen test, konu alani ve alan egitim uzmanlarindan iki 6gretim
tiyesinin degerlendirmesine sunmuslardir. Uzman goriislerine dayanarak kapsam veya
goriiniis gegerligini diisiiren maddeleri 6lgme araci taslagindan ¢ikararak pilot

uygulamaya hazir hale getirmiglerdir.

Testin yap1 gecerligi ve giivenirlik katsayisi degerlerini belirlemek i¢in rastgele
ornekleme yontemiyle belirledikleri 97 6grenci ile pilot uygulama yapmislardir.

Olgekte dgrenciler tarafindan anlasiimayan ya da bos birakilan sorular1 yeniden uzman
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goriisii alarak bir kez daha diizenlemislerdir. Olcek bu haliyle baska bir ortaokulda
Ogrenim goren 86 Ogrenciyle tekrar pilot uygulamaya tabi tutulmustur. Pilot
uygulamadan elde ettikleri verileri degerlendirerek bazi degisiklikler yaparak olcege
son halini vermislerdir. Olgek gelistirme siirecinin tamamlanmasinin ardindan 6lgek,
yapi1 gegerliginin ve giivenirlik diizeyinin belirlenmesi igin 2004-2005 egitim 6gretim
yilinda Sivas ili merkezinde bulunan 5 ortaokulda bulunan 211 kiz, 210 erkek olmak

tizere toplam 421 6grenciye uygulamislardir.

Uygulama sonrasinda Cronbach Alpha katsayisi ve test tekrar test yontemi ile
Olcegin giivenirligini tespit etmislerdir. Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisin1 0.80
olarak tespit etmislerdir. Test tekrar test yontemi i¢in ayn1 6lgek 3 hafta sonra ayni
ogrencilere yeniden uygulanmis ve bu uygulamaya ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisini 0.82 olarak bulmuslardir. Cronbach Alpha katsayisinin (o), 0.80 <a < 1.00
araliginda olmas1 bu 6lcegin yliksek derecede gilivenilir oldugu anlamina gelmektedir

(Terzi, 2019).

Olgegin faktorlerinin niteligine deginecek olursak Arastirma Yapmaya Yonelik
Motivasyon bashigi altinda 6 maddeden olusan Faktor 1, fen konularini arastirmaya
yonelik motivasyonu 6l¢mektedir. Performansa Yonelik Motivasyon baghigi altinda 5
maddeden olusan Faktdr 2, performansin degerlendirilmesi ve takdir edilmesi gibi
digsal motivasyonu oOl¢mektedir. Iletisime Yonelik Motivasyon bashg altinda 5
maddeden olusan Faktor 3, Ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretmeniyle iletisim
kurmalarma yonelik motivasyonu olgmektedir. Iy birlikli Calismaya Yonelik
Motivasyon basligr altinda 4 maddeden olusan Faktor 4, 6grencilerin bireysel ve grup
calismalaryla ilgili gorev bilincini dlgmektedir. Katilima Yonelik Motivasyon baglig
altinda 3 maddeden olusan Faktor 5, 6grencilerin fen bilimleri dersinde aktif olma ve

takdir edilme motivasyonlarini 6l¢gmektedir.

Olgekte yer alan maddelere verilebilecek kesinlikle katiliyorum cevap segenegi
5 puan, katiliyorum cevap secenegi 4 puan, kararsizim cevap secene8i 3 puan,
katilmiyorum cevap se¢enegi 2 puan ve kesinlikle katilmiyorum cevap seg¢enegi 1 puan
olarak degerlendirilmistir. Her bir madde i¢in alinan puanin 5 degerine yaklagmasini

yiiksek motivasyonun, 1 degerine yaklagsmasimi ise diisiik motivasyon olarak

48



degerlendirmislerdir. Olgekte yer alan iki olumsuz ciimle kdkiine sahip maddeyi ters

cevrilerek puanlamislardir.
3.5 Verilerin Analizi

Calismanin nicel verileri SPSS 22 paket programi ile analiz edilmistir.
Arastirmanin verileri ortalama, ylizdelik ve standart sapma degerleri dikkate alinarak

betimsel analiz yapilmistir.

FOYMO, Dede ve Yaman (2008)'in calismalarinda belirttikleri gibi
“Kesinlikle Katiliyorum” secenegi 5, “Katiliyorum” secenegi 4, ‘“Kararsizim”
secenedi 3, “Katilmiyorum” secenegi 2 ve “Kesinlikle Katilmiyorum™ se¢enegi 1 puan
olacak sekilde puanlanmistir. Olumsuz anlam igeren ciimleler ise ters cevrilerek
puanlanmistir. Cizelge 3.5’te Olgekteki maddeler ve ortalama puan araliklarn
sunulmustur.

Cizelge 3.5 FOYMO Ortalama Puan Araliklarma Gore Katilim Durumu ve
Motivasyon Diizeyleri

Ortalama Puan Araliklar Katilim Durumu Motivasyon Diizeyi
1.00-1.80 Kesinlikle Katilmiyorum Diistik
1.81-2.60 Katilmiyorum
2.61-3.40 Kararsizim Orta
3.41-4.20 Katiliyorum
4.21-5.00 Kesinlikle Katiliyorum Yiiksek

FOYMO ile elde edilen verilere SPSS 22 paket programi ile Cronbach Alpha
analizi yapilarak giivenilirlik katsayis1 bulunmustur. Cronbach alpha analizi Likert tipi
Ol¢eklerde giivenirlik analizi i¢in siklikla kullamilir. Cronbach alpha katsayisinin
yiiksek olmasi yani bire yakin olmasi 6lgekteki maddelerin ayni 6zelligi yokladigin,

birbiri ile tutarli oldugunu ve 6lgegin glivenilir oldugunu ifade eder (Terzi, 2019).

FOYMO 6n test verileri, normal dagilim gdsterip gdstermedigi analiz
edilmistir. Normallik varsayimi i¢in carpiklik (skewness), basiklik (kurtosis) ve
Levene’s testleri ile kontrol edilmistir. Gruplar arasindaki puan farklarinin
anlamliligina .05 diizeyinde bakilmistir. Normallik testinde verilerin normal dagilim
gosterdigi tespit edildigi i¢in veri analizinde parametrik testler kullanilmistir.

Gruplarin 6n test ve son test sonuglarinin birbiri ile karsilastirllmasinda bagimsiz
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orneklem t testi uygulamistir. Bagimsiz 6rneklem t testi verilerin normal dagilim
gosterdigi, gruplarin homojen dagildigi ve veri elde edilen gruplarin birbirinden
bagimsiz oldugu durumlarda iki grubun ortalamalarini karsilastirarak aradaki farkin
istatistiki olarak anlamli mi1 yoksa rastlantisal m1 oldugunu belirlemeye yarar (Gtirsul,
2016). Ayrica grup icinde On test ve son test verilerinin karsilagtirilmasinda bagimli
orneklem t testi kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t testi, iligkili iki vaka grubunun
ortalamalarim1 ya da bir grubun farkli zamanlarda incelenen ortalamalarinin
karsilastirilmasinda kullanilir (Ross ve Willson, 2017). Gruplarin cinsiyete gore
ortalamalarinin analizinde ise One Way Anova (tek yonlii Anova) testi kullanilmistir.
Tek yonlii Anova testi, verilerin birbirinden bagimsiz oldugu ve grup i¢inde normal
dagildig1 ikiden fazla homojen grubun ortalamalarinin karsilastiriimasinda kullanilir
(Can, 2013). Tek yonlii Anova testinin yani sira goklu karsilastirma i¢in Tukey tercih
edilmistir. Ayrica Olgekte yer alan maddelerden en diisiik ve en yiiksek puan
ortalamasina sahip maddeler icin 6grencilerle goriisme yapilarak maddelere verilen

cevaplarin nedenleri arastirilmistir.

Olgekte yer alan maddeler ortalama puanlar dikkate alinarak her bir grup igin

On test ve son test sonuclar1 ayr1 ayr1 yorumlanmstir.

IYUGYIT’inde yer alan agik uglu sorularn puanlanmasinda Abraham,
Williamson ve Westbrook (1994) calismalarinda kullandiklar1 puanlama anahtar
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan puanlama anahtarindaki kriterlere goére cevap
anahtar1 olusturulmus ve Ogrenci yanitlar1 cevap anahtarina gore puanlanmistir.
Cizelge 3.6’da puanlamada dikkate alinan anlama derecesi, anlama derecesine karsilik

gelen puanlar ve puanlama kriterleri gosterilmistir.

Cizelge 3.6 IYUGYIT Puanlama Semasi

Sayisal A 1ama Derecesi Puanlama Kriteri
Puan

0 Anlama yok Soruyu tekrar eden, bos, ilgisiz cevaplar,
acgiklamanin olmamasi

1 Kavram yanilgist Bilimsel olarak yanlis cevaplar

2 b%?ﬁﬁ?k{jﬁ}iﬁﬁﬁa Anlama ile birlikte kavram yanilgisi iceren cevaplar

3 Kismi anlama Bilimsel olarak kabul edilen cevaplarin bir kismini
igeren cevaplar

4 Tam anlama Bilimsel olarak kabul edilen cevabin tamamin

iceren cevaplar

50



IYUGYIT, 10 sorudan olusmaktadir ve puanlama anahtarina gore tiim sorular
tam anlama derecesinde cevaplayan dgrenciler 40 puan almaktadir. Ogrencilerin
yanitlar1 puanlama anahtarina gore degerlendirildikten sonra aldiklari toplam puanlar
okullarda puanlamada kullanilan yiizlik sisteme g¢evrilmistir. Asagida puanlama

kategorilerine 6rnek olarak soru 1°e verilen bazi 6grenci cevaplari verilmistir.

Soru 1) Fen bilimleri 6gretmeni, Akif’ten ev ddevi olarak basit bir elektrik
devresi yapmasini ister. Asagidaki gibi bir elektrik devresi yapan AKif, anahtart
kapatarak ampulden yayilan 15181 gozlemler. Akif’in gézlemleri nelerdir? Asagidaki

ampiillin lizerine ¢izerek aciklayiniz.

Bu soruya 6grencilerin verdigi cevaplardan puanlama kategorilerine gore bazi

ornekler asagidaki gibidir:

O14+1in tam anlama kategorisine 6rnek olan cevabi Sekil 3.1°de gosterilmistir.

Sekil 3.1 O014’iin tam anlamaya kategorisindeki cevabi

Os7 ’nin kismi anlama kategorisine ornek olan cevabi Sekil 3.2°de

gosterilmistir.
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Sekil 3.2 Os7’nin kismi anlama kategorisindeki cevabi

O72:nin kavram yamlgisiyla birlikte kism1 anlama kategorisine &rnek olan

cevabi Sekil 3.3°te gdsterilmistir.

Sekil 3.3 O72’nin kavram yanilgisiyla birlikte kism1 anlama kategorisindeki cevabi

O77> nin kavram yanilgis1 kategorisine &rnek olan cevabi Sekil 3.4’te

gosterilmistir.

Sekil 3.4 O77’nin kavram yanilgis1 kategorisindeki cevabi

Oz6’nin bos cevap, anlama olmamasi kategorisine rnek olan cevabr Sekil

3.5’te gosterilmistir.



Sekil 3.5 Oz6’nin bos cevap, cevap olmamasi kategorisindeki cevabi
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Aragtirmanin tiim alt problemlerine ait bulgular bu boliimde ele alinmustir.
4.1 Bulgular ve Yorum

Bu boliimde ¢alismanin amaci g¢ergevesinde olusturulan alt problemlere
yonelik elde edilen bulgular sunulmustur. Arastirmanin verileri iki boliimden
olusmaktadir. Ik boliimde FOYMO’den elde edilen veriler ogrencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla analiz edilmistir. ikinci
boliimde ise IYUGYIT ten elde edilen veriler deney ve kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin konuyu giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerine etkisini belirlemek

amaciyla analiz edilmistir.
4.1.1 FOYME’ye Ait Bulgular ve Yorum

FOYMO 6n test verileri ign Cronbach Aplha giivenirlik katsayis1 0.804 olarak

bulunmustur. Bu deger verilerin iyi derecede giivenilir oldugu anlamina gelmektedir.

FOYMO verilerinin normal dagilim gosterip gdstermedigine garpiklik,
basiklik degerleri ile, gruplarin homojenligine ise Levene f testi ile bakilmustir.
Levene f testi analiz sonucuna gore gruplarin homojen dagildigi tespit edilmistir
(p=.080>.05). Ayrica carpiklik degeri ve basiklik degeri de +-1.5 arasinda oldugu i¢in
veriler normal dagilim gostermektedir. Tabachnick’e gore c¢arpiklik ve basiklik
degerleri +- 1.5 arasinda ise verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir
(Tabachnick and Fidell, 2013; akt. Erbay ve Beydogan, 2017). FOYMO’ye ait
orneklem biiyiikliigii, en diisiik ve en yiiksek Ol¢ek puani, aritmetik ortalama, standart

sapma, ¢arpiklik ve basiklik degerlerine iliskin verilere Cizelge 4. 1°de yer verilmistir.

Cizelge 4.1 Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olcegi

FOYMO N Min Max X ss  Carpiklik Basiklik
Deney Grubu 60 3.04 461 4.03 0.407 -0.471 -0.661
Kontrol Grubu 59 2.48 461 390 0504 -0.824 -0.195

4.1.1.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark olup olmadigi incelenmis ve Cizelge 4.2°de belirtilen bulgular elde edilmistir.
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Cizelge 4.2 Biitiin Gruplarin FOYMO’den Aldiklart On Test Verilerinin Bagimsiz

Orneklem T Testi Sonuglar

Grup N X sd p
Deney 60 4.03 0.407 0.119
Kontrol 59 3.90 0.504

Deney ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari sirasiyla 4.03 ve 3.90
olarak bulunmustur. Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda bu iki grup arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamistir (t=1.572, p>.05). Bu durum uygulama Oncesi
deney ve kontrol grubunun fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyleri istatistiksel

olarak birbirinden farkli olmadigin1 gostermektedir.

Cizelge 4.3 Ogrencilerin FOYMO On Test Puanlarmin Betimleyici Analiz Sonuglar

FOYMO Deney Grubu  Kontrol Grubu
Maddeler N X N X
1-Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim. 60 4.30 59 4.25
2- Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim. 60  3.62 59 3.66

3- Ogretmenin smifta anlattig1 bilgilerden daha fazlasim

o 60 3.70 59 3.62
arastirmak isterim.

4- Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim. 60 421 59 4.18
5- Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim. 60 4.14 59 4.01
6- Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan 60 384 59 367
hoslanirim.

7-Yiksek not aldigimda 6gretmeninim sinifta bunu ilan
etmesini isterim.

8- Simifta ¢6zdiigiimiiz problem veya etkinlikleri ilk
bitiren kisi olmak isterim.

9- Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim
tarafindan takdir edilmesini isterim.

10- Ogretmenimizin sdyledigi dnemli bilgileri
kagirmamak i¢in ¢cok ¢aba sarf ederim.

11- Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek i¢in
¢ok caligirim.

12- Ogretmenimin verdigi ev ddevlerinin yapilip
yapilmadigini kontrol etmesini isterim.

13- Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaslarima yardimci
olmaktan hoslanirim.

14- Fen derslerinde arkadaglarimla grup ¢aligsmalari
yapmay1 severim.

15- Ev 6devlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimei
oldugu i¢in severim.

16- Kiiciik gruplarda ¢alismay1 severim. 60 3.59 59 3.47
17- Fen bllngl?’le"llglll kitap ve ders notlarimi siif 60 316 59 305
arkadaslarima 6diing vermek istemem.

18- Grup caligmalarinda, diger arkadaglarimin fikirlerini
Onemsemem.

19- Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢aligirim. 60 4.47 59 4.42

60 2.96 59 2.88

60 3.74 59 3.69

60  4.08 59 4.03

60 4.28 59 4.25

60 3.78 59 3.84

60 4.04 59 3.91

60 4.10 59 4.00

60 412 59 4.08

60 394 59 3.93

60 457 59 4.37
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Cizelge 4.3 Ogrencilerin FOYMO On Test Puanlarmin Betimleyici Analiz Sonuglar

(devami)

FOYMO Deney Grubu  Kontrol Grubu
Maddeler N X N X

20- Ogretmenimin konuyu dgretirken detayli agiklama
yapmasini isterim.

21- Fen bilgisi sinavlarinda en yiiksek notu almak
isterim.

22- Sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak
isterim.

23- Grup etkinligi yaparken arkadaglarimin galigmak
i¢in beni segmelerini isterim.

60 4.21 59 4.20

60 451 59 4.50

60  4.09 59 4.03

60 4.00 59 3.72

Ogrencilerin maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalarina gore fen
ogrenmeye karst motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda en
yiiksek puan ortalamast “Grup ¢alismalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini
onemsemem.” maddesi iken kontrol grubunda ise “Fen bilgisi sinavlarinda en yiiksek
notu almak isterim.” maddesi olmustur. Her iki grupta da en diisiik ortalamaya sahip
madde “Yiiksek not aldigimda Ogretmeninim sinifta bunu ilan etmesini isterim.”
maddesidir.
4.1.1.2 ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin On test ortalamalarinin cinsiyet
degiskeni acisindan aralarinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin tek
yonlii varyans analizi (one way ANOVA) yapilmis olup bu analizden elde edilen
bulgular Cizelge 4.4’te sunulmustur. ANOVA testi i¢in cinsiyet baglaminda
olusturulan gruplar su sekildedir: Deney grubu kiz 6grenciler (A), Deney grubu erkek
ogrenciler (B), Kontrol grubu kiz 6grenciler(C), Kontrol grubu erkek dgrenciler (D)
Cizelge 4.4 Biitiin gruplarin FOYMO’den Aldiklar1 On Test Verilerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Tek Yonlii Anova Testi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler = D Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar arasi 0.669 3 0.223 1.051 0.373 Yok
Gruplar i¢i 24.408 115 0.212

Toplam 25.077 118

Tek yonlii Anova testi sonucuna gore deney grubu kiz 6grencilerin ortalamasi

(X=4.08), deney grubu erkek dgrencilerin ortalamasi (X =3.99), kontrol grubu kiz

56



ogrencilerin ortalamas1 (X=3.92), kontrol grubu erkek o6grencilerin ortalamasi
(X=3.89) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gdzlenmemistir (F3-115=1.051,
p>.05). Bu durum gruplarin 6n test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak birbirinden

farkli olmadig1 anlamina gelmektedir.
4.1.1.3 Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu &grencilerininin FOYMO son test ortalamalar:
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve Cizelge 4.5°te belirtilen bulgular

elde edilmistir.

Cizelge 4.5 Biitiin gruplarn FOYMO’den Aldiklar1 Son Test Verilerinin Bagimsiz

Orneklem T Testi Sonuglari

Grup N X sd p
Deney 60 4.19 0.384 0.203
Kontrol 59 4.10 0.379

Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin son test puan ortalamalari
sirastyla 4.19 ve 4.10 olarak bulunmustur. Yapilan bagimsiz orneklem t testi
sonucunda bu iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=1.279, p>.05).
Bu durum deney ve kontrol grubu son test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak

birbirinden farkli olmadigin1 desteklemektedir.

Cizelge 4.6 Ogrencilerin FOYMO Son Test Puanlarinin Betimleyici Analiz

Sonuglar1

FOYMO Deney Grubu  Kontrol Grubu

Maddeler N X N X
1-Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim. 60 451 59 4.49
_2- _Okl%l(_la Ogretilmeyen fen konulariyla da 60 363 59 359
ilgilenirim.
3- Ogretmenin s1n1ftg anl.attlgl bilgilerden daha 60 3.95 59 3.08
fazlasini aragtirmak isterim.
4- Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim. 60 4.39 59 4.23
5- Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim. 60 4.14 59 4.10
6- Fen problemlerinin cevaplarini aragtirmaktan 60 399 59 396
hoslanirim.
_7—Yuksek _no_t_aldl_glmda Ogretmeninim sinifta bunu 60 316 59 291
ilan etmesini isterim
8.— SIHIft?. gozdugu.muz.problem veya etkinlikleri ilk 60 412 59 4.06
bitiren kisi olmak isterim.
9- Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim 60 417 59 418

tarafindan takdir edilmesini isterim.
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Cizelge 4.6 Ogrencilerin FOYMO Son Test Puanlarmin Betimleyici Analiz Sonuglart
(devami)

FOYMO Deney Grubu Kontrol Grubu

Maddeler N X N X
10- Ogretmeglmlzln soyledigi onemh bilgileri 60 450 59 450
kagirmamak icin ¢ok ¢aba sarf ederim.
11- Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek igin
¢ok calisirim.
12- Ogretmenimin verdigi ev ddevlerinin yapilip
yapilmadigini kontrol etmesini isterim.
13- Fen bilgisi derslerinde simif arkadaglarima
yardimc1 olmaktan hoslanirim.
14- Fen derslerinde arkadaglarimla grup ¢alismalari
yapmay1 severim.
15- F:V (_)d'evlerlm', daha c¢ok bilgi 6grenmeme yardimci 60 374 59 376
oldugu i¢in severim.
16- Kiiciik gruplarda calismay1 severim. 60 3.80 59 3.69
17- Fen b11g1s1¥16"11g111 kitap ve ders notlarimi siif 60 3.69 59 3.69
arkadaslarima 6diin¢ vermek istemem.
18- Grup caligmalarinda, diger arkadaglarimin
fikirlerini 6nemsemem.
19- Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢aligirim. 60  4.56 59 4.50
20- Ogretmenlmm konuyu 6gretirken detayli agiklama 60 451 59 454
yapmasini isterim.
21- Fen bilgisi sinavlarinda en yiiksek notu almak
isterim.
22- Sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak
isterim.
23- Grup etkinligi yaparken arkadaglarimin ¢aligmak
i¢in beni segmelerini isterim.

60 3.53 59 3.72

60 4.25 59 4.23

60 4.26 59 4.30

60 4.45 59 4.23

60 4.69 59 4.66

60 4.77 59 4.71

60 4.29 59 4.16

60 420 59 4.06

Ogrencilerin maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalar fen grenmeye karsi
motivasyonlarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir. On testte oldugu gibi son testte de
yedinci maddenin en diisiik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. En yiiksek
puan ortlamasi ise 21. maddeye aittir. “Isigin Yayilmas1” iinitesi sonrasinda 6grenciler,

yiiksek not alma motivasyonunda artig gorilmiistir.
4.1.1.4 Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin son test ortalamalarinin cinsiyet
acgisindan anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve Cizelge 4.7°de belirtilen

bulgular elde edilmistir.
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Cizelge 4.7 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin FOYMO’den Aldiklar1 Son Test

Verilerinin Cinsiyete Gore Tek Yonlii Anova Testi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler 0 Anlamli
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplar arasi 1.748 3 0.582 4254 0.007 A-D
Gruplar ici 15.749 115 0.136 C-D
Toplam 17.497 118

Tek yonlii Anova testi sonucuna gore deney grubu kiz 6grencilerin ortalamasi
(X=4.27), deney grubu erkek &grencilerin ortalamas: (X =4.10), kontrol grubu kiz
ogrencilerin ortalamasi1 (X=4.24), kontrol grubu erkek Ogrencilerin ortalamasi
(X=3.97) arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gézlenmistir (F(-115=4.254, p<.05).
Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (n?=0.09) bu farkin orta diizeyde oldugunu
gostermektedir. Yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin
deney grubu ki1z 6grenciler ile kontrol grubu erkek 6grenciler arasinda ve kontrol grubu

kiz 6grenciler ile kontrol grubu erkek 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir.
4.1.1.5 Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin FOYMO &n test ve FOYMO son test
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigi incelenmis ve Cizelge

4.8’de belirtilen bulgular elde edilmistir.

Cizelge 4.8 Biitiin gruplarin FOYMO’den Aldiklar1 On Test ve Son Test Verilerinin

Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglar

Grup N Xtark sd p
Deney 60 0.154 0.347 0.611
Kontrol 59 0.196 0.541 0.612

(X fark= X ontest = X sontest )

Gruplarm FOYMO &n test ve son test puan ortalamalari arasindaki fark, deney
grubu i¢in 0.154, kontrol grubu igin ise 0.196 olarak bulunmustur. Bu fark
ortalamalarina yonelik yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda on test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=10.951, p>.05). Bu durum
deney ve kontrol grubunun ©n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin

ortalamalarinin istatistiksel olarak birbirinden farkli olmadigini1 gostermektedir.
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4.1.1.6 Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

FOYMO 6&n test puan ortalamalari ile FOYMO son test puan ortalamalart
arasindaki farkin cinsiyet agisindan anlamli olup olmadigi incelenmis ve Cizelge

4.9’da belirtilen bulgular elde edilmistir.

Cizelge 4.9 Biitiin gruplarmn FOYMO’den Aldiklar1 On Test ve Son Test Verileri
Arasindaki Farkin Cinsiyete Gére Bagimli Orneklem T Testi Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet N Xontest Xsontest P N Xontest Xsontest P
Kiz 30 408 4.27 0.011 28 3.92 424 0.003
Erkek 30 399 410 0.045 31 389 397 0.404

Deney grubu ki1z 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalari sirasiyla 4.08
ve 4.27 olarak bulunmustur. Yapilan bagimli 6rneklem t testi sonucunda deney grubu
kiz 6grencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(t=-2.723, p<.05). Kontrol grubu kiz 6grencilerin on test ve son test puan ortalamalari
sirasiyla 3.92 ve 4.24 olarak bulunmustur. Yapilan bagimli 6rneklem t testi sonucunda
kontrol grubu kiz 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur (t=-3.262, p<.05). Deney grubu erkek 6grencilerin 6n test ve son test
puan ortalamalari sirasiyla 3.99 ve 4,10 olarak bulunmustur. Yapilan bagimli 6rneklem
t testi sonucunda deney grubu erkek 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur (t=-2.097, p<.05). Kontrol grubu erkek 6grencilerin
On test ve son test puan ortalamalari sirastyla 3.89 ve 3.97 olarak bulunmustur. Yapilan
bagimli 6rneklem t testi sonucunda kontrol grubu erkek dgrencilerin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=-0.846, p>.05). Ayrica 6n test
ve son test ortalamalar1 arasindaki farkin cinsiyete gore gruplar arasinda
degerlendirmek i¢in tek yonlii Anova testi ile analiz edilmistir. Analize ait sonuglar

Cizelge 4.10°da gosterilmistir.

Cizelge 4.10 Biitiin gruplarin FOYMO’den Aldiklar1 On Test ve Son Test Verileri
Arasindaki Farkin Cinsiyete Gore Tek Yonli Anova Testi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler £ P Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar aras1 1.008 3 0.336 1.669 0.177 Yok
Gruplar i¢i 23.149 115 0.201
Toplam 24.157 118
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Dort farklr gruptan olusan 119 kisilik 6grenci grubunun fen 6grenmeye yonelik
motivasyon 6l¢eginden elde edilen 6n test ve son test puan ortalamalar: arasindaki
farkin anlamli olup olmadig1 iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii Anova testi ile
karsilastirilmig, test sonunda deney grubu kiz Ogrencilerin  On test ve son test
arasindaki farkin ortalamasi (Xrk=0.192), deney grubu erkek dgrencilerin 6n test ve
son test arasindaki farkin ortalamasi (X fak=0.116), kontrol grubu kiz 6grencilerin &n
test ve son test arasindaki farkin ortalamasi (Xr=0.324), kontrol grubu erkek
ogrencilerin 6n test ve son test arasindaki farkin ortalamasi (Xf=0.081) arasinda

istatistiksel olarak anlaml fark gozlenmemistir.
4.1.2 IYUGYIT’ye Ait Bulgular ve Yorum

IYUGYIT verilerine yonelik iki puanlayicinin degerlendirme puanlariin
genel ortalamalar1 arasindaki uyum 0.85 olarak bulunmustur. Bu sonug iki puanlayici
arasinda ¢ok iyi diizeyde uyum oldugunu gostermistir. Testteki her bir soruya ait

Kappa katsayis: degerleri Cizelge 4.11°de belirtilmistir.

Cizelge 4.11 IYUGYIT nin Her Sorusuna Ait Kappa Katsayis1 Sonuglari
Sorular 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Kdegeri  0.903 0.867 0.806 0.862 0.870 0.862 0.832 0.840 0.795 0.871

Cizelge 4.11°de sunulan Kappa katsay: degerlerine gore, testteki herbir soruya
ait iki puanlayici arasinda dokuzuncu soru igin iyi ve diger sorular i¢in ¢ok iyi diizeyde
uyum goézlenmistir.

IYUGYIT verilerinin normal dagilim gosterip gdstermedigine carpiklik,
basiklik degerleri ile, gruplarin homojenligine ise Levene f testi ile bakilmustir.
Levene f testi analiz sonucuna gore gruplarin homojen dagildig: tespit edilmistir
(p=.392>,05). Ayrica carpiklik degeri ve basiklik degeri de +-1.5 arasinda oldugu i¢in
veriler normal dagilim gostermektedir. [YUGYIT &n testine ait drneklem biiyiikliigii,
en diisiik ve en yiiksek 6l¢ek puani, aritmetik ortalama, standart sapma, ¢arpiklik ve

basiklik degerlerine iligskin verilere Cizelge 4.12°de yer verilmistir.

Cizelge 4.12 Is131n Yayilmasi Unitesine Yonelik Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi

IYUGYIT N Min Max Xtoplam sd Carpiklik Basiklik
Deney Grubu 60 5 23 13.75 4.3 0.077 -0.426

61



Cizelge 4.12 Is13in Yayilmas: Unitesine Yonelik Giinliik Yasamla iliskilendirme
Testi (devami)

IYUGYIT N Min Max Xtoplam sd Carpiklik Basiklik
Kontrol Grubu 59 3 22 12.84 4.6 -0.200 -0.615

Puanlama anahtarindaki kategorilere gore oOgrencilerin sorulara verdikleri

cevaplarin frekans ve ylizde dagilimlar Cizelge 4.13°te yer verilmistir.

Cizelge 4.13 Kategorilere Goére On Testte Sorulara Verilen Cevaplarin Frekans Ve

Yiizde Dagilimlart
Sorular AY. K.Y. K.Y.K.A K.A. T.A.
f % f % f % f % f %
1 13 10.9 2 1.7 27 227 36 303 41 345
2 1 0.8 18 151 22 185 15 126 63 529
3 26 218 11 9.2 13 109 16 134 53 445
4 38 319 11 9.2 23 193 13 109 34 286
5 12 101 13 10.9 25 210 18 151 51 429
6 3 25 17 14.3 31 261 30 252 38 319
7 44 37.0 0 0 11 9.2 11 9.2 53 445
8 10 84 2 1.7 22 185 23 193 62 521
9 1 0.8 12 10.1 42 353 33 277 31 26.1
10 13 10.9 33 21.7 37 311 10 84 26 218

Tam anlama (TA), Kismen anlama (KA), Kavram yanilgisiyla kismen anlama
(KYKA), Kavram yanilgist (KY), Anlama Yok (AY)

4.1.2.1 Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin IYUGYIT 6n test toplam puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigr incelenmis ve Cizelge 4.14’te

belirtilen bulgular elde edilmistir.

Cizelge 4.14 Biitiin gruplarin IYUGYIT’nden Aldiklar1 On Test Verilerinin Bagimsiz

Orneklem T Testi Sonuglart

Grup N Xtoplam sd t p
Deney 60 13.75 4.30 1.106 0.271
Kontrol 59 12.84 4.60 1.105

Deney ve kontrol grubunun 6n test toplam puan ortalamalar sirasiyla 13.75 ve
12.84 olarak bulunmustur. Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda bu iki grup
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=1.106, p>.05). Bu durum uygulama
oncesi deney ve kontrol grubunun konuyu giinliik yasamla iligskilendirme diizeyleri

bakimindan denk olduklarini1 gostermektedir.
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4.1.2.2 Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubunun TYUGYIT 6n test ortalamalarinda cinsiyet
acgisindan anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve Cizelge 4.15°te belirtilen

bulgular elde edilmistir.

Cizelge 4.15 Ogrencilerin IYUGYIT On Test Verilerinin Cinsiyete Gore Tek Yonlii

Anova Testi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler = Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamast Fark
Gruplar arasi 133.138 3 44.379 2.309 0.08 Yok
Gruplar ici 2209.971 115 19.217
Toplam 2343.109 118

Dért farkli gruptan olusan 119 &grencinin IYUGYIT 6n test puanlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadig: iliskisiz 6rneklemler icin tek
yonlii Anova testi ile karsilastirilmis, test sonunda deney grubu kiz 6grencilerin  6n
test puan toplamlart (14.20), deney grubu erkek 6grencilerin 6n test puan toplamlari
(13.30), kontrol grubu kiz dgrencilerin 6n test puan toplamlart (11.50), kontrol grubu
erkek 6grencilerin 6n test puan toplamlari (14.06) arasinda istatistiksel olarak anlaml

fark gbzlenmemistir.
4.1.2.3 Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin IYUGYIT son testteki herbir sorunun
ortalama puanlar1 ve testin toplam puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadig

incelenmis ve Cizelge 4.16’da belirtilen bulgular elde edilmistir.

Cizelge 4.16 Deney ve Kontrol Grubunun IYUGYIT Son Test Verilerinin Soru

Bazinda Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari

Sorular Grup N X sd t p n? Ditztiyi
L Dm B O o 00 om wa
L pre B OEmO0m oy 000 o
3 kool 89 200 e % oo 002 Orw
kol 83 130 1ss  “®4 oo 018 Bk
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Cizelge 4.16 Deney ve Kontrol Grubunun IYUGYIT Son Test Verilerinin Soru

Bazinda Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari (devami)

Sorular Grup N X sd t p n? Digéiyi
s o @ 3 0% ws g% ow wow
o R B au OB ow ow
e @ 1 an 0% om o
o B 5w I s o oo wew
o T B S I% e oM o s
0 B E e 200 o oww
Toplam Deney 60 31.58 5.07 11.43 0.000 0.528 Biiyiik
Puan Kontrol 59 19.54 6.34 0.000

Deney ve kontrol grubu dgrencilerin son test puan ortalamalar: sirasiyla 31.58
ve 19.54 olarak bulunmustur. Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda bu iki grup
arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur (t=11.438 p<.05). Bu durum deney ve
kontrol grubu Ogrencilerin son test puan ortalamalarinin deney grubu lehine
istatistiksel olarak birbirinden farkli oldugunu desteklemektedir. Bu farkin
biiyiikliigiinii 6grenmek i¢in n? analizi ile etki degeri hesaplanmistir. 0.52 olarak
bulunan n? degeri, gruplar arasindaki farkin biiyilk bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

4.1.2.4 Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin [YUGYIT son testte yer alan her
bir sorunun ayr1 ayr1 ve testin puan ortalamalarinin cinsiyet agisindan anlamli bir fark
olup olmadigr incelenmis olup Cizelge 4.17°de belirtilen bulgular elde edilmistir.
Cizelgede deney grubu kiz dgrenciler A, deney grubu erkek 6grenciler B, kontrol

grubu ki1z 6grenciler C, kontrol grubu erkek dgrenciler D ile gosterilmistir.
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Cizelge 4.17 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin IYUGYIT Son Test Verilerinin
Cinsiyete Gore Tek Yonlii Anova Testi Sonuglari

Sor Varyansin Kareler s Kareler ‘ P Anlamh
lar Kaynagi Toplam1 Ortalamast Fark
Gruplar aras1 ~ 57.953 3 19.318 1735  0.000 ﬁ-g 03
1 Gruplar igi 127.98 115 1,113 ' ' B:C 1
Toplam 185.93 118 B-D
A-C
Gruplar arasi 51.447 3 17.149
Gruplarici 11451 115 0.996 17.22-0.000 g:g 063
2 Toplam 165.96 118 B-D
Gruplar arasi 30.26 3 10.09
3 Gruplar igi 283.47 115 2.46 409 0.008 A-C Oéo
Toplam 313.74 118
A-C
Gruplar arast 49.46 3 16.48
. 723 0.000 A-D 01
4 Gruplar i¢i 262.23 115 2.28 B-C 5
Toplam 311.69 118 B-D
A-C
Gruplar aras1 128.67 3 42.89
. 51.15 0.000 A-D 05
5 Gruplar i¢i 96.43 115 0.839 B-C 7
Toplam 225,10 118 B-D
Gruplar arasi 14.89 3 4.96 0.0
6 Gruplar i¢i 138.21 115 1.20 413 0.008 A-D 9
Toplam 153,10 118
Gruplar arasi 33.69 3 11.23 0.0
7 Gruplar i¢i 358.24 115 3.11 3.60 0016 A-C 8
Toplam 391.93 118
A-C
Gruplar arasi 41.64 3 13.88
. 11.39 0.000 A-D 0.2
8 Gruplar i¢i 140.05 115 1.21 B-C 5
Toplam 181.69 118 B-D
A-C
Gruplar aras1 36.88 3 12.29
. 17.45 0.000 A-D 0.3
9 Gruplar i¢i 80.98 115 0.70 B-C 1
Toplam 117.86 118 B-D
A-B
Gruplar arasi 66.07 3 22.05
. 19.06 0.000 A-C 0.3
1 Gruplar i¢i 132.84 115 1.15 A-D 3
0 B-C
Toplam 198.92 118 B-D
T 1468.
Gruplar arasi 4404.1 3 A-C
0 Gruplar igi 3766.0 115 0 4482 0.000 A-D 0.5
pl 32.74 B-C 3
= Toplam 81702 118 B-D
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Dért grubun IYUGYIT son testinden elde edilen verileri her bir soru igin ve
testin genel toplami igin tek yonlii Anova testi analiz edilerek karsilagtirilmis, test
sonucunda deney grubu kiz 8grencilerin toplam puan ortalamasi (Xi0p=32.733), deney
grubu erkek dgrencilerin toplam puan ortalamasi (Xw0p=30.433), kontrol grubu kiz
ogrencilerin toplam puan ortalamasi (X10p=19.071) ve kontrol grubu erkek 6grencilerin
toplam puan ortalamasi (Xip=19.967) arasinda en az iki grupta anlamli bir fark
bulunmustur (F@3-115=44.828, p< .05). Testin toplam puam i¢in hesaplanan etki
biiyiikliigii (1?=0.53) bu farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir.
Yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda, anlaml farkin 1, 2, 4, 5, 8 ve 9.
soruda deney grubu kiz dgrenciler ile kontrol grubu kiz ve erkek 6grenciler arasinda,
deney grubu erkek 6grenciler ile kontrol grubu kiz ve erkek 6grenciler arasinda oldugu
gorilmistiir. 3. ve 7. soruda deney grubu kiz 6grenciler ile kontrol grubu kiz 6grenciler
arasinda, 6. soruda deney grubu kiz 6grenciler ile kontrol grubu erkek 6grenciler
arasinda, 10. soruda deney grubu kiz 6grenciler ile deney grubu erkek 6grenciler,
kontrol grubu kiz ve erkek 6grenciler arasinda ve deney grubu erkek 6grenciler ile

kontrol grubu kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
4.1.2.5 On birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin ne kadar ilerleme kaydettigini
belirlemek iizere IYUGYIT &n test ve son test toplam puanlar1 arasindaki farklar
incelenmistir. Puan farklarina gore deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark

olup olmadigi incelenmis ve Cizelge 4.18’de belirtilen bulgular elde edilmistir.

Cizelge 4.18 Deney ve Kontrol Grubunun IYUGYIT On Test ve Son Test Arasindaki

Farka Iliskin Verilerin Soru Bazinda Bagimsiz Orneklem T Testi

Sonuglari

Grup N Xtark sd t p
Deney 60 17.83 4.59 10.951 0.000
Kontrol 59 6.69 6.37 10.921

(X fark= X ontest-X sontest )

Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puan toplamlari arasindaki farkin
ortalamasi sirastyla 17.83 ve 6.69 olarak bulunmustur. Yapilan bagimsiz érneklem
t testi sonucunda 6n test ve son test puan toplamlari arasindaki farkin anlamli oldugu

bulunmustur (t=10.951, p<.05). Bu durum deney grubunun 6n test ve son test puan
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toplamlart arasindaki farkin ortalamasinin kontrol grubununkine gore istatistiksel

olarak anlaml diizeyde yiiksek oldugunu desteklemektedir.
4.1.2.6 On ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin IYUGYIT 6n test ve son test puanlari
arasindaki farkin cinsiyet degiskenine gore anlamli olup olmadigi incelenmis ve

Cizelge 4.19°da belirtilen bulgular elde edilmistir.

Cizelge 4.19 Deney ve Kontrol Grubunun IYUGYIT On Test ve Son Test Puanlar
Arasindaki Farkin Cinsiyete Gore Tek Yonlii Anova Testi Sonuglari

Varyansin Kareler o Kareler D Anlamli 7
Kaynagi Toplami Ortalamast Fark
Gruplar 3760996 3 1253.665 40.836 0.000 A-C

arasi 3530500 115 30.700 A-D 051

Gruplar ici ’ B-C

Toplam 7291496 118 B-D

Dért grubun IYUGYIT 6n test ve son test toplam puanlari arasindaki ortalama
fark tek yonlii Anova testi analiz edilerek karsilastirilmis, test sonucunda deney grubu
kiz ogrencilerin puan farkinin ortalamasi (Xw=18.53), deney grubu erkek
ogrencilerin puan farkinin ortalamasi (Xtan=17.13), kontrol grubu kiz &grencilerin
puan farkinin ortalamasi (Xr=7.57) ve kontrol grubu erkek 6grencilerin puan farkinin
ortalamasi (Xak=5.90), arasinda en az iki grupta anlamh bir fark bulunmustur (F-
115=40.836, p< .05). Testin fark puani icin hesaplanan etki biiyiikliigii (n?=0.51) bu
farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey coklu
karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin deney grubu kiz 6grenciler ile kontrol
grubu ki1z ve erkek dgrenciler arasinda, deney grubu erkek 6grenciler ile kontrol grubu

kiz ve erkek 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir.

4.1.2.7 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Cevaplarina
Ait Ornekler

“Isigin Yayilmas1” konsundaki kavrama diizeyindeki birinci soruya deney
grubu dgrencisi Os’nin on teste verdigi 1 puana karsilik gelen cevabi Sekil 4.1°de, son
teste verdigi 4 puana karsilik gelen cevabi Sekil 4.2°de, kontrol grubu Os4’ iin 6n teste
verdigi 2 puana karsilik gelen cevabi Sekil 4.3” te ve son teste verdigi 3 puana karsilik

gelen cevabi Sekil 4.4° te belirtilmistir.
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Sekil 4.1 Os’nin birinci soruya on testte verdigi cevap

Sekil 4.2 O’ nin birinci soruya son testte verdigi cevap

Sekil 4.3 Os4’iin birinci soruya 6n testte verdigi cevap



Sekil 4.4 Os4’iin birinci soruya son testte verdigi cevap

Os, 6n testte 151310 belli bir yonde yayildigini resmetmistir. Doayisiyla cevabi
kavram yanilgis1 icermektedir. Son testte ise ilerleme kaydegi, bilimsel olarak tam
anlamaya uygun cevap verdigi goriilmektedir. Os4 ise 6n testte verdigi cevap ile son
testte verdigi cevap karsilastirilirsa son testte 151k 1sinlarin1 dogruya daha uygun
cizerken 15181n boslukta yayilmasiyla ilgili kavram yanilgist edindigi gériinmektedir.

Kavram yanilgilar ile birlikte kism1 anlama durumu goézlenmektedir.

“Isigin Yayilmas1” konsundaki uygulama diizeyindeki ikinci soruya deney
grubu dgrencisi O14’1in 6N teste verdigi 1 puana karsilik gelen cevabr Sekil 4.5°te, son
teste verdigi 2 puana karsilik glen cevabr Sekil 4.6°da, kontrol grubu Og1” in &n teste
verdigi 1 puana karsilik gelenb1 cevap Sekil 4.7° de ve son teste verdigi 1 puana
karsilik cevab1 Sekil 4.8 de belirtilmistir.

Sekil 4.5 O14’iin ikinci soruya on teste verdigi cevap
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Sekil 4.6 O14’iin ikinci soruya son teste verdigi cevap

Sekil 4.7 Oo1’in ikinci soruya 6n teste verdigi cevap

Sekil 4.8 Oo1’in ikinci soruya son teste verdigi cevap



Deney grubu 6grencisinin verdigi cevaplar incelendiginde yanlis cevabin son
testte diizeltildigini gormekteyken kontrol grubu 6grencisSinin verdigi cevaplarda

herhangi bir degisiklik gézlenmemektedir.

“Isigin Yansimast” konusundaki uygulama diizeyindeki 3. soruya deney
grubundaki Ogi, 6n testte “Suyun yansima dzelligi olmasidir. Béylece agaclar, calilar
goriiniir.” cevabin1 verirken son testte “Dalgali oldugunda daginik yansima olustugu
i¢in goriintii net olmaz ama durgunken diizgiin yansima oldugu i¢in net goriintii olur.”
cevabimi vererek, sebebini dogru olarak aciklamistir. Kontrol grubu 6grencisi olan
O3z, 6n testte “Ciinkii olta onun gdlgesini alir ve giines yon degistirir.” cevabim
verirken son testte “Go6l suyu durgunken golgeler goziikiir, dalgaliyken gdziikmez.
Ciinkii dalgali su oldugu icin.” cevabini1 vermistir ve bilimsel olarak herhangi bir

gelisim gozlenememistir.

“Is1gin Yansimast” konusundaki uygulama diizeyindeki 4. soruya deney grubu
ogrencisi Oge, 6n testte “Yeni olanlar yapildig1 malzeme saglam oldugu icin yansima
gosterir fakat eski olan gostermez.” cevabini vermistir. Son testte ise “Piiriizli
nesnelerde yansima daginik olur, bu yiizden kendini géremez. Piiriizlii nesnelerde 151k
dagmik yansir.” cevabini vermistir. Ogs, On testteki yanlis cevabini son testte
diizelterek tam anlama kategorisinde puan almistir. Kontrol grubu dgrencisi O10s, 6n
testte “Eski kagsiklarin yansima seviyesi diisiik oldugu i¢in yansima gergeklesmez.
Yeni kasiklarin ise yansima seviyesi yiiksek oldugu igin yansima gergeklesir.”
seklinde cevap vermistir. Son testte ise “Yeni kasiklarin yansimasi daha nettir.”
cevabini vermistir. Kontrol grubu 6grencisinin verdigi cevaplarda bilimsel olarak

gelisme gozlenmemektedir.

“Isigin  Yansimas1” konusundaki sentez diizeyindeki 5. soruya deney
grubundaki Og3; 6n testte verdigi 3 puana Karsilik gelen cevabi Sekil 4.9°da, son testte
verdigi 4 puana karsilik gelen cevab1 Sekil 4.10° da gosterilmistir. Kontrol grubu
ogrencisi O107; 6n testte verdigi 1 puana karsilik gelen cevabr Sekil 4.11°de, son testte

verdigi 1 puana karsilik gelen cevabi Sekil 4.12°de gosterilmistir.

71



Sekil 4.9 O3’iin besinci soruya 6n teste verdigi cevap

Sekil 4.10 O3’iin besinci soruya son teste verdigi cevap

Sekil 4.11 O107’nin besinci soruya 6n teste verdigi cevap



Sekil 4.12 O107’nin beginci soruya son teste verdigi cevap

“Isigin Maddeyle Etkilesimi” konusundaki analiz diizeyindeki “Ciftgiler
seralarin digina kaplama malzemesi olarak cam ya da naylon malzeme kullanirlar.
a) Cam ya da naylon malzeme se¢melerinin nedeni ne olabilir? b) Cam ya da naylon
yerine tiil perde kullansalardi ne olurdu? ¢) Cam ya da naylon yerine koyu renk kalin
kullansalardi ne olurdu?’ sorusuna deney grubu dgrencisi Oz, 6n testte: “a) Yagmuru
gecirmemesi. b) Tl perde suyu gegirir. ¢) Koyu renkle kaplansaydi Giines 15181
almazdi.” cevaplarm verirken son testte ise “a) Ikisi de saydam oldugu igin 15181
gecirirler. b) Tiil perde yar1 saydam oldugu i¢in 151k yar1 girerdi. ¢) O zaman igeri
Giines 15131 gelmezdi. Opak.” cevaplarini vermistir. Kontrol grubu égrencisi Oso, 6n
testte “a) Naylon giines gegirmez, cam giinesi geri yansitir. b) Giines ¢ok gelirdi,
bitkiler ¢lirtirdii. ¢) Koyu renk giinesi ¢ok ¢ekerdi. Cok 1s1 alir ve sicak olur, bitkiler
cliriirdii.” cevaplarim verirken son testte: “a) Cam 15181 yansitir, naylon iceri 151k

almaz. b) Isik ¢ok gelirdi. c) Cok sicak olur.” cevaplarini vermistir.

“Isigin Maddeyle Etkilesimi” konusundaki degerlendirme diizeyindeki 7.
soruya deney grubundaki Ozs, 6n testte “Ciinkii deniz ¢ok derin ve giines 1s1klar1 oraya
kadar ulagmaz.” cevabini verirken son testte “Ciinkii su kat kat artinca deniz derinlige
dogru opaklasir. O yiizden 151k derinlige ulasamaz.” cevabini vermistir. Gortldiigi
gibi deney grubu 6grencisinin On testte soruyu tekrar eder nitelikte verdigi cevap, son
testte bilimsel dogrularla yer degistirmistir. Kontrol grubu dgrencisi Oao, on testte

“Denizin derinlikleri karanlik ve derin oldugu i¢in ulasamaz.” cevabin1 verirken son
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testte “Ciinkii su derinlestirge 151k gegiremez.” cevabini vermistir. Kontrol grubu

ogrencisi, son testte saydam maddelerin opaklagsma durumuna deginmemistir.

Tam golge konusundaki kavrama diizeyindeki 8. soruya deney grubu dgrencisi
Oes, 6n testte “Isik perdeye vurur ve oniindeki esyalar goziikiir.” cevabini vermistir.
Egitimin ardindan son testte “Isik opak bir maddeyle karsilagirsa gdlge olusur, oyunda
g0lge perdeye diiser ve eglenceli bu oyun olusur.” cevabini vererek golge kavramina
vurgu yapmistir. Kontrol grubu dgrencisi Oss, on testte “Perdenin arkasindaki 1sik
yiiksek bir miktarda ve karakterleri oraya yaklastirdigimizda karakterler goziikiir.”
cevabini, son testte ise “Perdeyi incelterek saydamlastiriyorlar ve perdenin arkasina
bir 151k kaynagi yerlestiriyorlar. Boylece perdenin tizerine koyulan esyalar goriiniiyor.”
cevabimi vermistir. Kontrol grubundaki 6grenci konuyla ilgili egitim verilmesine

ragmen golge kavramina deginmemistir.

“Tam Golge” konusunda uygulama diizeyindeki 9. soruya deney grubu
ogrencisi Og’in 6n testte verdigi 3 puana denk gelen cevabr Sekil 4.13te, son testte
verdigi 4 puana karsilik cevabr Sekil 4.14’te, kontrol grubu dgrencisi O105’in 6n testte
verdigi 3 puana karsilik gelen cevabi Sekil 4.15’te, son testte verdigi 2 puana karsilik
gelen cevabi Sekil 4.16°da belirtilmistir.

-~ * e g%
Soru-9) Elektriklerin kesildigi bir gin kardesiyle gé!g-? oyunu oynayan Ensar, e! Mg;._:_;.
snune farkli nesneler koyarak duvarda olusan golgeleri incelemektedirlier. El fengnn|n Onans
balik seklindeki oyuncag@i koyan Ensar, el fenerini agtifinda duvarda nasil bir golge olusur

Cizerek gosteriniz. Golgenin boyunu arurmak igin neler yapmahdir?
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Sekil 4.13 Og’in dokuzuncu soruya on teste verdigi cevap
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Sekil 4.14 Og’in dokuzuncu soruya son teste verdigi cevap

Sekil 4.15 O105’in dokuzuncu soruya 6n teste verdigi cevap

Sekil 4.16 O105’in dokuzuncu soruya son teste verdigi cevap
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“Tam Golge” konusunda uygulama diizeyindeki 10. soruya deney grubu
ogrencisi Og3’in 6n testte bilmiyorum, seklinde cevap vererek, herhangi bir agiklama
yapmazken son testte tam anlamaya uygun bir cevap vermistir. Son testte verdigi
cevap sekil 4.17°te gosterilmistir. Kontrol grubu 6grencisi Ose’in on testte soruya
iligkin bilimsel bir agiklama yapmazken son testte “Dogudan batiya dogru golge
kiictiliir.” seklinde gdlge boyunu 15181n gelme agis1 yerine yonii ile iliskilendirerek

cevap vermistir.

Sekil 4.17 Oe3’iin onuncu soruya son teste verdigi cevap

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin testteki sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilere gore sorulara
bilimsel anlamda daha uygun cevaplar verdikleri goriilmektedir. Ayrica deney ve
kontrol grubu &grencilerinin 6n test ve son test cevaplari karsilastirildiginda deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubu &grencilerine daha ¢ok ilerleme kaydettikleri,
cevaplarin bilimsel dogrulara doniisiimiiniin daha ¢ok, cevaplarin daha net ve anlasilir

oldugu goriilmektedir.
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5. TARTISMA VE SONUC

5.1 FOYMO’ye iliskin Tartisma ve Sonu¢

Bu boliimde baglam temelli REACT 6gretim modelinin 5. sinif 6grencilerinin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisi ortaya konulmustur. Ayrica daha 6nce
yapilan aragtirma sonuglari ile bu arastrimanin sonuglar1 arasindaki benzerliklerine ve

farkliliklarina deginilmistir.
5.1.1 FOYMO On Test Bulgularina Iliskin Tartisma ve Sonug

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin FOYMO 6n test puanlari incelendiginde
Cizelge 4.2°de de belirtildigi gibi verilerin gruplarda normal dagilim gosterdigi,
gruplarin homojen oldugu ve o&grencilerin fen O6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlart cinsiyet acisindan da degerlendirilmis olup anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Elde edilen bulgulara gore hem deney hem de kontrol grubunun
motivasyon on test puan ortalamalar yiiksek diizeydedir (Xgeney =4.03; Xkontroi=3.90).
Arastirma sonuglarimiz Yenice, Saydam ve Telli (2012) ve Konu ve Giil (2017)’nin
aragtirma sonuglan ile benzerlik gostermektedir. Motivasyon diizeylerinin yliksek
olmasinda uygulamanin Covid 19 salgin1 nedeniyle uzun bir aranin ardindan okullarin
tekrar agildigi donemde yapilmis olmasmin etkisi olabilecegi diistiniilmektedir.
Calisma i¢in secilen siniflar secgkisiz olarak belirlendigi i¢in siniflarin motivasyon
diizeylerinin benzer olmasi normal karsilanabilir. Bu duruma o6grencilerin benzer
sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip olmalarinin ve ayni okulda dgrenim gérmelerinin

etkisi olabilir.
5.1.2 FOYMO Son Test Bulgularina iliskin Tartisma ve Sonug

FOYMO maddelerine verilen cevaplar incelendiginde “Fen bilgisi sinavlarinda
en yiiksek notu almak isterim.” maddesinin en yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu
goriilmektedir. Bu durum ortaokul Ogrencilerinin digsal bir motivasyona sahip
olduklarimi gostermektedir. Yenice, Saydam ve Telli (2012)’nin ¢alismalarinda
ogrencilerdeki yiiksek not alma motivasyonu ders basarisini artiran bir etkiye sahip
oldugu sonucuna varmiglardir. Bu sonug, arastirmamizda elde ettigimiz sonugla

paralellik gostermektedir.
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Cizelge 4.6°da belirtildigi gibi “Yiiksek not aldigimda 6gretmeninim sinifta
bunu ilan etmesini isterim.” maddesinin en diisiik puan ortalamasina sahip oldugu
goriilmektedir. Ogretmenin sinifta yiiksek notu ilan etmesini istememenin sebebi sinif
arkadaslarinin tepkilerinden ¢ekinmeleri oldugu disiiniilmektedir. Akran iligkileri
motivasyonu etkileyen bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum Yasar
(2019)’1n akran iligkilerinin okul motivasyonunu 6nemli Ol¢ilide etkiledigini ortaya

koydugu ¢alismasi ile desteklenmektedir.

FOYMO son test verilerinin puan ortalamalarina bakildiginda fen 6grenmeye
yonelik motivasyonun deney ve kontrol grubu igin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir (Xgeney =4.19; Xiontroi=4.10). Deney ve kontrol grubunun FOYMO
sontest ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubunun son test ortalamalari daha
yiiksek olsa da bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu sonug, Konu ve

Giil (2017)’nin aragtirma sonuglari ile uyum gostermektedir.

Ogrencilerin  FOYMO 6n test ortalamalar1 ile son test ortalamalari
karsilastirildiginda tiim gruplar puan ortalamalarinda artis gézlenmistir. Cizelge 4.9°da
belirtilen degerlere gore en biiyiik artis kontrol grubu kiz égrencilerde (Xark=0.32)
goriiliirken en diisiik artis kontrol grubu erkek dgrencilerde (Xak=0.08) goriilmektedir.
Ancak bu artig istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Aragtirma sonuglarimiza
gore baglam temelli REACT Ogretim modeli ile islenen dersin &grencilerin
motivasyonlarina anlamli bir etkisi bulunmamaktadir. Baran (2013), Giil (2016),
Karas ve Giil (2019) ve Keles ve Dede (2020) ¢alismalarinda baglam temelli REACT
o0gretim modelinin geleneksel yontemlere gore motivasyonu artirmada anlamli bir
etkisinin olmadiginm1  bulmuslardir. Bu caligmalar arastirma sonuglarimizi
desteklemektedir. Ramsden (1997), Belt, Leisvik, Hyde ve Overton (2005), King,
Winner ve Ginns (2011), Vaino, Holbrook ve Rannikmée (2012), Uzun (2013) Kuhn
ve Miiller (2014), Magwilang (2016), Yildirim ve Giiltekin(2017), Biiyiik Kuloglu ve
Geng (2019), Keles ve Dede (2020) ¢alismalarinda gelencksel yontemler ile baglam
temelli uygulamalar1 karsilagtirmislar ve baglam temelli uygulamalarin motivasyonu
artirmada etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Bu c¢aligmalar ise arastirma

sonuglarimiz ile uyusmamaktadir.
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Literatiirdeki bazi ¢alismalar baglam temelli uygulamalarin farkli ders ve
konularda da motivasyonu artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Puspita (2016)
matematik dersine yonelik motivasyonu artirmada, Satriani, Emillia ve Gunawan
(2012) ise yazma etkinliklerine katilim konusundaki motivasyonlar1 artirmada baglam
temelli REACT stratejisini etkili bulmuslardir. Bizim ¢alismamiz bu ¢alismalar ile

farklilik gostermektedir.

FOYMO son test verileri cinsiyet agisindan incelendiginde Cizelge 4.7’de de
belirtildigi gibi deney grubu kiz 6grenciler ile kontrol grubu erkek 6grenciler arasinda
ve kontrol grubu kiz 6grenciler ile kontrol grubu erkek Ogrenciler arasinda orta
diizeyde anlamli bir farklilik gozlenmistir. Deney grubu erkek ogrenciler ile kiz
Ogrenciler arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir. Arastirma sonuglarina gore
baglam temelli REACT stratejisi ile verilen egitimin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmamustir. Yenice,
Saydam ve Telli (2012), arasgtirmalarinda ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonunu etkileyen cinsiyet, simif diizeyi, evdeki kitap sayisi gibi birgok
degiskeni incelemislerdir ve cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulamamuslardir. Ayni
sekilde Kuhn ve Miiller (2014), Demircioglu, Aslan, A¢ikgoz, Karababa ve Giliven
(2019) ve Biiyiik Kuloglu ve Geng (2012), ¢alismalarinda 6grenci motivasyonlarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik tespit edememislerdir. Aragtirma sonuglarimiz bu
calismalarla uyumludur. Literatiir taramasinda cinsiyete gore anlamli farklilik ortaya

koyan ¢aligma tespit edilememistir.

Aragtirmamizda baglam temelli REACT stratejisine gore gergeklestirilen
ogretim etkinlikleri sonras1 FOYMO puan ortalamalarinda artis olmasina ragmen bu
artig istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (bkz. Cizelge 4.10). Sonug olarak deney
grubu FOYMO puan ortalamalarinda anlamli bir artis gdriilmemesinde, uygulama
siresinin ve uygulamanin yiritildigi smif dilizeyinin etkisi olabilecegi
diistiniilmektedir. King, Winner ve Ginns (2011), uygulamalarina 11 hafta, Uzun
(2013) uygulamasina 10 hafta devam etmis ve motivasyon diizeylerinde etkili bir artig
gbzlemlemislerdir. Belt, Leisvik, Hyde ve Overton (2005) ve Uzun (2013) ise lisans
ogrencileri ile, Ramsden (1997), King, Winner ve Ginns (2011), Vaino, Holbrook ve
Rannikmée (2012), Kuhn ve Miiller (2014), Demircioglu, Aslan, A¢ikgdz, Karababa
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ve Giiven (2019) lise 6grencileri ile calismislar ve baglam temelli Ogretimin

motivasyonu artirmada etkili oldugunu tespit etmislerdir.
5.2 IYUGYIT’ne iliskin Tartisma ve Sonu¢
5.2.1 IYUGYIT On Test Bulgularina iliskin Tartisma ve Sonu¢

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin IYUGYIT &n test verileri
incelendiginde Cizelge 4.12°de belirtildigi gibi verilerin gruplarda normal dagilim
gosterdigi, gruplarin homojen oldugu ve 6grencilerin “Isigin Yayilmasi” iinitesine
yonelik giinliikk yasamla iliskilendirme diizeylerinin birbirine yakin oldugu, gruplar
arasinda anlamli bir farkin olmadig: goriilmektedir. Bu duruma 6grecilerin 6grenim
gordiikleri okula smavla alinmis olmalarinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir.
Uygulama oOncesinde gruplarin sorulara verdigi cevaplar incelendiginde konuya
yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin birbirine denk oldugu sodylenebilir. Gruplarin
denk olmasi, uyguladigimiz 6gretim stratejisinin etkiliginin karsilagtirmada avantaj
saglamaktadir. Gruplar cinsiyet agisindan degerlendirildiginde en yiiksek puan
ortalamasi deney grubu kiz 6grencilere ait olsa da bu fark istatistiksel olarak anlamli
degildir (bkz. Cizelge 4.14). Gruplarin cinsiyet degiskenine gore de birbirine denk
oldugu goriilmektedir.

5.2.2 IYUGYIT Son Test Bulgularina iliskin Tartisma ve Sonuc

IYUGYIT son test bulgularindan deney ve kontrol grubu grencilerinin “Isigin
Yayilmas1” iinitesindeki bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak biiyiik etkiye sahip anlamli diizeyde fark tespit
edilmistir (bkz. Cizelge 4.16). Arastirma sonuglarina gére baglam temelli REACT
ogretim modeline uygun etkinliklerle yapilan derslerin 6grencilerin bilgilerini giinliik
yasamla iligkilendirme seviyelerini anlamli diizeyde artirmistir. Elde ettigimiz bu
sonu¢ Baran (2013)’iin yasam temeli problemlerin 6grencilerin kimya bilgilerini
giinliik yasamla iligkilendirmelerini sagladigi, Kirman Bilgin ve Yigit (2017) ve Karsh
Baydere ve Akin Yanmaz (2021), baglam temelli REACT stratejisine gore
gelistirdikleri 6gretim materyallerinin giinliikk yasam ve baglamla konular arasinda
iliski kurmay1 destekledigi, Degermenci (2009), Park (2004), Ayvaci, Er Nas ve Dilber
(2016) ve Kara (2016), REACT stratejisine uygun materyaller ile egitim alan deney
grubu 6grencilerinin bilgilerini glinliik yagsamla bagdastirmada daha basarili olduklari
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yoniinde rapor edilen arastirma bulgulart ile uyum gostermektedir. Diger taraftan
Tekbiyik ve Akdeniz (2010), caligmalarinda fizik dersindeki baglam temelli
problemler ogrenciler tarafindan daha anlasilir bulunsa da sonuclar ag¢isindan
geleneksel problemler igeren testler ile baglam temelli problemler igeren testler
arasinda farklilik tespit edememislerdir. King ve Ritchie (2013), baglam temelli
uygulamalarin basart durumu iyi olan 6grencilerde etkili oldugunu ortaya koyarken
bagar1 durumu iyi olmayan Ogrencilerde ise herhangi bir etkisini ortaya
koyamamusglardir. Aragtirmamizdaki gruplarin, Levene f testi analizine gére homojen
dagilmasi, ¢arpiklik ve basiklik degerine gore verilerin normal dagilmasi (bkz. Cizelge
4.12) ve gruplar arsinda anlamli farkliliklarin olmamasi (bkz. Cizelge 4.14) nedeniyle

bu sonug arastirma sonuglarimizla uyusmamaktadir.

REACT 06gretim modeline uygun etkinliklerle verilen egitimin 6grencilerin
bilgileri giinliikk yasamla iligkilendirme diizeylerini artirmasinda REACT
basamklarinin  planlanmasinda ve etkinlik se¢iminde Ogrencilerin  gilinliik
yasamlarindaki faaliyetler dikkate alinarak teknolojik uygulamalarin eklenmis
olmasinin da etkisi olabilir. Teknolojik uygulamalar 6grencilerin REACT

etkinliklerine karsi ilgilerini artirmis olabilir.

Campbell ve Lubben (2000), ortaokul 6grencilerinin, Ayvaci ve Devecioglu
(2008), 5. sinif dgrencilerinin; Cepni, Ormanci ve Ulger (2020), 6. simf dgrencilerinin;
Hiircan (2011) ile Derman ve Senemoglu (2020), 7. siif 6grencilerinin; Akgiin, Tokur
ve Duruk (2016) ile Aydin Girler (2022), 8. simf 6grencilerinin, dgrencilerinin
geleneksel yontemlerle 6grendikleri bilgilere ait 6rneklerinin kisitl oldugunu, giinliik
yasam problemlerine ¢oziim iiretmede fen ilkelerinden yararlanmalarinin ve fen
bilimleri dersinde 6grendikleri bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin
yetersiz oldugunu tespit etmistir. Yapilan bu calismalar degerlendirildiginde
ogrencilerin bilgilerini giinliikk yasamla iligkilendirme diizeylerini ve bilgilerine ait
orneklerini artirmada baglam temelli REACT stratejisinin - etkili olacagi
diistiniilmektedir. Bu sonu¢ Akay ve Kanadli (2021)’nin ortaya koydugu, REACT
stratejisinin Ogrencileri aktif katilima tesvik ettigi, 6grendiklerini giinliikk yasamla
iliskilendirmelerini sagladigi, 6grencilerin motivasyonlarini ve derse iliskin olumlu

tutumlarini artirdig1 yoniindeki bulgular ile de uyusmaktadir. Ayrica Cepni, Ormanci
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ve Ulger (2020), dgrencilerin bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini

artirmak icin baglam temelli uygulamalar1 tavsiye etmektedirler.

Olgekte yer alan 2 ve 5. soru gibi giinliik yasam senaryosu iceren sorularin
puanlarinda deney grubu 6grencileri lehine biiyiik bir farklilik ortaya c¢ikmuistir
(bkz. Cizelge 4.6). Deney grubu 6grencileri fen bilimleri dersinde 6grendikleri bilgileri
glinliik yasam problemlerinin ¢oziimiinde etkin bir sekilde kullanmiglardir. Widada,
Herawaty, Mundana, Agustina, Putri ve Anggoro (2019), REACT stratejisi ile
ogrenmenin lise Ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi  ve
Taasoobshirazi ve Carr (2008), geleneksel 6gretim yontemleri ile baglam temelli
yaklasimi degerlendirdikleri 6 calismada ulastiklart baglam temelli 6gretimin
ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini artirdifi sonucu arastirma bulgularimizi
desteklemektedir. Kristianti, Sudhita ve Riastini (2013), REACT stratejisi ile yapilan
egitimin yanlizca fen bilimleri dersinde degil matematik dersinde de problem ¢dzme
becerisini gelistirdigini ortaya koymustur. Satriani, Emilia ve Gunawan (2012), ise
REACT stratejisinin ortaokul ikinci smif Ogrencilerinin yazma etkinliklerine

katilimina ve problem ¢6zmelerine katki sagladigini ortaya koymuslardir.

Sheshtawy, Suudi, Hadi, Ramadan ve Ali (2023), arastirmalarinda 6gretimin
giinliik yasam baglamlar1 ile yapilmasinin kavramlar ve baglamlar arasinda iliski
kurmada ve bilimsel kavramlarin kazandirilmasinda etkili oldugunu ortaya
koymuslardir. Arastirmamiz bu sonuglarla ortiismektedir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin &n test ve son test cevaplari incelendiginde, Giines ve Oner (2016)’in
arastirma sonuglari ile benzer sekilde deney grubu Ggrencilerinin bilgileri giinliik
yasamla iligkilendirirken bilimsel dogrulara daha uygun cevaplar verdigi, cevaplarda
bilimsel kavramlardan daha ¢ok yararlandiklar1 ve bilimsel kavramlar1 dogru yerde
dogru sekilde kullanmalarun daha ¢ok oldugu dikkati ¢ekmektedir (bkz bdoliim
4.1.2.7). Ogretimin baglam temelli etkinliklerle yapilandirilmasi 6grenmenin bilgi

diizeyinde kalmasinin 6niine gegerek verilen egitimin kalitesini artiracaktir.

IYUGYIT son test verileri cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde
Cizelge 4.17°de de belirtildigi gibi deney grubunda kiz 6grencilerin ortalamalar1 daha
yiiksekken kontrol grubunda erkek 6grencilerin ortalamalar1 daha yiiksektir. Testin
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geneli degerlendirildiginde deney grubu kiz 6grenciler diger 6grencilere gore bilgileri

giinliik yasamla iligskilendirmede daha basarili olmuslardir.

Bodur ve Sahin (2017), arastirmalarinda giinliik yasamla iligkilendirmenin
ogrenme stillerinden etkilendigini, 6grenme stillerinin ve bilgileri giinliik yasamla
iliskilendirmenin ise cinsiyete gore farklilik icermedigini tespit etmislerdir. Aragtirma
sonuclarimiz bu sonuglart desteklemektedir. IYUGYIT 6n test ve son test puanlari
arasindaki fark cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde, Cizelge 4.19°da da
belirtildigi gibi deney grubu kiz 6grenciler ile kontrol grubu kiz ve erkek 6grenciler
arasinda, deney grubu erkek 6grenciler ile kontrol grubu kiz ve erkek arasinda biiyiik
etkiye sahip anlamli farkliliklar bulunmugstur. Sonuglardan da anlasilacagi gibi bu fark,
deney ve kontrol grubu arasinda olusmakta ve cinsiyet degiskenine gore
genellenememektedir. Ogrencilerin ilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmelerinde

cinsiyet degiskeninin etkisi bulunmamaktadir.
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6. ONERILER

6.1 Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Baglam temelli yaklagim, 6grencilerin 6grendiklerinin giinliik hayatla iliskisini
kavramalarin1 ve Ogrenmeye aktif olarak katilmalarini saglayan bir yaklagimdir.
Ogrenciler, derslerde gordiikleri baglam temelli orneklerle giinliik yasamlarinda
karsilastiklarinda 6grendikleri bilgileri pekiseceklerdir. Ayrica anlamli ve kalici
O0grenmeleri saglanarak oOgrendikleri bilgileri sonraki Ogrenmelerine transfer
edebileceklerdir. Bu sebeple egitim 6gretim ortaminda REACT 6gretim modeli gibi

baglam temelli uygulamalara agirlik verilmelidir.

Ogretmenler, dgretim etkinliklerini planlarken grencilerin &n bilgilerini ve
ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrenin Ozelliklerini yoklamali, gilinlik yasamdan
sececekleri baglamlarin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek giincel olaylardan olmasina
dikkat etmelidir. Ogretmenler 6gretim etkinliklerine aileleri de katarak 6grencilerin bu
uygulamalar1 evde de tecriibe etmelerini saglayabilir. Bu sayede 6grencilerin gilinliik
yagsam becerilerinin gelismesine ve Ogrendikleri bilgileri giinlik yasamla

iliskilendirmelerine katk1 saglayacaklardir.

Proje gorevleri ve donem igerisinde verilecek olan Odevler planlanirken
konularin giinliik yasam problemleri icermesi ve 6grencilerin bu problemlere ¢oziim
tiretmelerinin saglanmasi fen bilimleri dersinin &grencilerin yasamlarina doniik
olmasini saglayacaktir. Ayrica 6grencilerin gilinliik yasam problemlerini geleneksel
problemlere gore daha anlasilir bulduklar goz 6niine alinarak 6lgme ve degerlendirme
araclar1 da giinliik yasam baglamlar1 kullanilarak hazirlanmalidir. Ogrencilerin giinliik
yasamlarinda teknolojinin yeri dikkate alinarak standart testler yerine web 2.0 araglari

gibi farkli 6l¢me degerlendirme uygulamalar1 kullanilmalidir.
6.2 Ogretmen Yetistirme Kurumlaria Oneriler

Ogretmen adaylar1 ve egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenler, baglam
temelli yaklasim ve REACT ogretim modeli gibi baglam temelli uygulamalar
hakkinda bilgilendirilmelidir. Universitelerin dgretmen yetistirme programlarinda
baglam temelli uygulamalara agrilik verilmeli, ornek uygulamalar ile 6gretmen

adaylar1 bu konuda donanimli hale getirilmelidir. Egitim kurumlarinda gorev yapan
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Ogretmenlere hizmet igi egitim seminerleri ve Kurslar yoluyla baglam temelli
uygulamalar tanitilmali, baglam temelli uygulamalarin egitime ve 6grenciye katkilar
hakkinda bilgilendirilmeleri ve baglam temelli ders ve etkinlik planlar1 hazirlama

konularinda yetistirilmelidir.
6.3 Ogretim Programm Hazirlayan Kurumlara Oneriler

Ogretim programi hazirlayan kisi ve kurumlar, baglam temelli yaklasimin
etkilerini g6z oniinde bulundurarak 6gretim programlarinda baglam temelli kazanim
ve etkinliklere daha gok yer vermelidirler. Ayrica programda yer alan kazanim ve ders
kitaplarindaki etkinliklerin daha etkili olacak sekilde yeniden diizenlemeli ve giinliik

yasam baglamlarinin glincellemelidirler.
6.4 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Baglam temelli yaklasim, 6grenci basarisi, derse karsi olumlu tutum gelistirme,
dersi sevme, bilimsel silire¢ becerilerini artirma gibi konularda oldukca etkili bir
yaklagimdir (Cam, 2008). Arastirmacilar, baglam temelli yaklasimin, 6grencilerin
bilgilerini giinlik yasamla iligkilendirmelerinin ve fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarina etkisinin yani sira akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina,
bilgilerin kaliciligina veya bilimsel siire¢ becerilenini gelisimine etkisi de
arastirilabilir. Bu aragtirmalar ayn1 konuda olabilecegi gibi farkli konularda, farkli sinif

seviyelerinde ve farkli derslerde de yapilabilir.

Ogrencilerin  fen &grenmeye yonelik motivasyonlarmin —arastirilacag
caligmalar i¢in motivasyon degisiminin daha etkili bir sekilde g6zlenebilmesi igin
arastirmanin uzun siireleri kapsayacak sekilde planlanmasi ve farkli sinif seviyelerinde

de yapilmasi 6nerilmektedir.

Arasttimamizda Ogrencilerin  bilgilerini  giinlik yasamla iliskilendirme
durumlari acik uglu sorulardan olusan testle dl¢iilmiistiir. Cevaplar degerlendirilirken
bazi kavram yanilgilar tespit edilmis olup arastirma konusuna dahil olmadig: i¢in yer
verilmemistir. Bu konudaki kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesi baska

arastirmalarin konusu olabilir.
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Aragtirmacilar, detayli bir arastirma plani hazirlamali ve miimkiinse arastirma
oncesinde pilot uygulama yaparak siirecte yasanabilecek aksakliklar1 ve uygulamanin

eksikliklerini tespit ederek gidermeye ¢alismalidir.
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EK 1: MEB Olur Belgesi

ORDU iL MiLLT E&ITIM MUDURLUGU ]
OKUL VE KURUMLARDA YAPILACAK ARASTIRMA VE ARASTIRMA DESTEGINE YONELIK
KOMIiSYON KONTROL TUTANAGI
ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyad: : Nazife AKTAS [Tarih: [ 14.01.2022
Bagh Bulundugu Universite/Kurum: 0DU, FBE, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Baglam Temelli REACT Ogretim Modelinin 5. Sinif Ogrencilerinin “Isigin Yayiimasi”
Aragtirmanin Konusu: Unitesini Giinliik Yagamla iliskilendirme Diizeylerine ve Fen Bilimleri Dersine
Yonelik Motivasyonlarina Etkisi
Arastirmanin Yapilacag: Okul/Kurum | Resmi Ortaokul
SIRA .
NO DIKKAT EDILECEK HUSUSLAR E ACIKLAMALAR
Kamu kurum ve kuruluglar, STK (dernek, vakif, sendika, arastirma girketi vb) ve
1 Gniversite aragtirmacilan (lisans, | t0 egitim ogrencileri ve akademisyen) X
aragtrma  uygulamalan ve veri toplama faaliyetlerinin  izin  bagvurusunu
ayse.meb.gov.tr adresi inden yapmig mi? Bagvuru formu var mi?
Arastirma uygulama ve veri toplama faaliyetieri izin talebi bagvurusunu kurumu X
araciligi ile yapmig m1?
Aras! izin bag! taahhtr p rla teslim etmig mi?
Arastirmacinin anket, gérisme / gdzlem ve deneme arastirma onerisi igerigi formu var
4 mi? Aragtirmanin amaci ve dnemi, problem ve alt p ler, sayiltilar, liklar, X
tanimlar, aragtirma yontemi, evren ve drneklem verilerin analizi, gegerlik, glvenirlik vb.
bilgileri var m1?
5 Veri topl araglarinin (anket, gorisme/g formu vb) var mi?
6 Bagska kisi ya da k larin gelistirdikleri veri araglarini kullanacaklarsa veri
toplama araglarini kullanmak igin gerekii izin belgeleri var mi?
Arastirma, anket, gorisme/gdzlem formu igeridinin ve veri toplama araglarinda yer alan
7 sorularfifadeler aragtirmanin konusuyla ortisdyor mu? Ankete katilanlarin kisilik | X
haklarini ihlal ye dikkat etmis mi?
Avrast disiyle irtibat kurulabilmesi igin yazis dresini, varsa e-posta ve X
telefon bilgilerini yazmig mi?
Arastirma uygulama izni onay! bagvuru yapilan egitim égretimin yilini kapsiyor mu? X
10 Arastirmact veri toplama araglarinda (anket, gorigme/gézlem formu vb) kisisel X
bilgilerin i i lina dikkat etmig mi?
1 Anket arag yapilacak okullar in sayisi, torg, lle goére dagiimi, X
drneklem gruplari ve gruplardan kagar kisi ile yurtalecegini net olarak yazmig mi?
Galigma takvimi var mi? Aragtirma ve anket uygulama izin bagvurularinin
12 | uygulamadan en az 45 giin 8nce yapmig mi? Egitim engel olunmamas! igin yanyil tatili X
ve yaz tatilinden 3 hafta kadar aragtirmalarini t liyor mu?
13 Aragtirmada ticari amag gdl , kisi, k ulug, firmalarin, marka X
ve 6n plana gikaran ifadenin bul dikkat etmig mi?
14 | Arastirma uygulamasinda icret talep edilmemesine dikkat etmig mi? X
15 | Aragtirma uygul gonallalak gore mi? X
16 Yiiz yoze gorigme sagl K yetigkinler igin "Gonalla Katiim Formu®, 8grenciler igin X S —
"Veli Onam Formu" var mi?
17 Aragtirmacinin, yapacadi anket, gézlem ve denemelerde drneklem grubu Yénetici, X
o] , Diger P 1, Ogrenci veya Ogrenci Velisi mi?
18 Anket caligmalarinda veri toplama araglarinin uygulanma siresi 1 ders saatini Anket galismasi ise bu kriter
gegirmeme kuralina uyuyor mu? - degerlendirilecektir.
4 . . o Lisans Tez ercevesinde bir arastirma ise bu
? ? -
19 | Lisans Tez gergevesinde bir aragtirma mi? Tez/Onerisi var m1? kriter degerlendirilecektir.
20 | Yuksek Lisans - Doktora gerg inde yapilan arast mi? Tez Onerisi var mi? X
2 e A Proje kapsaminda bir arastirma ise bu kriter |
? 5
21 | Proje gergevesinde yapilan bir arastirma mi? degerlendirilecektir.
o = L 3 g aragtirma gerg de ise bu
22 arastirma gerg: yapilan bir aragtirma mi? - kriter degerlendirilecektir.
23 Arastirmalarda ses ve gorintd  kayd! yapllacak mi? (Okul maddrinden, Arastirmalarda ses ve gorintl kayd
'] lerden ve dgrenci velilerinden yazili izin al ktir) - alinacaksa bu kriter degerlendirilecektir.
Arast uygul tibbi bir mi? Tibbi arast ise; bagh bulunduklan
24 Universitenin veya H lerin "Etik Kurul Onayi" var mi? Ayrintilandinimis Onam | Tibbi bir aragtirma ise bu kriter
Formu var mi? Veli Bilgilendirme ve yazili izin Formu var mi? "ayse.meb.gov.tr." degerlendirilecektir.
modiiliin de ki srnege gore Veli Izin Formu var mi?
. 5 = . Yabanci dilde hazirlanmig ise bu kriter
? =
25 | Aragtirma uygulamasi yabanct dilde hazirlanmig ise Tirkge tercimesi var mi? degerlendirilecekti.
Deneme Modelli veya Deneysel Desenli arastirma yapilacak okullarin/kurumlarin
2 sayisi, tard, illere gore dagiimi, 6meklem gruplan ve bu gruplardan kagar kisi ile X
yuritillecegini net olarak yazmig mi? Arastirma yapilacak okuldan alinacak okul onay!
ibraz edilmig mi?
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EK 2: Etik Kurul Onay Belgesi

T.C.
ORDU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirmalan Etik Kurulu

OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI KARAR SAYISI
04/10/2021 09 2021-152

KARAR NO: 2021-152

Do¢. Dr. Ayhan CINICI nin “Baglam Temelli REACT Ogretim Modelinin 5. Sunf
Ugrencilerinin “Isigin Yayidmasi” Unitesini Gunlik Yagamla Hligkilendirme Diizeylerine ve
Fen Bilimleri Dersine Yonelik Motivasvonlarina Etkisi” baghkli ¢alismas: etik yinden
incelendi.

Dog. Dr. Ayhan CINICI'nin “Baglam Temelli REACT Ogretim Modelinin 5. Sinif
Ogrencilerinin “Isifin Yayilmas:™ Unitesini Giinliik Yasamla [liskilendirme Diizeylerine ve
Fen Rilimleri Dersine Yonelik Motivasyonlarma Etkisi” bashkh ¢alismasinin etik ytinden
uygun olduguna, toplantiya katilanlarin oy birligi ile karar verildi.

ASLI GIBIDIR .

Z. MAGR21
Dog=-DirMH#SaR HISEin MUTLU

; ._' Blagi'lﬂll' ,"-"fl"l

-"."‘-h-ﬂ'. -
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EK 3: Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Degerli Ogrenciler;

Bu anket sizlerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonunuzu belirlemek
amactyla hazirlanmigtir. Anketten elde edilecek sonuclar sadece bu amagcla
kullanilacaktir. Her bir maddeyi dikkatlice okuduktan sonra gerekli alanlar
doldurunuz. igten ve dogru cevaplar vermeniz calismamiz igin oldukca onemlidir.
Calismaya katildiginiz igin tesekkiir ederim.Liitfen her bir madde i¢in sadece bir cevap
isaretleyiniz. Bu ankette dogru ya da yanlis cevap yoktur. Size en uygun cevabi
isaretleyiniz.

A) Ad Soyad:
Sinif; 5/...... Cinsiyet; Kiz: ...... Erkek: ......
B)
Fen Ogrenmeye Yonelik 2 g g g § L §
Motivasyon Olcegi = g| E z2 | 5|5
= = = < — _ =
&= = 5 | = S =
XM ME| M | M| XM

Faktor 1- Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon
1-Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.
2- Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da
ilgilenirim.

3- Ogretmenin sinifta anlatt181 bilgilerden
daha fazlasini aragtirmak isterim.

4- Yeni fen konular hakkinda bilgi edinmek
isterim.

5- Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi
severim.

6- Fen problemlerinin cevaplarini
arastirmaktan hoslanirim.

Faktor 2- Performansa Yonelik Motivasyon
7-Yiiksek not aldigimda 6gretmeninim
sinifta bunu ilan etmesini isterim

8- Sinifta ¢6zdiiglimiiz problem veya
etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak isterim.

9- Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin
Ogretmenim tarafindan takdir edilmesini
isterim.

10- Ogretmenimizin sdyledigi Snemli
bilgileri kagirmamak i¢in ¢ok ¢aba sarf
ederim.

11- Fen derslerinde 6gretmenimin goziine
girmek i¢in ¢ok caligirim.
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Faktir 3- Iletisime Yonelik Motivasyon

12- Ogretmenimin verdigi ev ddevlerinin
yapilip yapilmadigini kontrol etmesini
isterim.

13- Fen bilgisi derslerinde sinif
arkadaslarima yardimci olmaktan
hoslanirim.

14- Fen derslerinde arkadaslarimla grup
caligmalar1 yapmay1 severim.

15- Ev 6devlerini, daha ¢ok bilgi
o0grenmeme yardimcei oldugu i¢in severim.

16- Kiiciik gruplarda ¢aligmayi severim.

Faktir 4- Is birlikli Calismaya Yénelik Motivasyon

17- Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders
notlarim1 sinif arkadaslarima 6diing vermek
istemem.

18- Grup ¢alismalarinda, diger
arkadaglarimin fikirlerini 6nemsemem.

19- Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya
calisirim.

20- Ogretmenimin konuyu &gretirken
detayl1 aciklama yapmasini isterim.

Faktor 5- Katilima Yénelik Motivasyon

21- Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek
notu almak isterim.

22- Sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya
atmak isterim.

23- Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin
caligmak i¢in beni segmelerini isterim.
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EK 4: Isigi Yayilmasi Unitesine Yonelik Giinliik Yasamla iliskilendirme Testi

Isigin Yayilmasi Unitesi Giinliik Yasamla iliskilendirme Testi

Ad Soyad: Simif: No:

***Degerli katilimei, bu testteki sorulara vereceginiz cevaplar notlandirilmayacaktir.
Testin amac1 “Isigin Yayilmasi” {initesinde 6grendiginiz bilgileri giinliik yasamla
iligkilendirme durumlarinizi belirlemektir. Testin cevaplanma siiresi 40 dakikadir.
Arastirmamiza katki sagladiginiz i¢in tesekkir ederiz.

Soru-1) Fen bilimleri 6gretmeni, Akif’ten ev 6devi olarak basit bir elektrik devresi
yapmasini ister. Asagidaki gibi bir elektrik devresi yapan Akif, anahtar1 kapatarak
ampulden yayilan 15181 gézlemler. Akif’in gozlemleri nelerdir? Asagidaki ampiiliin
tizerine ¢izerek agiklayiniz.

Soru-2) Ege’nin babasi iki kisilik bir ofis agmistir. Ofis tavaninin ortasinda ii¢ tane
lamba bulunmaktadir. Ege’nin babasi ofis giderlerini azaltmak i¢in bu lambalardan
yalnizca bir tanesini ¢alistirmak istemektedir. Sizce 1, 2 ve 3 numalar1 lambalardan
hangisini kullanirsa lambanin 15181 masanin iki tarafini da aydinlatir? Cizerek
aciklaymiz.
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Soru-3) Hafta sonu babasiyla balik tutmaya gole giden Mert, goliin kenarina
geldiklerinde goliin durgun suyunda gol kenarindaki agaglarin yansimasini goriir ve
asagidaki fotografi ¢eker. Babasinin oltayr gole atmasiyla goliin sularinin
dalgalandigin1 ve agaclarin resimdeki gibi net goriinmedigini fark eder. Gol suyu
durgunken, net bir goriintii olusurken dalgali oldugunda olugsmamasinin sebebi ne
olabilir?

Soru-4) Aksam yemegine gelecek olan misafirler i¢in masayi hazirlayan Asli, masaya
her zaman kullandiklar1 eski catal ve kagiklar yerine yeni aldiklar1 ¢atal ve kasiklari
koyar. Asly, kagiklar1 yerlestirirken yeni kasigin lizerinde kendi yansimasini fark eder.
Eski kagiklara baktiginda ise kendi yansimasini1 goremez. Bunun sebebi ne olabilir?

Soru-5) Archimedes (Arsimet), yaklagik iki bin yil 6nce yasamig bir bilim insanidir.
Archimedes, yasadigi kente denizden gelen saldirilara karsi aynalar ile savunma
gelistirmistir. Bunun i¢in kiyiya dev aynalar yerlestirmis ve Glines 15181 gemilere
yansitarak diismanlart pliskiirtmiistiir. Kalede duran Archimedes, diizlem aynasini
nasil yerlestirirse diisman etksiz hale getirir? Cizerek gosteriniz. Ciziminizde gelen
151N, yanstyan 1§in ve yiizeyin normalini gosteriniz.

- ST

// | ] “\7\
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Soru-6) Ciftgiler seralarin digina kaplama malzemesi olarak cam ya da naylon
malzeme kullanirlar.
a)Cam ya da naylon malzeme se¢melerinin nedeni ne olabilir?

b) Cam ya da naylon yerine tiil perde kullansalardi ne olurdu?

c¢) Cam ya da naylon yerine koyu renk kalin kullansalardi ne olurdu?

Soru-7) Jules Verne’in Denizler Altinda 20.000 Fersah kitabin1 okuyan Eren, derin
deniz  yasammi merak eder. Internetten arastirmaya baslayan  Eren,
www.bilimgenc.tubitak.gov.tr sitesinden asagidaki habere ulagir.

Pasifik Okyanusu’nda yaklasik 2500 metreye, diger bir deyisle 1s181n ulagsmadigi
bolgelere inerek derin deniz volkanlarinin 6zgiin jeokimyasini ve ekolojisini
arastirmayi planlayan Doc. Dr. Mustafa Yiiksel ve Batuhan Cagi, arastirma

Eren’in okudugu haberde belirtilene gore 151k neden derinliklere ulasamaz?

Soru-8) Sosyal bilgiler 6gretmeninin diizenledigi sinif gezisi ile kiiltiir evine giden
Betiil, Karagoz ve Hacivat gosterisini izlemistir. Karagdz ve Hacivat gdsterisinin
nasil hazirlandigint merak eden Betiil’e nasil bir agiklama yaparsiniz?
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Soru-9) Elektriklerin kesildigi bir giin kardesiyle gblge oyunu oynayan Ensar, el
fenerinin ontine farkli nesneler koyarak duvarda olusan golgeleri incelemektedirler. El
fenerinin Oniine balik seklindeki oyuncagi koyan Ensar, el fenerini agtiginda duvarda
nasil bir golge olusr? Cizerek gosteriniz. Golgenin boyunu artirmak igin neler
yapmalidir?

Soru-10) 5. simf 6grencisi olan Ali, Fen dersinde gordiigii konuyla ilgili bir deney
yapmaya karar verir. Bunun i¢in, giin i¢inde ii¢ farkli saatte (10:00, 13:00, 16:00) okul
bahgesindeki basket sahasinin ortasina gidip kendi golge boyundaki degisimleri
gozlemleyecektir.

A, B ve C noktalar1 gilinesin giiniin o saatindeki konumunu gostermektedir. Bu
durumda Ali’nin golge boyunun, verilen saatlere gére uzun olandan kisa olana dogru
siralamasi nasil olur? Aciklayiniz.

Bat1
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EK 5: Deney Grubunun REACT Stratejisine Uygun Ders Planlar

Dersin Adi Fen Bilimleri
Simif 5
Unite Isigin Yayilmasi
Konu Isigin Yayilmasi
Siire 4 ders saati
Kazamimlar F.5.5.1.1. Bir kaynaktan ¢ikan 15181n her yonde ve dogrusal bir
yol izledigini gbzlemleyerek ¢izimle gosterir.
Kavramlar Is181n yayilmasi
Yontem ve Diiz anlatim, 6rnek olay, soru cevap, beyin firtinasi, deney,
Teknikler benzetim, grup calismasi,
Kullanilacak | Ampul, duy, pil, pil yatagi, iletken kablo, anahtar, akill tahta, el
Arac¢-Geregler | feneri
Etkinlikler 1- Iliskilendirme Basamag1: ‘Tarihi Deniz Feneri’ adl1 belgeselin
izlenmesi ( Etkinlik-1)
Giines 15181in yayilmasini igeren fotograflarin incelenmesi (
Etkinlik-2)
2- Deneyimleme Basamagi: Basit elektrik devresi tizerinde 151k
1sinlarim gozleme ( Etkinlik-3)
3-Uygulama Basamagi: Bir el fenerinin incelenmesi ( Etkinlik-
4)
4-Is birligi Basamag: Diinya’nin Giines ¢evresindeki
konumlarini gdsteren bir tasarim ( Etkinlik-5)
5- Transfer etme: Isikli oyuncak tasarimi ( Etkinlik-6)
Ozet Isigin Yayilmasi
Bir kaynaktan ¢ikan 151k bir engelle karsilagsmadig: siirece her
yone dogrusal yolla yayilir. Cisimleri gérebilmemiz i¢in 1518a
thitiya¢ duyariz. Odada yanan bir lambanin odanin her tarafini
aydinlatmasi 151&1n her yone yayildigini ispatlar.
— T 7
.-&-'f Hﬁ"“‘-*
=
Isik, 151n ad1 verilen diiz ¢igilerle gosterilir. Isinlarin baslangi¢
noktasi 151k kaynagidir. Isinlarin hangi yone gittigi 1sin ¢izimi
lizerinde ok isareti ile gosterilir.
Olcme- https://I-www.voki.com sitesinden belirledikleri bir karakter ile
Degerlendirme | 15181n yayilmasi konusunda 6grendiklerini ifade etme.
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Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Sinif 5

Unite Isigin Yayilmasi

Konu Is181in Yansimasi

Siire 8 ders saati

Kazamimlar F.5.5.2.1. Is18in diizgiin ve piiriizlii ylizeylerdeki yansimalarini
gozlemleyerek cizimle gosterir.
F.5.5.2.2. Is1g1in yansimasinda gelen 1s1n, yansiyan 1sin ve
yiizeyin normali arasindaki iligkiyi ac¢iklar.

Kavramlar Diizgiin yansima, daginik yansima, gelen 1s1n, yansiyan 1s1in,
yilizey normali

Yontem ve Diiz anlatim, 6rnek olay, soru cevap, beyin firtinasi, deney,

Teknikler

Kullanilacak | Ayna, kasik, koli bandi, s1v1 yapistirici, karton kutu, Lego Ev3

Arac-Gerecler | robot, etkilesimli tahta

Etkinlikler 1- Iliskilendirme Basamag1: G6l manzarasi fotograflar:
(Etkinlik-1)
2- Deneyimleme Basamagi: Eski ve yeni kagsikta yansimayi
gozlemleme. ( Etkinlik-2)
Diiz ayna ve catlak aynada yansimay1 gozlemleme(Etkinlik-3)
3-Uygulama Basamagi: Ambulanslardaki yazinin aynadan
yansimasini gosteren uygulama yapilmasi (Etkinlik-4)
4-Is birligi Basamag1: Periskop yapimi (Etkinlik-5)
5- Transfer etme: Isik sensorii kullanarak ¢izgi izleyen robot
programlayarak engelli bireylere yol gosteren bir proje
uygulamasi (Etkinlik-6)

Ozet Isigin Yansimasi

Is1gin bir yiizeye ¢arpip geldigi ortama geri

donmesine yansima denir.

Cisimleri gérebilmemiz i¢in 15181n yansimasi gerekir.

Ay 151k kaynagi olmadigi halde Giines'ten aldig 15181 yansittigt
i¢in goriiniir.

1. Diizgiin yansima

Birbirine paralel gelen 1sinlar paralel olarak yansir. Isigin
carptig1 ylizey piiriizsiiz ise diizgiin yansima gergeklesir. Diizgiin
yansimada cisimlerin goriintiisii olusur. Cisimler ayn1 sekil ve
biiytikliikte goriintir.

Ayna yuzeyi
Diizgiin Yansimaya Ornekler
1-Diizcam 2-Ayna 3-Durgunsu 4-Burusmamis aliminyum
folyo
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2. Daginik yansima

Yiizeye paralel gelen 151k, paralel olarak yansimaz. Isigin
carptig1 ylizey piiriizlii ise daginik yansima gerceklesir. Daginik
yansimada net goriintii olusmaz. Cisimler farkli sekil ve
biiyiikliikte goriinir.

burusturulmus
folyo

Dagimik Yansimaya Ornekler
1-Burusmus aliiminyum folyo 2-Dalgali su 3-Saman kagidi
Yansima Kanunlari

Kaynaktan yiizeye ulasan 1s1na gelen 1s1n, yiizeye carptiktan
sonra ortama geri donen 1518a yanstyan 1sin denir. Is18in ylizeye
temas ettigi noktaya dik olarak ¢izilen hayali ¢izgiye ise ylizeyin
normali denir. Gelen 151n1n normalle yaptig1 agiya gelme agisi,
yansiyan 15inin normalle yaptig1 agiya yansima agisi denir.

NORMAL
GELEN ISIN - YANSIYAN ISIN
® I =
= T =
- =
z S
> - X
=
Gelen isimin z Yansiyan isinim
yviuzeyvie yaptud agi - yluzewyle vaptud agl
YUZEY

*Yansimada gelen 151n, yansiyan 1sin ve ylizeyin normali ayni
diizlemdedir.
*Gelme agis1 yansima agisina esittir.

*Yiizeye dik olarak yani normal iizerinden gelen 1s1n normal
iizerinden yansir. Bu durumda gelme ve yansima agisi sifir olur.

-Yansima kanunlar1 hem diizgiin hem de daginik yansima i¢in
gecerlidir.

Olcme-
Degerlendirme

https://wordwall.net/tr sitesinde grup siralamasi etkinligi
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Dersin Adi Fen Bilimleri

Simif 5

Unite Isigin Yayilmasi

Konu Isigin Maddeyle Karsilagmasi

Siire 4 ders saati

Kazanimlar F.5.5.3.1. Maddeleri, 15181 gecirme durumlarina gore
siiflandirir.

Kavramlar Saydam maddeler, yar1 saydam maddeler, saydam olmayan
maddeler

Yontem ve Diiz anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi, deney,

Teknikler

Kullanilacak | Etkinlik-1: Etkilesimli tahta.

Arac¢-Gerecler

Etkinlik-2: Tl perde, kalin kumas perde.

Etkinlik-3: Seffaf kaplik.

Etkinlik-4: 5 litrelik pet sise, ¢akmak, kagit, soguk su, kova,
kalem.

Etkinlik-5: Etkilesimli tahta.

Etkinlik-6: Etkilesimli tahta.

Etkinlikler

1- iliskilendirme Basamagi: Cam seyir terasi, sisli hava
fotograflarinin incelenmesi (Etkinlik-1)

2- Deneyimleme Basamagi: Siif caminin tiil perde ve kalin
perde ile kapatilarak disarinin gézlenmesi ( Etkinlik-2)
3-Uygulama Basamagi: Seffaf bir maddenin opak hale
getirilmesi (Etkinlik-3).

Sis olusturma ( Etkinlik-4).

4-Is birligi Basamagi: Araglardaki cam filmi uygulamast ile ilgili
degerlendirme ( Etkinlik-5).

S5-Transfer etme: “Baliklar dipte tonlarca suyun altinda nasil
ezilmiyor?” (Etkinlik-6).

Ozet

Isigin Maddeyle Karsilagsmasi

Isik 1s1nlar1 bir madde ile karsilastiginda o maddeden iyi
sekilde gecebilir, kismen gecebilir ya da gecemez. Maddelerin
151k gecirgenlikleri maddenin yapisina gore degiskenlik gosterir.

Isig1 Gecirme Durumlarina Gore Maddeler

/o \

Saydam Yar1 Saydam Saydam Olmayan (Opak)
- Cam -Buzlu cam -Tahta
-5u -Yagh Kagit -Duvar

Saydam maddeler: Uzerine diisen 15181 iyi geciren
maddelere denir. Saydam maddeler arkasinda bulunan cisim net
olarak goriinebilir.
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Yar1 saydan maddeler: Uzerine diisen 1518 bir kismini
geciren maddelere denir. Yart saydam maddelerin arkasindaki
cisimler bulanik olarak goriinebilir.

Saydam olmayan (opak) maddeler: Uzerine diisen 15181
gecirmeyen maddelerdir. Opak maddelerin arkasindaki cisimler
goriinmez, golgeleri olusur.

Maddelerin 151k gegirgenlikleri degisebilir. Ornegin su
saydam madde iken derinligi arttik¢a saydamlig azalir. Bu
nedenle denizlerin derinligi arttik¢a dibini gormekte zorlaniriz.
Hava saydam iken sisli hava yar1 saydamdir.

Olcme-
Degerlendirm
€

www.kahoot.com sitesinden online ¢oktan se¢meli test
uygulamast
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Dersin Adi

Fen Bilimleri

Simif

5

Unite

Isigin Yayilmasi

Konu

Tam Golge

Siire

8 ders saati

Kazanmimlar

F.5.5.4.1. Tam golgenin nasil olustugunu gozlemleyerek basit
151n ¢izimleri ile gosterir.

F.5.5.4.2. Tam golgeyi etkileyen degiskenlerin neler oldugunu
deneyerek kesfeder.

Kavramlar

Tam golge, tam golgeyi etkileyen degiskenler,

Yontem ve
Teknikler

Diiz anlatim, 6rnek olay, soru cevap, beyin firtinasi, deney,
benzetim, grup caligsmasi,

Kullamlacak
Arac-Geregler

El feneri, opak cisimler, ¢Op sis, yapistirici, pil, ampul, duy,
iletken kablo, anahtar, etkilesimli tahta,

Etkinlikler

1- iliskilendirme Basamag:: Giines ve Ay tutulmas1 videosu
izletme (Etkinlik-1). Futbolcularin golgesini gosterme (Etkinlik-
2)

2- Deneyimleme Basamagi: El feneri ile golge olusturma
(Etkinlik-3)

3-Uygulama Basamagi: Giines saati yapimi ( Etkinlik-4)

4-Is birligi Basamag1: Karagdz Hacivat oyunu hazirlama.
(Etkinlik-5)

5-Transfer etme: Takim yildiz1 gece lambasi yapimi (Etkinlik-6)

Ozet

Tam Golge

Bir 151k kaynaginin 6niine opak cisim konuldugunda opak
cismin arkasinda karanlik bir bolge olusur. Bu karanlik bolgeye
golge denir. Golge olusumu 15181 dogrusal yolla yayildigini
gosterir. Golgenin sekli cismin sekline benzer.

S

Perdede olusan tam golgenin biiyiikliigii, cismin
biiytikliigiine, 15181n gelis agisina, cismin 151k kaynag ile
perdeye olan uzakligina baglidir.

Ayn1 konumda bulunan cisimlerden biiyiik olanin golgesi de
biyiiktiir.

Cisim 151k kaynagina yaklasirsa gélge boyu artar. Cisim ekrana
yaklasirsa golge boyu azalir. Isik kaynaginin agisi artarsa golge
boyu azalir.

Olcme-
Degerlendirme

https://www.canva.com/tr_tr/ adresinden tam golge ve giinliik
yasam Orneklerini i¢eren afis hazirlama
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EK 6: REACT Stratejisine Gore Hazirlanms Etkinlik Planlar:

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5

Unite Isigin Yayilmasi

Konu Isi8in Yayilmasi

Siire 4 ders saati

Kazamimlar F.5.5.1.1. Bir kaynaktan ¢ikan 15181n her yonde ve dogrusal bir yol
izledigini gozlemleyerek cizimle gosterir.

Kavramlar Is1g1n yayilmasi

Yontem ve | Dliz anlatim, Ornek olay, soru cevap, beyin firtinasi, deney,

Teknikler benzetim, grup ¢alismast,

Kullamlacak | Etkinlik-1: Etkilesimli tahta

Arac- Etkinlik-2: Etkilesimli tahta

Gerecler Etkinlik-3: Kalem, kagit, kronometre.
Etkinlik-4: Ampul, duy, pil, pil yatagi, iletken kablo, anahtar
Etkinlik-5: Isik kaynagi, Giines ve Diinya’y1 modelleyecek
malzemeler
Etkinlik-6: Isik kaynagi ve 6grencilerin belirledigi malzemeler.

Etkinlikler 1- iliskilendirme Basamag:

>Tarihi Deniz Feneri adl1 belgeselin izlenmesi (Etkinlik-1)

https://www.youtube.com/user/anadoluajansi adresinden
indirilen Tarihi Deniz Feneri belgeselinden bir boliim izletilir.

«‘)“.mlm '.,|

cenelerce

Tarihi deniz feneri ‘dede miras!'

*Daha once hi¢ deniz feneri gordiiniiz mii?
*Deniz fenerinden 151k nasil yayilir?

*Deniz feneri hangi amagla kullanilir?

>@Giines 15181n1n yayilmasini igeren fotograflarin incelenmesi
(Etkinlik-2)
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Asagidaki fotograflar incelenir ve sorulara cevap aranir.
T S

*Resimlerde 15181n hangi 6zelligi dikkati cekmektedir?
*Resimlerden yola ¢ikarak 15181n yayilmasi i¢in ne diyebiliriz?
*Resimlerdekine benzer 6rnekler verbilir misiniz?

2- Deneyimleme Basamag:

>Basit elektrik devresi tizerinde 151k 1s1nlarint gézleme (Etkinlik-
3)

Ampul, duy, pil, pil yatagy, iletken kablo, anahtar kullanilarak
basit bir elektrik devresi tasarlanir. Sinif perdeleri kapatilir.
Karanlik ortamda anahtar kapatilarak ampulden yayilan 151k
1sinlart gézlemlenir.

* Ampule baktigimizda dikkatinizi ¢eken 6zellikler nelerdir?
*Is1k etrafi nasil aydinlatmaktadir?

3-Uygulama Basamag:

>Bir el fenerinin incelenmesi ( Etkinlik-4)

El feneri agilarak yayilan yayilan 151k incelenir. El fenerinin
caminin iist kismina yerlestirilen baska bir ampul, pil ve iletken
kablo yardimut ile galistirilir. El fenenrinin her iki durumdaki
aydinlatma durumlan karsilagtirilir.
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* [k durumda 151k nasil yayildi?

* Tkinci durumda 151k nasil yayildi?

*{Ik durumda aydinlatmak istedigimiz alanin daha aydimlik
olmasi i¢in el feneri tasarimi nasil yapilmigtir?

4A-Is birligi Basamag:
>Diinya’nin Giines ¢evresindeki konumlarini gésteren bir
tasarim ( Etkinlik-5)

Ogrenciler 5 kisilik guplara ayrilir. Gruplara etkinlik
oncesinde yapilan bilgilendirme ile Diinya ve Giines’i
modellemek i¢in malzeme getirmeleri istenir. Getirdikleri
malzemeler ile Giines ve Giines’in ¢evresinde belirli konumlarda
Diinya’y1 modellemeleri istenir. Model {izerinde diinya’nin
aydinlanma durumu incelenir.

*Diinya, Glines ¢evresinde farkli konumlarda olmasina ragmen
aydinlanmasinin sebebi ne olabilir?
* Gece ve gilindiiziin olugsma sebebi nedir?

5- Transfer etme:

>Isikl1 oyuncak tasarimi (Etkinlik-6)

Evlerinde bulunan malzemelerle giinliik yagsamlarinda
kullanabilecekleri 15181n her yone dogrusal yayildigini gdsteren
bir oyuncak tasarlamalari istenir. Ornek olusturmast icin
asagidaki tasarim gosterilir.

Ol¢me-
Degerlendirm
€

https://I-www.voki.com sitesinden belirledikleri bir karakter ile
15181n yayilmasi konusunda 6grendiklerini ifade etme.
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Dersin Adi Fen Bilimleri

Simif 5

Unite Is1gin Yayilmasi

Konu Is1gin Yansimasi

Siire 8 ders saati

Kazanimlar F.5.5.2.1. Is1gin diizgiin ve piiriizlii ylizeylerdeki yansimalarini
gozlemleyerek cizimle gosterir.
F.5.5.2.2. Is18in yansimasinda gelen 1§1n, yansiyan 1sin ve
yiizeyin normali arasindaki iligkiyi agiklar.

Kavramlar Diizgiin yansima, daginik yansima, gelen 151n, yansiyan 1$1in,
yilizey normali

Yontem ve Diiz anlatim, 6rnek olay, soru cevap, beyin firtinasi, deney,

Teknikler

Kullanilacak | Etkinlik-1: Etkilesimli tahta.

Arac-Gerecler

Etkinlik-2: Kasik.

Etkinlik-3: Ayna.

Etkinlik-4: Ayna, kalem, kagit.

Etkinlik-5: Ayna(iki adet), karton kutu, silikon tabancasi, makas,
koli band1

Etkinlik-6: Sensorler Nasil Caligir?

Etkinlik-7: Lego Ev3 robot, bilgisayar, siyah elektrik bandi.

Etkinlikler

1- Tliskilendirme Basamag:

>G061 manzarasi fotograflar: (Etkinlik-1)

G061 manzarasi fotograflar1 incelenerek gol sularinin durgun ve
dalgal1 oldugu iki durum karsilastirilir. Durgun ve dalgali su
fotograflarinda g6l kiyis1 manzarasinin géldeki yansimasi
incelenir. Ogrencilerin diizgiin ve dagimik yansimayi fark
etmelerini saglayacak yonlendirici sorular sorulur.
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*G0l fotograflarinda dikkatinizi ¢eken unsurlar nelerdir?
*1ki fotograf arasindaki farkliliklar nelerdir?

*G0l suyundaki dalgalanma fotograftaki manzaray1 nasil
etkilemistir?

*Hangi durumda goriintii net?

*Hangi durumda goriintii bulanik?

*QGoriintliniin net veya bulanik olmasinin sebebi ne olabilir?

2- Deneyimleme Basamagi:

>Eski ve yeni kagikta yansimay1 gézlemleme. ( Etkinlik-2)
Ciziklerle dolu eski bir kasikta ve parlak yeni kasikta kendi
goriintiilerini incelemeleri saglanir. Iki durumdaki goriintiiler
kiyaslanir. Gorilintiilerdeki farklilik incelenerek yiizeyin 6zelligi
ile iliskilendirilir.
* Eski ve yeni kagsik arasindaki farkliliklar nelerdir?
*Eski ve yeni kasi8in ylizeyleri nasildir?
*Hangi kagikta kendinizi net olarak gozlemlediniz?
*QGortintiilerin farkli olmasinin sebebi ne olabilir?

>Diiz ayna ve ¢atlak aynada yansimay1 gdzlemleme(Etkinlik-
3)

Diiz ayna ve ¢atlaklarla dolu aynada kendi goriintiilerini
incelemeleri saglanir. Diiz ve gatlak aynanin ylizeylerine
dokunarak ylizeyin 6zellikleri karsilastirilir. Yiizeylerde olusan
gortintiiler kiyaslanir.

* Diiz ve ¢atlak aynanin ylizeyleri arasindaki farkliliklar
nelerdir?
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* Diiz ve c¢atlak aynadaki goriintiiler arasindaki farkliliklar
nelerdir?

3-Uygulama Basamag:

>Ambulanslardaki yazinin aynadan yansimasini gosteren
uygulama yapilmasi (Etkinlik-4)

Etkilesimli tahta araciligiyla ambulans ve itfaiye araci
fotograflar1 gosterilir. Bu araglarin Onlerindeki yazilarin neden
tersten yazildigi sorgulatilir. Bir kdgida ambulans yazilarak ayna
ile bu yaziya bakmalar1 saglanir. Yazi aynaya farkli acilarda
tutularak incelenir. Bu etkinlikte gelen 151n, yansiyan 1sin ve
yiizeyin normali hakkinda bilgi verilir.

4-s birligi Basamag:

>Periskop yapimi (Etkinlik-5)

Savaslarda  siperde  bekleyen askerlerin  kendilerini
tehlikelerden  koruyarak  diismanlari  nasil  gozlemlemis
olabilecekleri sorulur. Denizalt1 araclarinda ylizeydeki diisman
gemilerini nasil gézlemlemis olabilecekleri sorulur. Etkilesimli
tahtadan  https://tr.wikipedia.org/wiki/Periskop adresindeki
periskopla ilgili yazi ve resimler incelenir. Ogrencilerden grup
olusturularak yansima kanunlarin1 da kullanarak periskop
yapmalar1 istenir. Ogrencilere periskop yapiminda yardimci
olmasi i¢in https://www.odevustam.com/basit-periskop-yapimi-
resimli/ adresinden periskop yapimi incelenir.

5- Transfer etme:

> Sensorler Nasil Calisir? (Etkinlik-6)
Sensorler nasil ¢alisir adli video izletilerek sensorlerin ¢alisma
prensibi hakkinda bilgi edinmeleri saglanir.
>Is1k sensorii kullanarak ¢izgi izleyen robot programlayarak
engelli bireylere yol gosteren bir proje uygulamasi (Etkinlik-7)
Isik sensorlerinin ¢alisma prensibinden ve giinliik hayattaki
bazi kullanim alanlarindan bahsedilir. Lego Ev3 robotunda 151k
sensoril kullanilarak engellilerin hayatini kolaylastiracak proje
tasarlamalari istenir. Tasarimlardan uygun olanlar
programlanarak uygulanir.

Ol¢me-
Degerlendirm
5]

https://wordwall.net/tr sitesinde grup siralamasi etkinligi
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Dersin Adi Fen Bilimleri
Simif 5
Unite Isigin Yayilmasi
Konu Isigin Maddeyle Karsilagmasi
Siire 4 ders saati
Kazamimlar F.5.5.3.1. Maddeleri, 15181 ge¢irme durumlarina gére
siiflandirir.
Kavramlar Saydam maddeler, yar1 saydam maddeler, saydam olmayan
maddeler
Yontem ve Diiz anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi, deney,
Teknikler
Etkinlik-1: Etkilesimli tahta.
Etkinlik-2: Tl perde, kalin kumas perde.
Kullamlacak | Etkinlik-3: Seffaf kaplik.

Arac-Gerecler

Etkinlik-4: 5 litrelik pet sise, ¢akmak, kagit, soguk su, kova,
kalem.

Etkinlik-5: Etkilesimli tahta.

Etkinlik-6: Etkilesimli tahta.

Etkinlikler

1- Tligkilendirme Basamag:
>Cam seyir terast, sisli hava fotograflarinin incelenmesi
(Etkinlik-1)

Etkilesimli tahtadan cesitli yerlerdeki tam seyir terasi
manzaralari ve sisli hava fotograflari incelenir. Asagidaki
sorulara cevap aranir.

*Seyir terasina hig gittiniz mi?

*Neden seyir teraslarinda zemin camla kaplanir?

* Cam yerine baska malzeme ile kaplanirsa ne olurdu?
*Sisli havada disar1 ¢iktiniz mi hig?

*Sisli havada etrafi nasil gbzlemlersiniz?

2- Deneyimleme Basamagi:
>Sinif caminin tiil perde ve kalin perde ile kapatilarak disarinin
gbzlenmesi (Etkinlik-2)

Sinif penceresinin camindan disar1 bakilir ve manzara
incelenir. Pencerenin Oniine tiil perde ¢ekilir ve disariya bakilir.
Ardindan tiil perdenin yerine kalin kumas perde ¢ekilerek
disarrya bakilir. Ug durumdaki gozlemler tartisilir.

* Camdan disariya baktiginizda gozlemleriniz nelerdir?

*Til perdeden baktiginizda gézlemleriniz nelerdir?

*Kalin kumasg perdeden baktiginizda gozlemleriniz nelerdir?

* Hangi durumda olusan goriintii daha nettir?

*Net bir goriintlinlin olugsmasi i¢in cismin nasil olmasi gerekir?

3-Uygulama Basamag:
>Seffaf bir maddenin opak hale getirilmesi (Etkinlik-3).
Seffaf kaplik tek kat iken dgrencilerin bu kapliktan biebirlerine
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bakmasi saglanir. Ardindan kaplik ikiye katlanir ve birbirlerine
bakarlar. Ayni islem kaplik dorde ve sekize katlanarak tekrar
edilir. Her durum i¢in gézlemler yapilir.

* Hangi durumda birbirinizi net olarak gordiiniiz?

*Kaplik katlandikca goriintii nasil degisti?

* Kapligin kaplanmasi maddeyi nasil etkiledi?

>Sis olusturma ( Etkinlik-4)

Pet sisenin igine bir kalem atilarak kalem gozlemlenir. Daha
sonra bir kagit yakilarak pet sisenin icine atilir. Pet sisenini
kapag1 kapatilir. Pet sise i¢inde soguk su bulunan kovaya
daldirilir. Pet sise icindeki havanin yavas yavas yogusmasi
saglanir. Bu esnada kalem gozlemlenmeye devam edilir.
Asagidaki sorulara cevap aranir.

* Pet sisenin i¢indeki havada hangi degisimler oldu?

*Pet sisedeki kalemle ilgili gbzlemleriniz nelerdir?

*Pet sisedeki havanin degigmesi kalemle ilgili gdzlemlerinizi
nasil etkiledi?

4-Is birligi Basamag:
>Araglardaki cam filmi uygulamasi ile ilgili degerlendirme
(Etkinlik-5)

Sinif 5 kisilik gruplara ayrilir.
https://www.arabam.com/blog/otomo-
bille-yasam/cam-filmi-yasak-mi-degil-mi/ internet adresindeki
yazi okunur ve resimler incelenir. Grup olarak asagidaki sorulara
cevap aramalar1 saglanir.

*Insanlar ara¢ camlarina neden cam filmi kaplatir?

* Araglarin 6n camina cam filmi ¢ekilememesinin sebebi ne
olabilir?

*Cam filmi ile

5-Transfer etme:
>Baliklar dipte tonlarca suyun altinda nasil ezilmiyor? (Etkinlik-
6)

http://www.gereksizbilgi.com/baliklar-dipte-tonlarca-suyun-
altinda-nasil-ezilmiyor/ internet adresinden haber okunur ve
konuda 6grendikleri bilgileri géz 6niinde bulundurarak asagidaki
sorulara cevap aramalar istenir?
*Denizlerin derinliklerine 151k neden ulagsmaz?

Olcme-
Degerlendirme

www.kahoot.com sitesinden online ¢oktan se¢meli test
uygulamasi
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Dersin Adi Fen Bilimleri

Simif 5

Unite Isigin Yayilmasi

Konu Tam Golge

Siire 8 ders saati

Kazanimlar F.5.5.4.1. Tam golgenin nasil olustugunu gézlemleyerek basit
151n ¢izimleri ile gosterir.
F.5.5.4.2. Tam golgeyi etkileyen degiskenlerin neler oldugunu
deneyerek kesfeder.

Kavramlar Tam golge, tam golgeyi etkileyen degiskenler,

Yontem ve Diiz anlatim, 6rnek olay, soru cevap, beyin firtinasi, deney,

Teknikler benzetim, grup calismasi,
Etkinlik-1: Etkilesimli tahta.

Kullanilacak | Etkinlik-2: Etkilesimli tahta.

Arac-Gerecler

Etkinlik-3: El feneri, opak cisimler.

Etkinlik-4: Pusula, pet tabak, mukavva, renkli kalemler,
yapistirici.

Etkinlik-5: Cop sis, yapistirici, makas, beyaz renk fon kartonu,
renkli boyalar, beyaz renk kumas, el feneri.

Etkinlik-6: Pil, ampul, duy, iletken kablo, anahtar, etkilesimli
tahta, karton kutu.

Etkinlikler

1- Tliskilendirme Basamag:

>Glines ve Ay tutulmasi videosu izletme (Etkinlik-1).

Glines ve Ay tutulmalarini igeren videolar izletilir. Asagidaki
sorulara cevap aranir.
*Giines tutulmasi nasil olusur?
* Ay tutulmasi nasil olusur?

>Futbolcularin gélgesini gosterme ( Etkinlik-2)

Futbol sahasindaki futbolcularin fotograflar inceletilir ve
asagidaki sorulara cevap aranir.
*Futbolcularin neden dort tane golgesi vardir?

2- Deneyimleme Basamagi:

>El feneri ile golge olusturma (Etkinlik-3)

Ogrencilerden el feneri getirmeleri istenir. El feneri ve
etkilesimli tahtanin beyaz ekran1 kullanilarak ogrencilerin
istedikleri nesneler ile goriintii olusturmalar1 saglanir. El feneri,
nesneler ve ekranin birbirlerine gore konumlarimi degistirerek
g0lge boylarini incelemeleri saglanir.
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3-Uygulama Basamagi:

>Giines saati yapimi ( Etkinlik-4)

Pusula ile yonler belirlenir. Mukavvanin tizerine yonler
belirtilir. Tam orta kismina ters ¢evrilmis pet tabak yapistirilir.
Pet tabagin ortasina bir kalem saplanir. Olusturulan bu diizenek
okul bahgesinde Giines 151811 gorecek bir noktaya birakilir. Giin
icinde her tenefiiste kalemin golgesinin nereye diistiigiine
bakilir.Kol sati ile kiyaslama yapilir. Bu sekilde Giines saatinin
caligsma prensibi hakkinda bilgi verilmis olur.

4-Is birligi Basamag:

>Karag6z Hacivat oyunu hazirlama. ( Etkinlik-5)

Simif 6 kisilik gruplara ayrilir. Ogrencilerin grup olarak
getirdikleri malzemeler ile Karagdz ve Hacivat kuklalar
yapmalar1 saglanir. Ayrica Karagdz ve Hacivat oyunu i¢in
senaryo olusturmalari istenir. Gerekli ¢aligmalar yapildiginda
hazirladiklar1 kuklalar ile yazdiklar1 senaryolar1 sergilemeleri
istenir.

5-Transfer etme:

>Takim yildiz1 gece lambasi yapimi (Etkinlik-6)

Ogrencilere burglar1 sorulur. Burglara ait takim yildizlarinin
resmi etkilesimli tahtadan gosterilir. Ogrencilerden kendi
burglarina ait takimyildizinin goriintiisiinii odasinin tavaninda
olusturacak bir gece lambas1 yapmas: istenir. Oncelikle tasarim
yapmalar1 istenir. Tasarimlar incelenir.Ogrencilerden derse
getirmeleri istenilen pil, ampul, duy, iletken kablo, anahtar, karton
kutu, makas gibi ara¢ gerecleri kullanarak tasrimlarini
uygulamalari istenir.

Ol¢me-
Degerlendirme

https://www.canva.com/tr_tr/ adresinden tam gélge ve giinliik
yasam Orneklerini igeren afis hazirlama.

Ogrencilerden tam gdlge ve tam gdlgenin giinliikk yasam
orneklerini iceren bir afis hazirlamalar istenir. Yaptilar1 afisler
tam golgenin olusumu, golge boyunu etkileyen degiskenler ve
giinliik yasam uygulama 6rnekleri agisindan incelenir.
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EK 7: “Ispigin Yayilmas1” Konusu ile ilgili Etkinlik Ornekleri
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EK 8: “Isigin Yansimas1” Konusu {le ilgili Etkinlik Ornekleri




EK 9: “Isigin Maddeyle Karsilasmas1” Konusu ile Tlgili Etkinlik Ornekleri

128



EK 10: “Tam Gélge” Konusu ile ilgili Baz1 Etkinlik Ornekleri

Tam Golge Konulu Afis Cahismas:

Cisim 1siga asti
golge kucgulu

Cisim isiktan
uzaklasirsa golge
baydar
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EK 11: “Isigin Yayilmas1” Unitesini Kapsayan Afis Calismasi

Isik her yéne yayilir. Gelenlgin  Normal
Isik dogrusal yayilr. |,

/ Gelme| Yansima

Isik 1sin halinde yayilir. gt | A/
- /‘L

Yansitici Yiizey

Isigin bir ylizeye carpip geldigi
ortama geri donmesine 1S13in
Isik Gegirgenligine Gére Maddel yansimasi denir. Parlak
yuzeyler 15191 yansitir.

Yari
Saydam

Buzlu cam
Yagi kagit Tam G()lge

Bir 11k kaynaginin 6niine opak cisim konuldugunda opak cismin-
arkasinda karanlik bir bélge olusur. Bu bélgeye gélge denir.
Golge olusumu 151gin dogrusal yayildigini gosterir. Gélgenin
sekli cismin sekline benzer.

Isigin tamamina yakinini gegiren madde

Isi§in bir kismini gegiren

Is1§1 gegirmeyen
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EK 12: FOYMO Kullamim izni

Gonderen: Suleyman Yaman <l ) omu.edu tr>
Date: 22 Eyl 2021 Car 09:56

Subject: Re: anket kullanim izni

To: Nazife Uzun Aktas <HEEEEEEE () all.com=>

Sevgili Nazihe AKTAS merhaba,

26.08.2021 tarihinde géndermis oldugun
mailde, tez calismanda kullanmak igin
tarafimizca gelistirilen Fen Ogrenmeye Yoénelik
Motivasyon Olgedi ile ilgili talep ettigin izin igin
tarafima ait olan izni veriyorum. Calismalarinda
kolayliklar ve basarilar dilerim.

Kimden: "Nazife Uzun Aktas"”
<) g Mmail.com>

Kime: puammm>omu.edu.tr
Gonderilenler: 26 Agustos Persembe 2021

16:45:40
Konu: anket kullanim izni

Gonderen: Yilksel DEDE <l 0azi.edu.tr>
Date: 26 Agu 2021 Per 16:50

Subject: Re: anket kullanim izni

To: Nazife Uzun Aktas < 0 ail.com>

Merhaba Nazife

llgili 6lgedi calismanda kullanabilirsin.

lyi galigmalar

Yiksel DEDE

—-- Orijinal Mesaj —

Kimden: Nazife Uzun Aktas <55G 2 cmail.com>
Kime: Il 0azi.edu.tr

Gonderilenler: Thu, 26 Aug 2021 16:43:52 +0300 (EET)
Konu: anket kullanim izni
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OZGECMIS

Kigsisel Bilgiler

IAd1 Soyadi Nazife AKTAS

Dogum Yeri

Dogum Tarihi

Uyrugu X T.C. O Diger:

Telefon

E-Posta Adresi

Egitim Bilgileri
Lisans

Universite Ondokuz Mayis Universitesi
Fakiilte Egitim Fakiiltesi
Bolimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
Mezuniyet Y1l 2007

Yaynlar
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