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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ercevesinde elde
ettigimi, tlim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢alismasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimu,
bu tezde sundugum c¢alismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

Sule SUGUR



OZET

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali, Sinif Egitimi Bilim Dali

PODCAST KULLANILARAK AKICI OKUMA BECERILERININ
GELISTIRILMESINE YONELIK BiR ARASTIRMA

Sule SUGUR

Bu aragtirmanin amaci ilkokul 2. Siifa devam eden ve akict okuma sorunu olan bir 6grencinin
akic1 okuma becerilerini gelistirmede podcastlerin etkisinin incelenmesidir. Podcastler, mevcut
ses kayitlarinin dinlenmesi veya bireylerin kendi seslerini kaydetmesi yoluyla kullanilan dijital
araclardir. Bu dijital uygulamalar okuma becerilerinin gelisiminde Ozellikle akici okuma
becerilerinde kullanilabilecek etkili araglardir. Arastirma nicel arastirma modellerinden deneysel
tek denekli desen ile gergeklestirilmigtir. Arastirmaya katilan 6grenci 2020-2021 egitim dgretim
doneminde Ordu ilinde bir ilkokulun 2. sinifinda 6grenim gérmektedir. Bu 6grencinin se¢iminde
Olciit olarak ses farkindaliginda ve akici okumada sorunlar yasamasi dikkate alinmustir.
Aragtirmaci tarafindan akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilecek yontemler
incelenmis bu yontemler arasindan podcastlerin dahil edildigi akici okumayi gelistirmeye yonelik
bir 6gretim programi olusturulmustur. Veri toplama siirecinde akici okuma becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla 10 hafta siireyle toplamda 30 saat olmak {lizere hikdye edici ve
bilgilendirici metinler araciligiyla podcastler kullanilarak uygulamalar yapilmistir. Ogrencinin
okumalar1 ses kayit cihaziyla kaydedilmis ve okumakta zorlandigi kelimeler belirlenmistir.
Uygulama siirecinde ilk olarak 6gretmen kendi podcastini olusturmus, daha sonra 6grencinin
bagimsiz podcast olusturmasina firsat taninmistir. Arastirma sonucunda podcastlerin akicit okuma
bilesenlerine (dogru okuma, okuma hizi, prozodik okuma) olumlu yoénde katki sagladigi
gorlilmistiir. Podcastler, bu bilesenler arasinda en fazla prozodik okuma becerilerine olumlu
yonde etki etmistir.

Anahtar Kelimeler: flkokul, Akici okuma becerisi, Akic1 okuma sorunlari, Podcast, Ogretim
programi



ABSTRACT

Master Thesis, Department of Basic Education, Department of Classroom
Education

A Research on Developing Fluent Reading Skills Using Podcasts

Sule SUGUR

The purpose of this research is to examine the effect of podcasts on improving fluent reading
skills of a student who attends 2nd grade in primary school and has fluent reading problems.
Podcasts are digital tools used by listening to existing audio recordings or by individuals recording
their own voices. These digital applications are effective tools that can be used in the development
of reading skills, especially in fluent reading skills. The research was carried out with an
experimental single-subject design, one of the quantitative research models. The student
participating in the research is studying in the second grade of a primary school in Ordu in the
2020-2021 academic year. Problems in sound awareness and fluent reading were taken into
consideration as a criterion in the selection of this student. The methods that can be used in the
development of fluent reading skills were examined by the researcher, and among these methods,
a curriculum was created to improve fluent reading in which podcasts were included. In order to
improve fluent reading skills in the data collection process, applications were made using podcasts
through narrative and informative texts for a total of 30 hours for 10 weeks. The student's readings
were recorded with a voice recorder and the words that he had difficulty in reading were
determined. In the implementation process, the teacher first created his own podcast, then the
student was given the opportunity to create an independent podcast. As a result of the research, it
was seen that podcasts contributed positively to fluent reading components (correct reading,
reading speed, prosodic reading). Podcasts had the most positive effect on prosodic reading skills
among these components.

Key Words: Primary school, Fluent reading skill, Fluent reading errors, Podcast, Curriculum



TESEKKUR

Yiiksek Lisans egitimimin en bagindan itibaren her zaman yanimda olan, destegini hi¢ eksik
etmeyen biitlin arastirmam siiresince bana rehberlik eden, deneyimlerinden ve bilgilerinden
faydalanmama izin veren danisman 6gretmenim Saymn Dog. Dr. Siileyman Erkam SULAK’a

tesekkiirlerimi sunarim.

Biitiin hayatim boyunca bana destek olan, ¢alismam i¢in her tiirlii yardimda bulunan, her zaman
bir adim daha ileri gitmem i¢in beni tesvik eden, bana sabri, ¢calismay1 6greten her seyin en
giizelini hak eden canim annem Leyla SALUR ve canim babam Hiiseyin SALUR’a, hig siiphe
etmeden her zaman yanimda oldugunu hissettirdigi icin, benim i¢in harika bir rol model oldugu
icin, onu kiigiikliigiimden beri 6rnek almamu isteyecek kadar iyi kalpli biri oldugu i¢in canim

abim Yiicel SALUR ’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Beni kendi ogullarindan ayirmadan kizlar olarak gordiikleri igin, yardima ihtiyacim oldugunda
ben sdylemeden yanimda olduklar1 icin 2. annem ve babam olan Rabia SUGUR ve Ramadan

SUGUR’a tesekkiirlerimi sunarim.

Istedigim her sey icin ¢abalamam ve vazge¢gmemem gerektigini bana hatirlattig, streslendigimde
beni sakinlestirdigi, kosulsuz bir sekilde benim yanimda oldugu i¢in, sevgisini en saf haliyle bana
sundugu i¢in, her sartta ¢ekinmeden yardim isteyebilecegimi bana gosterdigi igin canim esim

Burak Taylan SUGUR ’a tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak 1. siniftan 4. Sinifa kadar 6gretmenlik yolcugumda benimle olan, sevginin en saf halini
bana gdsteren, beni destekleyen, giildiiren, bana bir seyler 6greten, 6gretmenlik meslegine hayran
olmami saglayan, 6grenci-0gretmen iligkisine art1 olarak dostum olan, araya mesafeler girse de
duygularimizin hi¢ kopmadigir “C” sinifimdaki 26 6grencime sonsuz tesekkiir ederim. Benim

daha da iyi biri olmak i¢in ¢abalamami sagladiginiz i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

Sule SUGUR
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1. GIRIS

Bu boliimde, aragtirmanin problem durumu, 6nemi, amaci, alt problemleri, varsayimlari,

sinirliliklart ve ilgili tanimlar agiklanmastir.

1.1 Problem Durumu

Okuma insanlarin hayatina etki eden en Onemli beceriler arasindadir. Bu becerinin
kazaniminda ilkokulda verilen egitimin onemi biiyiiktiir. Ulkemizde okuma yazma
stirecinde dgrencilerin akici okuma sorunlari yasadiklar1 goriilmektedir. Bu sorunlardan
bazilari; yanlis heceleme, hece/kelime atlama, hece/kelime ekleme, yanlis okuma ve ters
cevirmedir. Tlkokulun ilk yillarinda akic1 okumada karsilasilan sorunlarin giderilmemesi
Ogrencinin ileriki yasaminda akademik becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu
noktada sinif 6gretmenleri, 6zellikle ilkokul 1. sinifta 6grencilerin ses farkindaligini
artirma ve akict okuma becerilerini gelistirmede etkili yontem, strateji ve teknikleri

kullanmalidir.

Okumanin ger¢eklesebilmesi i¢in ilk dnce okuyucunun sesleri, kelimeleri tanimasi daha
sonra ise zihinsel s6zliiglinii kullanarak okunan sozciiklerin anlamini belirlemesine firsat
taninmalidir (Akyol, 2016). Okuma, somut ve soyut kavramlari 6grenmesi, anlamasi,
yorumlamasi ve sonug ¢ikarmasina katki sagladig gibi kisinin karakterini, duygularini ve
diistincelerini anlamlandirmasini saglayan bir olgudur (Akyol ve Kodan, 2016) Bireyin
diistinmesini, sorgulamasini, elestirmesini, liretmesini, bilgiye ulagsmasini ve merakini
gidermesini saglayarak kendi fikir yapisini olusturmasina yarayan okuma, 21. yiizyilda
kazandirilmasi gereken en temel becerilerin baginda gelmektedir (Babacan, 2020). Bu

becerinin 6gretiminde ise ilkokulun ilk yillar1 kritik 6neme sahiptir.

Samuels’e (2006) goére okumaya yeni baslamis olan bireyler zihin kapasitelerinin
cogunlugunu kelimelerin seslendirmelerine ayirdiklari i¢in anlam kurma konusunda
zorluk ¢ekerler ancak zaman i¢inde dogru seslendirilmeye baslandiginda okunan
kelimelerin anlamlarini anlamaya baglarlar (Akt. Keskin ve Bastug, 2013). Okuma
yeterliligi ile ilgili yapilan aragtirmalara bakildiginda, 6grencilerin %40’a yakininin sinif
diizeyinden daha diisiik okuma yeterliliklerine sahip oldugu anlasilmaktadir (Denton ve
Digerleri, 2006; Akt. Tahiroglu, 2014). Bu agiklamaya bakildiginda 6grencilerin ¢ok da

azimsanmayacak bir kisminin okuma konusunda problem yasadiklari ortaya ¢ikmaktadir.



Akict okumanin tanimlart bu akiciligt olusturan otomatiklesme, okuma hizi, prozodi ve
dogru okuma gibi farkli 6gelerden yararlanilarak yapilmaktadir (Wolf ve Katzir-Cohen,
2001, s.213; Akt. Akyol ve Sezgin, 2015) Akict okuma, vurgu, tonlama ve noktalama
isaretlerine uygun olarak, tekrar yapilmadan, heceleme ve gereksiz duraklamalar olmadan
konusurcasina yapilan okumalardir (Akyol, 2019). Dogru okuma, yazili kelimeleri,
harfleri tanima ve onlar1 ayirt etmesidir (Akyol ve Bastug, 2012). Okuma esnasinda
yapilan okuma hatalar1; harflerin, kelimelerin yanlis okunmasi akici okumay1 olumsuz

yonde etkilemekte ve okudugunu anlamay1 zorlastirmaktadir (Yilmaz, 2008).

Zarain’e (2007) gore akici okuma, ti¢ farkli becerinin; dogru okuma, okuma hizi ve
prozodik okumanin ayni anda sergilenmesiyle meydana gelmektedir ve bu becerilerin
gelisimi  birbirini etkilemektedir. Mathson, Allington ve Solic’e (2006) gore bu
becerilerden her birinin gelisimi agisindan ilk olarak dogru okuma, ikinci sirada hizh
okuma ve son olarak prozodik okuma 6zelliklerinin izlendigi belli bir siras1 vardir (AKt.
Bastug ve Akyol, 2012). Harfleri, sesleri ve kelimeleri dogru taniyamayan veya

birlestiremeyen, hizl1 okuyamayan bireylerin prozodik okumalar1 zordur.

Okuma sirasinda 6grenci, prozodik okuma becerilerini gdzlemlemek amaciyla 6nceden
kaydedilmis ses kasetlerini dinleyerek, ayni zamanda dinledikleri metinden okunan
kelimeleri gozleriyle takip ederek okuma yapabilirler (Duran ve Sezgin, 2012). Farkl
ogrenme stillerine ihtiya¢ duyan 6grencilerin okunmasi gereken kelimelerin telaffuzu,
prozodi ve dogru okuma konusunda yardimci olmasi amaciyla podcastler destek
olabilmektedir (Rosell-Aguilar, 2007; Akt. Sulak, 2022). Yapilandirmact yaklagimi
destekleyen podcastler, 6grencilerin derslerine yardimer oldugu gibi gercek konusma
dilini, o dildeki deyimleri, tonlamay1 Ogrenmesini saglayan, sozciik dagarciklarini,
konusma becerilerini ve telaffuzlarini gelistiren iyi bir kaynaktir (Yilmaz ve Babacan,
2015; Stanley, 2006; Sendag, Gedik, Caner ve Toker, 2019). Podcastlerin bazi avantajlari

ve dezavantajlar vardir.
Dinleyicilerin istedikleri zaman, istenilen yerde dinleyebilmeleri
Avantajlart
e Az maliyetli olmalar
e Ogrenmeyi kolaylastirmasi

e Basit sekilde kullanilabilmeleri gibi avantajlar1 varken,



Dezavantajlari
o Icerik eksikligi
e Ogretmenler ile dgrenciler arasindaki etkilesimi azaltmasi
e Ogrencinin soru soramamasi ve dgretmenin anlama yeterliliklerini 6lcememesi

e Podcastlerin ve igeriklerin tam olarak bilinmemesi, tam olarak nasil yapilacagi
konusunun tam bilinmemesi gibi baz1 dezavantajlar1 vardir (Bruno, 2007; Akt.
Giilsegen vd., 2010: 789; Akt. Yilmaz ve Babacan, 2015; Schreiber, Fukuta ve
Gordon, 2010).

Podcast egitimde, okuma yazma becerileri agisindan dinlemenin iggiidiisel potansiyelini
kullanmaktadir (Hew, 2009). Dinleme becerisinin icgiidiisel olarak gerceklestigi bu
mevcut durumlarda teknolojik aletler kullanilarak metinlerin kaydedilmesi ve elde edilen
kayitlar1 dinlerken mevcut metnin yazili halini gozleriyle takip etmeleri sayesinde yazili
kelimelerin vurgularint 6grenen okuyucular elde edilebilir (Rasinski ve Young, 2014).
Podcastlerin internet ortaminda ulagilabilecek hazir tiirleri oldugu gibi 6grencilerin veya
ogretmenlerin kendilerinin tasarladiklar1 ses dosyalari seklinde olan farkli tiirleri de
bulunmaktadir. Bu tiirler sayesinde ihtiyaca uygun ses dosyalari hazirlanabildigi gibi
internet ortaminda hazir bulunan podcastlerden yararlanilabilir (Moryl, 2016; Akt. Yakin,
2018; Sendag, Gedik, Caner ve Toker, 2017). Giiniimiizde hazir podcastlerin yaninda
mevcut metinler i¢in 6gretmenler kendi seslerini kaydederek podcastler olusturabilir ve
bu sayede elde edilen kayitlarin kalict olarak depolanmasi, 6grencilere kolayca
ulastirilabilmesi ve 6grencilerin tanidik bir ses duymalari sayesinde daha yiiksek katilim
gosterecekleri gibi faydalar saglar (Rasinski ve Young, 2014). Bu tiir uygulamalar bir
stiredir mevcuttur. Bunlara 6rnek olarak; Carol Chomsky (1976), yazilt metni okumanin
Ogrencilerin gelisim gostermesi agisindan yeterli olmadigimi kesfettiginde, bu konuda
zorluk ¢eken bireyler i¢in mevcut metnin dnceden hazirlanan ses kaydini dinleterek ayni
zamanda gozleriyle takip etmelerini saglamis ve yardim almadan okuyabilene kadar bu
uygulamaya devam etmis, bu sayede Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin de
arttigini belirtmistir. Bagka bir uygulamada ise Meryl-Lynn Pluck (1995), belirlenen bir
siire boyunca daha onceden kaydedilmis metni dinletirken ayni zamanda okutarak

Ogrencilerin genel okuma basarisinda iki yildan fazla kazanimlar elde ettigini agiklamistir

(Akt: Rasinski ve Young, 2014).



Podcastler egitim alaninda 6nemli dijital araglar olmasina ragmen bu alanda sinirli sayida
aragtirmalar bulunmaktadir (Fietze, 2009). Yilmaz (2006), sesli okuma hatalarini ve
okudugunu anlama konusundaki becerilerini gelistirmek icin tekrarli okuma yontemi ile
ilkokul 3. Sinif 6grencilerinden olusan 4 dgrenci ile bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Ogrencilerin
ozellikle zeka, isitsel ya da gorsel yonden herhangi bir problem olmamasma dikkat
edilmis ancak yine de okuma giigliigii ¢eken ogrencilerle c¢alisilmistir. Uygulama
sonucunda ogrencilerin endise diizeylerinin ikinci sinif derecesinden 6gretim diizeyinin
tigtincii sinif derecesine yiikseldigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Kaman ve Ertem (2018), akici
okuma becerilerinin, okuma ve anlama tutumlar iizerindeki etkilerini aragtirmak igin
ilkokul 4. Sinif 6grencileri ile dijital metin yontemiyle bir ¢alisma yiritmislerdir.
Arastirmanin sonucuna gore dijital metinlerin 68rencinin akici okuma becerileri tizerinde
olumlu bir etkisi varken anlama becerilerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Soydas (2019), 4. Sinif 6grencileri ile yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin dijital metinlerin
birden ¢ok okutuldugunda akici okuma ve anlama becerilerine etkisini incelemistir.
Arastirma sonuclarina gore Ogrencilerin okuma hizlarinda artis, okuma hatalarinda
azalma ve prozodik okuma becerilende gelisme goriilmiistiir. Cift¢i (2019), ilkokul ikinci
siif 6grencilerinin okuma becerileri seviyelerindeki etkisini incelemek amaciyla dijital
hikayelerle birlikte ¢calisma yapmistir. Prozodik okuma puanlari agisindan bakildiginda
deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda prozodi yeterlilik puan ortalamalarinda
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglara bakildiginda dijital araglarin

ogrencilerin prozodik okumalarina katki sagladig1 sdylenebilir.

Verilen arastirmalar incelendiginde akici okumanin gelisiminde en fazla tekrarli okuma
yonteminin kullanildigr goriilmektedir. Dijital cagin egitime yansimalari diigtiniildiigiinde
dijital uygulama ve araclardan okuma ve yazma siirecinde yararlanilmasi onemli
goriilmektedir. Cilinkii 6grenciler dijital teknolojilere daha fazla ilgi gostermekte ve
O0grenme siirecine aktif katilmaktadirlar. Bu dijital uygulamalardan olan podcastlerde ses
kaydi alimip dinlendigi i¢in akici okumanin gelisiminde kullanilabilecek etkili
araglardandir. Bu baglamda eldeki arastirma ile podcastlerin akict okuma iizerindeki

etkisi incelenmistir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci akici okumada sorunlar1 olan bir 6grencinin akici okuma
becerilerinin gelistirilmesinde podcast kullaniminin etkisinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda 6grencinin, akict okumanin ii¢ bileseni olan okuma dogrulugu, okuma hizi
ve okuma prozodisinin podcast araciligi ile gelistirilmesine yonelik bireysel akici okuma

Ogretim programi uygulanacaktir.

Bu amaca ulagmak igin su sorulara cevap aranmaistir;

1. Podcastlerin kullanildig1 bireysel akict okuma 6gretim programinin akici okuma

sorunu yasayan bir 6grencinin okuma hizina etkisi nedir?

2. Podcast kullanildig1 bireysel akict okuma Ogretim programinin akici okuma

sorunu yasayan bir 6grencinin dogru okumasina etkisi nedir?

3. Podcast kullanildig1 bireysel akici okuma O6gretim programinin akict okuma

sorunu yasayan bir 6grencinin prozodik okumasina etkisi nedir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Bilgi edinmenin en 6nemli kaynaklarindan biri olan okuma birbirleriyle ardisik ilerleyen
ve birbirini tamamlayan harf, hece, sézciik, ctimle, paragraf ve metinlerin olusumundan
hareketle ilerleyen bir siiregtir (Sonmez, 2017). Kisilerin kisisel gelisimlerine katki
saglayan okuma becerisinin, ilkokulun ilk yillarindan itibaren okuma becerisini
gelistirmeye 6nem verilmesi gerekmektedir (Sulak, 2014). Okuma esnasinda dikkatin
cogunlugu seslere verildiginden akici okuma becerisi yeterince saglanamamaktadir
(Allinder, Diinse, Brunken ve Obermiller-Krolikovvski, 2001; Akt. Ozmen, 2005). Akici
okuma, okuma basarisinin 6nemli bir bileseni oldugu gibi motivasyonu artirir, kelime
hazinesini gelistirir, akic1 okuyamayan bireylerden daha ¢ok metne ulastiklari, daha ¢ok
deneyim elde edebilmeleri ve bu deneyimler sayesinde akici okuma becerilerini
gelistirdikleri bilinmektedir (Lane vd., 2009; Akt. Yildirim, Cetinkaya ve Ates, 2013).
Akici okuma becerilerini gelistirmeye yarayan bir yontem de podcasttir (Sulak, 2022).
Podcastler hazir bulunabildigi gibi hayal giiclerinin artmasma, 6grencilerin
yaraticiliklarinin gelismesine ve kendilerini ifade etmelerine olanak saglayarak da

olusturabilirler (Gill, 2008). Ayrica dinleme yoluyla gerceklesen 6grenmeler istenildigi



her yerde ve her anda dinlenilebilmesi sebebiyle kullanici dostudur (Muppala ve Kong,
2007). Podcastler ayn1 zamanda 6grenen kisilerin kendi 6grenmeleri {izerinde kontrol
hakki olmasini saglar ve ilgili kaynaklar1 kendilerinin arastirip bulmalarina olanak tanir
(Kavaliauskiene, 2008; Akt. Qasim ve Fadda. 2013). Podcastlerin giiniimiizde 6nemi
artmasina ragmen kullanimina iligkin arastirmalar yetersiz goriildiigii i¢in bu alanda daha

fazla bilgi edinilmesine ihtiya¢ duyulur (Fietze, 2009). Senin arastirman niye 6énemli

Bu arastirma podcastin akict okuma becerilerinin iizerindeki etkisini incelemesi
bakimindan énemli goriilmektedir. Ciinkii ilkokulun ilk yillarindan itibaren dijital ¢agin
getirileri bakimindan 6gretim  siireglerinin  dijital uygulama ve yontemlerle
biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Bu durum tek diize olan 6gretim siireclerini daha ilgi
cekici hale getirebilir. Akic1 okuma becerisi lizerine yapilan ¢calismalarda da 6grencilerin
sikilmast ilgilerini kaybetmesi olasidir. Bu nedenle dijital bir uygulama olan podcastlerin

akic1 okuma becerisinin gelisimine etkisinin incelenmesi gerekmektedir.
1.4 Arastirmanin Varsayimlar

e Veri toplama siirecinde Podcast kayitlarinin dig etmenlerden etkilenmedigi
varsayilmistir.
1.5 Arastirmanin Sinirhliklar:

e Arastirma, 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda Ordu ilinde bulunan bir ilkokul ile

sinirhdir.
e Arastirma haftada 3 saat olmak {izere 10 haftalik tek denekli desenle sinirhdir.
e Arastirma bir ilkokul 2.sin1f 6grencisi ile sinirhdir.

e Akici okuma becerilerini gelistirme yontemlerinden olan podcastlerle sinirlidir.

1.6 Tanim

Okuma: Bir metni yazan kisi ile okuyucu arasindaki etkili iletisim sayesinde yapilan

anlamlandirma siirecidir (Akyol, 2016, s.88)

Akicr Okuma: Cok ¢aba sarf etmeden, kendiliginden metni vurgu, tonlama ve yazinin

duygusunu hissettirerek yapilan okumadir (Zutel ve Rasinski, 1991, s.211).

Sesli Okuma: Bir metnin, dinleyen kisilerin zevk alarak dinleyebilecekleri bir ses tonuyla
okunmasidir (Oz, 2011, s5.212).



Prozodik Okuma: Kelime anlami olarak bakildiginda okuma yapilirken dile getirilen
seslerin vurgu ve yiikselisleriyle ahenk kazanmasidir (TDK, 1998). Bu kelime, anlamu ile
iliskilendirilen dil bilimsel bir kavramdir. Prozodi, konugsmanin ve okuma anindaki

seslerin ritmi ve tonlamasinin uygun olmasi i¢in kullanilmaktadir (Bastug, 2012).

Podcast: Podcast, herhangi bir kaynaktan ¢ikan seslerin ya da videonun, bu kullanima
uygun bir cihaz ile kaydedilerek internet iizerinden paylasilma amaci giiden bir yaym

tiirtidiir (Deperlioglu ve Kose, 2010).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu béliimiinde problem durumuyla alakali ulusal ve uluslararasi literatiir

taranarak arastirmanin kavramsal ¢ercevesi hakkinda bilgi verilecektir.

2.1. Okuma

Hayatin her noktasinda kullanilan okuma, insanlarin tarih oncesi zamanlardan beri
degisik sekillerde ortaya koymaya caligtiklart bir beceridir. Kitap okurken, bilgi
Ogrenirken, evde, markette, sokakta, tabelalarda vb. alanlarda siirekli karsimiza okuma
thtiyaci hissettigimiz yerler vardir. Sadece yazili olarak degil sembolleri de okumamiz ve
anlamamiz gereken zamanlar olmaktadir. Okuma hayatimizda ¢ok 6nemli bir yer kaplar.
Ciinkii okuma, bes bin y1l 6ncesine dayanan, kiiltiirden kiiltiire farklilik gdsteren bilissel,
sosyal ve kiiltiirel bir etkinliktir (Dehaene, 2017, s.103; Akt. Babacan, 2020). Okumanin
bir¢ok tanimi yapilmistir. Demirel ve Sahinel’e (2006) gore okuma, yazili olan metnin
anlamli bir ses halinde ¢ikmasidir. Giines (2010)’e gore okuma, beynin geligmesinde
biiylik rol oynayan karmasik bir zihinsel siirectir. TDK’ye goére okuma, “Bir yaziy1
meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 seslendirmek veya diislinceyi anlamak.”
olarak tanimlamistir. Okuma, duyu organlariyla algilanan yazili sembollerin, sekillerin
zihninde islemlerden gecerek 6n bilgiler ile baglantilar kurarak yeni bir diisiinceye ulasma
stirecidir (Coskun vd., 2014). Okuma, kelimelerin duyularimizla algilayarak

anlamlandirilmasini ve yorumlanmasini gerektiren bir zihinsel siiregtir (Sever, 2011)

Perfetti (1986) ise okumay1 yazili materyallerin incelenerek diisiinme siireci olarak
tanimlamistir. Okuma aym1 zamanda yazili metinlerin goz sayesinde goriilerek
seslendirme siireci olarak tanimlanabilir (Karasu, 2011). Okuma kavrama ile ilgili bir siirii
tanim yapilmistir ancak hepsi kendi arasinda farkliliklar gostermektedir. Bunun en biiyiik
sebeplerinden biri okuma kavraminin soyut ve karmagik bir siire¢ olmasidir
(Kurudayioglu, 2011). Okuma becerisinde bes temel prensip vardir; akict olmasi, stratejik
olmasi, bireyin okumaya istekli hale getirilmesi, hayat boyu devam etmesi ve anlam
kurma siirecidir (Anderson vd., 1985). Bu prensiplerin okumada olmasina dikkat
edilmelidir. Ayrica bu prensipler bireyin okuma becerisine belirli katkilar saglamaktadir.
Bunlardan bazilar1 su sekildedir; okumada akiciligi saglayabilmek bireyin okudugu
metinden anlam ¢ikarmasini saglayarak dogru okuma, hizli okuma, tonlamali okuma gibi

becerilere katki saglar (Pikulski ve Chard, 2005). Okuma ayni zamanda, dogru sekilde



yapildiginda bireylerin saglikli bir sekilde iletisim kurabilmelerine, yasadigimiz modern
diinyanin gerektirdiklerini anlayabilmelerine, kendi basina karar verebilmesine katki
saglamaktadir (Susar ve Giines, 2015). Ozellikle ilkokul seviyesinde bireylerin okuma
becerilerini gelistirmelerine katki saglayarak onlarin anlam kuran, diisiinen, sorgulayan
ve tartisan okuyucular olmalar1 gerektigi bilinmektedir (K. Keskinkili¢ ve Keskinkilig,
2007, s.159). Katkilart oldugu gibi okuma bilesenlerinin kesikliginde bireylerin sorun
yasayacagl bilinmektedir. Okuma ve anlama becerilerinde sorun yasayan bireylerin

akademik basarilarinin da diisiik olacagi bilinmektedir (Akyol, 2019, s.2).

Akyol (2016, s.35), okumanin etkili bir siiregte tamamlanabilmesi adina belli bir program
dahilinde gerceklesmesi gerektigi ve bu siiregte yapilacak etkinlikleri belirtmistir. Okuma

Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda yapilabilecek etkinlikler asagidaki gibidir;
e Okuma Oncesi Etkinlikler

Okuma oncesinde, goz gezdirebilir, mevcut gorsellerden ve basliktan yola ¢ikarak metnin
konusunu tahmin edebilir, 6n bilgileri ile okumaya hazirlanabilir ve okuma yapmak i¢in

bir amag olusturabilir.
e Okuma Sirasinda Yapilabilecek Etkinlikler

Okuma sirasinda, okurken anlayip anlamadigi kontrol edilebilir, okuma stratejilerini
kullanabilir, not alabilir, okunan metni canlandirabilir ve okumasini akici yapabilir. Zor
boliimleri anlayip anlamadigini kontrol edebilir, bu kisimlar1 ayirt edebilmek, ana fikirleri
secebilir. Okuma yaparken irdeleme yapilabilir, yardimci stratejileri kullanarak
okumasini kontrol edebilir. Bu aslinda kendisini kontrol edebilmesidir. Bir kisinin okuma
yaparken birine ihtiyag duymadan kendisi okumasini kontrol edebiliyorsa kendi 6z

denetimini yaptyor demektir.
e Okuma Sonrasinda Yapilabilecek Etkinlikler

Okuma sonrasinda ise, okudugu metnin 6zetini ¢ikarabilir, degerlendirmeler yapabilir,
metnin ana diislincesini ve yardimci diisiincelerini bulabilir, metinle ilgili kavram
haritalari, tablolar veya grafikler olusturabilir, sorular sorup yanitlayabilir ve yansitici

diisiinme icin ¢aligmalar yapabilir.



2.1.1 Okumanin Norolojik Temelleri

Okumaya yonelik norolojik siire¢ gézlerin yazili olan metni algilamasiyla baglamaktadir.
Cetinkaya’ya (2022, s. 12) gore okuma esnasinda goziin ileri dogru olan sigrama
hareketinin genisligi, sigramalarin hizi, duraksamalarin sayisi ve siiresi, geriye dogru
yapilan sigrama hareketi okuma basarisin1 yani okuma yapilan metnin algilanmasini
etkilemektedir. Metni okurken gozlerimiz sayfayr spazmodik adi verilen hareket
vasitasiyla saniyede dort veya bes sefer tekrar eden kisa siireli duraksamalar ile
taramaktadir. Kagit iizerindeki renkli sembollere, cizgilere veya harflere dair veriler
retinada bulunan néronlar tarafindan tiim sekliyle degil, bir siirii par¢a halinde algilanir
ve beynin gérme merkezine ulagmaktadir. G6rme merkezimiz bu bilgileri tekrar bir araya
getirerek bir yandan harfleri sese doniistiiriip (fonolojik yol) diger yandan ise okunan
sOzciiklerin neler oldugunu belirler (Ieksikal yol). Bunun sonucunda ise harfler bir anlami
olan sozciik olarak algilanip o sekilde okunur. Beynin farkli bolgelerinde bulunan ve
iletisimi gerceklestiren beyaz madde adi verilen liflerden olusan yapinin bulundugu
okuma boélgesinin “angular gryus” adi verilen ve serebral kortekste, sol paryetal lobun
altinda yer aldig1 bilinmektedir. Bu liflerde bir kopukluk oldugu zaman okunan yaziya ait
gorseller bilgi merkezine ulasamamakta ve boylece okuma da miimkiin olamamaktadir
(Karagay, 2011). Biyolojik olarak, konusmaya, goérmeye, dinlemeye, diisiinmeye,
hatirlamaya vb. programlanan insanlar okumaya programlanmamistir ancak okumaya
basladiklarinda gormelerini, bilislerini, duygularini, hafizalarin1 ve dikkat aglarinin
hepsini bir araya getirir (Cetinkaya, 2022, s.16). Akic1 okuma ve anlama becerileri,
noronal aglarin hizli ve ayn1 anda igslemesini ve bu aglarin birbirleriyle iletisim halinde
olmalarii gerektiren bir beceridir. Okuma ndronal aglari, dil ve gorsel islemenin yani
sira isleyen bellek, dikkat, motor fonksiyonlar ve yiiriitiicii islevler ile iyi bir seviyede
anlama ve bilis faaliyetlerini destekleyen ¢oklu noronal sistemlerce desteklenmektedir.

(Norton ve Wolf, 2012; Akt. Acar, 2018).

Okumanin norolojik temellerinin yogunlastig1 konulardan bir tanesi ise okuma eyleminin
beynin fizyolojisine katkilaridir. Okuyan ve okumayan bireylerin beyin yapilar1 ve
zihinsel kapasiteleri arasindaki farkliliklar1 arastiran konular yer almaktadir. Bu
arastirmalar sonucunda ise sadece okuma yeteneklerinin degil beyin dokularinin da
degistigi ortaya cikti. Bu programlar 6grencilerin beyaz maddelerinde iyilesmeye neden
olmus, bu iyilesme miktari ile okuma diizeylerindeki ilerlemenin arasinda dogrudan bir

baglanti oldugu bulunmustur. Bir diger sekilde sOylenmesi gerekirse, okuma beyinde
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yapisal degisikliklere neden olmaktadir (Karacay, 2011). Okuma becerisinin sonucunda
bireyin zihinsel olarak gelistigi ve kendini denetleyebildigi iist diizey zihinsel yetilerini
artirdig1 belirtilmektedir (Yilmaz, 2012). Wolf, temelde okumanin dogustan gelen bir
0zellik olmadigini, sonradan 6grenilen bir bilgi oldugunu agiklamistir. Okuma aslinda,
beynimizdeki milyarlarca sinir hiicresinin orgiitlenme ve kendini diizenleme becerisi ile
baslamaktadir. Beynimizin okuma yazma i¢in yararlandigi 3 temel tasarim ilkesi vardir.
Bunlar sayesinde beyindeki eski ve yeni yapilar arasinda baglantilar kurabilmekte,

oOrtintiileri tantyabilen alanlar olusabilmekte ve bu siire¢ler otomatiklesebilmektedir.

2.1.2 Okumanin Sosyal Temelleri

Cocuklarin okumay1 6grenmek i¢in hazir olmalar1 gerekmektedir. Bu dil becerisinin
gelismesi, okuma deneyimleri yasamasi, ailesi ve sosyokiiltiirel ¢evresi ile dogrudan
iligkilidir (Cetinkaya, 2022, s. 19). Temel dil becerileri bireyin iletisimin anlatma ve
anlama boyutlarini olusturmaktadir. Dilin en temel islevi canlilar arasinda iletisim
kurabilmek oldugundan dolayr Tiirk¢e egitiminin en Onemli amaclarindan biri de
bireylerin iletisim becerilerini artirmaktir (Ozbay ve Cetin, 2011). Ilk okuma yazma
Ogretiminin amaci bireylere yasam boyu kullanabilecegi temel dil becerileri, kendini
yazil1 ve sozlii ifade edebilme becerisi kazandirmak, anadiline kars1 duyarli bireyler
yetistirmektir. Gelecek yasantilardaki, akademik hayatindaki basarisizliklara biiyiik
oranda okuma ve anlama becerilerindeki yetersizlikler neden olmaktadir (Oz, 2011).
[lkokulun her seyin temeli oldugu bilinirken aslinda ilkokulun temelinin okuma yazma
ogrenimi oldugu bilinmelidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005). Bireylerin okuma
yazma basarilar1 sayesinde Ozgilivenleri artar, kendilerini ifade etmede daha basarili
olurlar. Ogrendikleri bilgileri cevresindeki kisilerle paylasarak sosyallesmelerine de katki
saglamis olurlar (Celenk, 2007). Okumanin amact okudugunu anlayabilmek oldugu
kadar, kendi duygu ve diisiincelerini anlayarak etkili bir sekilde ifade edebilen, iletisim

kurabilen bireyler yetistirmek olmalidir (Ozden, 1999; Akt. Canbulat, 2013).

2.1.3 Okumanin Diger Dil Becerileriyle iliskisi

Okuma, duyu organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin isledigi bilgilerden meydana
gelen karmasik bir siirectir. Ogrendiklerimizin %1 ini tatma, %1,5’ini dokunma, %3,5’ini
koklama, %]11’ini isitme ve %383’ilinii gérme duyusuyla elde ederiz. Bu verilere
bakildiginda gérme ve duyma organlarimizla okumanin 6grenmede %94’liikk bir paya

sahip oldugu goriilmektedir (Aytas, 2005, s. 462). Okuma, yazili metinleri gorerek
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kendine uygun bir bigcimde anlamlandirmaktir (Arici, 2018, s.3). Yapilandirmaci
yaklagima gore ise okuma sahip olunan 6n bilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi

bir siire¢ olarak adlandirilir (Giines, 2013, s. 128).

Okuma bir dil becerisidir ve diger becerilerle iliskilidir. Bu iligkilerin kavranabilmesi i¢in
temel dil becerilerinin sistematik olan iliskilerine hakim olmak gerekir. Temel dil
becerileri, anlama (dinleme, izleme) ve anlatma (konugsma, yazma) olarak ikiye
ayrilmaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005; Karatay, 2014, s.5). Anlama, yazi ve
konusmay1 algilamakla ilgiliyken, anlatma ise duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerin
aktarilmasidir (Goger, 2016, s. 24). Bu bilgilere bakildiginda temel dil becerilerinin
birbirleriyle iliski i¢inde oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Literatiirdeki bilgilerden yola

cikarak temel dil becerileri arasindaki iliski Sekil 1°de gosterilmistir.

=)

OKUMA KONUSMA

I

DINLEME _ YAZMA

Sekil 2.1. Temel Dil Becerileri

Tiirkce 6gretiminde tiim temel dil becerilerine ayni oranda dnem verilmeli, biitiinsellik
ilkesi igerisinde gelistirilmesi ve zaman ayrilmalidir. Sadece bir becerinin gelisimine
onem verildigi takdirde bireyin Tiirkge Ogretimi kotii etkilenecektir. (Sever, Kaya ve
Aslan, 2011, s. 17). Dil becerileri sirasiyla dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde
ilerler. Omiir boyu ilerleyen ve gelisen bu siireg biitiinliik iginde ilerletildigi takdirde tam

ogrenme saglanabilir (Temizytirek ve Cevik, 2017, s. 115; Akt. Arict ve Taskin, 2019).

2.1.4 Okumanin Evrimi

Okuma ge¢misten gilinlimiize degeri artan bir beceridir. Yillar i¢cinde okuma evrilmis ve
geligmistir. Son yillarda teknolojinin geligsmesi ile okunacak eserlerin artmasi, okuma
ortamlarinin ¢ogalmasi, sadece kitaptan degil ayn1 zamanda ekrandan okuma gibi

teknolojik okuma araglarinin ortaya ¢ikmasiyla beraber okumanin ozelliklerinde de
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degisimler olmustur. Ik zamanlarda yazili olan harflerin seslendirilmesi olarak gériilen
okuma, zaman gectikce degismis ve yeni anlamlara ulagsma ¢abasi olarak ifade edilmeye
baslanmustir. Yasadigimiz ¢aga bakildiginda okumanin, 6n bilgileri kullanarak yeni bir
anlam kurma siireci olarak goriilmeye baslanmistir. Bu siirecin etkin kullanilmasi bilgi
edinme agisindan oldukga katki saglamaktadir (Keskin ve Bastug, 2012). Yazinin tarihine
baktigimizda, insan gelisimin en énemli noktasinin bilginin yazi ile aktarilmasi oldugu
bilinmektedir. Bu kesfe kadar insanlar, kendilerinden sonrakilere ancak hafizalarinda
kalan bilgileri aktarabilmislerdir. Bu siirecten sonra yazi tiirlii sekillerde ortaya ¢ikmis ve
hizla ilerlemistir. Milletlerin kendilerine ait bir alfabesi olmasi yan1 sira bu alfabeleri
okuyabilen insanlarin sayist gittikce artmaktadir. Gegmiste bu alfabeler ¢oziilmesi
gereken sembollerden olusmaktadir. Bu simgelerin anlasilabilir olmasi vatandaslarin
okuryazar olmasina katki saglamaktaydi. Alfabe o donemden itibaren sadece okuma
yazma igin bir aragtir. Asil amag ise insanlarin alfabeyi kullanarak bilgi edinmeleri,
okumalar1, 6grenmeleri ve kiiltiir seviyelerini yukari ¢cekmeleridir. Yazinin bulunmasiyla
beraber okuryazar sayisi artti ve diinyada alfabeler olusmaya, yazinin ve okumanin

gelismesine dair bir donem bagladi (Ungan, 2008).

2.1.5 Okuma Tiirleri

Okuma becerisinin belli kriterlere gore farklilagan tiirleri vardir. Metin tiiriine, okunma
tiirine veya okumanin amacina gore ayrilmaktadir. Okul hayatinda ogretilen okuma
tirlerine bakildiginda en ¢ok sesli ve sessiz okumanin tercih edildigi bilindigi i¢in bu

boliimde bu iki okuma tiirii ve alt basliklar1 agiklanmastir.

2.1.5.1 Sessiz Okuma

Sessiz okuma insanlarin hayati boyunca en sik kullandiklar1 okuma tiiriidiir (Celik, 2006).
Sessiz okuma, okuma yapilirken dudaklarin hareket etmeden g6z ve beynin birbiri ile
olan iligkisine dayanan bir okuma tiiriidiir (Kavcar vd., 2005, s. 44). Demirel ve Sahinel
(20006) ise sessiz okumanin tanimini su sekilde yapmislardir; ses duyu organlarindan
herhangi birinin hareket ettirmeden, viicudu sallamadan, bas1 hareket ettirmeden sadece
goz ile takip edilerek yapilan okumadir. Sessiz okuma higbir ses duyu organi
kullanilmadan ve herhangi bir ses ¢ikarmak i¢in ugrasilmadan yapilan bir okuma tiirii
oldugundan dolay1 diger okuma tiirlerine gore daha hizlidir. Bu okuma tiiriinde sadece
g6z ve beyin arasinda yapilan bir okuma tiirli olmasi, ses telleri, dil, kulak ve dudak gibi

organlarin bu okuma islemine dahil olmamas1 gibi sebeplerle goz gordiigii yaziy1 aninda
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bellege ulastirir (Giines, 2007, s. 136). Sessiz bir sekilde hizli okumak, géziin daha fazla
kelime goriip beyne iletmesiyle ve sesli okumada oldugu gibi geri doniislerin
olmamasindan dolay1r anlamayi olumlu yonde etkilemektedir (Celik, 2006). Sessiz
okumanin bir siirli faydas1 vardir ancak bunlardan en 6nemlilerinden biri bireyin kendi
kendine okuyup 6grenmesine ve arastirmasina olanak saglamasi oldugundan 6grencilere
ikinci simiftan itibaren sessiz okuma etkinlikleri yaptirilmalidir (Celik, 2006). Yine de
sessiz okumaya ge¢meden Once 6grencilere bir siire sesli okuma yaptirilmalidir. Sesli ve
sessiz okuma becerilerinin gelisim siiregleri incelendiginde buna gore sessiz okuma
oncesinde sesli okuma calismalarina yer verilmesi gerekmektedir. Sessiz okuma
etkinlikleri Ogrencilerin tam bir okuma ve yazma becerilerini kavramasiyla
yaptirilmalidir. Ogrencilerin ilk olarak akici bir sekilde sesli okuma becerilerini
kazanmalar1 ve daha sonrasinda sessiz okuma etkinliklerine gecilmesi gerekmektedir. Bu
sebeple de sessiz okuma calismalarina ilkokul birinci sinifta yer verilmemelidir (Giines,

2013).

Demirel ve Sahinel (2006, 5.87), sessiz okumaya gegildiginde bu becerilerin gelistirilmesi
icin gereken davraniglarin, dudaklarini oynatmadan iginden sdyleyerek yapildigini,
ogrencilerin olabildigince hareket etmeden okumalar1 gerektigini ve okuma yapmalar

i¢in tesvik edilmesi gerektigini belirtmistir

2.1.5.2 Sesli Okuma

Sesli okuma g6z ile algilanarak zihinle kavranip s6zciiklerin konusma organlari sayesinde
sOylenmesine denir ve sesli okumanin amaci dogru bir sekilde okunarak konusma dilinin
ozelliklerini yansitacak sekilde seslendirilmesidir (Unalan, 2001). Sesli okuma yapildig1
esnada dikkat edilmesi gereken sey, okumanin konusuyormus gibi bir tonla metnin
duygularina uygun bir sekilde yapilmasi, hizli okumak i¢in zorlamadan 6nce dogru
okumaya dikkat edilmesidir (Demirel, 1999). Ogrencilerin okumay:r dogru
o0grenmelerinde, 6gretmenleri tarafindan onlarin okuma diizeylerinin bilinmesi 6nemli bir
yer tutmaktadir (Celik, 2006). Giines (2013) sesli okumayi, yazili olarak verilen
sembollerin, ¢izgilerin fark edilerek anlamlandirilmasi olarak tanimlamaktadir. Sesli
okuma fiziksel ve zihinsel siiregleri igeren karmasik bir siiregtir. Sesli okuma sessiz
okumaya gore daha yavas yapilan bir okuma tiirtidiir. Bunun sebebi ise sesli okumada
ulagilabilecek en hizli okumanin konusma hizi olmasindan kaynaklanmaktadir (Demirel
ve Sahinel, 2006). Okuma akiciliginin arttirilmasi, okuma hizi ve hatalarinin belirlenmesi,

gelistirilmesi adma sesli okuma ¢ok 6nemlidir. Bu okuma tiirii farkli amaglar i¢in
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kullanilmaktadir. Bunlardan en Onemlileri ise, Ogretmenlerin G6grencilerin okuma
diizeylerini fark etmesini saglamasidir. Bagkalarint dinleyerek 6grenmeyi de saglayan
sesli okumanin dinleyenlerin anlayabilecegi tonda ve akicilikta olmasi1 gerekmektedir
(Bastug, 2012). Yapilan aragtirmalara bakildiginda sesli akici okumanin okudugunu
anlamaya katkisi oldugunu gostermektedir (Basaran, 2013; Karatay, 2007; Keskin, 2012).
Sesli okumanin birgok yarari vardir. Bu yararlar1 Giines (2013, s.151) sesli okuma
yaparken, sesin, vurgunun ve tonlayarak okumanin gelistigi, kelimelerin tanima
seviyesinin arttigi, zihin becerilerini gelistirdigi, okuma becerilerinin, dinleme
becerilerinin ve konusma becerilerine katki sagladigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi ve bakis

acisint gelistirdigi seklinde siralamistir;

Sesli okuma sirasinda yapilan bazi hatalar vardir. Kelime kelime okuma, atlama, tersine
cevirme, tekrarlar, ekleme, 5 saniye boyunca okuyamama gibi hatalar okumada akiciligi
bozmaktadir. Bireylerin okuma konusunda yasadiklari sikintilar sonucunda, okuma
becerilerindeki problemleri belirlemek ve akici okuma becerilerini gelistirmek amaciyla
sesli okuma calistirmalar1 yaptirilmaktadir. Okuma becerisinin en biiyiikk amaci
okudugunu anlamadir. Okuma konusunda zayif olan bireylerin anlama becerisine
ulasabilmeleri igin ilk olarak akici okuma becerilerini olusturan etmenleri gelistirmeleri

gerekmektedir (Arict, 2018).

2.1.5.3 Sesli Okuma Hatalari

Sesli okuma sirasinda yapilan belli basli okuma hatalar1 vardir. Bu hatalarin belirlenmesi
ve bu hatalara geri doniit saglanmasi okumanin etkili kullanimlarindan biridir (Ates ve
Yildiz, 2011). Okuma hatalarin en temel sebeplerinden biri kelime tanimada eksik

olmalaridir. Bu ¢aligsmada okuma hatalar1 6 temel baslikta agiklanmustir.
e Atlama

Bir metni okurken, yazili olan herhangi bir kismin okunmadan gecilmesi hatasina atlama
denmektedir. Bu hata tiirii okuyan kisinin dikkatini verememesi, harfleri veya sozciikleri
yeterince tanimamasi ya da hizli okuma ¢abasindan kaynaklanmaktadir (Akyol, 2019, s.
233). Bu okuma hatasinda bilingli atlama ve bilingsiz atlama olarak iki tiirlii atlama
yapilabilir. Bilingli atlama bireyin okuma yaparken daha 6nce karsilasmadigi ve anlamini
bilmedigi kelimenin okunmamasidir. Bilingsiz atlama ise climlenin akisini bozmayan

sozclikleri okumamasidir. Bu hatalarin hangisi oldugunu anlayabilmek i¢in atlanan
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kelime Ogrenciye okutulur. Eger rahatlikla okuyabiliyorsa bilingsiz atlamadir,
okuyamiyorsa bilingli atlamadir. Bu tiir hatalar oldugunda kalem ile satir sonuna kadar
takip etmeleri saglanarak atlamaya engel olunabilir. Atlamalarin c¢ogunlugu satir
sonlarindadir. Bunun hatalar, 6grencilerin okuma yaparken kelimelerin baslarina dikkat

edip sonlarma dikkat etmedikleri i¢in ortaya ¢ikmaktadir (Pircioglu, 2016).
o Ekleme

Diger hatalara nazaran ekleme hatasi1 daha az rastlanmaktadir. Bu hata fazla yapilmiyorsa
endiselenecek bir durum séz konusu degildir. Eger ki ¢ok fazla ekleme yapiyor ve
climlenin anlamin1 bozuyorsa 6grencinin dikkatini toparlamasina yardimci olunmalidir
(Ozhan, 2019). Okuma yaparken yazili metinde yer almayan harfler, heceler veya
kelimeler ekleme yapabilirler. Burada asil 6nemli olan bu yapilan eklemelerin ne siklikta

yapildig1 ve ciimlenin anlamini bozup bozmadigidir (Pircioglu, 2016).
e Duraklama

Ogrencinin bir sdzciigii okuyabilmesi i¢in 2 saniye beklemesine duraklama hatas:
denmektedir (Dechant, 1968; Akt. Yilmaz, 2006, S.9). Duraklama hatasinin asil sebebi
okunacak kelimenin taninmamasidir bu yilizden bireyler gordiikleri kelimeleri

okuyabilmek i¢in bir siire beklerler (Pircioglu, 2016).
o Tekrarlar

Yapilan tekrarlama hatalarinin en temel sebebi kelimelerin yeterince taninmamasidir
(Pircioglu, 2016). Sozciligli tantyamayan Ogrenci onu okuyabilmek i¢in siirekli basa
donmeye ¢alisir. Eger 6grenci iginde bulundugu siif seviyesine gore ¢ok daha fazla
tekrarlama hatas1 yapiyorsa bir alt diizeye inmek siireci kolaylastirir. Bir alt diizeydeki
metni okuyabiliyorsa bu hatalar kelime tanima eksikliginden kaynaklanmaktadir. Ancak
tekrarlama hatalar1 hala devam ediyorsa bu konuda problem oldugu anlasilmaktadir. Bu
hatalar1 ortadan kaldirmak i¢in 6grencinin okuma yaptig1 sirada okudugu sozciiklere
isaret ederek, kelime kartlariyla veya tekrarlayict okuma, eko okuma, ses kaydi esliginde
okuma gibi yoOntemlerle okumalar yaptirilabilir (Akyol, 2019). Ciimle bazinda
diisiindiiglimiizde tekrar hatalarin1 ¢o6zmek icin ciimlenin igindeki bir kelimeyi
tantyamadig1 zaman ondan Once gelen kelimeleri tekrar tekrar okutarak diger kelimeyi

tanimasina zaman vererek okumasi saglanabilir (Pircioglu, 2016).
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e Yanhs Okuma

Yanlis okuma hatalar1 okunulan metnin anlasilmasini dogrudan etkilemektedir.
Okudugunu anlayamayan, metnin i¢indeki paragraflarin biitiinliigiinii anlayamayan,
zihninde birlestiremeyen okuyucular diger becerileri yerine getirmede de zorluk
yasamaktadirlar. Bu hatalar okuma ve anlama becerilerine dogrudan etki ettigi i¢in
Ogrencilerin akademik hayatini, okula yonelik tutumunu da olumsuz yonde
etkilemektedir (Dag, 2010; Diindar ve Akyol, 2014). Okurken yapilan hatalarin
giderilmesi, 6grencilerin iyi bir okuyucu olmalarina ve yasamlarina olumlu yonde etki

saglayacaktir (Akyol ve Kodan, 2016).
e Ters Cevirme

Bir harfin, bir hecenin ya da bir kelimenin ters ¢evrilerek okunmasina ters ¢evirme hatasi
denmektedir (Pircioglu, 2016). Bu tiir hatalar O6zellikle okumaya yeni baslayan
ogrencilerde goriilmektedir. Metni okuyan birey okuma esnasinda “b” sesi yerine “d” ya
da “ev” kelimesi yerine “ve” kelimesini okuyarak ters ¢evirme hatalar1 yaparak
okumaktadir. Bu hatalar sesleri, heceleri ve kelimeleri tanidik¢a ortadan kaybolmaktadir.
Ancak hala devam ediyorsa bu baska onemli sorunlara isaret edebilir ve bu hatalar

ortadan kaldiracak etkinliklerle ¢alistirma yapilmasi gerekmektedir (Pircioglu, 2016).

2.2. Akic1t Okuma

Akic1 okuma, vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine uygun olarak, tekrar yapilmadan,
heceleme ve gereksiz duraklamalar olmadan konusurcasina yapilan okumalardir (Akyol,
2019). Bireyin akic1 okuyabilmesi i¢in mutlaka kelime tanima ve ayirt etme yetenegine
sahip olmas1 gerekir. Bu yeteneklere sahip olmayan okuyucular zayif okuyucu olarak
adlandirilir (Lesgold vd., 1985). Akici okuma iizerine bir siirii tanim yapilmigtir. Ancak
ortak bir tanim yapmak oldukc¢a zordu ¢linkii akic1 okuma ile ilgili yapilan tanimlar akici
okumay1 olusturan 6gelerden yani prozodi, okuma hizi ve dogru okumadan yararlanilarak
yapilmaktadir (Wolf ve Katzir-Cohen, 2001, s.213; Akt. Sezgin ve Akyol, 2015).
Okunulan metnin kolay anlasilabilmesi i¢in anlatimin akici olmasi gerekir. Akicilik,
kelimeleri kolayca taniyarak, metni dogru ve hizli bir sekilde okuyup daha iyi
anlayabilme yetenegidir (Giileryiiz, 2004). Akicilik, sesli ya da sessiz okuma esnasinda
anlamaya dair yeterlilikle ilgilidir (Rasinski, 2012). Willis (2008), akic1t okuma

konusunda bagarilt olan Ogrencilerin okuma sirasinda bir zorluk ¢ekmedikleri ve
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okuduklarini daha rahat anlayabildiklerini sdylemistir. Bu becerilere sahip olan 6grenciler
kelime gruplarinda otomatiklesebilir, noktalama isaretlerini daha 6nceden ayirt edebilir
(Babacan, 2020). Bu sebeple akici okuma becerilerini ilerletmek amaciyla bazi
tekniklerden yararlanilmalidir. Tekrarli okuma, esli okuma, podcast, okuyucu tiyatrolari
bu tekniklerden bazilaridir (Sezgin ve Akyol, 2015).

2.2.1 Akic1 Okuma Becerileri

Akict okuma, prozodinin, okuma hizinin ve dogru bir sekilde okumanin birlikte
yapilmasiyla meydana gelir (Zarain, 2007). Bu becerilerinin hepsi birbiri ile baglantili ve
birbirini etkilemektedir. Dowhover (1987) bir arastirmasinda okuma hizlarmin dogru
okumalari ile ve dogru okumalarinin anlamalari ile baglantili oldugu sonucuna ulagsmastir.
Prozodik okuma, dogru okuma ve okuma hizi, akict okumanin 3 becerisidir. Hepsi ayni
derecede onemli goriilse bile gelisim agisindan belli bir siray1 takip etmektedir. Bu sira
dogru okuma, hizli okuma ve prozodik okuma olarak ilerler. Bu bilgilere gore prozodik
okuma becerisinin kazanilabilmesi igin ilk iki becerinin kazanilmis olmasi gerekmektedir

(Mathson, Allington ve Solic, 2006).

2.2.1.1 Dogru Okuma

Dogru okuma akici okuma becerilerinden ilk sirada olandir. Okuma hizindan ve
prozodiden dnce gelir (Akyol, 2019). Okuyucu miimkiin oldugunca metinleri dogru bir
sekilde okumalidir. Dogru okuma, okunan metinde yer alan kelimelerin dogru
seslendirilmesine denmektedir. Dogru okuma ayni zamanda bir dakikada dogru bir
sekilde okunan kelimelerin yiizdesi olarak agiklanabilir (Massey, 2008). Okumanin akict
olabilmesi i¢in ilk olarak verilen metnin dogru okunmasi gerekmektedir. Kelimeleri
dogru tanmimak, c¢oziimlemek ve dogru okumak akici okuma igin ¢ok Onemlidir.
Kelimelerin dogru okunmasi i¢in alfabe ilkelerinin anlasilmasi, ses olaylarinin
kavranmasi ve kelime dagarciklarinin genis olmasi gereklidir. Kapasitelerinin biiyiik bir
cogunlugunu kelime tanimaya ve ayirt etmeye veren zayif okuyucularin, kelime tanima
ve ayirt etme hizlart oldukca yavastir. Kelime tanimayi dogru ve hizli bir sekilde
yapilabildigi zaman birey dikkatinin ¢ogunu tek tek kelimeleri degil, metnin biitiiniinii

¢ozmeye verecektir.

Rasinski (2014), iyi okuyucularin en belirgin ozelliklerine bakildiginda, okuduklari
metinde bulunan kelimelerin otomatik bir sekilde hatirlama becerilerini kazandiklarini ve

bu sebeple ¢abalarinin tamamini1 metni anlamaya ydnelttiklerini belirtmistir. Ogrencilere
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okumanin ilk temelleri atildiginda sesleri birlestirme yetenekleri ileriki zamanlarda
otomatik bir sekilde dogru okumalart i¢in bir alt yap1 olusturulmus olacaktir. (Bastug ve
Akyol, 2012). Piper (2010)’a gore bireyin akici okumasi igin okunan 100 kelimenin 98
tanesinin dogru bir sekilde okunmasi gerekmektedir. Okuyamayan bireyler zayif okuyucu
olarak adlandirildigi bilinmektedir. Bu okuyucular kelimeyi tantyamadigi ve dogru
okuyamadiklar1 zamanlarda diizeltmeler yaparlar. Bu sebeple zayif okuyucularin okuma
hizlar1 da diisiiktiir. Kelime tanima eksikliginden kaynaklanan yavas okuma, otomatikligi

engel olarak metnin anlasilmasini da giiclestirmektedir.

2.2.1.2 Okuma Hizi

Akict okumanin ii¢ becerisinden ikincisi okuma hizidir. Bireyin okuma hizina belirlemek
amaciyla 1 dakikada okudugu dogru kelime sayisin1 bularak ulasilabilir (Soydas, 2019).
Dogru okuma akici okuma igin yeterli bir beceri degildir ¢ilinkii metni dogru okusa bile
uygun hizda okumasi gerekmektedir (Adams, 1990; Stanovich, 1991). Samuels (2006),
edinilen bilgilerin kisa siireli bellekte uzun siire durmadigini bu sebeple okuma isleminin
¢ok uzun siirmesi durumunda bireyin okudugu metni anlayabilmesi i¢in tekrar okumasi
gerektigini ifade etmistir. Hizli okuma becerisi, okunacak kelimelerin taninmasini ve
sonraki okunacak olan kelimeyi tahmin edebilme basarisidir (Basaran, 2013). Dogru
okuma ve okuma hiz1 birbirleriyle baglantis1 olan iki beceridir. Bu iki beceri akict
okumanin temelini olugturur ve siirekli tekrar yapilarak gelistirilmesi gerekmektedir. Bu
durumu LaBarge ve Samuels (1974) bir isi kolay yapabilmek, ustalasmak durumuna
gelebilmek olan otomatiklesme teorisi ile acgiklamislardir. Bireylerin bir isi otomatik
olarak yapabilmesi i¢in o konuda pratik yapmis olmas1 gerekmektedir. Otomatiklesme
teorisi insan beyninin kapasitesiyle ilgilidir. Insanlar bir isi ilk dgrendiklerinde tiim
dikkatlerini ve bilissel kapasitelerini o ise verirler. Isin yapilisin1 6grendikce becerisi
gelisir ve beynin kapasitesini ayni anda baska alanlarda da kullanabilir hale gelir.
(Soydas, 2019). Bir beceride otomatiklesmeyi saglamak, kitap okurken anlamak, gitar
calarken sOylemek vb. o davranisin siirekli tekrar edilerek yapilmasi sayesinde olur
(Samuels, 1979). Logan (1979), okumada otomatiklesmenin basarilmasi i¢in dort temel
undur oldugunu belirtmistir. Bunlar; okuma hizi, kolayca okumak, bagimsiz okuma ve

bilingsiz bir sekilde okuyabilmektir.

Beyin okuma siirecinde pratik sayesinde zihninde izler olusturarak daha kolay yapilmasi
icin yeni yollar olusturur. Ogrenciler sesleri birlestirip heceler olustururken zorluk

yasayabilirler. Tekrar sayesinde bu zorluklarin iistesinden gelinir ve bilingsiz bir ¢aba ile
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kendiliginden kelimeler okunabilmektedir. Okuma konusunda zorluk ¢eken 6grencilerin
hatalar1 tespit edilerek cesitli yontemlerle akict okumalar1 saglanmalidir. Zamaninda
diizeltilemeyen hatalar zamanla beyinde yer ederek zihinlerinde yanlis okuma eyleminde

otomatiklesirler ve ilerde diizeltilmesi daha zor hale gelir (Logan, 1979).

Okuma hiz1, dogru okuma ile okunan siire olarak tanimlanabilir. Akict okumanin her
asamasinda okuma hizi énemli bir etkendir. Okuma hiz1 iki sekilde yorumlanmaktadir.
Breznitz’e (2006) gore okuma hizi ¢ogunlukla 6grencilerin okuma diizeylerini 6lgmek
icin kullanilsa da ayn1 zamanda okuma kalitesini etkilemektedir. Akict okuma egitimi
birgok 6gretim yerinde okuma hiz1 olarak algilanmaya baglanmis ve buna uygun egitim
verilmektedir (Rasinski, 2012). Okuma hizi uygun diizeyde olmalidir. Cok hizli veya ¢cok
yavas okundugu zaman olumsuz yonde etkileyebilir. Yavas okuyan bireylerin metin
biitiinligiinii takip edememe ve hizli okuyan bireylerin detaylart anlayamama gibi

sorunlarla karsilasmalar1 miimkiindiir (Ozhan, 2019).

Tablo 2.1. Okuma Hiziyla Anlama Arasindaki Iliski

Zaman 1 Dakikada Okunan Kelime Sayis1 Anlama Yiizdesi
1 dakika 62- 250 %80- 90

1 dakika 500 %40

1 dakika 1000 %15- 20

1 dakika 1000' den fazla detayli okuma %15' ten az

(Carver, 1984; Akt. Ozhan, 2019)

Dogru okuma becerisi ve hizli okuma becerisi bir arada sergilendiginde okuyucu artik

otomatiklesmis olmaktadir.

2.2.1.3 Prozodik Okuma
Akict okuma unsurlarindan biri prozodidir. Prozodi, tonlamayla, vurgulayarak
okumaktir. Okunan metinlerde verilen duygulari, tonlamalar yerinde yapildiginda
prozodik okuma yapilmis olur. Prozodik okuma yapilirken, ciimlelerin duraklama
yerlerine dikkat edilerek okunmasi gerekir (Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2009).
Prozodi olmadan yapilan okumalarda yeterince vurgu olmadigindan monoton bir metin
haline gelir. Bu durumda akici okuyan ve okuyamayan 6grenciler ayirt edilebilir (Zutell,

Donelson, Bevans ve Todt, 2006).
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Dogru okuma becerisi, hizli okuma ve prozodik okuma becerilerine sahip bireylerin

prozodik okuma becerilerine de sahip olmalar1 beklenmektedir (Saat, 2019).

2.2.2 Akic1 Okumayi Gelistirme Stratejileri

Ogrenciler okumayt ilk 8grendiklerinde yavas ve duraksayarak okurlar. Yavas okuduklar
icin dgrencilerin kelime tanimada ve ayirt etmede sorun yasadiklari bilinmektedir.
Kelime tanima ve ayirt etme becerileri gelistiginde birgok 6grenci akici okuyabilmektedir
(Breznitz, 2006). Akic1i okuma becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilabilen ¢esitli

stratejiler vardir. Bu bolimde akici okuma stratejilerinden bahsedilmektedir.

2.2.2.1 Tekrarlayici1 Okuma

Akict okumay1 gelistirmek i¢in en ¢ok kullanilan yontemlerden bir tanesi tekrarli okuma
caligsmalaridir. Tekrarli okuma, akici okumada zorluk ¢eken 6grencilerin akict okuyabilen
bireylerin gozetiminde metinleri basitten karmasiga dogru bir sirayla birden fazla kez
okumasina dayali bir stratejidir (Akyol, 2020). Kaman ve Sahin (2013), akic1 okumada
zorluk ¢eken bireylerin akicit okumalarini gelistirmek amaciyla tekrarli okuma stratejisi
kullanmanin olumlu etkiledigini belirtmistir. Akyol (2016), tekrarli okuma stratejisi ile
calisma yapilmasinin okumaya olan giivenini artirdigini belirtmistir. (5.86; Akt. Soytas
ve Ertem, 2019). Tekrarl1 okuma yontemi farkl sekillerde, farkli mekanlarda ve farkl
gruplara uygulanabilir. Bireysel olarak uygulanabildigi gibi G6grencilerin anne ve
babalarina metnin bir kopyasi verilerek okuma c¢alismalar1 yapmalar1 saglanabilir
(Y1lmaz, 2006). Bu yontemde amag 6grencilerin sdzciikleri tanimalarini hizlandirmak ve
anlamak i¢in daha fazla zamanlar1 kalmasini saglamaktir. Samuels (1977) tarafindan
gelistirilen bu yontem, kelime tanima konusunda otomatiklesmeleri i¢in gelistirilmistir.
Gorsuch ve Taguchi (2008), tekrarli okuma yonteminin bireylerin akici okumalarinda ve
okuduklari metni anlamak konusunda olumlu y6nde bir etkisi oldugunu belirtmistir (Akt.
Soytas ve Ertem, 2019). Kuhn ve Stahl’a (2000) gore bu yontem akici okuma becerisini

gelistiren en yararli yontemlerden biridir.

2.2.2.2. Okuyucu Tiyatrolar:

Okuyucu tiyatrolari ¢alismalarinda 6grencilere seviyelerine uygun roller verilir. Bu rolleri
ezberlemeseler bile dnceden galigmalari gerekmektedir (Akyol, 2016, s. 86). Ogrencilere
senaryoyu calismalari ve prova etmeleri icin yeterli zaman verildiginde izleyicilerin

Oniinde sahne almay1 ¢ok severler (Rasinski, 2000). Bu yontemde 6grencilerin okuma
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pratigi yaparak tekrarli okuma yapmalar1 saglanir. Tekrarli okumanin aksine 6grenciler
bir grubun 6niinde sunum yapacaklar1 i¢in tekrarli okuma yapma konusunda kendilerini
motive edebilirler (Uysal, 2018). Tekrarli okumanin amaci prozodik okuma becerilerini
gelistirerek okudugu metnin anlaminin okumaya yansitma becerilerine sahip olmalarini
saglamaktir. Aynm1 zamanda okuyucu tiyatrolari, Ogrencilerin anlama becerilerini
gelistirdigi gibi eglendiren, akicilikta gelismelerini saglayan ve meraklandiran bir okuma
yontemidir (Babacan, 2020). Okuyucu tiyatro ¢alismalarinda kostiimler veya dekorlar
yoktur sadece amac1 okuyucunun sesini uygun tonlamalarda kullanmasini saglamaktir ve
tim smifla uygulanabilecegi gibi farkli metin tiirleriyle de uygulanabilir (Young ve

Rasinski, 2009).

2.2.2.3 Koro Halinde Okuma

Koro halinde okuma, okuma becerileri gelismis bir bireyin bir ciimleyi ya da kelimeyi
okuduktan sonra (rehberli okuma), 6grencilerin o kisimlar1 o bireyden sonra ayni anda
okuduklart bir tekniktir (Akin, 2020). Koro halinde okuma teknigi akici okumayi
gelistiren bir stratejidir. Ayn1 zamanda en iyi seviyedeki okuyucu ile en zay1f okuyucuyu
bir araya getirebilmektedir (Akyol, 2014). Bu sebeple farkli seviyedeki gruplarda
yapilabilecek bir calismadir. Koro halinde okuma yodnteminde 6grencilerin her birinin
diger 6grencileri dinlemeleri ve onlarla senkronize bir sekilde soylemeleri gerekmektedir.
Bu sebeple siirekli kendilerini denetlerler (Keskin, 2012). Koro okuma kalabalik gruplarla
uygulanabilir. Koro okuma 6grencilerin es zamani olarak sdylemlerini barindirmasindan
otlirii prozodik becerileri gelistirmeye katkida bulunur (Akyol, 2014). Reutzel ve Cooter
(2003) koro halinde okuma stratejisinin okumada akiciligi gelistirmeye katki saglayan bir
yontem oldugunu belirtmisglerdir. Bu yontem en ¢ok akici okuma konusunda zorluk ¢ceken
bireylere katki saglamaktadir (Ozhan, 2019). Koro halinde okuma sinifta topluca
okutulabilecegi gibi, bir 6grencinin koronun bagina ge¢mesi de saglanabilir (Akyol,
2016). Ogretmenin model okuma yapmas1 veya sesli kitaplar kullanilmas1 &nemlidir

(Keskin, 2012).

2.2.2.4 Esli Okuma

Esli okuma yontemi ikili gruplar halinde okuma caligmalar1 yapilmasina denmektedir.
Ogrenciler arkadaslariyla esleserek okuma calismalar1 yaparlar. Bu yéntemde akici
okuma diizeylerine gore gruplama yapilmalidir. Diizeyi iyi olan bir 6grenci ile akict

okuma diizeyi diisiik olan bir 6grencinin eslestirilmesi 6nemlidir. Akici okuma diizeyi iyi
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olan 6grenci diger arkadasina metni sesli bir sekilde okur ve diger arkadasinin okumasini
saglar. Model okuyucu grup arkadasinin okumasini dinleyerek ona geri bildirimlerde
bulunarak destek olmasi saglanir. Bu yontemde 6nemli olan nokta grup tiyelerinden bir
O0grencinin akici okuma becerisinin gelismis seviyede olmasi ve grup arkadasinin
hatalarin1 fark edip diizeltebilecek bir durumda olmasi gerekmektedir ancak bunu
yaparken yargilayici bir tutum sergilememelidir (Akyol, 2020). Akic1 okuma becerileri
diisiik seviyede olan 6grencinin akici okuma becerileri gelisene kadar bu yonteme devam
ettirilir. Rasinski ve Fredericks (1991), yaptiklar1 bir aragtirmada esli okuma yonteminin
akict okuma becerilerini gelistirdigini ortaya koymuslardir (Akt, Akin, 2020). Okumada
model olacak kisi bir arkadasi olacagi gibi 6gretmen ya da aile liyelerinden biri de
olabilmektedir. Okutulacak metnin akict okuma becerisi diisiik olan 6grencinin

seviyesinden biraz iistte olmas1 gerekmektedir.

2.2.2.5 Norolojik Etki Metodu

Akict okuma stratejilerinden biri olan nérolojik etki metodu, okuma stratejisidir. Flood,
Lapp ve Fisher (2006), bu metodun akici okumay1 gelistirmeye yarayan en etkili yontem
oldugunu belirtmistir. Bu uygulamada en 6nemli seylerden biri dogru metni segmektir.
Uygulama siirecine 6gretmenin ve 6grencinin ayni metni incelemeleriyle baslanmaktadir.
Yan yana oturarak 6gretmenin metni okurken okudugu kelimeleri parmagiyla isaret
ederek ilerlemesini dgrencinin takip etmesi saglanmaktadir. Ogretmen metni okurken
noktalama isaretlerine, vurguya ve tonlamaya dikkat etmelidir. Ogretmen okuduktan
sonra dgrencinin okunan metni tekrar etmesi saglanir. Ogrenci metni okurken kendine
giivenle okudugu durumlarda 6gretmenin onu tesvik etmesi 6grencinin motivasyonunu
artirict bir etkidir. Okuyucunun modelden destek alarak okuma yapmasi sebebiyle okuma
kaygisinin azalmasima yardimci olmaktadir (Bastug ve Kaman, 2013). Ogrencilerin akici
okumanin nasil olmasi gerektigini dogrudan bir modeli dinleyerek Ogrenmesi ve
uygulama yaparken tekrarli okuma yapmalar1 sebebiyle akict okuma becerilerini
gelistiren bir yontemdir. Bastug ve Kaman (2013), norolojik etki metoduyla akici
okumay1 gelistirmek amaciyla yaptiklar bir calismada bu yontemin katkis1 oldugunu fark

etmislerdir.

2.2.2.6 Eko Okuma

Eko okuma, 6gretmenin kelimeleri, ciimleleri veya paragraflar1 yiiksek sesle drnek bir

sekilde okuyarak Ogrencilerinin de onun ardindan tekrar etmelerini saglayan bir
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yontemdir. Yankilayict okuma sesli okuma yapildig1 sirada sesin nasil kullanilmasi
gerektigini model olarak gostermesi sebebiyle oldukca yararli oldugu diisiiniilen bir
yontemdir (Giines, 2013). Ogrencinin hata yaptig1 noktalarda o kisimlarin tekrar
okunmasi saglanarak diizeltilmesine yardimci olunur. Bu yontem sayesinde 6grenciler
okuma kaygisi yasamaz ve okuma yapmak i¢in motive olurlar. Bu yontemde kullanilacak

olan metinler 6grencilerin seviyesinden biraz yukari olabilir.

2.2.3 Dijital Akic1 Okuma Stratejileri

Teknolojinin gelismesi ve egitime katki saglayacak sekilde uyarlanmasi sonucunda
okuma becerileri i¢in kullanilabilecek yeni araglar gelistirilmistir. Bu boliimde teknolojik
okuma araglari dijital metin, e-kitap, hiper metin (¢oklu ortam metinleri) ve podcast (sesli

kitap) sirasi ile agiklanmistir.

2.2.3.1 Dijital Metin

Dijital metinler, metnin otesindeki fikirleri kesfetmeyi, bu kesfedilen fikirleri
desteklemeyi amaclayan ve bu amag¢ dogrultusunda baglantilar, aciklamalar ve
multimedyalar igerir (Sulak, 2022, s. 200). Dijital metinler, medya araglarindan olan ses,
resim, grafik vb. yararlanarak farkli stillerde, biiyiikliikkte ve boyutta hazirlanan metinlerin
dijital ortamda sunulmasidir (Ertem, 2014, s. 57; Akt. Soydas, 2019). Giiniimiizde her
yastan insan teknolojik araglar1 kullanmaktadir. Bu araglar sayesinde dijital metinlerle
karsilasmakta ve onlardan yeni bilgiler edinerek iletisim kurmaktadirlar (S. Maden ve

Maden, 2016).
Dijital metinler;
e Bireysel olarak kullanilabilmesi,
e Ekonomik olmasi,
e Kolay tasinabilir ve ulasilabilir olmasi,
e Eglenceli olmasi,
e Kaydetme kolayligi,
e Cevrim i¢i veya ¢evrim dis1 sekilde ulasilabilir olmasi,
e Kagit israfin1 6nlemesi,

e Ister grupla ister bireysel sekilde okunabilmesi,
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e Birden fazla duyu organina hitap etmesi gibi sebeplerden 6tiirii tercih edilmektedir

(Ertem, 2014; S. Maden ve Maden, 2016).

Yasadigimiz cagda teknoloji her alanda kullanildigi gibi egitimde de sik sik
kullanilmaktadir. Kitaplardan okutulan metinlerin yerlerini dijital ekranlarin almaya
baslandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin bilgisayarlar ve tabletlere olan ilgisi sayesinde
kitaplar1 dijital ortamlardan okumalar1 onlar i¢in daha ilgi g¢ekici ve motive edici
olmaktadir. Thoermer ve Williams (2012)’a goére bu metinlerin 6nemli 6zelliklerinden
birinin, o6grencilerin ilgisini ¢ekmesi sebebiyle smifta monotonluktan uzak ve
stkilmalarinin Oniine gecen ders saatleri islenmesini saglamasidir (Akt. Soydas, 2019).
Dijital metinlerin kolay ulasilabilir olmas1 sebebiyle her an kullanilabilmesi 6nemli bir
ozelligidir. Ogrenciler, bu metinler sayesinde daha istekli bir sekilde okuma yapmalari
sebebiyle akici okuma becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Ekrandan okumanin

faydalari olsa da kagittan okumaya alisan bireyler igin zorlandiklar1 noktalarda vardir.
Bunlar;

e Anlamay zorlastirmasi,

e Kagittan okumaya alisanlarin bu metinleri okurken zorlanmasi,

e Gozlerinin agrimasi,

e Omurgalarinin agrimalar: gibi fiziksel rahatsizliklara sebep olabilmesidir.

Larson (2010)’a gore dijital metinler bu olumsuz 6zelliklere ragmen zayif okuyucularin
okuma motivasyonunu, kendine gilivenini artirarak akici okuma becerilerini, okudugunu
anlama becerilerini gelistirdigini ve Ogrencilerin okumaya karst olumlu bir tutum
sergiledigini belirtmistir. Thoermer ve Williams (2012), teknolojik aletler kullanilarak
dijital metin gibi yontemler sayesinde okuma yaptirmanin Ogrencilerinin dogru
okumalarmi, okuma hizlarin1 ve prozodilerini gliclendirecegini belirtmektedir. Duran
(2013), ¢oklu duyu organina hitap etmesi sayesinde Ogrencilerin metinler arasindaki
anlam biitiinliiglinii daha kolay kurabildiklerini belirtmislerdir. Egitimde teknolojinin
kullanilmasinin artik kaginilmaz oldugu ve 6gretmenlerin bu teknolojik araclari egitim
icin dogru bir sekilde kullanilmasi1 6grencilerin okumalarini olumlu yonde etkilemektedir

(Kaman ve Ertem, 2018).
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2.2.3.2 Podcast

Podcastler, kisilerin ses, video ya da web baglantis1 gibi formatlarla kendi okumalarini
kaydedip dinleyerek baskalariyla paylasabilecekleri gibi, iyi okuyucular tarafindan daha
once kaydedilmis dosyalar1 dinleyerek dogru okumanin nasil olacagini model
alabilecekleri ve okuma hatalarinin giderilmesi i¢in dinleme yapabilecekleri dosyalardir
(Sulak, 2022). Basili kitaplarin orijinal hallerine bagl kalarak, profesyonel bir sekilde
ses kaydi alinmasi ile olusan kitaplardir (Ertem, 2014, s:8). Podcastler, internet
ortamindan ulagilabilen ses veya video dosyalar1 olarak aciklanabilir. Podcastler,
istenildiginde kisisel bilgisayarlar yiiklenerek internet baglantis1 olmadan da ulasilabilen
sesli kitaplardir (Sendag, Gedik, Caner ve Toker, 2017). Internet {izerinden ulasilabilir
olmasi sayesinde hem Ogretmenlerin hem de 6grencilerin goriintii ve ses dosyalarini
yiikleyerek takip edilmeleri kolaylasmaktadir. Podcastler, uzun siiredir egitim alaninda
kullanilan ve gelismekte olan bir teknolojik aractir. Uzaktan egitime alternatif bir arag
olarak kullanilabilen podcastler, mobil 0grenmede yaygin olarak kullanilmaya
baslanmigtir. Uzaktan egitimin ilkelerine uyacak sekilde her yerde ve her zaman
ulasilabilir araglardir (Dogan ve Senli, 2010). Kaplan ve Leiserson (2005) podcast
uygulamalarinin 68renciler i¢in farkli materyal segenegi olarak kabul edildigi ve dil
becerilerini gelistirmeye katki sagladigini ifade etmistir. Podcast iizerinde yapilan
aragtirmalara bakildiginda 6grencilerin dinleme ve konugsma becerilerini gelistirmeye
yardimer oldugunu ortaya koymustur (Ashton-Hay ve Brookes, 2011; O’ Bryan ve
Hegelheimer, 2007; Akt. Yilmaz ve Babacan, 2015). Podcastler ayn1 zamanda konusma
becerisini ve telaffuzlarini gelistirmeye yardimer bir aragtir. Podcastler sadece okul
ortaminda degil, ayn1 zamanda kendi kendine 6grenenlere ve diger yasitlarina gore daha
yavas 0grenenler i¢in uygun bir ortam saglamaktadir. Teknolojik araglarin kullaniminin
ve mobil 6grenmenin artis1 sebebiyle podcast kullanimi yayginlagsmistir. Podcastler,
mobil 6grenmenin en biiylikk yardimcilarindandir. Podcastlerin avantajlar1  ve

dezavantajlar1 bulunmaktadir.

Podcastlerin avantajlari;
e Dinleyicilerin kayitlari istedikleri yerde ve zamanda dinlemesine olanak saglar,
e Durdurup not almalarina imkan tanir
e Podcastler oldukca ekonomiktir,

e Podcastler dijital olmasi sebebiyle ¢evrimici kullanilabilir,
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e Basit gekilde kullanilmasi sebebiyle kullanici dostudur.

Podcastlerin dezavantajlari;
e Podcastlerin tam olarak bilinmemesi,
e Teknolojik altyapiyla tam olarak biitiinlesememesi,

e Akademik kaynaklarin ve egitim kaynaklarmin eksikligi olarak siralanabilir
(Bruno, 2007; Akt. Giilsegen vd., 2010: 789; Akt. Yilmaz ve Babacan, 2015).

Stanley (2006) ise podcastleri 6grencilerin dinledikleri dildeki deyimleri, dil bilgisel
yapilar1 kendi kendine erisebilecegi dogrudan dgrenmesine olanak saglayan iyi bir dil
kaynagi olarak belirtir ve 6grencilerin hazir kayitlar1 dinlemesinden ayri olarak kendi
podcastlerini olusturabilecekleri bir ders materyali olarak gormektedir. Ogrencilerin
heyecanlanmasini saglayan ancak dikkatlerinin kisa siireli olmasindan dolay1 ilgilerini
cekmek, motivasyonlarini artirmak ve devamliligi saglayabilmek onemlidir (Keller,
2016). Podcastler ses, video, resim veya miizikler icerebilecegi gibi (Rosell-Aguilar,
2007) video halinde hazirlanmasi ya da ekran goriintiileri eklenerek zenginlestirilmis
podcastler olusturulmasi1 miimkiindiir (Almeida-Aguiar ve Carvalho, 2016; Akt. Yakin,
2018). Farkl: ¢esitlerde podcastler olusturulabildigi gibi 6grencilerin kendi podcastlerini
olusturmalar1 da mimkiindiir (Moryl, 2016). Podcastin zaman i¢inde gelismesiyle
podcast tasarlamanin ve bu kaynaklarin ¢esitli 6gretim alanlarinda kullanilmasi gibi
yararlar saglamistir (Rosell-Aguilar, 2007). McGarr (2009)’a gore podcastler 3 sinifa

ayrilmaktadir;
e Temel Podcastler: Sinif i¢i 6gretimin yerin kullanilabilen podcastlerdir,

e Tamamlayict Podcastler: Smif i¢i 6gretimi destekleyen ve materyal olarak

kullanilabilen podcastler,

e Yaratici Podcastler: Ogrencilerin kendileri tarafindan tasarlanarak kendilerini

dinlemelerine olanak saglayan podcastlerdir.

Podcastler, Carvalho, Aguiar ve Maciel (2009)’a gore alt1 farkli boyutta
siiflandirilmistir. Podcastler ortamina, tiiriine, uzunluguna, yazarina, stiline ve amacina
gore alt1 farkli boyut icerek sekilde tasarlanir. Podcastlerin etkililik oranlari da bu

ozelliklerle dogru orantilidir (Almeida-Aguiar ve Carvalho, 2016; Akt. Yakin, 2018)
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Ogrencilerin okumasini da gelistiren podcastler dzellikle akic1 okumada zorluk ¢eken ve
okuma giicliigli olan O6grenciler i¢in bir imkan sunmaktadir. Dikkat eksikligi yasayan
Ogrencilerin bir kulaklikla sesli kitap ile okuma g¢alismalar1 yaptirilmasi dikkatlerini
toparlamalarina katki saglayacaktir. Podcastler kod ¢6zme becerilerinin yani sira vurgu,
tonlama ve prozodik okuma becerilerinin gelisimine yarar saglamaktadir (Casbergue ve
Harris, 1996). Alanyazinda podcastlerin yeni bir teknoloji olmasi sebebiyle yapilan

akademik arastirmalar sinirlidir (Kim, 2011).

2.2.4 Tlgili Arastirmalar
2.2.4.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yilmaz (2006), tekrarli okuma yodnteminin okuma hatalar1 ve okudugunu anlama
seviyelerini gelistirmede etkisini incelemek amaciyla ilkokul 3. Siif grencilerinden
olusan 4 dgrenci ile bir calisma yiiriitmiistiir. Ogrencilerin 6zellikle zeka, isitsel ya da
gorsel yonden herhangi bir problem olmamasina dikkat edilmis ancak yine de okuma
giigliigii geken dgrencilerle alisiimgtir. Ogrencilerin hepsiyle bir haftada 4 saat toplamda
48 saat tekrarli okuma ydntemiyle ¢alisma yaptirilmistir. Ogrencilerin her biri toplamda
35 masal kitab1 okumus ve uygula sonucunda 6grencilerin ikinci sinif endise diizeyinde

olan seviyeleri tiglincii sinif 6gretim diizeyine ¢ikmugtir.

M. Yilmaz (2008), okuma hatalarin1 ve anlama becerilerini gelistirip, akict okumalarini
artirmak i¢in kelime tekrar tekniginin etkisini belirlemek amaciyla sekizinci sinifta
O0grenim goren bir 68renci ile calisilmistir. Secilen metinleri okutulurken 6grencinin
okumasi ses kayit cihazina kaydedilerek okudugunu anlama ile ilgili sorular sorulmustur.
Hata analiz envanteri ile elde edilen veriler belirlenmistir. iki buguk aylik bir egitimden
sonra 6grencinin okuma hatalarinin 6nemli 6l¢iide azaldigi ve akict okuma becerisinin
ilerledigi goriilmiistiir.

Kaman (2012) ilkokul 3. Sinif 6grencileri ile yaptig1 ¢calismada, akic1 okuma diizeylerini
gelistirmek amaciyla tekrarli okuma stratejisi ile ilkokul ti¢iincii sinif 6grencilerinden iki
ogrenci ile calisilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan birer tane olmak iizere deney
grubuna 10 hafta siiresince 10 okuma metni ile ¢alisma yaptirilmistir. Control grubu ise
biitiin slire¢ boyunca normal egitimlerine devam etmislerdir. Uygulamalarin sonucunda
deney grubunun ve kontrol grubunun arasinda okuma diizeyleri ve okudugunu anlama

becerileri acisindan anlamli bir fark oldugu gézlemlenmistir.
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Keskin (2012) 172 dordiincii siif dgrencisi ile akict okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akici okuma yontemleri kullanilarak
bir aragtirma yliriitmiistiir. Arastirma sonucunda ise koro okuma yonteminin okuma hizi,
prozodi becerileri ve dogru okuma iizerinde; esli okuma yonteminin okuma hizi ve dogru
okuma becerilerinde; yapilandirilmis okuma yonteminin ise okuma hizi, prozodi
becerileri ve dogru okuma becerilerinde olumlu bir etkisi olduguna ulasilmistir. Akici
okuma bilesenlerinden olan okuma hizin1 ve okuma prozodisini gelistirmede en etkili
yonteminin yapilandirilmis okuma; okuma dogrulugunu gelistirme konusundaki en etkili

yontemin ise esli okuma oldugu tespit etmistir.

Karsak (2014), birinci simif dgrencilerinin okuma yazma basarisi iizerinde bilgisayar
destekli 6gretimin etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmada birinci sinifa devam
eden 32’si kontrol ve 32’si deney olmak iizere toplam 64 6grenci bulunmaktadir. Calisma
yar1 deneysel bir ¢aligmadir. Calismada kontrol grubu ile normal egitimlerine devam
ederken, deney grubu ile bilgisayar destekli calismalar yapilmistir. Deney sonucunda
okum ve yazma becerilerini kazandirmada kontrol grubu ve deney grubu arasinda, deney
grubunun lehine olacak sekilde anlamli bir fark goriilmiistiir. Noktalama isaretlerinin
kullaniminm1 6grenme konusunda egitsel oyunlarla yapilan etkinlikli 6gretimin normal

caligmalara gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Diindar ve Akyol (2014), okuma ve anlama konusunda sikinti ¢eken Ogrenciler i¢in
tekrarli okuma yontemi ile ilgili bir 6rnek olay calismasi yapmuslardir. Ogrencinin yapilan
Olctimler sonucunda motivasyon eksikligi sebebiyle okuma hatalar1 yaptig1 belirlenmistir.
11 hafta boyunca yapilacak olan ¢alismada yedi hikdye yazilarak bas karakterin ismi
Ogrencinin adiyla degistirilmistir. Motivasyon saglandiktan sonra tekrarli okuma
yontemiyle ¢aligmaya devam edilmistir. Arastirmanin sonucunda okuma seviyesinde artis

oldugu sonucu belirtilmistir.

Bulut (2016), ilkokul dordiincii sinifa devam eden toplamda 50 6grenci ile tekrarli okuma
caligmalar1 yaparak dgrencilerin sesli ve sessiz okuma akiciliklarini gelistirme amacl bir
calisma yapmustir.  Ikiser subeden olusmak {izere deney ve kontrol gruplari
olusturmustur. Haftada bes giin birer saat olmak iizere toplam 10 hafta siiresince tekrarl
okuma c¢alismalar1 yaptirilmistir. Arastirma sonucunda grup iginde ve deney-kontrol
gruplar1 arasinda karsilastirmalar yapilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda okuma
hiz1 ve okuma dogrulugu agisindan anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Gruplarin

kendi i¢inde yapilan karsilastirmalarda ise tekrarli okumanin okuma hizi, prozodik
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okumalarinin, dogru okumanin ve sessiz okuma akiciliginin gelismesinde etkili oldugu

goriilmiistiir.

Kaman ve Ertem (2018), 4. Sinif 6grencilerinin akici okumalarinin, anlamalarinin ve
tutumlarinin etkilerini arastirmak i¢in dijital metin yontemiyle bir ¢alisma yiirtitmislerdir.
Calisma dort ayr1 okuldan olusan 30, 4. Smif 6grencilerinden olusmaktadir. Esir sayida
deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Arastirmanin sonucuna gore dijital metinlerin
Ogrencinin akici okuma becerileri tizerinde olumlu bir etkisi varken anlama becerilerinde

bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Soydas (2019),4. Smuf 6grencilerinin okudugunu anlam ve akict okumalari tizerindeki
etkilerini anlamak i¢in dijital metinlerin birden ¢ok okutma fiizerine bir arastirma
yapmistir. Caligmasini 4. Smifa devam etmekte olan 21 6grenci ile 8 hafta siiresinde
ylriitmiistiir. Her hafta farkli bir dijital metin ile calisma yaptirmistir. Tekrarli okuma
stratejisi ve okudugunu anlama g¢alismalarini her hafta devam ettirmistir. Arastirma tek
gruplu On test-son test denem modeli ve yari deneyseldir. Yanlis analiz envanteri,
prozodik okuma 6lcegi ve okudugunu anlama testlerinden faydalanarak arastirma verileri
toplanmistir. Arastirma sonuglarma gore 6grencilerin okuma hizlarinda artis, okuma

hatalarinda azalma ve prozodik okuma becerilende gelisme goriilmiistiir.

Ciftci (2019), ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuma becerileri seviyelerindeki etkisini
incelemek amaciyla dijital hikayelerle birlikte ¢alisma yapmistir. Arastirma nicel bir
alisma olup On test-son test kontrol gruplu deneysel desen arastirma yontemini
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu, bir devlet okulunda egitim goren 54 ikinci
sinif dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin yaris1 deney, diger yaris1 kontrol grubu
olacak sekilde ayrilmigtir. Okudugunu anlama 6l¢egi, okuma hizi, sesli okuma hatalari ve
prozodi Olgegi aragtirmanin veri toplama araglaridir. Arastirma sonunda, elde edilen
bulgulara bakarak deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda okudugunu anlama
puanlar1 bakimindan anlamli bir fark bulunamamistir. Okuma esnasinda atlayip gecme,
tekrar okuma ve yanlis okuma gibi akict okuma hatalari bakimindan deney grubunun
ogrencileri kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla yaptiklari sonucuna ulasilmistir.
Akic1 okuma becerileri bakimindan deney ve kontrol grubu &grencilerinin arasinda
anlamli bir farklilik bulunamasa da prozodik okuma puanlar1 bakimimdan deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore prozodi yeterlilik puan ortalamalarinin

daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmaci tarafindan podcast, akict okuma, prozodik okuma, okuma hizi, akict okuma,
dogru okuma, ses kaydederek okuma gibi anahtar sozciikler kullanilarak alanyazinda
bulunan tezlere bakilmis, veri tabanlarinda ayrintili arastirmalar yapilmis olsa da podcast
ile akict okuma becerilerini gelistirmeye yonelik ve bir tek bu yontemin kullanildigi
Tiirkiye’deki arastirmacilarin yaptig1 herhangi bir arastirmaya ulagamamustir. Akici
okuma ile ilgili diger yontemlerle olan tezler, makaleler ve podcast ile dil 6grenimine

yonelik kaynaklar bulunabilmistir.

2.2.4.2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Rasinski, Padak, Linek ve Sturtevant (1994), akici okuma becerilerini gelistirmek
amactyla siif seviyeleri bazinda verilen okuma metinleri yerine 50 ve 150 kelime
arasmdaki metinler tercih etmislerdir. Ogretmenler sinifa, model olmasi1 amaciyla segilen
metinleri sesli olarak okumuslardir. Ogretmenlerin okumasindan daha sonra 6grenciler
metinleri birlikte sesli bir sekilde koro halinde okumuslardir. Calismanin devaminda
ogrenciler eslestirilerek esli okuma yaptirilmistir. Metinlerin kisa olmasi sebebiyle
calismalarin 15 dakikalik boliimler halde olmasi saglanmistir. Calismanin sonucunda
ogrencilerin okuma hizlarinda anlamlhi bir farklilik goriilmiistiir. Calismaya katilan
ogrenciler ve normal egitimlerine devam eden Ogrencileri karsilastirildiginda iki grup

arasinda anlaml bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Bryant ve digerleri (2000), 60 6grenci ile tekrarli okuma, is birlikli stratejik okuma ve
kelime tamima stratejilerinden olusturulmus karma bir 6gretim programi ile calisma
yapmislardir. Gruptaki 14 68renci okuma giicliigiine, 17 6grenci okuma basarisina ve 29
Ogrenci ise orta seviyede okuma basarisina sahiptir. Calisma, dort ay boyunca siirmiistiir
ve okumalarin1 gelistirmeye yoOnelik bir amag¢ edinilmistir. Calisma sonucuna
bakildiginda, sesli akici okumanin ve dogru okuma becerilerinin gelistigi
gozlemlenmistir. Bazi, okuma seviyesi diisiik olan oOgrencilerde hi¢ gelisme

gozlemlenememistir.

Carrick (2001), okuma becerisini artirmak amaciyla besinci siniflar {izerinde okuyucu
tiyatro stratejisini sinayan bir ¢alisma yapmistir. Okuma hizini artirma, okuma oranini
artirma ve okudugunu anlamadaki etkilerini incelemek i¢in okuyucu tiyatrosu,
eslestirilmis tekrarli okuma ve geleneksel yontemleri kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 47 6grenciden olusan kontrol grubu, 76 6grenciden olusan yari kontrol grubu ve

56 kisiden olusan deney grubu olusturmaktadir. Ug grubun her birine, geleneksel ydntem,
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eslestirilmis tekrarli okuma ve okuyucu tiyatrosu uygulamistir. Aragtirmanin sonucuna
bakildiginda okuyucu tiyatrosu okuma akiciligini, okuma hizi ve kelime dogrulugunu

artirsa da okudugunu anlama konusunda gruplar arasinda anlamli bir fark goriillmemistir.

Stahl ve Heubach (2005), gelistirdikleri Akict Okuma Odakli Okuma Ogretimi (Fluency
Oriented Reading Instruction) modelini kullanarak akici okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla ikinci sinif 68rencileri ile bir calisma yapmuslardir. Arastirma iki sene boyunca
stirdiiriilmiis olup, birinci y1l 2 okulda 4 6gretmen ve 84 6grenciyle yapilirken; ikinci sene
3 okulda 10 6gretmen ve 125 dgrenciyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerle yapilan galismalara
bakildiginda beklenenden daha biiyiik basar1 gosterildigi sonucuna ulagilmistir. Bu
aragtirma anlam odakli olmasi1 ve ayni metin tizerinde tekrarli okuma yapilmasi basarty1
artiran bir etkidedir. Ancak deneyde kontrol grubunun olmayisi kiyaslama agisindan bir

dezavantaj oldugu belirtilmistir.

Kuhn vd. (2006), ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuma akiciligini artirmak amaciyla
yapilan bu ¢alismada iki 0gretim yaklagiminin akici okumalar1 ve okudugunu anlama
becerileri lizerindeki etkisi incelenmistir. Bu caligmaya 8 farkli okuldan 24 adet ikinci
smif 6grencisi katilmistir. Calismada arastirmacilarin kendileri tarafindan gelistirilen
sirekli okuma yaklasimi kullanilmis ve akici okuma odaklt okuma G&gretimi
kullanilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda her iki yaklasimda da benzer sonuglar elde

edildigi ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik gortilmedigi ifade edilmistir.

Whalley ve Hansen (2006), dordiincii sinifta okuyan 81 &grenci ile yaptiklar: caligmada
okuma becerisi ve prozodik okuma arasindaki iliskiyi aragtirmiglardir. Calisma sonucuna

gore okuma gelisiminde, prozodik okuma becerisinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Gorsuch ve Taguchi (2008), ikinci dil olarak Ingilizce dgretilen dgrencilerin, okuma
akicilig1 ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde tekrarli okuma yonteminin ne
derece etkili oldugu arastirmistir. Bu aragtirmada 24 adet deney grubu ve 26 kontrol grubu
olmak iizere 11 hafta ¢alisma yapilmis, yar1 deneysel bir ¢alismadir. Calismadan elde
edilen sonuglara bakildiginda dakikada okuma hizlar1 55 kelime artmis, kisa cevaph
anlama testlerinde deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark ortaya

¢ikmustir.

Whalley (2017), ilkokul tiglincii sinifta okuyan 63 ve besinci sinifta okuyan 50 dgrenci

ile yirittigli calismada prozodik okumanin O6grencilerin okudugunu anlamalarina
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dogrudan katkisi olup olmadigini incelemistir. Aragtirmaya bakildiginda prozodinin veya

prozodi eksikliginin okudugunu anlama iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Young ve Rasinski (2017), Tiirkiye’de 7. Ve 8. Smuf dgrencileri ile yaptig1 ¢alismada
tekrarli tiyatro yonteminin akici okuma becerileri iizerindeki etkisini incelemistir.
Calisma deney ve kontrol grubu vardir. Deney grubu 29, kontrol grubu ise 41 6grenci,
yani toplamda 70 6grenci vardir. Bu &grencilerle haftanin her giinii toplamda 35 saat
olmak tizere ders yapilmistir. Calismanin sonucuna gore okuyucu tiyatrosunun, kelime

tanimaya ve okumanin prozodisine etkisi oldukca yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arastirmaci tarafindan podcast, akict okuma, prozodik okuma, okuma hizi, akict okuma,
dogru okuma, ses kaydederek okuma gibi anahtar sozciikler kullanilarak alanyazinda
bulunan tezlere bakilmis, veri tabanlarinda ayrintili aragtirmalar yapilmis olsa da podcast
ile akic1 okuma becerilerini gelistirmeye yonelik ve bir tek bu yontemin kullanildigi
yurtdisindaki aragtirmacilarin yaptigi herhangi bir arastirmaya ulasamamigtir. Akict
okuma ile ilgili diger yontemlerle olan tezler, makaleler ve podcast ile dil 6grenimine

yonelik kaynaklar bulunabilmistir.
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3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeline, ¢calisma grubuna, veri toplama araglarina, verilerin

toplanmasina, hazirlik ve uygulama stireci ile verilerin analizine yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Akic1 okumada zorluk ¢eken bir 6grencinin akici okuma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik podcast kullaniminin etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, nicel arastirma
yontemlerinden deneysel desenler arasinda tek denekli yontem kullanilarak
yiritiilmistir. Deneysel desen olan tek denekli arastirma deseni, bir ya da daha fazla
benzer 6zellikleri olan kisi ile, bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisinin
incelendigi bir arastirma tiridir (Biyikoztirk vd., 2013). Tek denekli desenler
uygulanis bigimine gore kendi i¢cinde de desenlere ayrilmaktadir. Bu arastirmada da tek
denekli desenlerden ABA deseni kullanilmistir. ABA deseni baslama diizeyinin
Olciilmesi, deneysel islemlerin yapilmasi ve bagimli degiskenin Olciilmesi, baslama
diizeyinin tekrar Olciilmesine dayanmaktadir. Arastirmada kullanilacak metinler podcast
uygulamasi yapilmadan 6grenciye uygulanip veriler alinmistir. Podcast uygulamasiyla
toplanan verilerin ardindan baslama diizeyindeki metinlerle tekrar veri alinmistir. Bu
aragtirmanin bagimsiz degiskeni podcast kullanimi ve bagimli degiskeni ise akicit okuma
becerileri olusturmaktadir. Tek denekli arastirmalar tek bir denek ile ¢alisilarak ¢alisilan
yontemin, denekte gosterdigi degisimi ortaya koymasi agisindan 6nemli bir yere sahiptir.
Aragtirmalarin tek denekle yiiriitilmesi, verilerin daha ¢abuk toplanmasina ve
yorumlanmasina katki saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Bir veya birka¢ denegin uygun
kosullar altinda tekrarlanan Sl¢limler yapilarak ve elde edilen sonuglarin kendi i¢inde
degerlendirildigi arastirmalara tek denekli arastirmalar denir (Alberto ve Troutman, 1995;
Best ve Kahn, 1998; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997; Tavvney ve Gast, 1984; Wiersma,
1995; Wolery, Bailey ve Sugai, 1988; Akt. Elif Tekin, 2000). Tek denekli desenler bir
uygulama yapilmasinin sonucunda kisinin davranislarindaki degisiklikleri arastirmak igin
yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Freankel ve Wallen, 2009). Bir denekle bir konunun
kendi i¢inde gelistirilmesi incelendiginden tek denekli desen tercih edilmistir. Kircaali-
Iftar ve Tekin (1997) ve Tekin (2000)’in belirtigi gibi, tek denekli arastirmalarda bagimsiz
degiskenin bagimli degisken lizerindeki etkisi, bir denekten ya da birden fazla denekten

tekrarlanan Ol¢iimlerle incelenir. Bu baglamda arastirmada da bagimsiz degisken olan
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podcast kullaniminin bagimli degisken olan akici okuma becerisine etkisini incelemek

amaciyla tek bir denekle calisilmistir.

3.2 Denek

Bu aragtirmanin denegini Ordu ilinin merkezinde yer alan bir ilkokulda okuyan akici
okuma sorunu yasayan bir 2. Sinif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmada etik ilkeler g6z
Oniinde bulundurularak, ¢alisma grubuna dahil edilecek O6grencinin goniilliik ilkesine
dikkat edilmistir. Arastirma 2020-2021 egitim-08retim yilinda gergeklestirilmistir.
Arastirma i¢in gerekli izinler alimmistir.  Arastirmada etik ilkeler goz Oniinde
bulundurularak, calisma grubuna dahil edilecek &grencinin goniillikk ilkesine dikkat

edilmistir. Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilmistir.

Denegin se¢ilmesinde, amacl 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit drnekleme
yontemi kullanilmigtir. Amagh 6rnekleme, bir¢ok bilgiye sahip oldugu tahmin edilen
durumun veya durumlarin derinlemesine incelenerek ¢alisilmasina olanak saglar. Olgiit
ornekleme yontemine bakildiginda buradaki temel ilkenin, 6nceden belirlenen birkag
Olciitiin tamamini karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir. Bahsi gegen 6l¢iit veya oOlgiitler
arastirmaci tarafindan olusturulabilecegi gibi onceden hazirlanan bir 6lgiit listesi de
kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmanin denegi igin belirlenen 6lgiitler

asagida listelenmistir:
e Ilkokul ikinci simif dgrencisi olmast,
e Tespit edilen herhangi zihinsel, isitsel ya da goérsel probleminin olmamasi,
e Ogrenme giicliigii raporu olmamast,
e Akici okumada kendi siif diizeyinden geride olmasi,
e Ailenin ¢alisma i¢in goniillii olmasi,
e Arastirmaya katilacak denegin goniillii olmasi.

Orneklem biiyiikliigii bir dgrenciden olusmaktadir. Akici okuma problemi yasayan
Ogrenciler arasindan goniillii olarak arastirmaya katilan ve dakikada okudugu kelime
sayisinin sinif diizeyine gore en alt diizeyde olmasi, akici okuma becerilerinden diger ikisi
olan dogru okuma ve prozodik okuma becerilerinin de sinif diizeyinden diisiik olmasi
ayrica okuma hatalarinin kendi seviyesine gore ¢cok fazla olmasi Kkriterleri géz oniinde

bulundurularak &rnekleme secilecek &grenci  belirlenmistir.  Ornekleme secilen
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ogrencinin dahil olma dlgiitii akict okumada sinif diizeyinin gerisinde olmasidir. Dista
kalma olgiitii ise smif diizeyine uygun olarak dakikada okudugu kelime sayisi, kendi

diizeyinde prozodik okuma yapabilmesi ve dogru okuyabilmesidir.

Aragtirmaci tarafindan belirlenen bu dl¢iitler dogrultusunda; bir ilkokulun ikinci sinifinda
6grenim gormekte olan ve kendi sinif diizeyine gore akict okuma sorunu olan bir 6grenci
goniilliik esasina uygun olarak calisma grubuna dahil edilmistir. Arastirmaya segilen
Ogrencinin ilkokul 1. Sinifa basladigi andan itibaren akict okumada zorluk yasadigi,
sesleri birlestirmede, heceleri olusturmada giicliik ¢ektigi ve bundan dolay1 yasitlari hizla
ogrenirken kendisinin geriden gelmesi onun motivasyonunu diisiirmiis ve highir zaman
Ogrenemeyecegi  algisima  kapilmasmma neden olmustur. Zaman ilerledikce
ogrenemeyecegine kendini ikna etmis ve kitap okumaktan, okuma caligsmalar1 yapmaktan
siddetle kagmustir. Ogretmeninden ve ailesinden alman bilgilere bakildiginda dgrencinin
cok zorlayarak okuma calismalar1 yaptig1, yaparken de stirekli agladigi ve sinirlendigi
bilinmektedir. Ogrenci her ne kadar arkadaslar1 gibi okumak istedigini dile getirse ve bu
konuda herhangi bir 6zrii olmasa da bunun icin ¢abalamamaktadir. Sinif arkadaslarinin
ya da o okuma yaparken yaninda bulunan herhangi birinin onu kinayacagini, onunla dalga
gececegini diistinmektedir. Yasitlarinin 2. Sinifta ¢ok akici okumasina ragmen onun hala
1. Smifa yeni baglayan oOgrenciler gibi okumasi onun gittikce kafasina taktigi ve
gerekenden ¢ok biiyiik bir mesele haline getirerek kendisinin asla okuyamayacagina kesin
olarak inanmistir. Bu noktada 6gretmeni ve ailesi ile yapilan gorlismelerle 6grencinin bu
arastirma icin uygun oldugu tespit edilmis ve onun akici okumasini saglamak,

okuyabilecegine olan giivenini yerine getirmek adina bir calisma baglatilmistir.

3.3 Veri Toplama Araglar

Bu boliimde ¢alismada kullanilan metinler, veri toplama araglar1 ve bu araglarin

giivenirlik gecerlilikleri hakkinda yapilan ¢aligsmalara yer verilmistir.

3.3.1. Arastirmada Kullanilan Hikaye Edici ve Bilgilendirici Metinler

Arastirmada kullanilacak olan metinlerin 6grenim seviyesine uygun olmasi ve 6grencinin
daha Once karsilasmadigi metinler olmasina ozellikle dikkat edilmistir. Bu amacla
metinler 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinin arastirmada kullanilacak metinlerin 6grenci
seviyesine uygun ve daha once karsilagsmadiklari metinler olmasina 6zen gosterilmistir.
Bu amagla 6n test, uygulama ve son test i¢in kullanilacak metinler 2020-2021 egitim

ogretim yili Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan onayh 2. smif
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Tiirkge ders kitabindan segilmistir (EK 4., EK 5., EK 6., EK 7.). Segilen metinler i¢in
uzman gorisiilerine bagvurulmustur. Bu kitaptan ikisi hikaye edici metin diger ikisi
bilgilendirici metin olmak {izere toplam dort metin se¢ilmis ve bu metinler toplamda 10
hafta 30 saat olamk {izere podcast aracilifiyla galistirilacaktir. Arastirmada, “Akilli
Cocuk”, “Mustafa Kemal Atatiirk”, “Agustos Bocegi ile Karinca” ve “Makine Nedir?”
adli metinler uzman gorisleri (temel egitim alaninda gorev yapan iki dogent)

dogrultusunda kullanilmistir.

Metinlerin 6grenci diizeyine uygunluguna bakilmasi amaciyla 6grenciye okutulan
metinlerdeki kelime sayist Akyol’'un (2016) Onerdigi tabloya uygun sekilde
hazirlanmistir. Bu tabloya gore 1. Ve 2. Smuflar igin okutulan metinlerin 25-100 kelime

arasinda olmas1 gerekmektedir.

Uygulamada kullanilmasi planlanan metinler Atesman (1997)’1n Flesch okunabilirlik
formiiliinii Tiirkceye uyarladigir okunabilirlik formiilii sayesinde metinlerin kelime ve
climle uzunluklarina dayali okunabilirlik diizeyleri belirlenmistir. Atesman’in metinlerin

okunabilirlik diizeyini hesaplamak amaciyla gelistirdigi formiil i¢in;
e 0.S:198,825- (40,175x1 — 2,610x2)
e O.S: okunabilirlik say1s1
e x1: hece olarak sozciik uzunlugu
e x2: Sozciik olarak ciimle uzunlugu

Verileriyle metnin okunabilirlik diizeyi hesaplanmistir. Bu formiile gore Tiirkge igin

belirlenmis s6zciik ve climle ortalamalar1 Tablo.2’deki gibidir (akt. Temur, 2003).

Tablo 3.1. Okunabilirlik Araliklari

Okunabilirlik Diizeyi Okunabilirlik Araligt
Cok Kolay 90-100

Kolay 70-89

Orta Giigliikte 50-69

Zor 30-49

Cok Zor 1-29
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Atesman, E. (1997). Tiirk¢ede okunabilirligin 6l¢iilmesi. Dil Dergisi, 58,71-74.
(Temur, 2003)

Metinler i¢in uzman gorislerine (temel egitimde gorev yapmakta olan iki dogent)
basvurulup, okunabilirlik diizeylerine ve metinlerdeki kelime sayilarinin 6grenci
diizeyine uygunluguna bakildiktan sonra 6grenciden 6n test alinmistir. Bu alinan 6n test
ise ilk etapta ses kayitlari, video kaydr ve arastirmaci giinliigii seklinde belgelenmistir.
Dogru okuma, okuma hizi, prozodi becerilerinin beraber degerlendirilmesi ile okuma
becerilerinin degerlendirilmesinde saglikli sonug¢ alabilmek miimkiin olabilmektedir
(Akyol vd., 2014, s. 11). Arastirmada 6grencilerin akic1 okuma becerileriyle birlikte
okudugunu anlama ilgili verilerin toplanmasi amaciyla 6grencilere 6n test ve son test
yapilmigtir. Ogrencinin okumalar1 ses kayit cihazi ile kaydedilmis, okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma verilerinin toplanmasi amaciyla bu kayitlar kullanilmustir.
Ogrencinin 6n test-son test verileri, uygulama siireci boyunca gdsterecegi asamalarin iyi
gozlemlenebilmesi amaciyla izinler dahilinde video ve ses kayit cihazlaryla
belgelenmistir. Siire¢ boyunca aragtirmaci tarafindan gozlemlenen her tiirlii bilginin anlik

olarak islenerek kayitlar tuttugu arastirmaci giinliigii de arastirmada kullanilmistir.

Ilkokul 2. Sinif dgrencisinin bir dakikada okudugu kelime sayilarina oranla okuma
hizlarina bakilmistir. Arastirmada okuma hiz1 “bir dakikada okunan toplam okunan
kelime sayis1 —yapilan hata = dogru okunan kelime sayis1” yontemiyle hesaplanmistir.
Ogrencilerin okuma hizlarina ait verilerin yorumlanmasinda Akyol vd. (2014), ilkokul
ogrencilerinin bir dakikada okumasi gereken kelime sayis1 normlar1 dikkate alinmistir.
Ogrencilerin akic1 okuma becerilerinde, diizenli olarak okutulan kitaplarin kaydi alinarak,
alinan ses kayitlariyla birlikte 6grenci ¢alistirilarak siire¢ i¢inde yapilan hatalarin siklig
tespit edilmistir. 5 haftalik bilgilendirici metin ve sonrasinda 5 hafta diger hikaye edici
metin ¢aligmalarinin 6grenci kayitlar1 6grenciye dinletilerek aradaki fark siire¢ igerisinde
gbzlemlenmistir. Verilerin hepsi 2020-2021 egitim 6gretim yilinin sonunda toplanilarak

gelismeler takip edilmistir.
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3.3.2. Veri Toplama Yontem ve Araclari

Aragtirmanin veri toplama araglarindan ses kayitlari, video kaydi, arastirmaci giinliigii,

Yanlis Analiz Envanteri ve Prozodik Okuma Olgegi kullanilmustir.

3.3.2.1 Arastirmaci Giinliigii: Yapilacak olan arastirmay1 anlamada, arastirma
konusu ve siireci arasindaki iligskiyi bilmede ve siire¢ igerisinde yasanan zorluklari
gormede diger araglardan bagimsiz veriler saglayabilmektedir. Bu sebeple arastirmaci

giinliigiiniin diizenli ve planli olarak yazilmasi1 gerekmektedir (Ersoy, 2015, s.550-551).

3.3.2.2 Video Kayit Cihaz1: Calisma siireci boyunca yapilan uygulamalarin video

kayitlari, veri giivenirligini artirmak amaciyla kullanilmistir.

3.3.2.3 Ses Kayitlari: Uygulama siiresince metinlerin on test-son test alimlarinda
ayrica arastirma aninda okutulmasi kararlastirilan metinlerin sirasiyla kelimelerin,
climlelerin, paragraflarin ve metnin tamaminin 6grenci tarafindan okutturularak ses kaydi
alinmasi ve daha sonrasinda 6grenciye kendi okumasinin dinletilmesi tizerine kurulu bir
egitim planlandigi i¢in ses kayitlar1 bu aragtirmanin 6nemli veri toplama araglarindandir.
Ses kayitlar1 sayesinde hem 6grenci kendi okumasinin dinleyerek nerede nasil hata
yaptigin1 anlayacak hem de arastirmacinin elinde siire¢ boyunca 6grencinin geligimine
dair belgeler bulunmaktadir. Uzmanlarla birlikte daha sonra incelenmek iizere tarihlenmis
ve siralanmis bir sekilde saklanan ses kayitlart bulgular kisminda da olduk¢a yardimci

olan bir aractir.

3.3.2.4 Yanhs Analiz Envanteri: Akict okumanin boyutlarindan olan okuma hizi
ve dogru okuma diizeylerinin Slgiilmesi i¢cin ve okuma yanliglarinin tespit edilmesi
amaciyla elde edilen bulgular Akyol (2016, s.98-106) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis
olan “Yanlis Analiz Envanteri (EK.2)” kullanilarak yorumlanmistir. Bu envantere gore
sesli okumalarda yapilan atlayip ge¢cme, tekrar okuma, yanlis okuma, eklemeler, ters
cevirmeler ve bes saniye boyunca okunamayan kelimeler okuma hatas1 olarak
goriilmektedir (Akyol, 2016, s. 103). Bu tablo okuma hatalariyla birlikte kelime sayisina
gore kelime tanima yiizdesini ortaya koymaktadir. Akyol (2016) tarafindan Ekwall ve
Shanker’den Tiirk¢eye uyarlanmis olan okuma diizeyleri 0grencilerin seviyelerini ii¢

diizeyde ele almaktadir. Bu diizeyler Tablo 3.’te gosterilmistir.
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Tablo 3.2. Okuma Diizeyleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Anlama
Serbest okuma diizeyi %99+ %90+
Ogretim diizeyi %95+ %75+
Endise Diizeyi %90- %50-

Bu envantere gore dgrencinin okuma hizi, dogru okuma yiizdesi asagida verilen formdile
uygun olarak hesaplanacaktir. Ogrencinin her okumasi kaydedilecek ve kayitlar

dinlenerek okuma hiz1 ve dogru okuma yiizdelikleri hesaplanmstir.

Dogru okunan kelime sayis1 x 60 sn

Okuma hizt = Metnin tamamini okunma siiresi (sn)
Dogru okunan kelime sayis1 x 100
Metindeki toplam kelime sayis1
Dogruluk yiizdesi =

3.3.2.5 Prozodik Okuma Olgegi: Akici okumanin bir diger boyutu olan prozodik
okuma becerilerinin 6l¢iilmesi i¢cin Bastug ve Keskin (2011) tarafindan gelistirilmis olan
prozodik okuma 6lgegi kullamlmustir (EK.3). Olgek prozodiyi 6lgmek amaciyla
gelistirilmis 15 maddeden olusan likert tipli bir 6lgektir. Bu dlgek prozodik okumanin
boyutlarindan olan vurgulama, tonlama, anlam iiniteleriyle okuma, okuma ritmi,
metindeki duyguyu yansitarak okuma ve ses Ozellikleri gibi boyutlart 6lgmeyi
amagclayarak gelistirilmistir. Bu dlgegin yap1 gegerliligi KMO=.97 ve Barlett analizi
(p=.00; <.01)’dir. Cronbach Alpha degeri ise 0.981 dir. Olgekteki 15 maddenin her biriyle

Ol¢iilmek istenen 6zelliklerin puanlamasi 0-4 arasinda puanlanarak yapilmistir.
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Mevcut 6lcegin puanlamasinin tutarli olmasi agisindan okuma anindan alinan ses kayitlari
ve videolar1 gerekli agiklamalarla birlikte uzman goriisiine sunulacak, prozodik okuma
Olcegine gore puanlama yapilmasi istenilmistir. Arastirmacinin ve goriise basvurulan

uzmanin puanlar arasindaki korelasyona bakilmistir.

3.4 Veri Analizi

Veri toplama i¢in se¢ilen 4 metnin uygulamasini akic1 okuma bilesenlerinden okuma hizi,
dogruluk ve prozodi alt temalarina ayirarak betimsel analiz yapilmistir ayn1 zamanda
arastirmact giinliiglinlin ses kayitlar1 analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirilan
olaylarda belli bir kuramin olmamasi durumunda kodlamaya dayali igerik analizi
gereklidir (Baltaci, 2017). Yapilan analizlerle bu ¢aligmada da uygulamanin etkisinin
Olciilmesinde, baslangi¢ diizeyinde elde edilen puan ile izleme Slgiimlerinden elde edilen

puanlar birbirleriyle karsilastirilmistir.

Uygulamada kullanilan her metin i¢in okuma hizi, prozodi ve dogruluk analizi
yapilmistir. Metinler aras1 karsilastirma, uygulama oncesi alinan puanlarla uygulama
esnasindaki puanlarin karsilagtirilmasi i¢in veriler grafik olarak sunulmustur. Verilerin

analizinde grafik kullanilmas1 sonuglarin karsilastirilmasina katki saglamistir.

3.5 Gegerlilik Giivenirlik Calismalari

Bu kisimda nitel veri toplama araglarinin giivenirligini ve gecerliligini artirmak i¢in
yapilmis olan caligmalar detayli olarak incelenmistir. Nicel veri toplama araclarinda
gecerlilik 6lgme araglarina bagli bir kavramken, nitel veri toplama araglarinda ise

aragtirmacinin baskin olmasi sebebiyle aragtirmaciya yogunlagilan bir siirectir.

Bu agiklamalara da bakarak yapilacak olan mevcut c¢alismada nicel veri toplama
araglarindan elde edilen verilen gilivenirligini artirmak amaciyla; verilerin
coziimlenmesinde, kategorize edilmesinde ve ayrilmasi sirasinda farkli uzmanlardan
goriis alinmigtir. Arastirma sirasinda elde edilen nicel verilerin gegerliligini saglamak
amaciyla goriismeler, okumalar, uygulamalar kayit altina alinarak hem ses dosyasi hem
de video kayd: halinde belgelenecek bdylece verilerin gegerliligi ve gilivenirligi
saglanmustir. Verilerin gecerliligini saglamak amaciyla veri ¢esitlemesi yapilmistir. Ayni
olguya ait verilerin degisik kosullarda toplanmasina veri g¢esitlenmesi denmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 352). Bu arastirmada ses kayitlart ve video kayitlarinin

yaninda arastirmaci glinliigii veri ¢esitlemesi olmasi amaciyla kullanilmigtir.
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Giivenirligi saglamak i¢in mevcut verilerin ¢oziimlenmesinde ve kategorize edilmesinde
tutarliliga bakilmaktadir. Bu amagla ulasilan verilen birden fazla aragtirmaci veya uzman
tarafindan ¢oziimlenmesi gerekir. Ulasilan ¢oziimlerin uyusum yiizdelerine bakilmistir.

Uyusum ylizdelerine su sekilde ulasilir:

Nax100

P= Na+Nd

P: Uyusum yiizdesi, Nd: Uyusmazlik miktari, Na: Uyusum miktar1 (Ttirniikld, 2000, s.
551).

Bulunan uyusum yiizdesinin sonucunun %80’in iizerinde olmasi tavsiye edilmektedir

(Creswell, 2004, s. 203).

3.6 Veri Giivenirligi, i¢c ve Dis Gecerlik

Aragtirmada podcast ile okuma etkinlikleri seklinde belirlenen bagimsiz degiskenin akici
okuma becerileri olarak belirlenmis olan bagimli degisken {izerindeki etkisi
gbzlemlenmistir. Elde edilen sonuglara etki edebilecek olan degiskenleri kontrol etmek

adina Ontest-sontest yapilmistir.

Uygulama sonlandiginda 6grencinin faydasina olacak sekilde 6zel izinlerle egitim-

ogretim y1l1 i¢inde bulunan 10 hafta boyunca egitim verilmistir.

Bu uygulamada 10 hafta boyunca hazirlanmis olan 6gretim programi dahilinde
ogrencinin podcast ile okuma etkinlikleri uygulamalarinin gerektigi sekilde yapilmasina
dikkat edilmistir. Bunlarla birlikte siire¢ boyunca alinmis olan video ve ses kayitlariyla
verilerin  giivenirligi saglanmistir. Uygulamaya dahil olan birey ve velisi
bilgilendirilmistir. Veri toplama araglar1 uzman goériislerine sunulmus olup, gecerlilik ve
giivenirlik konusunda doniitler alinmistir. Elde edilen veriler arastirmadan bagimsiz
uzmanlarin goriiglerine de sunulmus ve puanlar arasindaki farka bakilmistir. Goriis birligi

ve goriis ayrilig1 formiilii sayesinde uyumluluk degerleri hesaplanmistir.

Verilerin toplanmasinda goniilliilik esasina dikkat edilmis olup arastirmaya dahil

edilmistir. Ses kayitlar1 ve aragtirmaci giinliigii ile birlikte betimsel gegerliligin artirilmasi
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hedeflenmistir. Ulasilan verilerin giivenirligini saglamak adina uzmanlardan da goriisler

alinmig ve verileri analiz ederek goriis birlikleri arasinda kararliliga bakilmistir.

3.7 Etik

Arastirmanin uygulanabilmesi i¢in envanterler, dlgekler, metinler ayrica Ogrencinin
aragtirmaya katilmasi icin velisinden, gerekli bakanliklardan, velilerden, kurumlardan
izinler alinmistir. Goniilliiliikk ve gizlilik esasina uygun bir siire¢ uygulanacaktir. Veri
toplama araglarinin kullanilmasi adina gerekli izin istenmistir. Ogrencilerin maksimum
faydas1 gdzetilmistir. Ogrenci arastirma esnasinda istedigi zaman arastirmadan ayrilma

hakkina sahiptir.

Ordu Universitesi’nin 2020-88 sayili 25/11/2020 tarihli Sosyal Beseri Bilimler Etik

Kurulundan gerekli izinler alinmistir.

3.8 Verilerin Toplanmasi

Akict okumanin alt unsurlari olan dogru okuma, okuma hizi prozodik okuma ve
okudugunu anlama ile ilgili verilerin toplanmasiyla ilgili asamalar asagida detayli bir

sekilde aciklanmaktadir.

3.8.1 Dogru Okumanin Olgiilmesi

Akict okuma becerisi i¢in dncelikle kelimeleri dogru okumak gerekir. Kelimeler dogru
okuyamayan bir bireyin akici okuma becerileri de okumsuz etkilenir (Hudson, vd., 2009).
Bu nedenle dogru okuma, akici okumada 6l¢lilmesi gereken 6nemli bir beceri olarak
goriilmektedir. Bu becerinin dl¢iilmesi ses kaydmin dinlenmesi ve yapilan yanlislarin
tespit edilmesiyle miimkiindiir. Arastirmada okuma hizi ve dogru okumanin 6lgiilmesi
icin Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan gelistirilen ve Akyol (2016, s.98) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Yanlis Analiz Envanteri’'nde (EK 2.) belirtilen okuma hatalar1 géz
oniince bulundurulmustur. Bu envantere gére okuma hatalari; yanlis okumalar, eklemeler,
ters ¢cevirmeler, kelime tekrarlari, kelime atlama ve bes saniye i¢inde dgrenci tarafindan
okunamayan kelimelerdir. Bu amacla 6grencinin, 6n-test , ara degerlendirme ve son-testte
alinan kayitlar dinlenerek Yanlis Analiz Envanterine gére okuma hatalar1 belirlenmistir.
Belirlenen okuma hatalar1 sayilarak, metinlerdeki toplam kelime sayilarindan ¢ikarilmig

ve dogru okunan kelime sayis1 hesaplanmuistir.
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Dogru okunan kelime sayis1 x 100

Dogru Okuma Yiizdesi = Metindeki toplam kelime sayist

Dogru okunan kelime sayist 100 ile carpilarak metindeki toplam kelime sayisina

boliinmiis ve dogru okuma yiizdesine ulasilmistir.

3.8.2 Okuma Hizinin Ol¢iilmesi

Akict okumanin alt temellerinden biri de okuma hizidir. Okuyan birey dogru okumayla
birlikte metni seviyesine uygun bir tonlamayla okumalidir Ekwall ve Shanker (1988)
tarafindan gelistirilen ve Akyol (2016, s.98) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Yanlis Analiz
Envanterinde belirtildigi sekilde okuma hizlari bulunmustur. Arastirmada 6grencinin
metnin tamamini okumasi saglanmis ve bu okumanin ses kayit ve video kayit cihazlariyla
kaydedilmistir. Bu kayitlar dinlenerek yapilan okuma hatalari belirlenmistir. Ogrencinin
okudugu kelime sayis1 belirlenerek, metni okudugu siire saniye cinsinden hesaplanmaistir.
Dogru okunan kelime sayis1 bulunmustur. Yanlis Analiz Envanterinde bulunan formiil

yoluyla okuma hiz1 hesaplanmistir.

Dogru okunan kelime sayist x 60 sn
Okuma Hizi:

Metnin tamamini okunma stiresi (sn)

Toplam dogru okunan kelime sayisi toplam okunan saniyeye bdliinerek, saniye birim
degeri olan 60 ile ¢arpilmistir. Bu islem sayesinde bir dakika da okunan dogru okunan

kelime say1s1 bulunmustur.

3.8.3 Prozodik Okumanin Olciilmesi

Ogrencinin prozodik okumasmmn 6lciilmesi igin Bastug, Akyol ve Keskin (2013)
tarafindan gelistirilen Prozodik Okuma Olgegi (EK 3.) kullanilmistir. Bu &lgekte
vurgulama, tonlama, anlam {niteleriyle okuma, metnin duygusunu yansitarak okuma,
okuma ritmi ve ses Ozellikleri gibi prozodik 6zelliklerin tiim boyutlarin1 Slgeyi
amagclamiglardir 6l¢egin uygulanmasi sirasinda dncesinde alinan ses ve video kayitlart
kullanilmistir. Bu Olgekte 15 madde 0-4 arasi puanlama oOl¢egi bulunmaktadir. Bir
dgrencinin bu 6lgekten maksimum alacagi puan 52°dir. Ogrencinin kayitlar1 birden fazla
kez dinlenerek dlgegin maddelerinde belirtilen 6zelliklerin 6grencinin sesli okumasinda

ne durumda gozlendiginin puanlamasi dereceli puanlama anahtari ile yapilmistir.
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Ogrencinin 6n testleri ve son testlerinin hepsi prozodik okuma 6lgegine aktarilarak
bilgisayar ortamina gecirilmistir. Olgegin puanlama giivenirligini saglamak igin daha

sonrasinda kayitlar uzman goriislerine sunulmustur ve puanlamalar1 istenmistir.

3.8.4 Hazirlik Siireci

Calismaya baslanmadan 6nce 6ncelikle dgrencilerin velilerinden ve Ordu Il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden arastirma i¢in gerekli izinler alinmistir. Aragtirmanin ¢alismalari zaman
alic1 ve bireysel agirlikli caligmalar olmasindan kaynakli arastirma 6ncesi veli ile toplanti
diizenlenmis ve 6grenci ile goriismeler yapilarak ¢alisma detayli bir sekilde anlatilmistir.
Ogrenciye akici okumanin nasil olmasi gerektigi, hangi durumlari okuma hatasi olarak
say1ldigi, okuma hizlarinin kendi diizeyine gore nasil olmasi gerektigi bireysel olarak
anlatilmis, 6grencinin verisi paylasiimamustir. Ornek okuma metinleri dinletilmis ve bu
konuda katilime1 olan dgrencinin fikirleri alinmistir. Béylece 6grencinin iyi bir okumanin

nasil olmasi gerektigi hakkinda fikir sahibi olmalari saglanmistir.

Calismanin okul saatleri disinda Pazartesi, Carsamba ve Cuma olmak iizere haftanin ii¢
giinii birer saatten yapilmasi planlanmistir. Caligsma, 6grencinin tam giin okulu olmasi
sebebiyle 17.30-18.30 saatleri arasinda yapilmigtir. Calisma 10 hafta, 30 saat olarak
planlanmistir. Calismanin  ilk haftasinda o6grenci ve veli silire¢ hakkinda
bilgilendirilmistir. Bilgilendirme sonrasinda ise 6n test ¢caligmalar1 yapilarak ses kayitlari

ve video kayitlar1 alinarak veriler desteklenmistir.

Uygulamaya katilan 6grencinin katilimi goniilliiliik esasina dayandigi belirtilmis ve
ogrencinin velisinden gerekli izinler alinmigtir. Arastirmanin uygulamalarina baglamadan
once 6grencinin akict okuma becerilerini (Prozodik okuma, okuma hizi ve dogru okuma)
dlgmek igin &n test yapilmustir. On test metni uygulandiktan sonra olusabilecek sorunlar

ve Ogrencinin uygulama siirecine aligmasi i¢in 6n uygulama yapilmistir.

3.8.5 Uygulama Siireci

Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinin ikinci yartyilinda yapilmis ve 68renci ile
uygulamalar arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ogrenciyle akic1 okuma galismalaria
baslamadan 6nce okuma hizi, dogru okuma yiizdesi, prozodik okuma diizeyi 6n test metni
kullanilarak ortaya konulmustur. Uygulama calismalarinin tamaminda 2020-2021
Egitim-Ogretim yilinda okutulan ikinci simf Tiirkge simif kitabinda yer alan “Makine

Nedir?”, “Agustos Bocegi ile Karinca”, “Mustafa Kemal Atatiirk” ve “Akilli Cocuk™ adli
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metinlerin uzman goriisii alinarak kullanilmistir. Okuma uygulamalarina baslamadan
Once arastirmaci tarafindan kullanilacak metinler 6grencinin diizeyine uygun sekilde
resim eklenerek yaziya aktarilmis ve 100-120 kelimelik metinler olusturulmustur.
Kullanilan metinlerin hepsi EK 4., EK 5., EK 6. ve EK 7.’de sunulmustur. Kullanilan
metinlerin ikinci sinif dgrencisinin seviyesine uygun olmasina 6zen gosterilmistir.
Calismada bir diz tstii bilgisayar, ses kaydedici, video kamera ve harici hoparlor
kullanilmistir. Sesli okumalar, ses kayitlar1 ve video kayitlar1 aracilifiyla kaydedilecek
olup 6grencinin kayitlar1 dinlenerek okuma hizi, dogru okumasi ve prozodik okumasinin
durumu belirlenmistir. On test alindiktan sonra bir siire beklenerek dgrencilerin metinleri
hatirlama olasiliklarin1 azaltmayr amacglanmistir. Bu yapilan siireglerden sonra asil

uygulama sathasina gegilmistir.

Arastirmaci tarafindan belirlenen metinlerin podcastleri kaydedilmis ve uzman goriisline
sunulmustur. Hazirlanan podcastlerin tamami Ogrenciye dinletilmistir. Daha sonra
Ogrenciden uygulanan metni kelime kelime okumasi ve yanlis okudugu kelimeler
belirlenerek hazirlanan kelime kartlar1 yoluyla hecelerine ayrilmis sekilde tekrar okumasi
saglanmistir. Podcastler ile bu asamadan sonra sirastyla ciimleler, paragraflar ve metnin
tamami1 seklinde dinletilerek arastirmacinin okumasi noktalama isaretlerine, vurgu ve
tonlamaya dikkat cekilerek dinletilmistir. Ogrenciden dinledikten sonra kurallara uyarak
okumasi beklenmis ve onun okumasi kayit altina alinarak Ogrencinin kendisine
dinletilmistir. Kendi kaydin1 dinleyen 6grenciden ciimleleri, paragraflar1 ve metnin
tamamini takip etmesi ve hatali okudugu yerleri bulmasi beklenmistir. Uygulamada akici
okuma becerilerinin nasil bir gelisim gosterdigini belirlemek amaciyla 6n test ve son test

olmak iizere toplam iki degerlendirme yapilmustir.

Uygulamalar sirasinda calismalar bireysel olarak gerceklestirilmistir. Sesli okuma

calismalarinda;
1. Ogrencinin metni sesli bir sekilde okumas1 saglanmistir.

2. Ogrencinin metni okudugu sirada okumasi kaydedilecektir. Bu siire¢ kelimeler,

climleler, paragraflar ve metnin tamami seklinde ilerlemistir.
3. Ogrenciye kendi okumasi dinletilmistir.

4. Ogrenciden kendi okumasimi yorumlamasi istenmistir. (Dogru okuma, prozodik

ve hiz).

5. Ogrenciden belirledigi okuma hatalarin1 metinde isaretlemesi istenmistir.
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6. Hatali okunan kelimelerin kelime kart1 yoluyla tekrar okunmasi saglanmaistir.

~

Ogrencinin zorland1g1 durumlarda gerekli destek saglanmistir.
8. Daha sonrasinda 6grenciden metni tekrar okumasi istenmistir.
9. Ogrencinin okumasi tekrar kaydedilmistir.

10. Ay siireg tekrar ettirilerek 6grencinin hatalar diizelene kadar bu sekilde devam

edilmistir.
11. Eksikliklerini gideren 68renci yeni okuma parcasina gegilmistir.

Calismada ile toplam 10 hafta boyunca toplam 30 saat uygulama yapilmistir.
Uygulamalarin bitmesi ardindan 6grenciye son test uygulanmis ve aragtirmanin uygulama

stireci tamamlanmigtir. Tablo 4. de uygulama siireci aktarilmaktadir.

Tablo 3.3. Uygulama Siireci

. . Okuma
Hafta/Tarih Ders Saati . Aciklama
Metni-Konusu

“Agustos

3 ders-180 Uygulanan metinden
1. Hafta dakika Bocegi ile Karinca”  gntest alindi. Ses, hece ve kelime
metni okuma ¢aligmalar1 yapild.
“Agustos Podcast yontemiyle 1.
3 ders-180 s Y Y
2. Hafta . Bocegi ile Karinca” Metnin ciimleleri okundu,
dakika )
metni dinlendi ve hatalar diizeltildi.

Podcast yontemiyle 1.

“Agustos Metin ¢aligildi. Metnin tamami
3 ders-180
3. Hafta dakik Bocegi ile Karmca” okutuldu. Kendi okumast
akika
metni kaydedilerek dinletildi ve hatalar
diizeltildi. Son test alind1.
Podcast ile 2. Metnin
“Mustafa
3 ders-180 i¢in On test alind1. Kelimeler
4. Hafta . Kemal Atatiirk”
dakika ] podcastler olusturularak
metni
calistirildu.
“Mustafa . Ciimleler okutularak
3 ders-180
5. Hafta . Kemal Atatiirk” hatalarin1 bulmasi ve diizeltmesi
dakika )
metni saglandi.
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Podcast ile 2. Metnin

tamami1 okutuldu kendi sesi ve

“Mustafa ) o
3 ders-180 6gretmenin 6nceden kaydettigi
6. Hafta . Kemal Atatiirk” L
dakika ] olmas1 gereken ses dinletilerek
metni
hatalar1 bulmasi saglandi. Son test
alind.
On test alind1. Podcast
olusturularak 6grencinin 3.
3 ders-180 “Akilli ) ]
7. Hafta ) Metinde yer alan kelime ve
dakika Cocuk” Metni
climleleri okumasi ve diizeltmesi
saglandi.
Metnin tamamt
3 ders-180 “Akill okutularak 3. Metinde yaptig1
8. 5Hafta .
dakika

Cocuk” metni hatalarin bulunmasi ve diizeltmesi

saglandi. Son test alind1.

Son metin olan 4.
Metnin 6n testi alindi. Kelimeler
3 ders-180 “Makine
9. Hafta . ve ciimleler okutularak podcast
dakika Nedir?” metni
yardimiyla hatalarini bulmasi

saglandi.

Metnin tamamt
okutuldu. Kendi sesinin
3 ders-180 “Makine
10. Hafta ) kaydedildigi podcastler
dakika Nedir?” metni
yardimiyla hatalarini bulmasi

saglandi. Son test alind1.

09.01.2021 Sonug Metinlerden alinan 6n
Degerlendirme

. test ve son test karsilastirmalari
30.01.2021 degerlendirme
yapildi.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bulgular1 arastirma sorularina bagli olarak elde edilen bulgular
sunulmaktadir. Bu cer¢evede arastirmacinin uygulamaci gozlemlerinden, aragtirmaci

glinliigiinden, ses kayitlarindan elde edilen bulgular aktarilmaktadir.

Grafik 4.1. On Test- Son Test

On Test- Son Test

120
100
80
c
S 60
[a
40
20
0
Agustos Agustos  Akilli Cocuk Akilli Cocuk  Mustafa Mustafa Makine Makine
Bocegi ile Bocegiile On Test Son Test Kemal Kemal Nedir? On  Nedir? Son
Karinca On  Karinca Son Atatiirk On  Atatiirk Son Test Test
Test Test Test Test
Metinler
e=@==(0Okuma HizI e=@==Dogruluk Prozodi

Grafik.1’e bakildiginda her metin i¢in okuma hizi, dogruluk ve prozodik okuma 6n test
ve son test degerleri goziikmektedir. “Agustos Bocegi ile Karinca” metninde on testte
okuma hiz1 23.4, dogru okuma oran1 66.2 ve prozodik okuma puani 10’dur. Son testte ise
okuma hiz1 65.2, dogru okuma oran1 93.3 ve prozodik okuma puani 38’dir. “Akill
Cocuk” metninde 6n testte okuma hiz1 20.6, dogru okuma orani 67.1 ve prozodik okuma
puan1 10°dur. Son testte ise okuma hiz1 55.3, dogru okuma oran1 93.7 ve prozodik okuma
puani 37°dir. “Mustafa Kemal Atatiirk” metninde 6n testte okuma hiz1 22.1, dogru okuma
orani 62.6 ve prozodik okuma puani 9’dur. Son testte ise okuma hizi 65, dogru okuma

orani 97 ve prozodik okuma puani 40’tir. Son metin olan “Makine Nedir?”” metninde 6n
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testte okuma hiz1 13.2, dogru okuma orani 55.3 ve prozodik okuma puani1 10’dur. Son

testte ise okuma hizi 63.2, dogru okuma orani 94.1 ve prozodik okuma puani 38’dir.

4.1 Hikaye Edici Metinlere Dair Bulgular

Grafik 4.2. Agustos Bocegi ile Karinca

Agustos Bocegi ile Karinca
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e=@==0kuma Hizi ==@==Dogruluk Prozodik Okuma

Yukarida verilen Grafik 3.’e bakildiginda Agustos Bocegi ile Karinca metninin okuma
hizi, dogru okuma ve prozodik okuma verilerinin 6n test ve son test karsilastirilmasi
goriilmektedir. Veriler alinan ses kayitlar1 ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen
bulgularla birlikte okuma hiz1 formiiliine, dogru okuma formiiliine ve Prozodik Okuma
Olgegine uygulanarak elde edilmistir. Okuma hizi 6n testte 23,4 iken son testte 65,2°dir.
Dogru okuma formiiliine gore On testte alinan puan 66,2 iken son testte 93,3’tiir. Son

olarak dgrencinin prozodik okumasi 6n testte 10 iken son testte 38’dir.
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Grafik 4.3. Akilli Cocuk

120

100

80

60

Puan

40

20

Akilli Cocuk

93,7

67,1
55,3
37

20,6

10

On Test Son Test
Eksen Bashgi
e=@=(0kuma HizI ==@==Dogruluk Prozodik Okuma

Yukarida verilen Grafik 3.’e bakildiginda Akilli Cocuk metninin okuma hizi, dogru

okuma ve prozodik okuma verilerinin 6n test ve son test karsilastirilmasi goriilmektedir.

Veriler alinan ses kayitlar1 ve aragtirmaci giinlii§iinden elde edilen bulgularla birlikte

okuma hizi formiiliine, dogru okuma formiiliine ve Prozodik Okuma &lgegine

uygulanarak elde edilmistir. Okuma hiz1 6n testte 20,6 iken son testte 55,3 tiir. Dogru

okuma formiiliine gore On testte alinan puan 67,1 iken son testte elde edilen puan 93,7°dir.

Son olarak 6grencinin prozodik okumasi on testte 10 iken son testte 37°dir.
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4.2 Bilgilendirici Metinlere Dair Bulgular

Grafik 4.4. Mustafa Kemal Atatirk

Mustafa Kemal Atatlirk
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Yukarida verilen Grafik 4.’e bakildiginda Mustafa Kemal Atatiirk metninin okuma hizi,
dogru okuma ve prozodik okuma verilerinin 6n test ve son test karsilastirilmasi
goriilmektedir. Veriler alinan ses kayitlar1 ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen
bulgularla birlikte okuma hiz1 formiiliine, dogru okuma formiiliine ve Prozodik Okuma
Olcegine uygulanarak elde edilmistir. Okuma hiz1 6n testte 22,1 iken son testte yapilan
65°tir. Dogru okuma formdiliine gore On testte alinan puan 62,6 iken son testte 97’dir. Son

olarak dgrencinin prozodik okumasi 6n testte 9 iken son testte 40 tir.
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Grafik 4.5. Makine Nedir?

Makine Nedir?
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Yukarida verilen Grafik 5.’e bakildiginda Makine Nedir? metninin okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma verilerinin 6n test ve son test karsilastirilmasi goriilmektedir.
Veriler alinan ses kayitlar1 ve aragtirmaci giinliigiinden elde edilen bulgularla birlikte
okuma hizi formiiliine, dogru okuma formiiliine ve Prozodik Okuma &lgegine
uygulanarak elde edilmistir. Okuma hiz1 6n testte 13,2 iken son testte 63,2’dir. Dogru
okuma formiiliine gore 6n testte alinan puan 55,3 iken son testte 94,1’dir. Son olarak

ogrencinin prozodik okumasi 6n testte 10 iken son testte 38’dir.

Metinler bazinda alt amaglar1 (okuma hizi, dogruluk ve prozodi) dogrultusunda elde

edilen bulgularla birlikte grafiklestirilmistir.
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4.3 Arastirmaci Giinliigiine Dair Bulgular

1. hafta 6grenci harf, hece ve kelime ¢alismalar1 yapildig1 siire boyunca bunlar1 zaten
bildigini, tekrar calisinca sikildigini daha eglenceli seyler yapmak istedigini dile getirdi.
Yanlis okudugunu diisiinmedigini ve hecelerde hata yapmadigini soyledi. Dersler
ilerledikge oyunlastirmaya ¢alisti. Ona istenilen mesafe zaman zaman verilse de kendi

hatalarin1 gérmek istemedi.

2. ve 3. Haftalarda podcast yardimiyla ciimle ve metin ¢alismalar1 yaparken 6gretmenin
sesini ve Ozellikle kendi sesini dinlerken hi¢ yerinde durmadi, metni takip etmemek icin

baska seylerle ugragmaya c¢alist1 ve kendini su sekilde ifade etti;
e “Ogretmenim kendimi dinlemek istemiyorum.”
e “Senin okumanla benim okumam ¢ok farkli ben 6yle okuyamam.”
e “Kendi sesimi dinlerken utantyorum.”
e “Ben bu kadar kétii mii okuyorum?”

Ogrenci aslinda yanlis okumadigimi diisiindiigii bir evreden yanlis okudugunu anladigi bir
evreye kendini dinleyerek ge¢mistir. Kendi okumasinin yanlis oldugunu fark ettiginde
utanmus, sikilmis ve kagmak istemistir. Daha sonraki calismalarda ise defalarca kez
dinlenip bulunamayan yanlislar bulunmaya baglanmis, 6grencinin istegi artmis ve bunu

dile getirmistir:

e “Aa, 0gretmenim buldum buray1 yanlis okumusum.”

“Bir dahaki sefere yanlis okumayacagim.”

“Ogretmenim okurken burada duraklamamisim, durmam gerekiyordu degil mi?”

“Ogretmenim okumam hizland1 ve daha dogru okuyor gibi hissediyorum.”

Ufak degisimlerde ve kendi hatalarini kendi okumasini kaydettigimiz podcastlerden
dinlerken bulmaya basladigi andan itibaren ¢alismaya olan ilgisi artmis ve kendiyle
yaristigini dile getirmistir. Calismanin son haftalarinda artik kendisi hig itiraz etmemis ve

dersleri istekle yapmustir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Alt amaglar ¢ergevesinde metin tlirlerine gore arastirmanin sonuglar1 ve tartigma

sunulmustur.

5.1 Hikaye Edici Metinlerde Akict Okumaya fliskin Sonuglar

Hikaye edici metinlerden biri olan Agustos Bocegi ile Karinca metninde 6grencinin akici
okuma bilesenlerinden okuma hizi puaninda 6n test son test puanlar1 karsilastirildiginda
%182,61°1ik bir artisa ulasildig1 goriilmektedir. Akict okuma bilesenlerinin bir digeri olan
dogru okuma puaninda 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda %40,91°1ik bir artig
goriilmektedir. Akict okuma bilesenlerinden sonuncusu olan prozodik okuma puaninda
Oon test ve son test puanlart karsilastinldiginda 9%280°lik bir artis oldugu
gozlemlenmektedir. Hikdye edici metinlerden bir digeri olan Akilli Cocuk metninde
ogrencinin akici okuma bilesenlerinden olan okuma hizi puaninda 6n test son test puanlari
karsilastirildiginda  %175’lik  bir artisa wulasildigr  goriilmektedir. Akict okuma
bilesenlerinin bir digeri olan dogru okuma puaninda On test ve son test puanlari
karsilastirildiginda %38,81°lik bir artis goriilmektedir. Akict okuma bilesenlerinden
sonuncusu olan prozodik okuma puaninda 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda
%280’1ik bir artis oldugu gdézlemlenmektedir. Akici okuma bilesenleri genel gercevede
degerlendirildiginde hikdye edici metinlerde en fazla prozodi bileseninde artis
gbozlemlenmistir. Podcast akici okuma bilesenleri arasinda en fazla prozodiye etki

etmistir.

5.2 Bilgilendirici Metinlerde Akic1 Okumaya iliskin Sonuclar

Bilgilendirici metinlerden Mustafa Kemal Atatiirk metninde 6grencinin akici okuma
bilesenlerinden olan okuma hiz1 puaninda 6n test son test puanlar1 karsilastirildiginda
%195,45°1ik bir artiga ulasildigr goriilmektedir. Akic1 okuma bilesenlerinin bir digeri olan
dogru okuma puaninda 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda %56,45°1ik bir artig
goriilmektedir. Akict okuma bilesenlerinden sonuncusu olan prozodik okuma puaninda
Oon test ve son test puanlart karsilagtinldiginda %344,4’lik bir artis oldugu
gozlemlenmektedir. Bilgilendirici metinlerden Makine Nedir? metninde 6grencinin akici
okuma bilesenlerinden olan okuma hizi puaninda 6n test son test puanlar
karsilastirildiginda  %384,6°lik bir artisa ulasildigi goriilmektedir. Akici okuma

bilesenlerinin bir digeri olan dogru okuma puaninda On test ve son test puanlari
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karsilastirildiginda %70,91°lik bir artis goriilmektedir. Akict okuma bilesenlerinden
sonuncusu olan prozodik okuma puaninda on test ve son test puanlari karsilastirildiginda
%280’lik bir artis oldugu gozlemlenmektedir. Bilgilendirici metinlerde, akici okuma
bilesenleri genel g¢ergcevede degerlendirildiginde en fazla prozodi bileseninde artis
gozlemlenmistir. Podcast akici okuma bilesenleri arasinda en fazla prozodiye etki

etmistir.

5.3 Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Sonuclar

Arastirmaci glinliglinden elde edilen sonuglara gore, akici okuma konusunda zorluk
cektigi bilinen dgrencinin kitap okumakta zorlandigi, okumak istemedigi ve okuma
hatalarinda bulundugu bilinmektedir. Okumak istemediginde baska seylerle oyalanmaya
calistig1, yanlis okudugu i¢in utandigy, sikildig bilinmektedir. Hi¢cbir zaman yasitlar1 gibi
okuyamayacagi gibi bir olumsuzluga kapildigi ve bu olumsuzluktan 6tiirii 6grenilmis
caresizlik yasamaktadir. Ogrencinin okumasmin akiciiginin artacagi, yanlslarinin
diizelecegi ve bunu basarabilecegi siirekli sdylense de 6grenci buna inanmamaktadir. Bu
sebeple bir an Once bitmesini istedigi i¢in ¢ok yanlis yaparak dikkatini vermeden

okumaya calismaktadir. Ogrencinin;
e “Okumak istemiyorum!”
e 7 Canim ¢ok sikiliyor.”
e ” Higbir zaman diizgiin okuyamayacagim.”

e 7 Yapmak istemiyorum.” gibi sdylemleri onu sikmadan ve bunaltmadan

calismalardan zevk alarak ilerlemesi amag¢lanmistir.

llerleyen siireclerde kendi okumasini dinleyerek yanliglarini bulmaya basladiginda

heyecanlanmis ve biraz daha ilgisi, umudu artmistir.
e “Bir tane daha buldum 6gretmenim.”

e “Bu sefer dogru okuyacagim 6gretmenim.” gibi ciimleler kurmaya basladiginda

daha da istekli halde ¢alismalara katilmaya baslamstir.

Calismanin sonlarina gelindiginde artik dogru okuyabildiginin, tonlamalarinin diizgiin
oldugunun ve okuma hizinin arttiginin farkinda oldugu i¢in ¢ok mutlu oldugunu dile

getirmistir.

e “Ogretmenim, bende artik diizgiin okuyabiliyorum. Eskiden ¢ok utanirdim ancak
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simdi smifta bende sesli okumak i¢in parmak kaldirabiliyorum.” 0grencinin
kendine olan giliveni yerine geldigi goriilmektedir. Bu sebeple arastirmaci
giinliigiinden elde edilen sonuglara gore Ogrencinin ilk baslarda podcast
uygulamasinda zorlandig1 ancak ilerleyen haftalarda podcast uygulamasini sevip

akici okumasina faydali bir uygulama oldugu sonucunu ulagilmistir.

Grafiklere bakildiginda dort metin i¢inde okuma hizi, dogru okuma ve prozodik okuma
oranlarinda On test ve son test arasinda olumlu bir fark goriilmektedir. 10 hafta ve 3’er
saat yapilan podcastle akici okuma becerilerini gelistirme galismalar1 6grencinin okuma

becerilerini olumlu yonde etkilendigi goriilmektedir.

Rasinski, Padak, Linek ve Sturtevant (1994), akici okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla sinif seviyeleri bazinda verilen okuma metinlerini sinifa, model olmasi amaciyla
sesli olarak okumuslardir. Ogretmenlerin okumasindan daha sonra 6grenciler metinleri
birlikte sesli bir sekilde koro halinde okumuslardir. Calismanin sonucunda 6grencilerin
okuma hizlarinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Arastirmanin sonucu incelediginde
ogretmenlerin rol model olarak metinleri tonlamaya uygun seslendirdiklerinde 6grenciler,
okumalarmin nasil olmasi gerektigini 6grendikleri i¢in prozodik okumalarina katki
sagladig1 sOylenebilir. Yapilan arastirmayla karsilastirildiginda 6gretmenin rol model
olarak okumasi, 6grencinin okumanin nasil oldugunu birebir gérmesi sonucunda en ¢ok
prozodik okumasinin gelistigi goriilmektedir. Bu arastirma ile akici okuma becerilerini

gelistirme agisindan benzer oldugu sdylenebilir.

Gorsuch ve Taguchi (2008), ikinci dil olarak Ingilizce dgretilen dgrencilerin, okuma
akicilig1 ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde tekrarli okuma yonteminin ne
derece etkili oldugu arastirmistir. Calismadan elde edilen sonuglara bakildiginda
dakikada okuma hizlar1 55 kelime artmus, kisa cevapli anlama testlerinde deney grubu ile
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu aragtirma ile okuma
akicihigini gelistirme agisindan anlamli bir fark olmasi benzerdir. Ogrencinin belirlenen
bir 6gretim programiyla akici okuma becerilerini gelistirmesine katki saglasa da calisilan

yontemler farklidir.

Kaman ve Ertem (2018), 4. Sinif 6grencilerinin akicit okuma, anlama ve okuma tutumlari
tizerindeki etkilerini arastirmak icin dijital metin yontemiyle bir ¢calisma ylriitmiislerdir.
Aragtirmanin sonucuna gore dijital metinlerin 68rencinin akict okuma becerileri tizerinde
olumlu bir etkisi varken anlama becerilerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Yapilan bu calismanin sonuglariyla aragtirmacinin sonuglariin ortiistiigii soylenebilir.
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Dijital araglarin akict okumaya katkis1 oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Arastirmanin
sonucuna bakildiginda bu yapilan arastirmanin yontemiyle benzerlik sagladig:
goriilmektedir. Podcastte, dijital metinler gibi dijital ara¢ oldugu i¢in bu yontemler
bakimindan akici okuma becerilerine katki sagladigi sonucuna bakarak benzerlik

gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir.

Soydas (2019), dérdiincii sinif 6grencilerinin akict okuma ve anlama becerileri tizerindeki
etkisini incelemek amaciyla dijital metinlerin okuma tiizerine bir arastirma yapmustir.
Yanlis analiz envanteri, prozodik okuma o6l¢egi ve okudugunu anlama testlerinden
faydalanarak arastirma verileri toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin
okuma hizlarinda artis, okuma hatalarinda azalma ve prozodik okuma becerilende
gelisme goriilmiistiir. Yapilan arastirmanin, mevcut arastirmayla hem yodntem
bakimindan benzerlik gosterdigi (dijital araglar) hem de sonu¢ bakimindan benzerlik
gosterdigi soylenebilir. Dijital araglarin, 6zellikle ses temelli dijital araglarin akici
okumaya, prozodik okumaya etki ettigi sonucuna ulasilmaktadir. Yapilan arastirmalar
karsilastirildiginda, 6lcekler, amaclar ve yontemler bakimindan benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Bu ¢alismada da ayni dlgekler kullanilmis ve dijital bir arac¢ olan podcast
ile akict okuma becerilerini gelistirmek lizerine bir ¢aligma yiirtitiilmiistiir. Bu ¢caligmada
oldugu gibi ses temelli bir caligma sayesinde Ogrencinin akict okuma becerilerine,

ozellikle prozodik okumalarina katki sagladig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ciftci (2019), ilkokul ikinci smif 6grencilerinin okuma becerileri seviyelerindeki etkisini
incelemek amaciyla dijital hikayelerle birlikte ¢alisma yapmistir. Okudugunu anlama
Olcegi, okuma hizi, sesli okuma hatalar1 ve prozodi 6lgegi arastirmanin veri toplama
araglaridir. Arastirma sonunda, akici okuma becerileri bakimindan deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin arasinda anlamli bir farklilik bulunamasa da prozodik okuma
puanlar1 bakimindan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore prozodi
yeterlilik puan ortalamalarmin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin
sonucunda elde edilen verilere bakildiginda, dijital hikayelerin (sesli okunan gorsel
hikayelerin) 6grencilerin prozodik okuma yeteneklerine katki sagladigi goriilmektedir.
Mevcut aragtirmada da podcastin dgrencilerin en ¢ok prozodik okuma yeteneklerine etki
ettigi sonucuna bakildiginda, dinleyerek yaptiklar1 caligmalarin 6grencilerin vurgu ve
tonlamalarina katki sagladigi sOylenebilir. Bu ¢alismayla mevcut ¢calismanin, 6grencilerin
akict okuma becerilerine dijital araglarin katki sagladigi, 6zellikle ses, vurgu ve tonlamay1

iceren prozodik okumalarina etki ettigi goriilmektedir.
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Alanyazinda yapilan aragtirmalar incelendiginde metinler iizerinde yapilan akici okuma
(dogru okuma, prozodik okuma ve okuma hiz1) ¢alismalarina bakildiginda bu becerileri
gelistirme konusunda 6zellikle dijital araglarin etkisi oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
okuma yaparken vurgu ve tonlamalarin nasil olmasi gerektigini duymalar1 kendi
prozodilerini diizeltmelerine katki sagladigi goriilmektedir. Podcast ile akici okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglara
bakildiginda, akici okuma bilesenlerinin (dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma)
hepsine olumlu yonde katki sagladigi goriilmektedir. Dogru okuma ve okuma hizina katki
saglasa da en ¢ok prozodik okumaya katki sagladigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Podcast,
ses temelli Ozellikle dinlemeye yonelik bir uygulama yontemi oldugu i¢in kisinin bir
okumanin nasil olmasi gerektigini, nerede duraklamasi, nerede nasil tonlamalar yapmasi
gerektigini 6rnek olarak dinleyebilme imkani saglar. Ogrencinin 6rnek olan okumay1
dinledikten sonra kendi okumasini da dinleyerek aradaki farki anlayarak, kendi
okumasindaki hatalar1 kendisi bulmasini saglamaktadir. Bu sekilde aslinda 6grenci
kendisini kontrol ederek 6z denetim yapmaktadir. Bu islem yanlis okudugu kelimeleri
bulmasina hatta takilarak okumasini diizettigi i¢in okuma hizini artirmasina yarar saglasa
da aslinda en ¢ok kendi tonlamasini diizeltmesine katki saglamistir. Duraklamasi gereken
yerleri, tonlama yapmasi gereken yerleri kendisi kesfederek bunlari diizeltmistir.
Podcastler vurgu, tonlama ve prozodik okuma becerilerinin gelisimine yarar

saglamaktadir (Casbergue ve Harris, 1996).

[lk baslarda isteksiz olan kendi okumasini dinlemeye tahammiil edemeyen dgrenci zaman
icinde kendi okumasinin hatalarmi bulabildigini fark ettik¢e heveslenmistir. Ozellikle
okumasimin ne kadar diizeldigini anladiginda, c¢aligmanin ilk bagiyla ortasindaki
okumasinin ne kadar farkli oldugunu dinlediginde ¢ok sevinmis ve kendisi daha ¢ok bu
calismaya devam etmek istemistir. Kendi gelisimini takip edebildigi i¢in motivasyonu
artmistir. Bu calismanin siire¢ takibinin yapilarak denege sunulabilmesinden oOtiirii
gelisim seviyesini goren dgrencilerin motivasyonlarmi artirdig1 sdylenebilir. Ogrencinin
calismanin ortas1 ve Ozellikle sonlarina dogru kendi podcastlerini dinledigi esnada
“Burada durmam gerekiyordu.” “Bu kelimeyi yanlis okumusum. Buldum!” “Bu kelimeyi
biraz daha heyecanla sdylemem gerekirdi, degil mi Ogretmenim?” gibi buluslarini
heyecanla sdylemesi aslinda 6grencinin artik okumasindan utanmadigi, bu konuda 6z
giiveninin yerine geldigi ve kendi hatalarin1 bulabilmesinden gurur duydugu bir seviyeye

geldigini sdylemek miimkiindiir.
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Kisaca bu podcast ile akici okuma becerilerini gelistirme ¢aligmalari i¢in 6grencinin akici
okumasini gelistirmesine katki sagladigi kadar, 6z denetim yapmasina, kendine olan

gliveninin ve motivasyonun artmasina katki sagladigi sdylenebilir.

6. ONERILER

e Podcastler akict okumada giiclik ¢eken akict okumalarmin gelisiminde

kullanilabilir.

e lleride yapilacak arastirmalarda da podcastlere benzer uygulamalardan, ses

kayitlarindan video kayitlarindan yararlanilabilir.

e Podcastlerin okudugunu anlama ya da diger dil beceriler iizerindeki etkisi

arastirilabilir.

e Bu calisma tek denekli olarak yiiriitiilmiistiir. ilerideki calismalarda katilimci

sayisinin fazla oldugu arastirmalar karsilastirilmali olarak yapilabilir.

e Kitaplarda bulunan kisa metinlerin podcastleri hazirlanarak &grencilere bu

podcastlerin dinletilerek siniflarda toplu bir uygulanabilir.
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Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalan Etik Kurulu

OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI KARAR SAYISI
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KARAR NO: 2020-88

Dog. Dr. Siileyman Erkam SULAK 'in “Podcast Kullanilarak Akici Okuma Becerilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmast” bashkl: ¢alismasi etik yonden incelendi.

Dog. Dr. Siileyman Erkam SULAK’in “Podcast Kullamlarak Akici Okuma
Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” baghkli ¢alismasinin etik
yénden uygun olduguna, toplantiya katilanlarin oy birligiyle karar verildi.

Evrakin elektronik imzali suretine https:/e-belge.odu.edu.tr/ adresinden 3efb291a-9a2e-44c1-al8c-a536ae96c409 kodu ile erisebilirsiniz.

Bu belge 5070 sayili elektronik imza kanuna gore giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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EK 2. Yanhs Analiz Envanteri
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EK 3. Prozodik Okuma Olcegi

1 Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir. (Heyecan, korku, seving, merak).

2 Dogal konugma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle) okumaktadir. (Okuma bir ritim ve
ahenk icinde siirer; sesli okuma dinleyiciye hos gelir).

3 Okumasi monotondur. (Tek diize okur, okuma gerek anlamla ilgili gerekse yapiyla ilgili
bir ipucu vermez; duygusuz, robotik okumaktadir).

4 Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekli olan her yerde ve
zamanda yapilir).

5 Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar. (Virgiilde sesi diisiirme, tinlemde yiikseltme
ve duygu katma gibi)

6 Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada 6ne ¢ikarilmak istenen kelime ve
anlam gruplar1 vurgulanarak okunur)

7 Kelime kelime okumaktadir. (Kelimeler aras1 bir bag kurulmaz; dinleyici okunandan bir
anlam ¢ikarmada zorlanir).

8 Cumlelerdeki sinyal kelimeler (baglag, edat vb.) okuma esnasinda belirginlesir. (Anlami1
baglayan, aciklayan, anlamaya ipucu saglayan kelimeler belirgin okunur. Ornek: ama,
bunun disinda, bunun igin, ilk olarak, ikincisi vb.).

9 Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da ¢ok hizli gegme olmaz.)

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 Okumasi piiriizstizdiir. (Sesini acik ve net kullanir, uyumludur, dinleyiciyi yormaz).

12 Okurken sesini akici kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgali, teklemeli degildir).

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her yerde ve zamanda
yapilir).

14 | Anlaml gruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta seslendirilen kelimeler
birbirleriyle iliskilidir).

15 | Konusur gibi okumaktadir.
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EK 4. Akilli Cocuk Metni

AKILLI COCUK

Glinesli ve glizel bir glindii. Yasin isimli
cocuk arkadaslariyla okula gidiyordu.
Arkadaslar Yasin’e, “Bugiin okula
gitmeyelim ve bu giizel havada gezelim.”
dediler. Yasin arkadaslarinin teklifini
kabul etmedi ve okula gitmek istedigini

sOyledi. Eger okula gitmezse hem

derslerinden geri kalacakti hem de gittigi

yerde basina kotii seyler gelebilirdi.

Arkadaslar Yasin’in yanindan ayrildilar ve “Delikli Tepe” denilen
yere dogru gittiler. Delikli Tepe’ye gittikleri giin Yasin’in arkadaslar
ar1 kovanlarini taglamislar. Sinirlenen arilar ¢gocuklara saldirmis ve
onlar1 sokmuslar. Yakinlarda bulunan koyliiler ¢ocuklar1 hastaneye

gotlirmiisler.

Ertesi giin Yasin’in arkadaslar1 ¢ok hasta olduklari i¢in okula
gelmemislerdi. Yasin onlar1 ¢ok merak etti ve okuldan sonra
arkadaglarinin evlerini ziyaret etti. Yasin kendi kendine, “Ailemin
haberi olmadan arkadaslarimla birlikte gitmedigim i¢in ¢ok sansliyim.
Eger ben de gitseydim beni de arilar sokacakti ve okula

gidemeyecektim.” dedi.
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Ek 5. Makine Nedir? Metni

MAKINE NEDIR?

Makine, bir is1 yapmamiza yardim eden bir aygittir.
Kaldirag, makara, disli ve vida gibi basit makineler
vardir. Bunlar agir yiikleri kaldirmamiza, bir kuvvetin
yoOniinii degistirmemize veya bir nesneyi etkili
kilmak i¢in kuvvetini ve hizin1 degistirmemize
yardim eder. Bankada hesabi1 olan insanlarin ¢ogu
bankamatikten para ¢eker. Bunlar genellikle bir
binanin duvarina yerlestirilmis makinelerdir.

Bir yerden bir yere giderken ¢esitli makineler

kullaniriz. Kara, deniz ve havadaki ulasim araglarimiz

giderek hizlanmaktadir.
Bugiin tekne gibi makinelere binip denizin iistiinde gayet hizli yol
alabiliyoruz. Su alt1 gemilerine binip okyanusun derinliklerini de ziyaret

edebiliyoruz.

Uzay gemileri insanlari, hayvanlari ve diger makineleri uzaya tagiyan

son derece karmasik makinelerdir.
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EK 6. Agustos Bocegi ile Karinca Metni

AGUSTOS BOCEGI ILE KARINCA

Eglenceyi ¢ok seven bir agustos bocegi varmis. Bu

agustos bocegi siirekli saz calar, sarki soylermis. Tiim

glinilinii bu sekilde gecirirmis. Derken giizel, sicak
giinler bitmis, kis gelmis. Artik havalar ¢ok soguk
ve yagishiymis. Agustos bocegi sarki soylemez hale
gelmis. Soguktan c¢ok iisiiyormus ve karni da ¢ok
actkmis. Ama hig yiyecegi yokmus. Clinkii tiim
yazi saz calarak ve sarki sdyleyerek gecirmis.
Kis i¢in hazirlik yapmamas.

O bu sekilde eglenirken kiiclik komsusu
karinca tiim yazi kis hazirhig1 yaparak
gecirmis. Agustos bocegi bunu hatirlamis ve
aklina karinca komsusundan 6diing istemek gelmis.
“Karinca komsumdan 6diing yiyecek bir seyler isteyeyim, hem ne var
agustosta tekrar 6derim.” demis.
Agustos bocegi bu diisiince igerisinde karinca komsusunun kapisina gitmis.
Kapiy1 calmis. Karinca agmis kapiyi. Karsisinda agliktan ve soguktan perisan
olmus agustos bocegini gormiis, “Ne istiyorsun agustos bocegi?” demis.
“Karinca kardes havalar ¢ok sogudu. Cok iisliyorum, tistelik karnim da ¢ok ag
ama yiyecek hi¢bir seyim yok. Bana 6diing yiyecek bir seyler verir misin?
S6z veriyorum agustosta borcumu ddeyecegim sana.” demis. Karinca,
“Neden yiyecek hicbir seyin yok? Biitlin yaz ne yaptin sen?”” diye sormus.
Agustos bocegi ¢cok utanmis, cok mahcup olmus. “Sey, ben biitiin yaz saz
caldim, sarki soyledim. Kis i¢in hazirlik yapmadim.” Bu cevabi duyunca
karinca ¢ok sinirlenmis, “Madem Oyle tiim yaz saz c¢alip, sarki sdyledin simdi
de oyna o zaman.” demis ve tak diye kapiy1 agustos boceginin yiiziine

kapatmias.
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EK 7. Mustafa Kemal Atatiirk Metni

MUSTAFA KEMAL ATATURK

Mustafa Kemal Selanik’te dogdu. Annesinin ad1 Ziibeyde Hanim,
babasinin ad1 Ali Riza Efendi’dir. Mustafa
Kemal’in ki1z kardesi ise Makbule
Hanim’dur.
Mustafa Kemal ¢ok c¢aliskan bir
ogrenciydi. En ¢ok matematik dersini
severdi. Gittigi okullar1 basariyla
tamamladi. Mustafa Kemal yurdumuzu
diismanlardan kurtardi. Yenilikler yapti.
Cumbhuriyeti kurdu. Atatiirk ¢ocuklari

cok severdi. Onlarla sakalasir oyunlar

oynardi.

Atatiirk 10 Kasim’da Istanbul’da Dolmabahge Saray1’nda vefat etti.

Mezar1 Ankara’da bulunan Anitkabir’dedir.
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Ek 8. Arastirma izin Formu

T.C. ORDU UNIVERSITES] - Ordu
t - Genel

19.02.2021

T C T -000-E 0574596
Tt AURIIMAn
I Milli Egitim Madarlaga
Sayr : E-18802389-44-20981990 19.02.2021
Konu : Aragtirma Izni (Sule SALUR)
VALILIK MAKAMINA

flgi :a)Milli Egitim Bakanlign Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve
1563890 sayili yazis: (Genelge 2020/2)
b)Ordu Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiiniin 08.02.2021 tarihli ve 569391
sayili yazisi.

Ordu Universitesi Temel Egitim Ana Bilim Dal Simf Egitimi Bilim Dah Tezli Yiiksek Lisans
Program 6grencisi Sule SALUR'un, "Podcast Kullamlarak Akici Okuma Becerilerinin Geligtirilmesine Yonelik
Bir Eylem Caligmast" konulu bilimsel galigmasina veri saglamak atmactyla anket ¢aligmast yapma izin talebine
iligkin ilgi (b) yaz1 ve ekleri, Miidiirligiimiiz Aragtirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan ilgi (a) genelge
hitkiimleri dogrultusunda incelenmis olup, uygulanmasinda sakinca gériilmemistir.

Soz konusu anket cahigmasinin, yiiz yiize egitim Ogretime ara verilmesi gz Oniine alinarak orgiin
egitimin tam olarak baglamas: ile birlikte Ordu Universitesi Temel Egitim Ana Bilim Dali Simf Egitimi Bilim
Dali Tezli Yilksek Lisans Programi 6grencisi Sule SALUR' tarafindan; egitim dgretim faaliyetlerini aksatmamak,
uygulamalarda olur ekinde yer alan imzah ve miihiirlii formun kullamlmasi, 6grencilere ait galigmalarin veli izni
dogrultusunda ve elde edilen verilerin herhangi bir haber, resmi 6zel web sayfalari, yerel ve ulusal basinda
paylagiimamasi kaydiyla, {limiz Altnordu ligesi Ozel Bahgesehir Koleji Ilkokul dgrencilerine 2020-2021 Egitim
ve Ogretim Yili igerisinde okul ve kurum midirliginin sorumlulugunda goniilliiliik esasina gore uygulanmas:
Miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlanmzca da uygun gorillmesi halinde Olur 'laniniza arz ederim.

Musa GOZUDIK
Sube Miidiirii
Uygun goriigle arz ederim.
Fahri ZAIMOGLU
Miidiir a.

1 Milli Egitim Mudiir Yardimeist

OLUR

Mehmet Fatih VARGELOGLU
Vali a.
[ Milli Egitim Miidiirii
Ek :Komisyon kontrol tutanag ve anket formu (5 sayfa)
Bubelge govenli elektronik imza ile imzalanmistir
Adres : Saray Mah. Ulu Konak Cad. No:5 52089 Altinordw/ORDU Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkive gov.tr/meb-ebys
Dahili : 1431 Bilgi igin: Mustafa KURUL VHKI (Strateji Geligtirme $ub.Mod.)
Telefon No : 0 (452)223 16 29 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Igletmeni
E-Posta: arge52@meb.gov.tr Internet Adresi: ordu.meb.gov.tr Faks:4522250144
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr é
Bu evrak gavenli ik imza ile i . hittps:// gumeb.gov ir adresinden 7d5b-4830-3063-8bfd-4030 koduile teyit cdilebilir. Dl
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EK 9. Veli izin Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma," Podcast Kullanilarak Akici Okuma Becerilerinin Gelistirilmesine
Yonelik Bir Arastirma" adiyla 02.11.2020-08.02.2021 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir. Arastirmanin amaci ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin akici okuma becerilerinin
gelismesine katki saglamaktir. Arastirma planina gore haftada 3 saat olmak tizere toplam 10 hafta akici
okuma becerilerini gelistirmek amaciyla 6nceden belirlenmis metinlerle birlikte podcast kullanilarak
¢alismalar yaptirilacaktir. Bu ¢alismalar yaptirilirken 6grencinin gelisiminin takip edilmesi amaciyla ve
ogrencilerin kendi sesleriyle podcastler olusturmalarina olanak saglamak adina ses kaydi ve video kaydi
alinacaktir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanlgi’nin ve okul yonetiminin izniyle gerceklesmektedir. Arastirma
uygulamasina katim tamamiyla gonullilik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz galismaya katilip
katilmamak da o6zgirdir. Arastirma gocugunuz icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk
tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baglhdir, reddedebilir ya da herhangi
bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik bagarilari okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilenmeyecektir. Calismada
ogrencinin kimligine dair higbir bilgi verilmeyecektir. Cevaplar tamamen gizli tutulacak ve sadece
arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Cocugunuz arastirma sirasinda kendisini rahatsiz
hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢itkmakta 6zgiirdir, ¢ocugunuz caligmaya katildiktan sonra
istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracinin uygulayan kisiye galismayi
tamamlamayacagini soylemesi yeterli olacaktir. Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir
konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra telefon veya e posta ile ulasarak soru
sorabilir sonuglari hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimla.

Arastirmaci  : Sule SUGUR

iletisim Bilgileri: (***) *** ** **

Velisi bulundugum ............ s s numaral 6grencisi ‘In yukari
aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

Telefon Numarasi
Veli Adi-Soyadi

imza
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OZGECMIS

Adi Soyadi Sule SUGUR
Yabanci Dili Ingilizce

Orcid Numarasi 0000-0001-5238-9765
Ulusal Tez Merkezi 10528174

Referans Numarasi

Lise

Lisans

Yiiksek Lisans

Mesleki Deneyim

Akademik Cahsmalar
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