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OZET

ILKOKUL BIiRiNCi SINIF OGRENCILERININ FONOLOJIK
FARKINDALIK DUZEYLERI iILE AKICI OKUMA BECERILERI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul birinci smif Ogrencilerinin fonolojik
farkindalik diizeyleri ile akici okuma becerileri arasindaki iliskiyi incelemektir.
Arastirmada, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin fonolojik farkindalik diizeyleri ile
akic1 okuma becerileri arasindaki iliskinin betimsel bir yaklagimla incelenmesi ve
belirlenmesi amaciyla iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Calisma grubunu
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile segilen ve 2021-2022 egitim Ogretim y1il1
ikinci yarisinda Ardahan Merkez ilgesinde dgrenim goren 30 ilkokul birinci sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama aracit olarak “Fonolojik Farkindalik
Olgegi”, “Prozodik Okuma Olgegi”, “Yanls Analizi Envanteri” ve “Okuma Hiz1
Olgegi” kullanilmstir.

Aragtirmadan elde edilen veriler SPSS 26.0 paket programi ile analiz
edilmistir. Betimleyici istatistiksel analizlerde ortalama, standart sapma, minimum,
maksimum ve deger araliklar1 kullanilmistir. Normal dagilim gosteren veriler
bagimsiz orneklem t-testi ve eslenik t-testi, normal dagilim gostermeyen veriler
Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon isaretli sira sayilar testi ile analiz edilmistir.
Korelasyon analizinde ise normal dagilim gosteren verilerde Pearson korelasyon
katsayisi, normal dagilim gdstermeyen verilerde Spearman korelasyon katsayisi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ikinci
donem basindaki fonolojik farkindalik diizeyleri ile donem sonundaki fonolojik
farkindalik, okuma prozodisi, okuma dogrulugu ve okuma hizlar1 degiskenleri
arasinda orta diizeyde bir iliski tespit edilmistir. Ayrica, fonolojik farkindalik
degiskeninin, donem bagindaki okuma prozodisi ve dogrulugu ile yiiksek diizeyde
bir iliskiye sahip oldugu goriilmektedir. Donem sonundaki fonolojik farkindaligin
diger degiskenlerle iliskisine bakildiginda, donem basi ve sonu okuma dogrulugu
ve donem sonundaki okuma hizi arasinda orta diizeyde bir iliski mevcuttur.

Anahtar Kelimeler: ilkokuma, fonolojik farkindalik, akici okuma, okuma egitimi



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN
PHONOLOGICAL AWARENESS LEVELS and FLUENT READING
SKILLS of PRIMARY SCHOOL 1st GRADE STUDENTS

The aim of this research is to examine the relationship between the
phonological awareness levels of primary school first grade students and their fluent
reading skills. In the study, a relational survey model was used to examine and
determine the relationship between primary school first grade students'
phonological awareness levels and fluent reading skills with a descriptive approach.
The study group consists of 30 first-year primary school students selected by easily
accessible sampling method and studying in the central district of Ardahan in the
second half of the 2021-2022 academic year. “Phonological Awareness Scale”,
“Prosodic Reading Scale”, “Mistake Analysis Inventory” and “Reading Speed
Scale” were used as data collection tools.

The data obtained from the research were analyzed with the SPSS (Statistical
Package for Social Sciences) 26.0 package program. Mean, standard deviation,
minimum, maximum and ranges of values were used in descriptive statistical
analyses. Normally distributed data were analyzed with independent sample t-test
and paired t-test, and non-normally distributed data were analyzed with Mann-
Whitney U test and Wilcoxon signed-rank test. In the correlation analysis, Pearson
correlation coefficient was used for data showing normal distribution, and
Spearman correlation coefficient was used for data not showing normal distribution.
As a result of the research, there is a moderate degree of correlation between the
phonological awareness levels of primary school first grade students at the
beginning of the second semester and the variables of phonological awareness at
the end of the semester, reading prosody at the end of the semester, reading accuracy
at the end of the semester, and reading speed at the beginning and end of the
semester. In addition, it is seen that this variable has a high degree correlation with
reading prosody and accuracy at the beginning of the semester. Considering the
relationship between phonological awareness at the end of the semester and other
variables, there is a moderate degree correlation between the reading accuracy at
the beginning and end of the semester and the reading speed at the end of the
semester.

Key Words: basic reading, phonological awareness, fluent reading, reading

education
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1. GIRIS
1.1 Problem Durumu

Bireyler hayati anlamlandirabilmek ve yasamlarina yon verebilmek igin
temel dil becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma eylemlerini
gerceklestirmektedir. Bu beceriler araciligiyla toplumun bir parcasi haline gelir ve
toplumun diger tyeleri ile iletisim kurarlar. Temel dil becerilerinden okuma
becerisini kazanabilmek bireyin kendi 6grenmelerini gerg¢eklestirmesi i¢in 6nemli
bir adimi1 temsil etmektedir. Okuma becerisinin nasil gergeklestigi, onemi ve nasil
gelistirilebilecegi iizerine pek c¢ok arastirma yapilmistir. Yapilan arastirmalar

okumanin bir¢ok boyutunu ve dnemini ortaya koymaktadir.

Okuma, okuyanin 6n bilgilerini kullanarak yazan kisi ile etkilesim halinde
bulundugu, okuduklarini zihinsel siireglerden gecirerek kendi anlamini inga ettigi
biligsel bir siiregtir (Akyol, 2018). Bilgiyi yapilandirma ve anlam kurma siireci
olarak tanimlanan okuma faaliyeti sirasinda birey etkin bir rol iistlenmelidir
(Epcacan, 2008). Ayrica gérme, seslendirme, anlamlandirma gibi duyularin ve
zihnin beraber ise kosuldugu karmasik bir siirectir (Giines, 2018). Iyi bir okuyucu

g0z, zihin ve ses organlarini esgiidiimlii olarak kullanabilmektedir (Goger, 2019).

Okuma siirecinde okuyucu, biyolojik, psikolojik ve fizyolojik durumunu
biitiinsel olarak aktif bir zihinsel eyleme doniistiirerek anlam kurar (Epcacan, 2008).
Tiim bunlarin sonucu olarak bireyler farkli bakis agilar1 ve kendine 6zgii anlamlar
ortaya koymaktadir (Kusdemir ve Giines, 2014). Okuma; ilkokul birinci siiftan
baslayarak bireylerin hayat boyu siirdiirdiigii bir 6grenme aracidir (Epgagan, 2018).
Okumanin gerceklesmesi i¢in okuyucu tarafindan kelimenin taninmasi, 6n bilgi ve
yasantilarla anlamin kurulmasi ve yeterli okuma hizina sahip olunmasi
gerekmektedir (Celenk, 2003; Ates, 2008; Akyol, 2018). Bu gerekliliklerin yani sira
okuma becerisinin gelismesi i¢in belirli bir hazirbulunusluk seviyesine sahip
olunmasi ve okumada siirekliligin saglanmasi gerekmektedir (Giineyli, 2003;
Ceran, 2015). Ciinkii okuma ve anlama becerilerini siirekli olarak kullanmayan
bireyler hayat boyu her alanda diger bireylerin gerisinde kalmaktadir. Bu nedenle
ilkokul birinci smiftan itibaren okuma bilinci yiiksek, diisiinen, anlayan ve

sorgulayan bireyler yetistirilmelidir (Karaarslan, 2015).



Okuyucu, okuma eylemini farkl: istek, ihtiyag veya amaclar dogrultusunda
gerceklestirebilir. Bilgili ve kiiltiirli olmak, hayal diinyasin1 gelistirmek, zevk
almak, icinde bulundugu topluma kendini dogru ifade edebilmek ve akademik
gelisimlerine katki saglayabilmek bireyi okumaya yoOnlendiren sebeplerden
bazilaridir (Giines ve Sidekli, 2018; Bagbug ve Kizgin, 2020). Okuma bu sebeplerin
hangisinden oOtiirii  yapilirsa yapilsin  okumanin nihai hedefi anlamanin
gerceklesmesidir (Pilten, 2007; Epgacan, 2008; ince, 2012; Karaarslan,2015; Giines
ve Sidekli, 2018; Akyol, 2018; ilter, 2018). Okudugunu anlamak i¢in okuyucu
tarafindan kelimelerin anlamlarimi fark edebilmek tek basina yeterli degildir.
Okuyucu okudugu metni kendi yasantilariyla iligkilendirebilmeli, bilgiyi
yapilandirarak sonuglar ¢ikarabilmeli ve sorular sorabilmelidir (Susar Kirmiz1 ve

Akkaya, 2011).

Okudugunu anlama becerisi anlam ¢ikarma, anlami diislince siire¢lerinden
gecirme, sebep ve sonug iligkisi kurma ve degerlendirmeler yapabilmeyi i¢inde
bulundurur (Balci, 2016). Anlama becerisi yalnizca Tiirkce dersini degil diger tiim
derslerdeki basarty1 da dogrudan etkilemektedir (Goger, 2019). Okudugunu anlama
okuyucu, metin ve ortam olmak iizere ii¢ bilesene baglanmistir. Okudugunu anlama
sirasinda okuyucuda dikkat, bellek, yiiriitiicii islevler, planlama ve diisiinme gibi
zihinsel siiregler etkilesime girer ve okuyucuya ait anlama modelinin ortaya
cikarilmasini saglar. Her okuyucunun anlama modeli parmak izi gibi kendine
Ozgiidiir (Gtines, 2021).

Cocugun sahip oldugu zengin 6n bilgi birikimi, aktif bir sekilde kullanacagi
diistinme, anlama, sorgulama ve iletisim kurma becerilerini kullanarak birgok
anlama modeli gelistirmesine yol agacak ve diinyay1 daha dogru anlamlandirmasini
saglayacaktir (Glines, 2021). Okudugunu anlama yalnizca metnin anlasilmasi ile
sinirlt degildir. Genis anlamda bireyin 6grenmeyi gerceklestirmesi, egitimde basari
gostermesi ve sosyal hayata uyum gostermesi i¢in gerekli olan bir beceridir. Bireyin
okudugunu anlayabilmesi i¢in okuduklarmin anlamlarini kendi zihinsel modelini
olusturduktan sonra anlamli bir biitiin haline getirmesi gerekmektedir (Oakhill,
Cain ve Elbro, 2014). lyi bir okuyucu, okuma siirecinde her an kendisini kontrol
eder, kendisine sorular yonelterek ¢ikarimlarda bulunur ve gorsel imajlar
olusturarak anlamay1 gerceklestirir (Akyol, 2013). Okudugunu anlama {i¢ bilesene

baglanmistir. Bunlar; okuyucunun metne dair farkindaligi, okuyucunun
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okuduklarinin iist biligsel degerlendirmesini yapabilmesi ve okuyucunun kelime
bilgisidir (Sulak, 2018).

Okuma becerisi kelime bilgisi, akici okuma ve anlama olmak {izere ii¢ boyutta
degerlendirilmelidir (Durukan ve Arslan, 2018). Okuma eyleminin anlama ile
sonuclanmast i¢in gerekli kosullardan birisi de akict okumanin gergeklesmesidir
(Yildirim, Cetinkaya ve Ates, 2013). Akici okuma becerisine sahip bir okuyucu;
vurgu ve tonlamalara dikkat eder, okuma hatalar1 ve geriye doniisler yapmaz, uygun
hiz ve ahenkle okuma yapar (Akyol, 2018). Ciinkii okuma hatalar1 yapan
okuyucular, kelimeleri taniyamaz, sik sik geri doniisler yapar, duyulabilir bir ses
yiiksekligine sahip degildir, harf-hece ve kelimeleri atlayarak veya tekrar ederek
okuyabilir (Giines ve Sidekli, 2018). Akic1 okuma becerisi, ilkokul birinci sinifa
basladigi andan itibaren bireye sistematik bir egitimle kazandirilmaya
baglanmaktadir. Bunun sebebi akict okuma becerisinin kendiliginden gelisen bir
beceri olmamasidir (Bagbug, 2021). Akici okuma, 6grencilere ses ve kelimelere
takilmayip anlam tizerine diisiinmesine daha fazla firsat yaratarak verilmek istenen

mesaj1 almasina yardimei olur (Kuder ve Hasit, 2002, Akt., Johnson, 2017).

Iyi ve keyif veren okumanin 6n kosullarindan birisi akici okumadir. Akici
okuma becerisine sahip okuyucular, zayif okuyuculara gore daha hizli okur ve
okuma igeriginden daha fazla bilgi edinirler (Li, Nes ve Oneonta, 2001). Okuma
lizerine yapilan arastirmalar ilk yillarinda otomatiklik kavramini akic1 okumay1
temsil edecek sekilde kullanmislardir ancak otomatiklik kelimenin hizlica taninip
gecilmesiyken akict okumanin anlamayir da icinde barindirmasindan dolay1
otomatiklikten daha fazlasidir. Akici okuma birbirinin 6n kosulu olan ii¢ bilesenden
meydana gelir. Bunlar; dogruluk, hiz ve prozodi olarak siralanmaktadir (Basbug,
2021). Bireyin kelimeyi tanimasi ve ayirt etme becerisine dogruluk denir (Ozeng,
2020). Dogruluk, akic1 okumanin ilk basamagidir ¢iinkii kelimenin dogru olarak
seslendirilememesi anlamanin da ger¢eklesmemesine neden olmaktadir (Akyol,
2019). Akict okumanin bilesenlerinden hiz kavrami otomatiklik kavrami ile bir
biitiindiir. Cilinkii kelime tanima otomatikligi okuma hiz1 ile degerlendirilmektedir
(Ozeng, 2019). Okuma hiz1 ve kelime tammanin otomatiklesmesi anlamayi

destekler (Sulak, 2018).

Ogrenciler birinci smifa basladiklarinda ilk olarak sesleri tanirlar. Ses
Ogretiminden sonra en az iki hafta boyunca 6gretmen rehberligiyle 6grencilerin
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bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak akict okuma calismasi yaptirilmasi
gerekmektedir (Durukan ve Arslan, 2018). Ciinkii akici okumanin gelismesinde
O0gretmenin model olmasi ve sesli okuma yaptirmasinin 6nemi biiyiiktiir. Bu
nedenle ilkokulun ilk yillarinda Ogrencilere sesli okuma yaptirilmaya Ozen
gosterilmelidir. Akict okuma ile anlama bir biitiinii temsil eder. Eger 6grenci
okudugunu anlamadan hizli okuma yapiyorsa yapilan sey metnin
seslendirilmesinden ibarettir (Yilmaz, 2021). Dolayisiyla oncelikli olarak akici
okuma becerileri kazandirilmalidir sonrasinda ise hizli okuma ¢alismalarina yer
verilmelidir. Ogrenciler ilkokula bagladigi andan itibaren akici okuma
calismalarina yer verilmelidir. Temel diizeyde okuma yazma 6gretimi sonrasinda
da akic1 okuma ¢aligmalar1 yogunlastirilmalidir. {lkokuma yazma dgretimi “Ses
Esasli Yontem” ile yiiriitilmektedir. Bu yontem ile yapilan ilkokuma ve yazma
Ogretiminin temeli seslere dayanmaktadir. Bu baglamda ilkokuma yazma igin
gerekli olan beceriler arasinda ses bilinci yer almaktadir (Glines, 2019). Ciinki
ilkokuma yazma 6greniminde okuma yazma caligsmalarina seslerle baglanmaktadir.
Sesin taninmasi ve seslerle islemler yapabilme yetenegi fonolojik farkindalik
kavramu ile temsil edilmektedir. Biitiinden parg¢aya dogru bir yol izlendiginde akici

okuma becerisi bizi fonolojik farkindalik gelisiminin 6nemine gotiirmektedir.

Fonoloji; seslerin o6zelliklerini, siralanisini ve hecelerin bicimi ile ilgili
yapilarin fark edilebilmesini, yeniden diizenlenebilmesini inceleyen dilin alt
boliimiidiir (Balo, 2020). Dilde tek basina anlam ifade etmeyen ama anlam
bakimindan degismeye neden olan en kiigiik birimlere ise fonem denir (Turan ve
Giindiiz, 2020). Fonolojik farkindalik kavrami ise dili meydana getiren ses, hece ve
kelimeleri siniflayabilme ve diizenleme becerisidir (Aktan, 1996). Cocugun
fonolojik gelisimi konugmaya bagladig1 andan itibaren kendiliginden siiregelen ve
farkinda olmadan kazanilan bir beceridir (Biger, 2020). Fonolojik farkindalik ise
cocugun sesbirimlerindeki sesleri fark edebilmesini ve yeniden diizenleyebilmesini
ifade etmektedir (Erdogan, 2009).

Ilkokulda fonolojik farkindalik diizeyleri diisiik olan dgrencilerin, kelimelerin
ses yapilarinin farkinda olan ve ses yapilarinda degisiklikler yapabilen 6grencilere
gbre okuma becerilerinde daha basarisiz olduklar1 goriilmiistiir (Parpucu ve Ding,
2019). Dili analiz edebilme yetenegi olarak adlandirilan fonolojik farkindalik

becerisi, cocugun ilerdeki okuma basarisi lizerinde 6nemli bir isaret oldugu yapilan
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aragtirmalar ile desteklenmektedir (Acarlar, 1995; Aktan, 1996; Akbey, 2016;
Erdogan, 2009; Baci, 2016; Dinler, 2018). Tiirk¢ce’nin dil &zelliklerine gore
fonolojik farkindalik dort gelisim asamasindan olusmaktadir (Parpucu ve Ding,
2019). Bunlar: kelime, uyak, hece ve fonem asamalaridir. Fonolojik farkindalik
gorevleri climleyi sozciiklerine ayirma, kelimeyi hecelerine ayirma, heceleri
seslerine ayirma, ilk ses farkindaligi, son ses farkindaligi, kelimelerden sesler
¢ikarildiginda veya eklendiginde yeni kelimelerin olusabilecegi fark edebilme gibi
becerileri kapsamaktadir (Chard ve Dickson, 1999; Hempenstall, 2003; Rubba,
2004). Erdogan (2009), fonolojik farkindalik gelisiminin 6zelliklerini asagidaki

gibi siralamaktadir:

e Fonolojik farkindalik becerileri erken cocukluk déneminde olusmaya
baslar.

e ilerideki okuma becerilerinin giiclii bir yordayicisidir.

e Planli egitim etkinlikleri ile gelistirebilir becerilerdir.

e Okuma becerilerinde yetersizlik yasayan ¢ocuklar i¢in okuma sorunlarinin

belirleyicilerinden birisidir.

Fonolojik farkindalik gelisimi biitiinden parcaya dogru bir gelisim gdsterir.
Bu nedenle fonolojik farkindalik egitiminde ve 6l¢iilmesinde gelisim asamalarina
dikkat edilerek bir yol izlenmesi gerekmektedir (McBride-Chang, 1995; Blachman,
2000; Anthony ve Francis, 2005; Schuele ve Boudreau, 2008). Fonolojik
farkindalik becerileri, basit, orta ve {list diizey olmak iizere li¢ farkli gelisim
asamasina ardindan da bu agamalara uygun gelisim gorevlerine bolinmiistiir (Chard
ve Dickson, 1999). Fonolojik farkindalik becerilerini daha az karmagiktan

karmasiga dogru asagidaki gibi siralayabiliriz:

e Uyak ve aliterasyonun farkina varma

e Ayni fonem ile baslayan sozciikleri eslestirme

e Ciimleleri sézciiklerine ayirma ve sozciiklerin yerlerini degistirme

e Sozciikleri hecelerine ayirma ve hecelerin yerlerini degistirme

e Kelime i¢indeki fonemleri ayirma

o Kelimelere fonem ekleme ve ¢ikarma yaparak yeni hece ve kelimeler
olusturabilme (Smith ve Tager-Flushberg 1982; Stahl ve Murray, 1994;
Torgesen ve Bryant, 1994; Wagner vd., 1994; Rosner, 1999; Gillon, 2004).



Okuma yazma 6gretimi sirasinda ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini
desteklemek i¢in ¢ocuklara uyak ve aliterasyonu fark edebilecekleri sarki, siir ve
tekerlemeler 6gretilerek dersler planlanabilir. S6zciik, hece ve fonem farkindaligi

i¢cin oyunlar kurulabilir (Erdogan, 2009).

[lkokul birinci sinifta okuma becerisini kazandirmaya calisan bir 6gretmen
icin ¢ocugun okuma becerisiyle ilgili gerekli basariyr gostermesi bircok nedene
baglhdir (Siiel, 2011). Bunlardan bir tanesi akict okuma becerisidir. Akict okuma
becerisinin olusum ve gelisim siirecini etkileyen 6n kosullar arasinda fonolojik
farkindalik yer almaktadir. Ciinkii okuma egitiminin ilk basamagini fonolojik
farkindalik gelisimi olusturmaktadir dolayisiyla Ogrencilerin ses farkindaligi
diizeyleri akici okuma becerisinin 6n kosulu niteligindedir (Tankersley, 2005).
Yapilan arastirmalarda fonolojik farkindalik gelisiminin okuma becerileri iizerinde
onemli etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Mann, 1986; Ball ve Blachman,
1991; Flecther, Lyon, Fuchs ve Barnes, 2007; VanBoden, 2007; Erdogan, 2009).

Lerkkanen vd. (2004), birinci simif 6grencileriyle yiirittiikleri ¢alismada
okuma becerileriyle fonolojik farkindalik becerilerinin ayni yonde anlamli iligki
gosterdigini sOylemislerdir. Ayrica yapilan ¢alisma ile birinci sinifin basindaki
Olciimlerde elde edilen fonolojik farkindalik seviyelerinin birinci sinifin sonundaki
okuma basarisini yordadig1 goriilmiistiir. Akbey’in (2016) Down sendromlu (DS)
bireylerle yaptig1 calismada, DS’li bireylerin fonolojik farkindaliklarinin orta
diizeyde oldugunu tespit etmistir. DS’li bireylerin fonolojik farkindalik diizeyleri

ile akict okuma becerileri arasinda anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Blachman (2000) birinci ve ikinci simif 6grencileriyle yaptigi ¢alismada,
fonolojik farkindalik egitimi alan 6grencilerin fonolojik farkindalik diizeylerinin
fonolojik farkindalik etkinliklerine katilmayan 6grencilere gore daha iist seviyede
oldugu tespit edilmistir. Yapilan ¢alisma ile ilkokula baglayan 6grencilerin okuma
becerileri ile fonolojik farkindalik diizeyleri arasindaki iliski incelemis ve okuma
ogrenmeden once yiiksek diizeyde fonolojik farkindaliga sahip dgrencilerin okuma
ogrendikten sonra okumada daha yiliksek basariya sahip oldugu goriilmiistiir
(Carroll, Snowling, Stevenson ve Hulme, 2003). Yapilan arastirmalar okuma
becerisi ile fonolojik farkindalik becerisi arasindaki iligki incelenmis ve hangi
becerinin digeri iizerinde etkiye sahip oldugu tartisilmistir. Iki becerinin karsilikli
iligki icerisinde bir gelisime sahip oldugu seklinde goriisler alanyazinda yer
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almaktadir (Stahl ve Murray, 1994; Davidson ve Jenkins, 1994; Chard ve Dickson,
1999; Blachman, 2000). Ilkokul birinci sinifin ilk déneminde &grencilere ses
ogretimi ve temel okuma yazma dgrenimleri gerceklestirilmektedir. Ilkokul birinci
siifin ikinci doneminde ise O0grencilerin bircogu okuma becerilerinde ilerler ve
basit diizeyde akici okuma becerilerine sahip olurlar. Bu nedenle fonolojik
farkindalik diizeyleri ile akici okuma becerilerinin arasindaki iligkinin incelenmesi
fonolojik farkindalik ile ¢ocugun akici okuma becerisinin dogrudan veya dolayli
olarak birbirini etkileyip etkilemediginin ortaya konulmasi agisindan bu arastirma

gerceklestirilmistir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul birinci smif ogrencilerinin fonolojik
farkindalik diizeyleri ile akici okuma becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir.
flkokul birinci smifta Ogrenciler igin okuma yalnizca ses sembollerinin
seslendirilmesi ile sinirli degildir. Bu dogrultuda ogrencilerin akict okuma
becerisini kazanmis hale gelmesi ilkokul birinci simifin hedeflerinden birisidir
(MEB, 2019). Akic1 okuma becerisi {i¢ bilesenin bir araya gelmesi ile olusmaktadir.
Bunlar kelime dogrulugu, hiz ve prozodi olarak siralanmaktadir (Bastug, 2019).
Ilkokul birinci smif dgrencilerinin akict okuma seviyesine ulasmalarini saglamak
icin akici okuma becerisi lizerinde etkili degiskenleri tespit etmenin ve bu
degiskenlerin birbiri ile olan iligkisini ortaya koymanm okuma hedeflerini

gergeklestirmede etkisinin olacagi diisliniilmektedir.

Ilkokul birinci smmifa baslayan bir ¢ocugun okuma yazma Ogrenmesini
etkileyen faktorler arasinda erken ¢ocukluk déneminde kazandig: yeterlilikler de
s6z konusudur. Sulak (2019), okumanin 6n kosullarindan birisinin fonolojik
farkindalik oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin fonolojik farkindalik diizeyleri ile akici okuma beceri arasindaki
iligkinin ortaya konmasi siire¢ hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmamizi

saglayacaktir.

Bu arastirma ile ilkokul birinci simif 6grencilerinin fonolojik farkindalik
diizeylerinin akici okumanin tiim bilesenleri (dogruluk, hiz ve prozodi) ile iligkisini
ortaya c¢ikarmak amacglanmaktadir. Fonolojik farkindalik ve akici okuma

becerilerinin gelisim siireglerini es zamanli olarak takip etmek fonolojik farkindalik



ve akict okuma arasindaki iligkinin daha iyi anlagilmasi i¢in 6nemli oldugu

distiniilmektedir.
1.3 Arastirmanin Onemi

Ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma becerileri iizerinde etkili
bilesenler ve degiskenler egitim bilimleri alaninda siklikla arastirilan konular
arasinda yer almistir. Iyi bir okuma yazma egitimi ¢ocugun gelecek yasami igin
yapilacak en etkili yatirimlar arasinda yerini almaktadir (Akyol, 2008). Ulkemizde
okuma yazma egitiminde “Ses Esasli Yontem” kullanilmaktadir. Ses esasli okuma
yazma yOnteminde ilk olarak 6grencilerin sesi hissetmesi ve ayirt edip tanimasi
gerekmektedir (MEB, 2019). Dolayisiyla 6grencilerde ses bilincinin olusmast
okuma yazma 6grenimi i¢in 6n kosul oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle
cocuklarin fonolojik farkindalik gelisimlerinin takip edilmesi ve okuma yazma i¢in
gerekli seviyeye getirilmesi bagarili bir okuma yazma egitiminin gerekleri arasinda
yer almaktadir. Alanyazin incelendiginde fonolojik farkindalik c¢alismalarinin
ozellikle okuldncesi donemi kapsadigi ve okuléncesi donem fonolojik farkindalik
seviyelerinin ileri donemdeki okuma yazma becerisi etkisine yogunlastigi
goriilmektedir (Lundberg, Frost ve Petersen, 1988; Bryant, MacLean, Bradley ve
Crossland, 1990; Aktan, 1996; Carroll, Snowling, Stevenson ve Hulme 2003;
Martins ve Pennington, 2004; Phillips, Clancy-Menchetti ve Lonigan; Craig, 2006;
Yeh ve Connell, 2008; Parpucu, 2016). Ayrica fonolojik farkindalik ve okuma
becerilerini konu alan ¢alismalar incelendiginde iki kavram arasinda onemli bir
iliski oldugunu ifade edilmektedir (Stahl ve Murray, 1994; Rubba, 2004; Erdogan,
2009; Turan ve Akoglu, 2011; Bayraktar ve Temel, 2014; Akbey, 2016).

Yukarida bahsedilen alanyazin c¢aligmalarinda, birinci sinif 6grencilerinin
okuma yazmay1 temel diizeyde 6grendikten sonra fonolojik farkindaliklari ile akici
okuma becerilerini iliskiyi inceleyen bir ¢alismanin yer almadigi goriilmektedir.
Ses Esasli Yontem ile yiiriitillen ilkokuma ve yazma egitimi igin fonolojik
farkindaligin siirecin temel bilesenlerinden biri oldugu sdylenebilir. Bu nedenle
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin fonolojik farkindalik diizeyleri ile akici okuma
becerileri arasindaki iligskinin incelenmesi, dogrudan veya dolayli olarak birbirini
etkileyip etkilemediginin ortaya konulmasi gerekmektedir. Eldeki ¢alisma
dogrultusunda ilkokul birinci sinifin ikinci doneminde 6grencilerin akici okuma
becerileri ile fonolojik farkindalik gelisimlerinin es zamanli olarak izlenmesi ve
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aralarindaki iliskinin ortaya konmasi ile ilkokuma yazma siirecinde fonolojik
farkindalik  diizeylerinin  etkisinin belirlenmesine yol gdosterici olacagi
diistiniilmektedir. Arastirmadan elde edilecek bulgularla temel diizeyde ilkokuma
ve yazma egitiminin sonrasinda fonolojik farkindalik gelisim diizeylerinin akici
okuma becerileri ¢alismalarinda nasil bir etkisinin olacagi konusunda arastirmacilar

ve uygulayicilara veri saglayacagi ongoriilmektedir.
1.4 Problem Ciimlesi

Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin fonolojik farkindalik diizeyleri ile akici
okuma becerileri arasinda anlamli bir iligki var midir? Bu dogrultuda aragtirmanin

alt problemleri asagidaki gibi olusturulmustur.
1.4.1 Alt Problemler

1. ilkokul birinci siif grencilerinin ikinci dénem basinda ve sonunda

fonolojik farkindalik diizeyleri nedir?

2. Ilkokul birinci siif dgrencilerinin ikinci dénem basinda ve sonunda akici

okuma bilesenlerinden;

a. Okuma dogrulugu
b. Okuma hiz1

c. Okuma prozodisi diizeyleri nedir?

3. ilkokul birinci sinif dgrencilerinin ikinci donem basinda ve sonunda
fonolojik farkindalik diizeyleri ile akici okuma becerileri (dogruluk, hiz ve

prozodi) arasinda anlamli bir iligki var midir?
1.5 Arastirmanin Simirhhiklari

e Bu c¢alisma 2021- 2022 egitim-6gretim yil1 Ardahan Merkez ilgesindeki
bir devlet okulunda 6grenim goren 30 6grenciyle sinirlandirilmastir.

e Arastirma ilkokul birinci sinifin ikinci donemi ile sinirlandirilmistir.

e (Calisma ilkokul birinci sinif 6grencilerinin fonolojik farkindalik ve akici

okuma becerileri ile sinirlidir.
1.6 Arastirmanmin Sayiltilari

e Arastirmanin yiiriitiilmesi siirecinde kontrol edilemeyen degiskenlerin

caligma grubu tizerindeki etkileri benzerdir.



e Ogrenciler veri toplama araglarindaki maddelere gergegi yansitan cevaplar
vermislerdir.

e Arastirmay1 ylriiten uygulayicilar ¢alisma grubundaki 6grencilere karsi
yansiz davranmistir.

e llkokul birinci sinif dgrencilerinin fonolojik farkindalik diizeyleri ve akici
okuma becerileri arasindaki iliskinin tespit edilmesi i¢in kullanilan veri

toplama araglar yeterlidir.
1.7 Tanimlar

Fonem: Dildeki tek basina anlam ifade etmeyen ama anlam bakiminda

degismeye neden olan en kiiciik birimlere fonem denir (Turan ve Giindiiz, 2020).

Fonoloji: Seslerin o6zelliklerini, siralanisini ve hecelerin bigimi ile ilgili
yapilarin fark edilmesini, yeniden diizenlenebilmesini inceleyen dilin alt
boliimiidiir (Balo, 2020).

Fonolojik Farkindalik (Sesbilgisel Farkindahk): Bir dile ait ses birimlerini

algilayabilme ve ses birimleri ile zihinsel islemler yiiriitebilme yetenegidir (Aktan,

1996).

Akic1 Okuma: Okuma esnasinda uygun hiz ve tonlama ile gereksiz tekrarlar
yapmadan, noktala isaretlerine dikkat ederek yapilan okuma becerisidir. Akici
okuma hiz, kelime dogrulugu ve prozodinin bir araya gelmesi ile ortaya
cikmaktadir. Akict okuma, anlam biitiinliigiinii koruyarak konusurcasina yapilan

okumadir (Akyol, 2018).

Okuma Hatasi: Sesli veya sessiz okuma esnasinda fiziksel veya anlamsal

olarak karsilagilan sorunlardir (Taskaya, 2019).

Prozodi: Okuma ve konugma esnasinda yapilan vurgu, duraksama ve ritimsel
tonlamalar iceren seslendirmeler aracilifiyla okuyucu ve dinleyicinin iletiyi

anlamlandirmasini kolaylastirmaktadir (Kuhn vd., 2010).

Okuma Hiz1: Okuyucunun okuma esnasinda kelime tanimada otomatiklesme

hizidir (Hudson, 2005).

Sesli Okuma: Gorme organi araciliiyla algilanan sdzciiklerin konusma

organlar araciligiyla seslendirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Giines, 2007).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1 Ilkokulda Okuma Egitimi
2.1.1 Ilkokuma ve Yazma Egitiminin Amaclari ve Onemi

Ilkokul kavrami incelendiginde zaman igerisinde degisimlere ugradigi
goriilmektedir. Bu kavram ¢agin meydana getirdigi degisim ve gelisimlerle beraber
cocuklarin edinmesi gereken yeterlilikler dogrultusunda yeni anlamlar
kazanabilmektedir. Ilkokul egitimi ile cocuklara genel bilgi ve becerilerin
kazandirilmas1 ve bu bilgi ve becerileri yasamlarinin sonraki basamaklarinda
kullanmalar1 hedeflenmektedir (Giines, 2021). Hayat boyu devam eden okuma ve
yazma seriiveninin ilk adimi ilkokuma ve yazma egitimi olarak ilkokul birinci
sinifta atilmaktadir. Bu nedenle ilkokuma ve yazmaya hazirlik siirecinden itibaren

sistemli bir plan dogrultusunda egitim etkinlikleri diizenlenmelidir.

flkokuma ve yazma 6gretimine hazirlik siireci, 6gretmen, dgrenci ve Vel
olmak iizere her bir katilimei i¢in ayr1 planlanmasi ve bir biitiin olarak yiiriitiilmesi
gereken eylemler ve beceriler iceren bir siirectir (Sagirli, 2019). Ilkokuma yazma
egitiminin amaclarina ulasabilmesi i¢in paydaslarin bu siirecin 6neminin bilincinde

olmasi ve 6zverili bir sekilde ise kosulmas1 6nem arz etmektedir.

Ilkokuma ve yazma egitimi olmazsa olmaz ii¢ temel unsura baglanmustir.
Bunlar; dil, 6gretmen ve d6grencidir (Giines, 2019). Dil, kazanilan bilgi ve becerileri
temsil ederken 6gretmen ise dili, bilgi ve becerileri dgrencilere kazandiran unsur
olarak yerini almaktadir. Ilkokuma ve yazma egitiminin temel hedefi, cocugun
diinyaya geldigi andan itibaren ¢evre ve ailesinin katkisiyla gelistirdigi dinleme ve
konugma becerilerinin destegi ile okuma ve yazma becerilerini kazandirabilmektir
(Celenk, 2019). Birey kazandigi dort temel dil becerisinin yardimiyla hayatini
kolaylagtiracak ve yasam kalitesini arttiracak ogrenmeleri gerceklestirmektedir
(Goger, 2016). Bu dogrultuda ilkokuma ve yazma 6gretiminin amaglarini yalnizca
cocuklarin okuma yazma becerilerini kazanmalari olarak sinirlandirmamiz
miimkiin degildir. Ciinkii 6grencilerden bu becerileri bir anahtar olarak kullanarak
gelisim seviyeleri ve ¢cagin gerekleri dogrultusunda list diizey diisiinme becerileri
gelistirerek hayat boyu bu becerileri kullanmalar1 beklenmektedir (Sagirli, 2019).
MEB (2019), ilkokuma ve yazma Ogretimi programi ile Ogrencilerin bireysel

farkindalik ve ahlaki biitiinliik dogrultusunda kendine giivenen, 6z diizen becerisine
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sahip ve giinliik hayat ihtiyaglarin1 karsilayacagi seviyede akil yliriitme ve insani
becerilere sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Yapilan alan taramasinda
(Celenk, 2019; Goger, 2019; Giines, 2019; Akyol, 2020) ilkokuma ve yazma

Ogretiminin genel ve 6zel amaglarinin asagidaki gibi siralandig1 goriilmiistiir:

* Seviyesine uygun metinleri uygun hizda ve anlayarak okuyabilme
* Duygu veya diisilincelerini iletmek istedigi sekilde yazili ve sozlii olarak
aktarabilme

» Kurallarina uygun akici bir yazi yazabilme
2.1.2 Ilkokuma ve Yazma Ogretim Yontemleri

Okuma yazma 6gretimi yapilirken zaman igerisinde pek ¢ok farkli yontem
gelistirilmis ve uygulamaya konmustur. Ulkemizde 1936 yilina kadar ses yontemi
ile okuma yazma ogretimi uygulamaya konulmustur. Ses, hece gibi kiigiik
birimlerden baglayarak climle ve metinlerin okunmasi gergeklestirilmekteydi.
Gestalt Psikolojisinin etkisi ve okuma yazma 6gretimi iizerine yapilan ¢aligmalar
ile birlikte climle ve kelimelerden baglayarak biitlinden parcaya giden bir yol
izlenmesi ile birlikte 1936-2005 yillar1 arasinda okuma yazma &gretimi “climle
yontemi” kullanilarak gerceklestirilmistir (Sulak, 2018). 2005 yilindan itibaren ise
yeniden parcadan biitline giden bir anlayis benimsenerek “ses temelli ciimle
yontemi” kullanilmaya baslamistir (Goger, 2016). 2017 yilinda yapilan yeni
diizenlemeler ile yine ses esasina dayali bir anlayisla okuma yazma 6gretiminde

“ses esasli yontem” kullanilmaya devam edilmektedir (MEB, 2019).

Bir dil i¢in en uygun okuma yazma 6gretim yontemi belirlenirken dilin
yapisal 6zellikleri, yaz1 bi¢imi, 6grencilerin gelisim 6zellikleri, bilimsel ¢aligmalar
ve Ornekler goz Oniinde bulundurulmasi énem arz etmektedir (Giines, 2000).
Yapilan ¢aligmalar 15181nda hangi yontemin daha etkili oldugunun tespit edilmesi
egitim uygulamalari i¢in yol gosterici bir 151k niteligi tasimaktadir. Akyol (2007)
calismasinda, ilkokul birinci kademe 6grencileri i¢in biresim yontemlerinin daha
faydali oldugunu ve ikinci kademe i¢in ise ¢Oziimleme yontemlerinin fayda
sagladigimi sdylemektedir. Bu baglamda, ilkokuma ve yazma yontemi segilirken
Olciitlerin géz oniinde bulundurulmasi ve yontemlerin her dil ve birey i¢in ayni
diizeyde fayda saglamayacagi unutulmamalidir. Ses ve ciimle temelli yontemlerin

yaninda her iki yonteminde bir arada kullanildigi okuma yazma o6gretim
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uygulamalar1 karma yontemler olarak adlandirilmistir. Yapilan calismalar ile
okuma yazma O6gretim yOntemlerinin avantaj ve dezavantajlari arastirilmis ve en
uygun olan yontem bulunmaya ¢alisilmistir (Giines, 2019). Diinyadaki diger tilkeler
gibi bizim tilkemizde ilkokuma ve yazma 6gretiminde kullanilacak olan yontem
bilimsel aragtirmalar 1s18inda tartisilmakta ve giincellemektedir (Sahin, 2019).
Okuma yazma 0gretim yontemleri biresim, ¢oziimleme ve karma yontemler olarak
tic ana bashk altinda toplanmaktadir (Celenk, 2007). Bu yontemler asagida

acgiklanmaktadir.
2.1.2.1 Biresim Yontemi

Biresim yontemleri dilin en kiigiik birimleri olan harf ve seslerden baslayarak
daha biiyiik birimlerin meydana getirildigi ve okunup yazildig1 yontemleri igerir.
Biresim yontemleri alfabe, ses (fonetik), hece ve kelime olmak tizere dort yontemi
icermektedir (Giines, 2019). Bu yontemlerde pargadan biitiine dogru ilerleyen bir

yol izlenmektedir.

Alfabe yonteminde okumanin ilk basamagi alfabetik sira ile harflerin
taninmasidir. Harflerin 6grenciler tarafindan kavramasindan sonra sesli ve sessiz
harfler bir araya getirilerek hece ve kelimeler meydana getirilir. Kelimeler ile climle
ve metinler olusturularak okuma yazma 6gretimi yapilir. Bu yontemin temelinde
harf oldugu icin 6grenci kelimeyi okumay1 bitirdikten sonra anlamak i¢in tekrar
tekrar okuyabilmektedir (Sahin, 2019). Bu nedenle 6grenci harflere odaklandig
icin kelimenin anlamindan uzaklasabilmekte ve okudugunu anlamada giicliik

¢ekebilmektedir.

Ses yontemi fonetik yontem olarak da adlandirilmaktadir. Bu yontem de {inlii
ve lUnsiiz sesler gruplara ayrilarak 6grencilere verilir ve hemen hece ve kelime
olusturmalart saglanir. Bu yontemin alfabe yonteminden farki 6grencilerin
alfabedeki biitiin sesleri Ogrenmeden ©once okuma ve yazma caligmalarina
baslamalaridir (Sahin, 2019). Dolayisiyla 6grenciler birkag ses 6grendikten hemen
sonra anlamli hece ve kelimelerle karsilasabilmektedir. Boylece 6grenciler i¢in

anlami yakalamalar1 daha kolay olabilmektedir.

Hece yontemi ile okuma yazma 6gretimi yapilirken 6grencilerin ilk olarak bir
sesli ve bir sessiz harften olusan basit heceleri kavramalari saglanmaktadir. Giderek

hecelerin harf sayis1 arttirilir ve ogrencilerin dgrendigi hecelerle kelimeler
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olusturmalar1 ve okumalari istenmektedir (Giines, 2019). Ogrenciler olusturduklar
kelimelerle ciimleler ve metinler olusturarak okuma yazma egitimine devam
etmektedirler. Diger yontemlerde oldugu gibi hece yonteminde de dilin yapisinin

bu okuma yazma 6gretim modeli i¢in uygun olmasi gerekmektedir.

Kelime yontemi bak-sdyle yontemi olarak da adlandirilmaktadir. Bu yontem
uygulanirken Ogrenci igin basit ve anlam ifade eden kelimeler resimleri ile
eslestirilerek Ogrencilere verilir. Ogrenciler tarafindan 6grenilen kelimeler ile
ciimle ve metinler olusturulur. Bu yontemle dikkat edilmesi gerecken Onemli
noktalardan birisi 0gretilen kelimelerin 6grencilerin tanidigi somut varliklara ait
olmasi gerektigidir (Giines, 2019). Ciinkii 6grencilerin tanidig1 ve bildigi somut
varliklar ile okuma calismalar1 yapmasi zihinsel canlandirma yapmalarini

kolaylastiracak ve bilgiyi yapilandirmasini saglayacaktir.

Biresim yontemine getirilen elestiriler asagidaki gibi siralanmaktadir

(Celenk, 2019):

e Basit hece yapisina sahip olan diller i¢in uygundur.

e Yetiskinlerin diisiince yapisina daha uygundur.

e Cocuk okuma esnasinda anlamdan uzaklasmaktadir.

e Okuma esnasinda biitiin yerine par¢aya odaklanildigi i¢in goriis agisinda
daralmaya ve okuma hizinin yavaslamasina bu nedenle de vurgu ve
tonlamalarda sikintilar meydana gelmesine neden olabilmektedir.

e Ust iiste yapilan hece tekrarlari Ogrencileri sikmakta ve okumada

isteksizlige neden olmaktadir.
2.1.2.2 Coziimleme Yontemi

Gestalt Psikolojisi’nin ilkokuma ve yazma egitimindeki yansimasi olarak
karsimiza ¢oziimleme (analiz) yontemleri ¢ikmaktadir. Gestalt Psikolojisi’ ne gore
biitiin kendisini meydana getiren pargalardan farkli ve 6zgiindiir (Celenk, 2019). Bu
nedenle ¢oziimleme yontemi ile yapilan okuma yazma Ogretiminde Ogrenciler
kendileri i¢in anlamli olan hikaye, ciimle, kelime gibi biitliinler ile egitime
baslamaktadir (Sulak, 2019). Anlamay1 temele alan ¢oziimleme yontemlerinde
okuyucu ilk olarak dikkatini biitiine yogunlastirir. Ardindan analiz becerisini

kullanarak biitiiniin 6gelerini ortaya ¢ikarir ve bu 6geler ile yeni biitiinler meydana

14



getirir (Akyol, 2008). Cozlimleme yontemleri kelime, climlecik, ciimle ve oykii

yontemleri olarak dort basliga ayrilmistir.

Kelime yonteminde kelimenin temel anlam yapist oldugu anlayist vardir
(Goger, 2016). Bu yontemin basarili olabilmesi 6gretim i¢in segilen kelimelerin
ogrenciler icin ne kadar anlamli olduguna ve tanmir olduguna baglanmaktadir.
Yontemin yapi tasi olan kelimelerin ilk olarak okunusu ardindan da yaziliglart
ogrencilere kavratilir. Sonraki adimda segilen kelimelerin resimleri 6grencilere
gosterilir ve O0grencilerin resimlerin altina kelimeleri yazmalar1 beklenmektedir.
Kelime yonteminde dikkat edilmesi gereken bir diger nokta ise 6grencilerin kolay

climle kurabilecekleri kelimelerin secilmesi gerektigidir (Demir, 2019).

Ciimlecik yontemine gore 6grencilere dgretilecek ciimle parcalar: kelimelere
gore daha anlamlhidir. Bu nedenle 6grencilere kelime gruplar1 6gretilmekte ve
kelimeler ardindan hece ve seslerine ayrilmaktadir (Sulak, 2019). Ciimlecik
yonteminde de tipki kelime yonteminde oldugu gibi anlam iizerinde durulmaktadir.
Bu nedenle 6grenciler i¢in anlamli olan nesne ve varliklara yer verilmesi 6nem arz

etmektedir.

Ciimle ¢oziimleme yontemi ile yiiritiilen ilkokuma ve yazma egitiminde
cocuk okuma yazmaya onlar i¢in anlamli olan ciimleler ile baslamaktadir.
Ogrenilen ciimleler kademeli olarak kelimelere, kelimeler hecelere ve harflere
ayrilarak seslerin 6gretimi yapilmaktadir (Celenk, 2019). Ulkemizde 1948 ile 2004
yillar1 arasinda climle ¢6ziimleme yontemi ile okuma yazma oOgretimi

gergeklestirilmistir (Giines, 2007).

Oykii yontemi, biitiinciil bir yaklasim esas almarak ortaya ¢ikmis bir
yontemdir. Bu yontemin temelinde ilkokul 6grencilerinin ilgisini ¢ekebilecek,
kelime dagarcigimi arttirabilecek Oykiiler yer almaktadir (Goger, 2016; Sulak,
2019). Oykiiniin igerisindeki ciimleler birbirini tamamlayan ve anlamsal olarak
birbiri ile baglantili olmalidir. Ciinkii 6ykii yontemi uygulanirken 6gretmen
ogrencinin ilgi ve dikkatini her an anlatilan 6ykii tizerinde tutabilmeli ve etkinlikleri
bu dogrultuda diizenlemelidir. Oykiiniin biitiin yapis1 6grenciler tarafindan
kavrandiktan sonra biitiinden pargaya bir yaklasimla ciimle, kelime, hece ve ses

Ogretimine gecilmektedir.
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Coziimleme yontemine getirilen elestiriler asagidaki gibi siralanmaktadir

(Gray, 1975; Gilines, 2007; Goger, 2016):

e Ogretmenler ¢oziimleme yontemini uygulamalari icin yeterli bilgi sahibi
olmamalart  durumunda okuma yazma  Ogretiminde  zorluk
yasayabilmektedir.

e (Coziimleme yontemi ile yapilan okuma yazma 6gretimi biresim yontemine
gore daha uzun siirebilmektedir.

e Tekrar tekrar ayn1 seyleri okumak dgrencileri sikabilmekte ve okumaktan
zevk almalarinin 6niline gegebilmektedir.

e Ogrenciler icin anlam ifade etmeyen soyut ciimleler veya kelimelerle
ogretim yapildiginda Ogrencilerin dikkatleri dagilmakta ve o6grenme
gerceklesememektedir.

e Ciimleler ezberlendigi i¢in 6grenciler anlamdan uzaklasabilmektedirler.
2.1.2.3 Karma Yontem

Karma yontem, biresim ve ¢oziileme yontemlerinin olumsuz y6nlerini en aza
indirgemeye calisilirken uygulamaya konmustur. Elektik yontem olarak da
alanyazinda adlandirilmaktadir. Biresim ve coziimleme yoOntemlerinin birlikte
yuriitildiigii karma yontemin esas amact okuma ve yazmanin kisa zamanda
ogretilebilmesidir (Goger, 2016). Bu yontem genellikle yetiskin bireylere okuma
yazma Ogretmek i¢in kullanilmaktadir. Karma yontemde climleden veya sesten
okuma yazma Ogretimine baslanabilmektedir. Yontemin isleyis siireci 6grenen

grubunun durumuna gore karar verilerek siirdiiriilmektedir.
2.1.2.3.1 Ses Temelli Okuma Y 6ntemi
2.1.2.3.1.1 Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ulkemizde 2004 yilinda yayimlanan Tiirkge Ogretim Programi ile okuma
yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Y ontemi kullanilmaya baslanmistir (Gtines,
2007). Ses temelli ciimle yontemi ile beraberinde egitimde dgrenciyi merkeze alan
ve bilgiyi 6grencinin kendi deneyimleri yoluyla yapilandirdigi yeni bir egitim
anlayis1 da giindeme gelmistir (Akyol, 2008). Ses Temelli Climle Yontemi ile
birlikte 6grencilerde ses bilincinin gelismesi saglanarak okuma yazmayi kendi
deneyimleri yoluyla kesfetmeleri amaglanmaktadir. Bu yoOntem ile birlikte
ogrencilerin sadece okuma yazma becerilerinin gelismesi degil ayn1 zamanda
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diisiinen, sorgulayan, elestiren ve kesfeden bir nesil yetistirmek amaglanmaktadir
(Giines, 2019). Ses Temelli Ciimle Yontemi olusturulurken iilkemizin sartlarina,
Tirkge’nin dil yapisina, 6gretim programi ile hedeflenen beceriler dogrultusunda
gelistirilmistir  (Goger, 2016). Bu yoOntemin esasinda 6grencinin  mevcut
deneyimlerinden hareketle yeni bilgileri yapilandirmasi anlayisi yer almaktadir. Bu
dogrultuda 6grencilere yeni bir ses verilmeden once Ogrenci i¢in anlamli somut
varliklar araciligiyla sesler kavratilmaktadir. Bu baglamda, Ses Temelli Ciimle
Yo6ntemi’nin Gestalt Psikolojisi’nin savundugu biitiinsel anlam anlayisina uyan bir

goriisii kabul ettigini soylemek miimkiindiir (Sulak, 2019).

Ses Temelli Climle Yontemi’nde sesler belirli gruplara boliinerek 6grencilere
kavratilmaktadir. Ogrenciler birkag sesi kavradiktan hemen sonra heceler, anlamli
kelimeler, climleler ve metinler olusturmaya baslarlar (Akyol, 2008). Ses Temelli
Ciimle Yontemi’nin Tiirk¢e nin ses yapisina uygun olusunun nedenlerini Celenk

(2019) asagidaki gibi siralamaktadir:

o Tiirk¢ce’de her bir sesin bir harfle eslesmesinden dolay1 6grencilerin okuma
yazma esnasinda giicliik cekmemeleri.

e Ogrencilerin isittikleri ses ile ¢ikardiklari seslerin farkina varmalariyla
fonolojik farkindaliklarinin da gelismesini saglamasi.

e Bu yontem ile 6grencilerin birkag ses Ogrenmesiyle anlamli yapilar
kurmaya baglayabilmeleri.

e Ogrencilere bilgiyi kesfetme firsat1 tantyarak okuma yazma becerisinden

zevk almalarmi saglanmasi.

Ses Temelli Climle Yontemi’nin diger bir ozelligi de okuma yazma
etkinliklerinin dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel okuma ve sunu 6grenme
alanlar1 ile beraber yiiriitmesidir (MEB, 2005). Yontemin ilk basamaginda
ogrencilere gevrelerindeki varliklar araciligiyla 6gretilecek olan sesler hissettirilir
ve sesleri fark etmeleri saglanir. Ogrenilen sesin okunup yazilmasi saglanir.
Ogrenilen ses ile dnceden dgrenilen seslerden hece, kelime ve metin okuma ve
yazma ¢alismalar1 yaptirilir. Béylece 6grenciler birkac ses 6grenmelerine ragmen
okuma yazma mantigini kavramis olmaktadirlar (Celenk, 2019). Bu yontem, 2005
yilindan 2017 yilina kadar tilkemizde okuma yazma egitiminde kullanilmigtir. 2017
yilinda yayimlanan “Tiirkce Ogretim Programi” ile okuma yazma dgretimi “Ses

Esasli Yontem” olarak giincellenmistir (MEB, 2017).
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2.1.2.3.1.2 Ses Esasli Yontem

Ulkemizde 2017 yilinda yenilenen Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
ilkokuma ve yazma ogretimi igin “Ses Esasli Yontem” ile devam edilecegi
belirtilmektedir. Programda “Ses Esasli Yontem” ile yiiriitiilecek olan ilkokuma ve
yazma egitimi ii¢ basamak seklinde sunulmaktadir. Beraberinde ilkokuma ve
yazma Ogretimin dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini kapsayan ders kazanimlar ile birlikte yiiriitiilecek olmasi ifade
edilmektedir. Ayrica “Ses Esasli Yontem” ile ilkokuma ve yazma calismalari
yalnizca temel dil becerileri ile sinirlandirilmamaktadir. Ciinkii ilkokuma ve yazma
egitimi ile 6grencilerin elestirel diisiince becerilerini gelistirmek ve analiz, sentez
yapabilmelerini saglamakta hedeflenmektedir (MEB, 2019). Tiirkce Ogretim
Programi’nda ilkokuma ve yazma 6gretimin birinci basamagini hazirlik ¢alismalari
olusturmaktadir. Bu asamada Ogrenciler ile dinleme becerisini gelistirecekleri
etkinlikler  yiirtitillerek ~ fonolojik  farkindalik ~ diizeylerini  gelistirmeleri
amaglanmaktadir. Ayrica 6grencileri yazma becerisine hazirlamak i¢in parmak, el
ve kol ¢aligmalar1 yaptirilir. Ogrencilere yaptirilan boyama ve ¢izgi calismalari ile
sesleri tanimaya ve yazmaya hazir hale gelmeleri hedeflenir (MEB, 2019).
[lkokuma ve yazma egitiminin hazirlik asamasi dgrencilerde ses bilinci gelisimleri

i¢in bir firsat yaratmaktadir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda dik temel harfler ile okuma yazma &gretimi
yapilmasi ongoriilmektedir. Ses Esasli Yontem’ de dik temel harfler 2005 yilindan
2017 yilina kadar kullanilan Ses Temelli Ciimle Ydntemi’de oldugundan farklh
olarak yeniden gruplandirilmistir. Dik temel yazi harf gruplar diizenlenirken
ogrencilerin olusturabilecegi anlamli heceler ve kelimeler goéz Oniine alinarak
yeniden gruplanmis ve giincellenmistir. 2019 Tiirkge Ogretim Programinda

belirtilen dik temel yazi harf gruplari asagidaki gibi yer almaktadir (MEB, 2019).
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Tablo 2.1 Dik Temel Yaz1 Harf Gruplari

Grup Kiiciik Harfler Biiyiik Harfler
1. Grup e,l,a,k,i,n E.L.AK,IN
2. Grup 0,m,u,t,i,y Oo,M,U,T,U,Y
3.Grup 6,r,1,d,s,b O,R,I,D,S,B
4. Grup Z,¢,2,5,C,p 7,C,G,S,C,pP
5. Grup h,v,8.f,] H,V.G,F,J

Ses Esashi Yontem’in ikinci asamasinda ilkokuma ve yazmaya baglama ve

ilerletme asamas1 yer almaktadir. Bu asamada 6grencilere fonolojik farkindalik

gorevlerinin gelisim sirasi dogrultusunda ilk olarak sesler hissettirilir ve kavranmasi

saglanir. Ogrenilen sesler ile hece calismalari ardindan kelime, ciimle ve metin

caligmalar1 ile par¢adan biitiine dogru bir yol izlenir. Ses Esasli Yontem’in son

asamasini bagimsiz okuma ve yazma c¢alismalar1 olusturmaktadir (MEB, 2019).

Bagimsiz okuma ve yazma asamasinda Ogretmen tarafindan &grencilerin akici

okuma becerilerini gelistirmek i¢in ¢esitli okuma tiirlerinden yararlanilmalidir

(Sulak, 2019). Akyol (2020), Ses Esasli Ciimle Yéntemi’nin Ilkelerini asagidaki

gibi siralamistir:

Ogrencinin  6n yasantilarindan yola c¢ikilarak egitim etkinlikleri
planlanmalidir.

Ogrencilerin  6grendigi sesler ile hemen heceler olusturulmasi
saglanmalidir.

Oncelik olarak 6grencilerin kolay seslendirebildigi, resmedilebilen ve
anlamli biitiinler olusturulabilecek heceler ile okuma yazma egitimine
baslanmalidir.

Ogrenciler yeterli sayida hece ve kelime 6grendiklerinde anlamli ciimleler
olusturmalar1 saglanmalidir.

Miimkiin oldugu kadar 6grencilerin giinliikk yasamlarinda karsilastiklar
varliklar okuma yazma etkinliklerinde kullaniimalidir.

Ogrencilerin &n yasantilari ile yeni 6grendigi bilgiler iliskilendirilerek

ogrenmede kalicilik saglanmalidir.
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Ses Esasli Yontem dogrultusunda hazirlanan ilkokuma ve yazma programinin
temelini yapilandirmacilik egitim anlayist olusturmaktadir. Bu yaklasim ile
davranig¢iligin getirdigi ezberci anlayistan uzaklasarak beyin temelli 6gretim
yaklasimlarin egitimde kullanilmas1 hedeflenmektedir. Ulkemizde 2005 yilindan
itibaren egitim programlar1 yapilandirmaci diger deyisle olusturmacilik veya
yapisalcilik anlayisi ile sekillendirilmistir (Giines, 2007). Bu anlayis dogrultusunda
okuma yazma ogretiminde de Ogrenciler ezberden uzaklastirilarak bilginin
kesfedilmesi ve elestirel bir anlayis ile yeniden yapilandirilmasi i¢in Ses Temelli
Ciimle Yontemi’ne gecilmistir. Tiirkce Ogretim Programi’nda yapilan
giincellemeler “Ses Temelli Ciimle Yontemi” 2017 yilinda “Ses Esasli Yontem”
olarak yenilenmistir. Ses Esasli Yontem incelendiginde okuma yazmaya hazirlik
asamasindan itibaren yapilan dinleme etkinlikleriyle ogrencilerin fonolojik
farkindaliklariin gelistirilmesini ve ses bilincinin yerlestirilmesini hedeflendigi
goriilmektedir. 2019 Tiirkge Ogretim Programi’na gére “Ses Esasli Yontem” ile
yapilan okuma yazma oOgretiminde Ogrencilerin sesleri ayirt edebilme, dogru
telaffuz edebilme ve okuma akiciligi gibi dil gelisimlerin arttirabilmeleri i¢in
seslerin tamami kavrandiktan sonra iki hafta boyunca 6gretmen rehberliginde
okuma etkinliklerinin yiiriitilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2019). Rehberli okuma
etkinliklerinin ardindan ilkokul birinci simif 6grencileri i¢in bagimsiz okuma ve
yazma ¢aligmalar1 yiiriitiilerek akic1 okuma becerilerini gelistirilmeye yonelik

egitim etkinlikleri diizenlenmektedir.
2.1.3 Birinci Simf Ogrencilerinin Gelisim Ozellikleri

[lkokul birinci sinifa baslayan ¢ocuklar ailesinden bagimsiz bir birey olarak
egitim hayatlarina okulda adim atmaktadir. Ilkokul birinci simf, okula yeni
baslayan bir ¢ocuk i¢in 6gretim programlariyla planlanmig egitimlerden ¢ok daha
fazlasini ifade etmektedir (Giines, 2008). Ciinkii her cocuk icin ilkokul birinci sinif
duyussal olarak farkli anlamlar ifade edebilmektedir. Kimi cocuk okula baglayacagi
icin heyecan ve mutluluk duyarken kimi ise endise ve korku barindirabilir. Bu
stirecte 0gretmen ve velilere 6grencilerin okul ile olumlu bag kurmalari i¢in biiyiik
sorumluluklar diismektedir (Goger, 2016). Ilkokul birinci sinifin basinda dgrenciler
ile yiiriitiilecek eglenceli etkinlikler 6grenciler i¢in okulun g¢ekici hale gelmesini
saglayacaktir (Binbasioglu, 2004). Ilkokul birinci smifta Ogrenilen okuma

yazmanin bagarili bir sekilde tamamlanmasi ¢ocugun sonraki egitim
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basamaklarinda da olumlu etkilerini gosterecektir (Goziikiicliik, 2019). Bu
baglamda, ilkokul birinci sinif §grencilerinin okul ile olumlu bag kurmalari i¢in
O0gretmen ve velilerin ortak paylasim i¢inde bulunmalarinin ve 6grencilerin gelisim

Ozelliklerine hakim olmalariin siirece katki saglayacagini sdylemek miimkiindiir.

flkokul birinci simf egitimi i¢in &grencilerin énemli gelisim alanlarindan
birisi de dil gelisimidir. Cilinkii 6grenciler okuma ve yazma egitimlerini dinleme ve
konusma becerilerinin yardimiyla gerceklestirmektedirler. ilkokul birinci smif
Ogrencilerinin dil gelisimleri a¢isindan neler yapip neler yapamayacaklarini bilmek
ogretmen ve velilerin farkindaliklar1 arasinda yer almas1 gerekmektedir. Scott ve
Ytreberg’e (1997) gore birinci sinifa baslayacak ¢ocugun dil gelisim 6zellikleri

asagidaki gibi siralanmistir;

e Yaptiklar is hakkinda konusabilirler

e Ne yaptiklar1 veya isittikleri hakkinda karSindakine bilgi verebilirler

e Etkinlik planlamas1 yapabilirler

e Herhangi bir konu {izerine tartigma yiiriitebilir ve diislincelerinin
nedenlerini agiklayabilirler

e Mantiksal olarak akil yiiriitebilirler

¢ Genis bir hayal giiciine sahiptirler ve bunu ifade edebilirler

e Farkli vurgu ve tonlamalarda konugmalar yapabilirler

e Kelimeleri oyunlarda kullanabilirler

e ihtiyaclar1 hakkinda konusabilirler

e insan iliskilerinin farkindadirlar (Akt., Giivendir ve Yildiz, 2014: 7).

Ulkemizde okula basladigi yilin eyliil ay1 itibariyle 69 aym dolduran
cocuklarin ilkokula kayitlar1 yapilmaktadir. Ayrica, 66, 67 ve 68 aylik ¢cocuklarin
veli istegi ile birinci sinifa kayitlar1 yapilabilirken 69, 70 ve 71 aylik ¢ocuklar veli
istegine bagli olarak okuldncesi egitim kurumlarina yonlendirilebilir veya ilkokul
kayitlar bir y1l ertelenebilmektedir (MEB, 2019). Cocugun ilkokula baslamasinin
uygunlugunu 6ngoren kavram okul olgunlugu olarak adlandirilmaktadir. Okul
olgunlugu c¢ocugun biligsel, duyussal ve psikomotor yonlerden okula hazir
oldugunun gostergesidir (Bastug ve Demirtag Senel, 2020). Celenk (2019)
tarafindan ilkokul birinci smif 6grencilerinin 6nkosul 6zellikleri asagidaki gibi

siralamaktadir:
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e (Cocuk okul araciligiyla ailesinden bagimsizlagarak bireysellesmeye
baglar.

e insanlarin diisiincelerini birbirinden ayirt edebilir. Kendine ait duygu ve
diistincelere sahiptir.

e Merak duygusu oldukga gelismistir. Cevresinde olup bitenlerin sebep ve
sonuclarini arastirir.

e Hayal kurar ve mizah duygusu geligsmistir.

e Okula baglama yillarinda ¢ocuklarin bedensel gelisimleri yavaglar bu
nedenle motor becerilerindeki gelisim hiz kazanmustir.

e Kaba motor becerilerini gerektiren etkinlere katilma konusunda ¢ok
isteklidir.

e ilkokul birinci siifa baslayan ¢ocuk yazi1 olgunluguna ulasmistir.

e Okula baslayan ¢ocuklar fiziksel, zihinsel ve duyugsal yonden farkliliklara
sahiptir.

e ilkokul birinci sinifa baslayan ¢ocuklar somut islemler désnemindedir. Bu

nedenle soyut diisiince ve kavramlar konusunda basarisizdirlar.

Cocugun hayat1 boyunca alacagi egitimlerin temeli ilkokul birinci sinifta
aldig1 okuma yazma egitimidir. Bu nedenle okuma yazma siirecinde ¢ocugun
gelisim alanlar1 ve seviyesi 0gretmeni tarafindan bilinmeli ve gerekli onlemler
almmalidir. Ilkokul birinci sinif dgretmenlerinin okuma yazma egitimi siiresince
ogrencilerinde takip etmesi gereken gelisim alanlar1 asagidaki gibi siralanmistir

(Coskun, 2019):

o Fiziksel Gelisim

e Zihinsel Gelisim

e Duyussal Gelisim
e Sosyal Gelisim

Goger (2016), Ilkokul birinci siif égrencilerinin fiziksel, zihinsel, duyussal

ve sosyal gelisim Ozelliklerini asagidaki gibi siralamistir:

¢ Bu donemde ¢ocuklar kas gelisimlerinin de etkisiyle oldukca hareketli ve
enerji doludurlar. Ozellikle birinci sinifta dgrenciler siralarina oturmakta

sikint1 yagayabilirler ve ders esnasinda ayakta gezebilirler.
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e Yapilan calismalardan ¢ok ¢abuk yorulabilir bu nedenle de dikkatleri cok
cabuk dagilabilir.

e Oyun oynamayr ¢ok severler. Bulduklar1 tiim firsatlari oyun olarak
degerlendirirler.

e Oviilmeyi severler. Ozellikle sinif dgretmeni tarafindan dviilmek onlar igin

biiyiik motivasyon kaynagidir.

Ilkokul egitimi ile bireysellesmeye baslayan cocuklarda artik kendisine ait
duygu ve diisiinceler gelistirmeye baslamaktadir. Kendi benlik algisini olusturan
cocuk yaptig1 davraniglarin sonucunda aile ve 6gretmeni tarafindan begeni ve takdir
toplamak istemektedir. Ilkokul déneminde olumlu yénde gelisen benlik algisinin
hayatin sonraki basamaklarinda ¢ocuga pozitif yonde etkilerinin oldugu
sOylenmektedir (Giines, 2007). Cocugun yaptig1 olumlu davranislar goz ardi
edilmemeli ve degerli hissettirilmelidir (Baysal ve Kiran, 2021). Bu nedenle ¢ocuk
yaptig1 olumlu eylemlerin karsilig1 olarak sozlii ve sozsiiz iletisim yoluyla aile ve

Ogretmeni tarafindan onaylanmalidir.
2.1.3.1 Bedensel Gelisim

Ogrenme ve gelisim alanlar1 arasinda karsilikli devam eden siirekli bir
etkilesim mevcuttur (Celenk, 2019). Bedensel gelisim de 6grencinin ilkokula
baslama o&lgiitleri arasinda yerini almaktadir. Ilkokul birinci simif dgrencilerinin
bedensel gelisim 6zelliklerine baktigimizda bu donem ¢ocuklariin kas gelisimleri
yavaglarken kemik gelisimleri hizli bir sekilde devam etmektedir. Bu nedenle
cocuklar oldukga hareketidirler ve sinifta sirasina oturmak onlar i¢in sikict olup

ayaga kalkip gezebilirler.

[lkokul birinci simf dgrencilerinin kiigiik kaslar1 kalem tutmaya uygun bir
sekilde gelismistir. Gorme ve duyma duyu organlari kendisinden istenenleri
algilayacak sekilde olgunlasmistir (Keskinkilig, 2002). Okuma yazma 6gretimi
siirecinde ¢ocugun fiziksel gelisimi ile duyu organlar1 arasinda bulunan uyum
biliylik 6nem tasimaktadir (Coskun, 2019). Bu nedenle Ogrencilerin fiziksel
gelisimleri goz ardi edilmemelidir. Tlkokul igin yeterli fiziksel olgunluga ulasmus
olmasi veli ve 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken gelisim 6zellikleri arasinda yer

almaktadir.
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2.1.3.2 Bilissel Gelisim

Piaget’e gore ilkokul birinci sinifa baglayan ¢ocuklar somut islemler donemi
igerisindedir. Bu donemde ¢ocuklarin yiiriittiikleri zihinsel islemler akil mantiga
baglanmistir. Somut islemler doneminde yer alan ¢ocuklar karsilastig1 problemleri
zihninde mantiksal siireclerden gecirerek ¢ozmeye caligmaktadirlar. Cocugun
onceki donemlerdeki benmerkezciligi azalmaktadir. Dolayisiyla ilkokul birinci
sinifa baslayan ¢ocuk artik daha sosyal bir varlik olarak toplumda yerini almaya
hazir hale gelmistir. Cocugun toplum igerisinde sosyal bir varlik olusunda gelisen
dil becerilerinin 6nemi biiyiktir (Wadsworth, 2015). Dolayisiyla ¢ocugun gelisim
alanlar1 birbirini etkilemektedir ve olmasi gerekenden geride kalan bir gelisim alani

diger gelisim alanlarin1 da yavaslatabilmektedir.

Madde, uzunluk ve agirlik ve hacim korunumunu bu dénem c¢ocuklarinda
gelismistir. Tersine gevirebilirlik 6zelligi gelismistir ve baskalarinin diistincelerini
anlayabilirler. Varliklar1 belirli bir kurala gore siralayabilirler ve herhangi bir
ozellik dogrultusunda siniflandirabilirler (Piaget, 2015). Gruplama ve siralama
becerilerinin gelisimi ¢ocuklarin parcadan biitiine ve biitiinden parcaya iliskisini
kavramalarim kolaylastirmaktadir (Yazgan inang vd., 2020). Matematiksel olarak
toplama ¢ikarma islemleri yapabilir, ritmik sayabilir, 1’den 10’a kadar varliklar ile
sayilar ~arasinda  eslestirme  yapabilir, varliklarin  Ozelliklerine  gore
biiytlikliik-kiictikliik, azlik-cokluk karsilastirmasi yapabilir, orlintii kurabilir ve
zaman farkindalig1 gelismistir (G6ziim, 2018). Piaget’ e gore cocuklar icinde
bulunduklar1 diinyayr anlamlandirirken pasif degil aktif bir konumdadir. Bu
nedenle ¢ocuklarin iginde bulunduklar1 donemin 6zellikleri iyi bilinmeli ve ¢ocuga

gore egitim tasarlar1 olusturulmalidir.

Koksal Akyol (2020), cocuklarin biligsel gelisimleri dogrultusunda

egitimcilerin dikkat etmesi gerekenleri asagidaki gibi siralamstir;

e Ogretmen dgrencilerinin olgunluk seviyelerini gdz éniine alarak uyarici
bir ortam hazirlamal1 ve deneyim zenginligi olusturmalidir.

e (Cocuklar i¢inde bulunduklar1 diinyay1 anlamlandirirken etkin bir roldedir.
Bu nedenle oOgretmenin aktif oldugu geleneksel yontemlerden

uzaklasilmalidir.
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e Egitim programlar1 hazirlanirken ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar biligsel
gelisim donemi gz ardi edilmemelidir. Bilissel gelisim donemlerine gore
hazirlanacak egitimler ile ¢ocuklarin neyi nasil 6grenecekleri hakkinda
egitimcilere kolaylik saglanmalidir.

e Biligsel gelisim donemleri ¢ocugun seviyesine gore egitimin
planlanmasini saglar. Boylece sikilacaklar1 kolaylikta veya stres
yasayacaklari zorlukta bir egitime maruz kalmamis olurlar.

e (Cocugun i¢inde bulundugu biligsel gelisim donemine uygun bir egitim

planlamasi yapilirken bireysel farkliliklar g6z ardi edilmemelidir.
2.1.3.3 Dil Gelisimi

Dilin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in dogumdan itibaren planli ve
istikrarli bir sekilde dil becerilerinin gelisimine 6nem verilmesi gereklidir (Kirkkilig
ve Akyol, 2014). Dil becerileri; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerisi olmak
tizere dort alanda ilkokuldan itibaren Ogrencilere sistematik bir sekilde

kazandirilmaya baglanmaktadir.

Birey, dil gelisimini dogdugu andan itibaren ¢evre ve aile destegiyle okul
cagina kadar siirdiirmektedir. Okula basladig1 andan itibaren egitim dgretim siireci
igerisinde bir beceri olarak sistemli bir sekilde gelistirmeye devam eder (Carroll,
1964). Okul 6ncesi donemde {i¢ ve dort yaslarindaki ¢cocuk neredeyse yetiskinlere
yakin anlamli ve kuralli climleleri kurarak kendisini ifade edebilir. Okul 6ncesi
donemde cocugun dil becerileri fonolojik farkindalik, anlam bilgisi, s6zdizimi,
bicim bilgisi, kullanim bilgisi ve erken okuryazarlik becerileri gelismeye devam
etmektedir (Turan ve Topgu, 2016). Bu dénemde ¢ocuklar yarim kalmis sézciikleri
tamamlayabilir, dilbilgisel hatalar1 diizeltebilir ve edimbilimsel farkindaliklar
gelismistir. Ayrica bu donemde ¢ocuklar iistdil egitimi almaya hazirdirlar (Ercan
(2021).

Piaget’e gore bu donemde ¢ocuk ¢evresinde karsilastigi problemleri semalari
yoluyla ¢6zlime kavusturmaktadir. Cocugun zihinsel gelisimi i¢in ¢evresiyle siki
bir etkilesim halinde olmasi ve problemlerin ¢ézlimii i¢in ise gorev ilistlenmeleri
gereklidir (Giivendir ve Yildiz, 2014). Dilin algilanmasi ve anlamlandirilmasi
siirecince beynin biitiin loblar1 birlikte ¢aligir. Dil gelisiminin farkli evrelerinde

ortaya cikabilecek fizyolojik rahatsizlar gelisimi olumsuz etkileyecektir ancak
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ilkokuma ve yazma siireci meydana gelebilecek durumlara uygun olarak
planlanmali ve yiriitiilmelidir (Yayli, 2021). Bu baglamda bireysel farkliliklar

onem kazanmaktadir.

Kastner ve Hildman (2001) tarafindan okul basarisizligin erken onlenmesi
amaciyla yapilan ¢alismada okuldncesi egitimin baginda ve birinci sinifin sonunda
incelenen 280 &grenci ile temel dil becerileri ¢alismalart yiirtitiilmiistiir. Sistemli
bir plan ile yiiriitiilen ¢aligmalar, temel dil becerileri etkinliklerinin okul ¢agindaki
cocuklarin sonraki akademik performanslari {izerine istatiksel olarak anlamli bir
etki sagladig1 goriilmistiir. Dolayisiyla dil becerileri gelisimi birbirini etkiledigi
gibi diger gelisim alanlarin1 da etkilemektedir. Akyol (2013) e gore bireyin dil
edinimi bireyseldir ¢iinkii okula basladiginda her birey farkli 6nbilgi, sosyal
stirecler ve alg1 kapasitesiyle gelmektedirler bu nedenle dil 6gretimi sirasinda tek

diize bir yol izlenmemelidir.
2.1.3.4 Sosyal Gelisim Ozellikleri

Sosyal gelisim, bireyin gdziinii agtig1 andan itibaren parcasi oldugu toplum
ve toplumun alt birimlerine uyum saglama yetenegi ve saglikli iligkiler kurabilme
becerisi olarak tanimlanmaktadir (Aral, 2011). Sosyal gelisim donemi 0-6 yas
aralifinda olusmaya baglamaktadir. Bu yillarda saglikli bir sekilde olusan sosyal
gelisim bireye hayatinin bir sonraki basamaklarinda topluma ve okula uyum, basari
olarak geri donecektir (Giilay Ogelman, 2016). Selman (1977), ilkokul birinci sinifi
cocuklarin toplumsal bilis olarak farklilasma ve 6znel bakis acis1 gelistirme donemi
icinde degerlendirmektedir. Bu donemde c¢ocuklar toplumdaki diger insanlarin

kendi goriisiinden farkli goriislere sahip olabileceginin farkina varmaktadirlar.

[lkokula baslayan ¢ocugun erken ¢ocukluk dénemi ile kiyaslandiginda daha
fazla arkadaslik iliskisi kurdugu gozlenmektedir. Bununla birlikte ¢ocugun ailesi
ile iliskileri arkadaslik iliskilerine gére geri planda kalmaktadir (Yazgan Inang,
Bilgin ve Kilig Atici, 2020). Cocuk igin artik bireysel oyunlarin yerini grup
oyunlarina biraktig1 goriilmektedir. Ayrica ¢ocugun okul hayatinin baglamasi ile

sosyal bilincinin artti1 gdzlenmektedir.
2.1.4 Okul Aile isbirliginin Okuma Yazma Ogretimindeki Onemi

Cocuk diinyaya gozlerini agtiginda toplumun en kiigiik birimi olan ailenin de

bir parcast olmaktadir. Cocugun fiziksel, duyussal, sosyal ve zihinsel gelisimi
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ailenin sorumlulugu altindadir. Aile, cocugun saglikli beslenmesini saglamali ve
duygusal yonden olumlu benlik algist olusturacak sevgi ve sefkati ¢ocuguna
gostermelidir. Cocuk okula baslamadan 6nce temel dil becerilerinden dinleme ve
konusma becerisini kullanarak ailesi aracilifiyla O0grenmelerini
gerceklestirmektedir. Vygotsky’e gore, cocugun zihinsel araglarindan biri olan dil,
dissal siireclerden igsel siireglere dogru yol alarak igsellestirilir ve psikolojik bir
isleve doniisiir (Egan, 2010). Cocuk dil becerileri araciligiyla diisiinceyi gelistirir,
cevresini anlar ve anlatir (Sever, 2015). Ayrica ¢cocuk, ¢evre ve aile destegiyle okul

¢agina hazirlanmaktadir.

Ericson’a (1985) gore dinleme becerisi diger ti¢ dil becerinin yani konusma,
okuma ve yazmanin toplami kadar egitimde kullanildigini sdylemis ve dinleme
egitiminin 6zenle gergeklestirilmesi gerektigini vurgulamistir (Tompkins, 2021).
Bu nedenle aile ¢ocugunu 6zenle dinlemeli ve dinleme ve konusma konusunda
¢ocuguna rol model olmalidir. Kiigiikiinal’a (2021) gore, bu donemde ¢ocuklar aile
destegi ile kisa hikayeleri dinleyebilir ve dinledikleri hakkinda sorulara dogru
cevaplar verebilir, siralama igeren sozciikk ve zaman ifadelerini kullanarak olaylari
anlatabilirler. Ayrica ¢ocuklar ilkokul déoneminde kendilerine sdylenenleri dinler,

anlar ve sirali gorevleri yerine getirebilirler.

[lkokul birinci smifa baslayan gocuk ailesinden ¢ikip bireysel olarak daha
biiyiik bir toplumsal yap1 olan okula baslamaktadir. Bu donem oncesinde aile
cocugunun duyussal olarak okula karst olumlu duygular gelistirmesini
saglamalidir. Cocuk okula bagladigi andan itibaren ise bu siireci dgretmen ve
velinin ortak yiiriitmesi gerekmektedir. Okuma yazma becerisinin gelisiminde pek
cok faktor etkiye sahiptir. Aile ve ¢ocugun g¢evresi, okuma yazmaya Kkarsi olan
tutumunda ¢ocugun karsisina birer model olarak ¢ikmaktadir. Cocugun okumaya
yazmaya kars1 tutumu, sevgisi ve motivasyonu hayat boyu 6grenmeleri tizerinde
bliyiik 6neme sahiptir (Basaran ve Ates, 2009). Bu nedenle aileler cocuklar1 okuma
yazmaya egitimine basladiklarinda evde ve ¢evrede yapacaklar1 diizenlemelerle

¢ocugun okuma yazmaya karsi tutumunu arttirmaya yonelik destekte bulunmalilar.

Danielson’a (2020) gore, aile, yalnizca ¢ocuklarin ilk 6gretmenleri degil ayni
zamanda 0gretmenlerinde ¢cocugun egitimindeki ortaklaridir (Akt. Kegeli Kayisili,
2008). Bu nedenle c¢ocuklar okula basladiginda ailenin sorumlulugu okul aile
isbirligini saglama konusunda devam etmektedir. Anne ve babalarin ¢ocuklarin
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egitim faaliyetlerine katilimi ¢ocugun okuma yazma becerilerindeki basarilarina
katki saglamaktadir (Giines, 2007). Okul aile isbirligi yalnizca okuma yazma
konusunda degil aymi zamanda sosyal becerilerinin gelisimine de Kkatki
saglamaktadir (Ekinci ve Vural, 2012). Dolayisiyla ilkokuma yazma egitimi
stirecinde 6gretmen ve veliler okul aile isbirligi konusuna 6zen gosterilmeli ve bu

isbirlik araciligryla cocugun motivasyonunu arttirmalidirlar.
2.2 Okuma

Okuma, ¢ocugun ilkokula baslamasiyla beraber sistemli bir plan ile
kazanmaya bagladigi, karmagik zihinsel etkinlikleri yiiriittiigii bilissel bir siirectir
(Akyol, 2020). Bugilin her alanda yasanan hizli degisimler insanlari yeniden
diistinmeye, sorgulamaya ve ¢oziimler iiretmeye sevk etmektedir. Siirekli degisen
ve ¢ogalan bilgiyi elden edip yeniden yapilandirmanin en 6nemli araglarindan birisi
de okumadir (Karatay, 2018). Ayni1 gelismeler 1s181nda egitimde de okuma 6nceden
metnin sifresini ¢ozme amaci tasirken toplumun bugiinkii geldigi noktada ise
okuma, zihinsel becerileri kullanarak ogrenciler tarafindan kendi deneyimleri

15181nda bilginin yeniden yapilanmasini temsil etmektedir (Gtines, 2015).

Okuma siirecinde bilginin yapilandirilmasi denildiginde devreye 6grencilerin
semalar1 yani 6n yasantilar1 girmektedir. Bununla birlikte yapilandirmaci anlayisla
okuma yapan bir dgrenciden {istbilissel yontemleri kullanmas1 beklenmektedir.
Bunun nedeni ise 6grencilerin kendi diisiinceleri iizerine daha fazla farkindalik
uyandirmalarint saglama disiincesidir (Tracey ve Morrow, 2017). Bugiin 1yi
egitimli olarak nitelendirilmek zengin bir kelime dagarcigina sahip olmanin bir
sonucu olabilmektedir. Bunu saglayan seyin ise okuma becerileri konusunda ne
kadar {ist diizeyde bir gelisim gosterdigi ile ortiisebilir (Yildirim ve Casten, 2013).
Okumadan en iyi verimi almak i¢in 6gretmen rehberliginde okuma Oncesinde,
sirasinda ve sonrasinda uygulanabilecek strateji 6gretimi yapilmasi1 gerekmektedir
(Akyol ve Hartman, 2021). Yapilan arastirmalar okuma stratejileri kullanilarak
iistbilis farkindalig: ile yapilan okumanin, okumadaki temel amag olan anlamay1
kolaylagtirdigin1 ve Ogrencilerin giidillenme diizeylerinde artis sagladigini
gostermistir (Schunk ve Rice, 1992; McNamara, 2007; Sporer, Brunstein ve
Kieschke, 2009; Berkeley, Mastropieri ve Scruggs, 2011; Bui ve Fagan, 2013).
Ogrencinin okuma motivasyonu dgretmenin her zaman ders planlamasinda goz
onlinde bulundurmasi gereken temel gorevlerden olmasi gerekmektedir (Goger,
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2016). Okuma ve anlama egitiminde 6grenciye gore segilen metin tiirleri anlamanin

daha zevk vererek gerceklesmesini saglayacaktir.
Akyol (2020), okumanin bes temel prensibini asagidaki gibi siralamistir:

e Okuma anlam kurma siirecidir: Her metin okuyucunun bilgi ve
deneyimlerine bagli olarak yeniden anlamlanir. Kisinin 6n yasantilari
anlam kurma siirecinde 6n plandadir. Ciinkii herhangi bir konu hakkinda
her bireyin bilgiyi islemesi kendi zihinsel siireclerine gore farklilik
gostermektedir.

e Okuma akici1 olmahdir: Bireyin okuma siirecinde anlam kurabilmesi i¢in
akic1 okuma becerisine sahip olmasit gerekmektedir. Ciinkii akici
okumanin temelinde kelime tanima, hiz ve prozodi vardir. Kelimenin
dogru okunmasi okudugunu anlama i¢in 6n sarttir. Hiz, kelime tanimadan
sonraki gelen bilesendir. Uygun hizda okuyamayan &grenciler, anlam
kurmada iyi okuyuculara gore daha zayiftir. Prozodi ise bir metni
konusurcasina, uygun vurgu ve tonlama yaparak ahenkli okumay1
gerektirir.

¢ Okuma stratejik olmahdir: Okuyucu, okumaya baslamadan 6nce okuma
amacin1 belirlemeli ve amacina uygun yontem ve teknigi secerek
okumadan en yiiksek verimi olmalidir. Farkli okuma tiirlerine farkl
okuma yontemi ve hiz1 gelistirilmelidir. Ornegin hikdye okuma ve siir
okuma yapan Ogrencilerden ayni tiir okuma uygulamalarini yapmasi
beklenemez.

e Cocuk okumaya giidillenmelidir: Okuma {izerine yapilan arastirmalar
incelendiginde motivasyon faktoriiniin okuma becerisi lizerinde gii¢lii bir
etkiye sahip oldugu gorilmiistiir (Klauda, 2009; Picton, 2014). Zayif
okuyucularin okuma motivasyonlar: diistiktiir ve dikkatini okuduklarina
odaklayamazlar. Bu nedenle okuma Oncesinde c¢ocuk okumaya
gidilenmeli ve okuma silireci c¢ocugu gildiileyecek etkinlik ve
materyallerle donatilmalidir.

e Okuma hayat boyu devam etmelidir: Okuma, siireklilik isteyen ve
gelistirilebilir bir eylemdir. Okumanin tanimlarina bakildiginda; zihinsel
yOniiniin olmasi ve uygun hiz, dogruluk gerektirdigini goriilmektedir.

Okumanin biligsel ve fizyolojik yonleri okudukca gelistirilebilir
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yapilardan olugmaktadir. Ayni zamanda okuma yapmadik¢a okuma
becerisi yavaslamakta ve anlam kurma siireci de zaman almaktadir. Bu
nedenle okuma hangi amag i¢in yapiliyorsa yapilsin sistemli ve istikrarli

sekilde devam ettirilmelidir.

Okuma ve anlama siirecinde 6grencinin bilis iistii beceriler gelistirmelerinde
en bliylik sorumlulugunun 6gretmenlere ait oldugunu sdylenmektedir (Oktay ve
Ozcan, 2020). Ciinkii 6gretmenin dgrenme etkinligi dncesinde siireci ¢ok boyutlu
olarak planlamasi, gerekli on O6grenmeleri tamamlanmasi, O6grencilerin derse
giidiilenmesi ve Ogrencilere bilin¢gli se¢imler yapma konusunda model olmasi
gerekmektedir. Ciinkii Egan’a (2010) gore ¢ocugun Kitaplart veya 6gretmeni taklit
etmesi egitimin amaci degildir. Anlam sadece ¢ocugun zihninde var olabilir ve
tekrar tekrar yeni bilgilere donistirilebilir. Okuma eyleminin anlama ile
sonuclanmast igin gerekli kosullardan birisi de akict okumanin gergeklesmesidir
(Yildirim, Cetinkaya ve Ates, 2013). Akici okuma becerisine sahip bir okuyucu;
vurgu ve tonlamalara dikkat eder, okuma hatalar1 ve geriye doniisler yapmaz, uygun

hiz ve ahenkle okuma yapabilir (Akyol, 2018).
2.2.1 Akic1 Okuma

Okuma eyleminin temel amaci olan anlamamin en giiclii yordayicis1 olan
akict okuma becerisi i¢in yapilan tanimlari incelendiginde birbiri etkilesim halinde
olan ii¢ bilesen karsimiza ¢ikmaktadir (Wolf ve Katzir-Cohen, 2001; Rasinski,
2004; Samuels, 1979). Bunlar; kelime tanima, hiz ve prozodidir (Sulak, 2018;
Akyol, 2020; Bastug, 2021). Okuyucun uygun bir hizda, ahenkli ve konusurcasina,
kelimeleri dogru seslendirerek yaptig1 okuma akicidir (Giines ve Sidekli, 2018).
Akict okuma, metin ile anlama arasinda bir basamak gorevi gérmektedir. Ciinkii
akict okumanin ilk adimi kelimenin dogru seslendirilmesidir. Yanlis seslendirilen
bir kelimenin dogru anlamlandirilmasi miimkiin degildir. Dogru okunan ve
anlasilan bir kelimenin ardindan yapilmasi gereken ahenkli, konusurcasina ve
uygun tonlamada seslendirme yani prozodik bir okumadir. Tim bunlar
saglandiktan son adim okuma hizinin saglanmasidir. Okuma hiz1 akict okumanin
son basamagidir c¢ilinkii anlamanin gerceklesmedigi bir okuma yalnizca

seslendirmeden ibarettir (Akaydin ve Cegen, 2015).
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Akict Okuma

Dogruluk Hiz Prozodi

Sekil 2.1. Akic1 Okuma Bilesenleri

2.2.1.1 Dogruluk

Akict okuma bilesenlerinden ilki olan dogruluk iki kavram tarafindan temsil
edilmektedir. Bunlar okuyucu tarafindan karsilasilan kelimelerin taninmasi ve ayirt
edilmesidir. Kelime tanimada ilk olarak ses farkindaligi ardindan hece farkindaligi
devreye girer ve sesler birlestirerek heceler olusturulur (Baddeley, Logie, Nimmo
Smith ve Brereton, 1985). Daha sonra heceler kelimeler haline getirilerek kelimenin
okunusu gerceklestirilir. Kelime ayit etme ise kelimeyi dogru tanimlama,
seslendirme ve dogru anlami belirlemeyi icerir (Akyol, 2020; Bastug, 2021).
Kelimelerin dogru taninmasi ve ayirt edilmesi akict okumanin dogruluk bilesenini

ortaya ¢ikarmaktadir.
2.2.1.2 Hiz

Okuyucu tarafindan kelimenin taninmasi ve anlamlandirilmasindan sonra
akict okumay1 etkileyen bir diger faktér okuma hizidir. Yapilan calismalar iyi
okuyucularin okuma hizlarinin da iyi oldugunu, okuma hizi ve akici okuma
arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugunu goéstermektedir (Vaessen ve
Blomert, 2010; Yamag, 2014; Kodan ve Akyol, 2016; Paris, 2017). Okuma hiz1
okuyucu tarafindan kelimelerin siklikla goriilmesi sonucu fazladan gaba sarf
etmeden olusan otomatiklesmedir (Wolf ve Katzir-Cohen, 2001). Ancak higbir

zaman i¢in okumada hiz kavrami anlamin 6niine gegmemelidir. Ciinkii okumanin
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esas amact anlamadir (Giines ve Sidekli, 2018). Iyi okuyucular okuma siirecinde
enerjisini kelime tanima yerine anlamaya harcamaktadirlar (Hudson vd., 2008).
Yilar (2019) zayif okuyucularin okuma hizin1 yavaglatan sebepleri; heceleme,
kelimeyi hizli tantyamama, kelimeler aras1 duraksama, fisildama, dudak hareketleri
yapma, parmakla takip etme, satir atlama ve okuma esnasinda dikkati dagitacak

hareketler yapma olarak siralamaktadir.
2.2.1.3 Prozodi

Okuma ve konusma esnasinda yapilan prozodik seslendirmeler okuyucu ve
dinleyicinin okuduklarint ve duyduklarint anlamlandirmasini kolaylasgtirmaktadir
(Kuhn ve Woo, 2010). Ayrica okuyucuyu ve dinleyici igin vurgu, duraksama ve
ritimsel tonlamalar ile anlam {initeleri olusturulan bir yap1 ile okuma ve dinleme
etkinlikleri zevkli hale gelmektedir (Bastug, 2021). Ipuclar1 ve merak 6gelerini bir
arada bulunduran okuma veya dinleme katilimcilarin dikkatini bir araya toplamakta
ve anlamay1 kolaylastirmaktadir. Kelime tanima ve uygun okuma hizina sahip olma
prozodik okuma i¢in 6n kosuldur. Ciinkii okuma hatalar1 yapan ve yavas okuyan
bir okuyucunun ahenkli ve vurgulu okumasi olduk¢a zordur (Ozdemir ve Bas,
2020). Prozodik okuma ile ilgili yapilan ¢alismalar, bu becerin kendi kendine
gelisen bir beceri olmadigini ve okuyucularin akici bir okumaya sahip olmalari i¢in
prozodik okuma egitiminin ilkokul birinci smiftan itibaren goz ardi edilmemesi
gerektigini gostermektedir (Rasinski, 2006; Miller ve Schwanenflugel, 2008;
Keskin ve Akyol, 2014; Schwanenflugel, Westmoreland ve Benjamin, 2015; Aytag,
2017)

2.2.2 Okuma Hatalar1

Okuma; bireyin 6n yasantilarini kullanarak, yazan ve okuyan arasinda
etkilesime dayali, belirli bir ama¢ dogrultusunda yapilan anlam kurma siirecidir
(Akyol, 2008). Ilkokul birinci simf 6grencilerinin ikinci dénem sonuna dogru
okuma yazma becerisini bagimsiz bir sekilde gerceklestiriyor olmasi
beklenmektedir (Giines, 2007). Giiniimiizde okuma yazma egitimi “Ses Esasli
Yontem” dogrultusunda yiiriitiillmektedir (MEB, 2019). Bu yontemle 6grenciler
birka¢ ses Ogrendikten hemen sonra heceler, hecelerle kelimeler, kelimelerle

climleler ve ciimleler ile metinler olusturabilmektedir (Sulak, 2019). Boylece

32



Ogrenciler seslerin tamamini 6grenmeden de ses birlestirme ve okuma mantigini

kavramis olmaktadirlar (Celenk, 2019).

Baz1 6grenciler okumanin seslendirme boyutunda hatalar yasayabilmektedir.
Seslendirmede yapilan hatalar anlama boyutunda da sorunlar yasanmasina sebep
olmaktadir. Okuma esnasinda yasanan fiziksel sorunlar ve anlamsal sorunlar olarak
iki baslik altinda incelenmektedir. Ogretmen okuma hatalar ile karsilastiginda
ertelememeli, sorunun ¢éziimiine dair yollar aramalidir (Taskaya, 2019). Taskaya

(2020), okuma esnasinda siklikla yapilan hatalar: asagidaki gibi agiklamaktadir:
2.2.2.1 Atlama Hatasi

Atlama hatasi ses, hece, kelime ve climle olarak her boyutta karsimiza
cikabilmektedir. Atlama hatasinin  sonucunda anlam bozulur ve metin
anlagilamamaktadir. Boyle durumlarda anlamin saglanabilmesi icin tekrar etmek
siklikla yapilan hatalardan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma esnasinda
yapilan hatalarin sebepleri ise acele etme veya dikkatsizlik olarak karsimiza
¢cikmaktadir.

2.2.2.2 Ekleme Hatas1

Hece, kelime ve climlelerde atlama hatas1 yapilabildigi gibi bu yapilara
ekleme yaparak da okuma hatas1 yapilmast miimkiindiir. Ekleme hatasinin
nedenleri de diger okuma hatalarina benzer bir sekilde dikkatsizlik ve acelecilik

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2.2.2.3 Tekrar Hatas1

Okuma esnasinda geri doniisler yapilarak hece ve kelimelerin tekrar tekrar
okunmas1 bir okuma hatasidir. Yapilan tekrarlar okuma hizini diisiiriirken anlamay1
da zorlagtirmaktadir. Ogrencilerin tekrar ederek okumasimin 6gretmen tarafindan
oniline gecilmelidir. Sesli yapilan okumalarda tekrar hatasi hemen fark edilirken
sessiz okumada fark edilmez bu nedenle Ogretmenlerin okuma hizi yavas
ogrencilerin sesli okumalarin1 takip ederek tekrar hatasi yapip yapmadiklarini

kontrol etmeleri gerekmektedir (Taskaya, 2019).
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2.2.2.4 Ters Cevirme Hatasi

Okuma esnasinda birbirine yakin yazilislara sahip olan hece ve kelimelerin
karistirilarak birbiri yerine okunmasi ters ¢evirme hatasidir. Ornegin, “ba” yerine

“da” okunmas1 gibi. Bu sorun aceleci bir okumada karsimiza ¢ikmaktadir.
2.2.2.5 Telaffuz Hatasi

Telaffuz hatasi, okuma sirasinda sesin dogru ¢ikarilamamasi, geriye doniisler
yapilmast ve okuma esnasinda tereddiit etme gibi sorunlar yasanmasi seklinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu hata tiirii genellikle ana dili Tiirkge olmayanlarda ve

yoresel agiza sahip olanlarda goriilmektedir.
2.2.2.6 Duraklama Hatasi

Okumanin akici olarak nitelendirilebilmesi i¢in belli bir hiza, dogruluga ve
prozodiye ihtiyaci vardir. Okuma esnasinda yapilan gereksiz duraklamalar okuma
hizinin yavaglamasina ve anlamin bozulmasma yok agabilmektedir. Okuma
esmasinda yapilan duraklamalar okuyucunun noktalama isaretlerini bilmemesinden
de kaynaklanabilmektedir. Ayrica duraklama hatasi okuyucunun noktalama
isaretleri eksik bilgisinden dolayr uygun yerde vurgu ve tonlama yapamamasi

seklinde karsimiza ¢ikabilmektedir.
2.2.3 Yazma

Dil egitiminin dort temel dil becerisinden birini temsil eden yazma, tipki
konusma gibi anlatma becerileri igerisinde yer almaktadir (iscan, 2015). Yazma
tizerine yapilan incelendiginde bireyin zihninde yapilandirdig: bilgi, diisiince, hayal
giicii ve izlenimlerin isaret ve semboller kullanilarak yazi ile ifade edilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Giines, 2018; Akyol, 2020). Yazma ayni1 zamanda anlatiimak
istenenleri kars1 tarafa iletmek, gelecek ile bir bag kurmak ve tiim bunlar1 kalict bir
hale getirme amaci1 da tasir (Bay, 2010). Yilar (2019), yazmanin devinissel, biligsel
ve duyussal olmak {iizere {i¢ boyuttan olustugunu sdylemektedir. Yazmanin
devinigsel boyutu, yazinin bi¢imsel Ozelliklerini belirtirken biligssel boyutu ise
yazinin igerigi ile ilgilidir. Bir yazinin okuyan i¢in akicilig1 ve prozodik 6zellikleri
yazinin duyugsal yoniinii ifade etmektedir. Dolayisiyla, bir yazmin biligsel
boyutunun ifade edilis sekli ve okuyan i¢in rahat bir okuma saglamasi1 duyussal

boyutunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Yazma becerisi okuma becerisi ile birlikte es zamanli olarak ilkokul birinci
smiftan itibaren Dbelirli hedefler dogrultusunda sistemli bir plan ile
kazandirilmaktadir. Yazma becerisinin kazandirilmasiyla 6grencilerin; harflerin
yazilis  sekillerini kavranmasi, noktalama isaretlerinin uygun yerlerde
kullanabilmesi amaclanmaktadir (Coskun, 2019). Ogrencilere yazma aliskanlig
kazandirilarak duygu ve diislincelerini uygun yazin tiirleri ile aktarmalarini
saglamak ve Ogrencilerin kendi yazilarini iist biligsel olarak inceleyebilmeleri ve
gerekli diizeltmeleri yapabilmeleri yazma egitiminin hedefleri arasinda yer
almaktadir. Birinci smif Ogrencilerinin yazma egitimine baslamadan Once
fizyolojik olarak da hazir olmalar1 gerekmektedir (Kaya, 2013). Ogrencilerin kalem
tutabilecek el olgunluguna sahip olmalari ve el goz koordinasyonu dengede

tutabilmeleri gerekmektedir.

Iyi bir yazma becerisine sahip olabilmek i¢in zengin bir sz dagarcigina sahip
olunmal1 ve anlatilmak istenenin mantikli ve ahenkli bir sekilde yaziya dokebilmeli
gerekmektedir. Ayrica birey dinlediklerini noktalama ve imla kurallarina uygun
olarak yaziya dokebilmeli ve ses bilinci gelismis olmalidir (Kardas, 2020). Birey
yazmaya baslamadan Once ilk olarak yazma amacinit ve yontemini belirlemeli,
konusunun sinirlarini ¢izmeli ve bilgilerini zihinsel siire¢lerden gecirerek yaziya

aktarabilmelidir (Demir, 2013).
2.3 Ilkokuma ve Yazma Egitimini Etkileyen Unsurlar

Okuma ve yazma becerisini bir¢ok unsur etkilemektedir. Okul6ncesi ve
ilkokul egitimi esnasinda ¢cocugun fiziksel, zihinsel, psikolojik ve sosyal gelisim
ozellikleri bu unsurlar arasinda yer almaktadir. Asagida okuma yazma egitimini
etkileyen unsurlar arasindan ¢ocugun okuldncesi donemde gerceklestirdigi okuma

yazma deneyimleri ve fonolojik farkindalik gelisim 6zellikleri agiklanmaktadir.
2.3.1 Okuloncesi Okuma-Yazma Deneyimleri

Gilinlimiizde birinci sinif 6grencileri 6grenim ilkokul 6grenimlerine basladigi
zaman farkli okuma yazma 6zgecmisi ile ilkokuma ve yazma egitimine adim
atmaktadirlar. Sinif ortaminda okuma yazmaya dair farkli tecriibe ve deneyimlere
sahip Ogrencilerin bulunmasi heterojen bir grup olusmasima neden olmaktadir.
Ogrenciler, okuldncesi egitim veya aile destegi ile farkli okuryazarlik tecriibeleri

edinmis olabilmektedir. Ornegin; dogru oturus, kalem tutma, okul kurallari gibi

35



deneyimleri edinmis Ogrenciler temel becerileri edinmis olup okuma yazma
O0grenimine hazir bir sekilde sinifta bulunmaktadir (Goger, 2016). Hatta bazi

Ogrenciler okuma yazmay1 6grenmis olarak birinci sinifa baglayabilmektedir.

Yapilan arastirmalar okuloncesi egitim alarak okuma yazma deneyimi ve
ilgisi edinmis ¢ocuklarin okuldncesi egitime katilmamis ¢ocuklara gore ileriki
donemde okuma ve yazmada anlamli derecede basarili olduklarin1 gostermektedir
(Erglin, 2003; Taner ve Basal, 2005; Erbay, 2008; Erkan ve Kirca, 2010).
Okuloncesi donemde ¢ocuklar ne kadar ¢ok deneyim edinirse 0 kadar sema
sayilarinda artis olacaktir. On yasantilarin biiyiikk 6nem teskil ettigi egitim
sistemimizde okuloncesi egitimin ¢ocuklar igin biiyiik avantaj sagladig
goriilmektedir (Senemoglu, 2013). Vukelich ve Christie (2009), okuldncesi
donemde gelistirilebilecek erken okuryazarlik becerileri i¢in asagidaki prensipleri

siralamistir;

e Okuloncesi donemde yapilan fonolojik farkindalik becerileri

e Ogrenciler ile yapilan sdzel dil etkinlikleri

e Alfabe bilgisinin okuléncesi doneminde kavratilmasi

e Konusmalarini arttiracak resim, poster anlatimi1

e Biiytik ve kii¢iik grup ¢aligmasi olarak dykii anlatim etkinlikleri

e Simif ortaminda zengin igerikli kiitliphane ve okuma merkezi

e Okuma etkinlikleri sirasinda igerigin kafiyeli sarki ve oyunlarla
zenginlestirilmesi

e Aile ile okuldncesi 6gretmeninin gelistirdigi kitap ve etkinlik isbirligi

e Paylasiml etkinlikler planlama
2.3.2 Fonolojik Farkindahk

Fonolojik farkindalik ilkokuma ve yazma i¢in 6nkosul beceriler arasinda yer
almaktadir (Sulak, 2018). Tlkokul birinci sinifa baslayan bir cocuk fiziksel, zihinsel,
sosyal ve duygusal olarak okul olgunlugunu kazanmis olmasi beklenmektedir
(Akyol, 2014). Okuloncesi donemden itibaren sistemli olarak gelistirilen fonolojik
farkindaligin 6grencinin okuma yazma egitimine pek ¢ok katkisinin oldugunu
yapilan caligmalar gostermektedir (Pullen ve Justice, 2003; Gray ve McCutchen,
2006). Fonolojik farkindaligin iilkemizde ilkokuma ve yazma egitiminde kullanilan

Ses Esasli Yontem’ de 6nem bir yere sahip oldugu goriilmektedir.
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Fonolojik farkindalik kavrami uzun yillardan beri yapilan ¢aligmalar
dogrultusunda pek ¢ok kez tanimlanmistir. Bu tanimlara baktigimizda fonolojik
farkindaligi, bir dilin ses birimleri arasindaki dinamik iliskileri yonetebilme becerisi
olarak adlandirabiliriz (Chard ve Dickson, 1999). Strout’a (2008) gore, fonolojik
farkindalik, dilin en kii¢clik birimi olan fonemlerin heceleri olusturdugunun,
hecelerin sozciikleri olusturdugunun ayrica sézciigiin ilk ve son seslerinin farkina
varilmasi olarak tanimlanmaktadir. Acarlar’a (1995) gore, fonolojik farkindalik dile
ait fonemlerin simiflandirilmasi ve yeniden diizenlenmesini saglayan zihinsel islem
gerektiren ve Konusmanin motor becerilerini de iginde bulunduran bir dil
yetenegidir. Konugma becerisi, fonemler ile dilin diger birimleri arasindaki iligkiyi
anlamlandirabilmek i¢in temel yapilardan bir tanesini ifade etmektedir (Torgesen

ve Wagner, 1998).

Fonolojik farkindalik kavrami, seslerin heceleri, hecelerin kelimeleri,
kelimeleri climleleri olusturdugunun farkina varilmasinin yaninda dile ait
birimlerin daha kii¢ciik birimlere ayirabilmeyi de gerektirmektedir (Denton,
Hasbrouck, Weaver ve Ve Riccio, 2000). Yapilan arastirmalarda fonolojik
farkindalik becerisi ile okuma yazma becerileri arasinda gii¢lii bir bag oldugu

goriilmektedir (Stahl ve Murray, 1994; Share, 2004; Erdogan, 2009; Akbey, 2016).

Fonolojik farkindalik erken ¢ocukluk doneminde gelismeye baslamaktadir.
Bireyin dogdugu giinden itibaren etrafinda olup biteni duyu organlari araciligiyla
anlamlandirmaya c¢aligsmasiyla bireyde okuma ve ses bilinci yerlesmektedir
(Adams, 1990). Okuloncesi donemde g¢ocuga fonolojik farkindalik becerilerini
kazandirmak karmasik ve zor kazanimlardan olsa da ¢ocugun ilerideki okuma
yazma 6grenimi i¢in gerekli temel gérevlerden birisidir (Yopp, 1992). Okul 6ncesi
dénemde ¢ocugun seviyesine uygun fonolojik farkindalik becerileri kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu beceriler sozciiklerin kafiyeler igerebilecegini fark etme,
sozcliklerin hecelerde olustugunu fark etme, hece ve sozciilerin ilk sesini fark

edebilme gibi basit gorevlerden olusturulmalidir (Gunning, 2000).

Ilkokul birinci smifa baslayan c¢ocuklardan diisiik fonolojik farkindalik
seviyesine sahip olanlarin fonolojik farkindalik seviyesi yiiksek olan ogrencilere
gore okuma yazma egitiminde ses-harf iligkisini kavramakta zorluk c¢ektikleri
goriilmektedir (Bryant, MacLean, Bradley ve Crossland 1990). Ayrica fonolojik

farkindalik seviyesi yliksek olan 6grencilerin kelimelerin ses yapisinda daha kolay
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degisiklik yapabildigi ve kelimelerin daha kii¢lik birimlere bdlebildigi tespit
edilmistir. (Kameenui, 1996; Phillips, Clancy Menchetti ve Lonigan, 2008). Ding
ve Parpucu (2018), fonolojik farkindalik becerilerinin aile, egitimciler ve hazirlanan
planli 6gretim programlar ile erken ¢ocukluk doneminde kazandirilabilecegini

sOylemektedir.
2.3.2.1 Tiirkcenin Fonolojik Ozellikleri

Tirkge’nin fonolojik yapisi incelendiginde harf ve seslerin birebir eslestigi
goriilmektedir. Bu nedenle diger dillerden ses, kelime ve ciimle yapisi olarak
farkliliklar igeren bir dil oldugunu sdylemek miimkiindiir (Celenk, 2009). Tiirkge
fonetik 6zelliklerinden Gtiirti yazilis ve seslendirilis bakimindan tam olarak birbirini

karsilayan bir dildir.

Tiirkce alfabetik kodlama yazi ilkesine sahip diller arasinda yer almaktadir.
Bu yaz1 sistemine gore dile ait her bir fonem bir sembole karsilik gelmektedir.
Dolayistyla okuma ve yazma g¢aligsmalart sirasinda ses birimi olan fonemleri ve
karsiligi olan sembolleri akilda tutmak gereckmektedir. Alfabetik kodlama yazi
ilkesine sahip dillerin kiigiik ses birimi olan fonemler ile zihinsel igslem yapabilme
yetenegi okuma yazmanin temel becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkce
dilinin yapisinin bir geregi olarak fonolojik farkindalik becerisinin okuldncesi

donemden itibaren egitim etkinlikleri ile gelistirilmektedir (Parpucu ve Ding, 2018).

Tiirkiye’de ilkokul birinci sinifa baslayan ¢ocuklar, Ses Esasli Yontem ile
okuma yazma egitimi almaktadirlar. Ses Esasli Yontem’in temelinde ses bilinci
yatmaktadir. Ogrenci, ilk olarak sesler ile tanisir ve birkac ses 6grendikten hemen
sonra anlamli heceler, kelimeler ve climleler olusturmaya baslamaktadir (MEB,
2019). Bugiin kullanilan okuma yazma 6gretim yonteminin bir 6n kosulu olarak da
okuma yazma egitimine hazirlik asamasinda g¢ocuklarin fonolojik farkindalik
egitimlerinin goz ard1 edilmemesi gerektigini sdyleyebiliriz.

Giines’e (2019) gore, basarili bir okuma yazma Ogretimi i¢in yapilan
aragtirmalar araciligi ile birbirinden farkl siiregler, uygulamalar ve beceriler ortaya
konmustur. Okuma yazma 6gretimi sirasinda her bir beceri digerlerini etkileyecek

sekilde sarmal bir gelisim 6zelligine sahiptir. Okuma egitiminin temel asamalari

asagidaki gibi siralanmaktadir:

e Fonolojik farkindalig: gelistirme
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e Fonetik ve alfabetik iligkilerin bilincine varma
e Sozciik tanima ve kendine ait zihinsel sozciik gelistirebilme

e Akici okuma ve okudugunu anlama
2.3.2.2 Fonolojik Farkindalik Gelisim Asamalari

Fonolojik  farkindallk  kavrami  farkli  ifade  sekilleriyle  de
kullanilabilmektedir. Bu kavram sesbilgisel farkindalik veya fonolojik duyarlilik
gibi terimler seklinde de alanyazinda yer almaktadir (Parpucu ve Ding, 2018).
Yapilan c¢alismalar fonolojik farkindaligin gelisim basamaklarinin biitiinden
parcaya bir yol izledigini gostermektedir (Bradley ve Bryant, 1983; Dodd, Holm,
Oerlemans ve Mccormick, 1996; Muter, Hulme ve Snowling, 1997; Gillon, 2004).
Okuloncesi donemde cocuklar sozciik diizeyinde basit fonolojik farkindalik
gorevlerini yerinde getirirken sozciigiin ilk sesini sOyleyebilme, sozciigli ses
birimlerine ayirabilme gibi gérevi onlar i¢in zorlayict olabilmektedir. Ornegin
“top” kelimesi okuloncesi bir ¢ocuk i¢in kolaylikla anlam ifade edebilmektedir.
Ancak bu donem cocuklar ilgilerini oncelikli olarak anlama yogunlastirdigindan
kelimenin ile veya son sesini soylemekte zorlanmaktadirlar (Aktan, 1996). Buradan
hareketle fonolojik farkindalik egitimi i¢in yapilmasi gereken baglica seylerden
birisinin fonolojik farkindalik gorevlerinin gocugun gelisim durumuna gore
se¢ilmesini saglamak oldugu sdylenebilir. Bu baglamda ¢ocugun gelisim diizeyine
uygun bir fonolojik farkindalik egitimi hazirlanmali ve ¢ocuga gore fonolojik

farkindalik gorevleri se¢ilmelidir.

Fonolojik farkindalik becerisinin gelisim asamalari, Hempenstall (2003)

tarafindan,

Ciimlenin s6zciiklerin bir araya gelmesi ile meydana geldigini,
Sozciikler kendi aralarinda uyaga sahip olabileceklerini,
Sozciiklerin ilk sesinin ayni ses olabilecegi,

Sozciiklerin son sesinin ayni ses olabilecegi,

Sozciiklerin ortasindaki sesin ayni olabilecegi,

Sozciiklerin hecelerin bir araya gelmesi ile meydana geldigini,
Sozciiklerin ilk ve son sese ayrilabileceginin,

Sozciiklerin seslerine ayrilabilecegini,

© © N o g b~ w0 DR

Sozciiklerden sesler eksildiginde yeni sozciikler olusacagini,
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10. Seslerin yerlerini degistirerek yeni sdzciikler olusturulabileceginin,

11. Soézciiklerin seslere ayrilabileceginin
farkina varma seklinde siralanmustir.

Fonolojik farkindalik kavrami dilin biitiin birimleri arasinda diizenlemeler
yapabilme becerisidir. Bu becerilerin gelisimsel sirasi ve igerigi, Ecenbarger (2006)

tarafindan asagidaki gibi siralanmustir.

1. So6zciik Farkindalig
¢ Climleyi sozciiklere ayirabilme
2. Kafiye Farkindaligi
e Kafiyeyi tanima
e Kafiyeli olan1 fark edebilme
e Kafiye tliretebilme
3. Hece Farkindalig
e Heceleri sayabilme
e Heceleri ayirabilme ve bir araya getirebilme
¢ Hecelerin yeniden diizenleyebilme ve hece ¢ikarabilme
4. Ses (Fonem) Farkindalig:
e i1k ses farkindalig
¢ Bir sesle yeni kelime iiretebilme
e Son ses farkindalig:

e Ses birimlerinden yeni bir kelime tiretebilme

Fonolojik farkindalik becerilerini Rubba (2004) zorluk derecelerine gore ii¢
basliga ayirmistir. Bunlar basit, orta ve iist seviye fonolojik farkindalik goérevleri
seklindedir. Fonolojik farkindalik becerilerinin en basit seviyesi sozciik diizeyinde
gorevlerden olusmaktadir. Ornegin; ciimlelerin sozciiklerden olustugunu fark
edebilme ve kelimelerin aralarinda uyakli olabilecegini fark edebilme gorevleri
basit seviye gorevler arasinda yer almaktadir. Orta seviye gorevler ise sozciikler ile
sozcuglin alt birimi olan heceler arasindaki iliskiyi fark edebilme iizerine
diizenlenmistir. Bu seviyede Ogrencilerden sozciigii hecelerine ayirabilmeleri,
sozciigiin ilk ve son sesini sdyleyebilmeleri beklenmektedir. Ust diizeyde fonolojik
farkindalik becerisine sahip 6grencilerden ise, sdzciige ait seslerden yeni sozciikler

iiretebilmeleri, sozciiklerin seslerini tek tek sayabilmeleri, sozciikten bir ses
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cikarildiginda veya eklendiginde yeni sozciigii sOyleyebilmeleri ve verilen
seslerden sozciikler meydana getirebilmeleri beklenmektedir. Fonolojik farkindalik

becerilerinin en iist seviyesini fonem diizeyindeki gorevler olusturmaktadir.

Okuldncesi donemde ve okuma yazma 6gretimi siirecinde ¢cocugun fonolojik
farkindalik becerilerini gelistirebilmek i¢in uyak ve kafiyelerini fark edebilecekleri
sarki, siir ve tekerlemeler soylettirilebilir, ayn1 ses ve heceye sahip sozciiklerle
oyunlar oynattirilabilir (Erdogan, 2009). Sozel dil becerilerini gelistiren etkinlikler
ile 6grencilerin diizeylerine uygun fonolojik farkindalik gérevlerinin ¢ocuklar i¢in
ilgi cekici hale getirilmesinde oyunlarin vazgecilmez bir kazanim araci oldugu

sOylenebilir.
2.4 Fonolojik Farkindahgin Gelistirilmesi

Fonolojik farkindalik {izerine yapilan yillar boyunca ¢alismalar ile fonolojik
farkindaligin hangi faktorler tarafindan etkilendigi ve neleri etkiledigi tizerine
bulgulara ulasilmistir. Fonolojik farkindaligin nasil gelistigi sorusu iizerine pek ¢ok
arastirma yapilmis ve fonolojik farkindalik egitimi sirasinda hangi yontemin daha
etkili oldugu pek ¢ok arastirmaya konu olmustur (Bentin, 1992; Ball, 1993; Bus ve
Van 1Jzendoorn, 1999; Blachman, 2000; Anthony ve Francis, 2005; Dillon, De Jong
ve Pisoni, 2012; Beaty, 2018). Fonolojik farkindalik becerisinin gelistirilmesi i¢in
planlanan egitim bu becerisinin gelisim siralamasina uygun etkinlikler ile
yiirtitiilmelidir. Cocugun i¢inde bulundugu fonolojik gelisim basamagi belirlenmeli
ve bu diizeyde etkinlik caligmalar1 yaptirilmalidir. Fonolojik farkindalik
etkinlikleri, sozciik farkindaligi diizeyinde, uyak farkindaligi diizeyinde, hece
farkindalig1 diizeyinde ve fonem farkindalig1 diizeyinde planlanarak asamali olarak
yiriitiillebilir (Ding ve Parpucu, 2018). Alanyazin incelemesinde fonolojik
farkindalik becerisinin gelisiminde etkisi oldugu goriilen ¢aligmalar asagidaki gibi

siralanmistir.
2.4.1 Ritim Cahismalari

Ritim ¢alismalart ile yapilan okuma ¢alismalar1 ¢ocuklar ile bireysel ve grup
calismasi seklinde yiiriitiilebilir. Cocuklar ritim ¢aligmalar1 esnasinda kelimenin ses
birimlerinin farkina varirlar ve kelimenin telaffuzunu da dogru bir sekilde
gerceklestirebilirler (Beaty, 2018). Ses birimlerinin ahenkli bir sekilde kafiyeli ve

tekrarli olarak sdylenmesi ¢ocugun fonolojik farkindalik gelisimine 6nemli katki
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saglamaktadir (Konza, 2011). Erken g¢ocukluk doneminde yapilan ritim
caligmalarinin gelecekteki fonolojik farkindalik becerilerini nasil yordadigim
arastiran ¢aligmada, ritim ¢alismalarinin fonolojik farkindalik becerileri ile iliskili
oldugu ve daha fazla ritim calismasi yapan cocuklarin diger ¢ocuklara oranla
fonolojik becerilerinin daha fazla gelistigi sdylenmektedir (Moritz, Yampolsky,
Papadelis, Thomson ve Wolf, 2013). Ayrica, ritim ¢aligmalari ile sdzciik tanima,
sesleri algilama ve maniplile etme becerileri arasinda giiglii bir iliski tespit

edilmistir.
2.4.2 Drama Cahsmalari

Okuléncesi donemde diinyay1 oyun araciligtyla anlamlandiran ¢ocuklar igin
drama ¢aligmalar1 bir anlamda hayatin provasini yansitmaktadir (Aydilek Ciftci ve
Aykag, 2022). Cocuk drama calismalar1 araciligiyla birbirinden farkli rol ve
senaryo i¢inde betimsel bir dil tiretir (Beaty, 2018). Cocugun sozciik dagarcigini ve
dil becerilerini gelistiren drama ¢alismalart ¢ocuga dilin farkli birimleri {izerinde
degisiklik yapma firsat1 tanir (Sulak ve Erdogan, 2019). Topalca ve Yiiksel
Gemalmayan (2019) ¢alismalarinda, dogru okuma problemleri yasayan disleksi
ikinci smif 6grencisinin drama etkinlikleri yoluyla fonolojik farkindalik becerisi
incelenmigstir. Arastirma sonunda dgrencinin okuma diizeyinin 6gretim seviyesine
ulastigi ve fonolojik farkindalik becerisinde olumlu yonde gelisme oldugu

goriilmiistiir.
2.4.3 Sarki ve Siir Calismalanr

Cocuklar i¢in ritim ve kafiyeye sahip yazi tiirleri diiz yazi tiirlerine gére daha
ilgi ¢ekicidir (Vardell, 2006). Cocuklarin sarki ve siir sdylemesi dilin ritmik
yapisini fark etmelerine ve kafiyeli dil birimlerine hakim olmalarini saglar. Ciinkii
sarki ve siir etkinlikleri ¢ocuklar i¢in eglenceli ve ilgi ¢ekicidir (Beaty, 2018).
Demirci ve Mertoglu (2017) calismasinda okul 6ncesi ¢ocuklarinin ses farkindalik
becerileri lizerinde miizikli etkinliklerin etkisini incelemislerdir. Uygulanan
program sonrasinda deney grubu 6grencilerinin fonolojik farkindalik diizeylerinde

anlamli farklilik meydana geldigi goriilmistiir.
2.4.4 Tekerleme ve Bilmece Calismalari

Okumanin ve yazma becerisinin 6n kosullarindan birisi fonolojik farkindalik

becerisinin gelisimidir. Cocuklarin okuma yazma olgunluguna ulagsmis olmalari
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icin fonolojik farkindaliklariin da yeterli seviyede olmalart gerekmektedir.
Okuloncesi donemde ve birinci sinifta ¢ocuklar icin eglenecekleri ve motive
olacaklar1 tekerleme ve bilmece ¢alismalar1 yaptirilabilir. Tekerleme ¢alismalari ile
cocuklar kelimeleri dogru sdyleyebilme cabasi igine girecekler ve ses birimleri
icinde dilizenleme yapmaya ihtiyag¢ duyacaklardir. Tekerleme ve bilmece
calismalari  c¢ocuklarin  anlam iizerine yogunlagsmasin1i  saglarken ses
farkindaliklarinin  eglenerek gelisimine katki saglamaktadir. Harper (2011),
tekerleme bilgisi ve fonolojik farkindalik becerisini inceledigi calismasinda
tekerleme egitimi alan grubun fonolojik farkindalik gorevlerini yerine getirmede
tekerleme egitimi almamig gruba oranla daha basarili oldugu tespit edilmistir.
Tekerleme ¢aligmalarinin kafiye farkindaligini arttirdig1 ve fonetik olarak heceleme
yetenegini gelistirdigi goriilmiistiir.

2.5 Akict Okumanin Gelistirilmesi

flkokul birinci siniftan itibaren dgrencilerin akici bir sekilde okur ve yazar
olmalar1 dogrultusunda egitim programlar1 diizenlenmektedir (MEB, 2019). Bu
dogrultuda okudugunu anlayan ve kendini dogru bir sekilde ifade edebilen
Ogrenciler yetistirilmesi egitim hedefleri arasinda yer almaktadir. Okuma akiciligi
saglayan dogruluk, hiz ve prozodi bilesenlerinin yetersizligi okudugunu anlamay1
dogrudan etkileyecek unsurlar arasinda yer almaktadir (Bastug, 2021). Okuma
egitimi sirasinda 6grencilerin fiziksel, zihinsel ve duyussal gelisim ozelliklerinin
g0z ardi1 edilmemesi gerekmektedir (Giines, 2007). Her 6grencinin birbirinden essiz
oldugu hesaba katilmalidir. Ogrencilerin okumaya karsi tutum ve motivasyon
gelistirmeleri saglanmalidir (Akyol, 2008). Kuhn ve Woo (2008), akic1 okuma
gelistirilmeye caligilirken egitimcilere ve velilere dikkat edilmesi gereken unsurlari

asagidaki gibi aciklamistir:

e Okuma esnasinda sadece sozciiklere odaklanilmamalidir.

e (Cocuklar okuma esnasinda veli veya 6gretmen tarafindan izlenerek takip
edilebilir.

e Okuma metinleri ¢ocugun gelisim seviyesine uygun se¢ilmelidir. Zor veya
kolay olmamalidir.

e Ogrencinin okuma esnasinda anlamay1 da gergeklestirmesi saglanmalidir.
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e Akict okumay1 yalnizca hiz odakli diistinmemek ve okumanin prozodik

unsurlarini da dikkate almak gerekmektedir.

Akict okumanin gerceklesmesini saglamak amaciyla alan yazinda pek ¢ok
farkli yontem ve teknik kullanilmaktadir. Bunlardan bazilar1 asagida

tanitilmaktadir.
2.5.1 Tekrarh Okuma

Bu okuma ydntemi ¢ogunlukla okuma giigliigli yasayan 6grencilerin okuma
akiciligi kazanmasi amaciyla kullanilmaktadir. Bu yontem yetiskin bir kisinin
ogrenciye model olmasi ve ardindan diizeyine uygun metinleri tekrar tekrar
okumasi seklinde yiiriitilmektedir (Samuels, 1979). Tekrarli okuma yontemi ile
akict okuma unsurlart olan dogruluk ve hizda artis saglanmasi beklenilir. Bu
nedenle Ogrencilerin kelime dogrulugu oranit ve hizi giinliik kaydedilmektedir.
Yilmaz (2009) ¢aligmasinda, okuma giigliigii bulunan 3. Smf dgrencileri ile sesli
okuma hatalar1 tizerinde tekrarli okuma yonteminin etkisini incelemistir. Tekrarl
okuma yontemi kullanilarak yapilan egitimin ardindan 6grencilerin sesli okuma
hatalarinda 6nemli derecede diizelmeler oldugu tespit edilmistir. Diindar ve Akyol
(2014), okuma ve anlama problemi olan ikinci sinif 6grencisine tekrarli okuma
yontemini kullandiklar1 ¢alismasinda yontemin 6grencinin okuma diizeyini endise
diizeyinden 6gretim diizeyine ¢ikardigini tespit etmislerdir. Alan yazinda tekrarl
okuma yonteminin okuma giicliigii olan zayif okuyucular iizerinde akict okuma
becerileri kazandirmada etkili bir ara¢ oldugu goriilmektedir (Pircioglu, 2016;

Kodan ve Akyol, 2018; Yilmaz, 2019).
2.5.2 Koro Okuma

Koro okuma, 6gretmen ve Ogrencilerin ayni anda bir metni sesli olarak
okuduklar1 bir yéntemdir (Ozeng, 2020). Bu yontemde okuma tekrar1 arttikca
okuma gii¢cliigii yasayan 6grencilerin okumaya katilma oraninda artis goriilmektedir
(Akyol, 2021). Koro okumada dikkat edilmesi gereken 6nemli bir nokta segilecek
materyalin Ogrenciler i¢in ilgi uyandiracak eglenceli icerige sahip olmasi
gerektigidir. Ogretmen okuma esnasinda 6grencilere prozodi, dogru okuma ve hiz
konusunda rehberlik yapmalidir. Ayrica, 6grencilerin zorlandiklar1 tespit edilen
kelimeler yiiksek sesle telaffuz edilerek Ogrencilere geri doniitler verilmelidir

(Poore ve Ferguson, 2008). Koro okuma yonteminin diger bir avantaji ise zayif
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okuyucularin koro okuma esnasinda kendilerini rahat hissederek okuma hatalarini
grubun okumasini takip ederek diizeltebilecek olmalaridir (Unal ve Susar Kirmizi,

2019).
2.5.3 Eko-Yankili Okuma

Bu yontem ile 6gretmenin sesli okumasinin ardindan 6grenciler metni tekrar
okur. Eko okumada ilk olarak bir veya birkag climle ile okumaya baslanir. Zaman
gectikce ctimlelerden paragraflara ve metinlere gegilir (Hudson, Lane ve Pullen,
2005). Uzunkol (2013) galismasinda, herhangi bir zihinsel problemi olmamasina
ragmen okuma gii¢liigli yasayan tgiincii sinif 6grencisini akict okuma diizeyine
ulagtirmak i¢in kullandig1 yontemlerden birisi Eko-yankili okuma yontemi
olmustur. Calisma sonucunda 6grencinin akici okuma becerisinin gretim diizeyine
ulastig1 goriilmiistiir. Cayct ve Demir’in (2006) okuma anlama problemi olan
Ogrenciler 1ile yirittigli c¢aligmasinda kullanilan Eko okuma yonteminin
ogrencilerin okuma ve anlama becerilerinin gelisimine énemli katkilar sundugu

goriilmiistiir.
2.5.4 Okuyucu Tiyatrolar:

Okuma giicliiklerini gidermek ve akici okuma becerisini gelistirmek igin
kullanilan yontemlerden birisi de okuyucu tiyatrolaridir. Bu yontem 6grencinin
aktif oldugu sesli okumay1 igerir. Ogrencilerin her biri metinde gecen bir karaktere
biirlinerek uygun jest ve mimik kullanarak okumay1 gerceklestirirler (Bastug,
2021). Segilen metnin anlati tarzinda olmasi gerekmektedir. Bu yoOntemin
tiyatrodan ayrilan Ozelligi ise herhangi bir kostim ve ezbere ihtiyag
duyulmamasidir (Hudson vd., 2005). Bu yontemde 6grenciler topluluk Oniinde
konusmaktan ¢ekinebilir ve utanarak rahat davranamayabilir (Young & Rasinski,
2009). Bu nedenle 6gretmenin Ogrencileri motive etmesi ve cesaretlendirmesi

gerekmektedir.
2.5.5 Norolojik Etki Modeli

Akict okuma becerilerini gelistirmede siklikla kullanilan yontemlerden birisi
de Heckelman (1969) tarafindan gelistirilen Nérolojik Etki Modeli’dir. Ogrencinin
Ogretmen, veli veya iyi bir okuyucu ile yan yana okuma yapmasi seklinde
gerceklestirilir. Bu yontemi diger okuma yontemlerden ayiran nokta, 6grencinin sol

beyin lobunda bulunan dil alanini etkilemesi ig¢in 6grenci okuma esnasinda
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dgretmenin sag tarafinda ve biraz 6n kisminda oturmaktadir. Ogrenci ve hemen
yaninda oturan iyi okuyucu arasinda uyum yakalandiktan sonra model okuyucu
hizini biraz ilerleterek 6grenciye 6rnek olmaktadir (Bastug, 2021). Okuma sirasinda
Ogrenci hatalarina herhangi bir miidahalede bulunulmadan okuma siireci
tamamlanir. Okuma sonrasinda 6grenciye okudugunu anlamaya yonelik sorular
sorulmaz. Ogrenci kendi istegine bagli olarak metni yorumlayabilir (Heckelman,

1969).
2.6 Fonolojik Farkindahk ve Akict Okuma Arasindaki liski

Fonolojik farkindalik ve akici okuma becerileri arasindaki iligski uzun yillar
boyunca yapilan calismalarla ortaya konmaya calisgilmistir (Bryant, Bradley,
Maclean ve Crossland, 1989; Ehri, Nunes, Willows, Schuster, Yaghoub Zadeh ve
Shanahan, 2001; Walley, Metsala ve Garlock, 2003; Gillon, 2004). Fonolojik
farkindalik diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin okuma yazmayir daha kolay
ogrendigi bu nedenle de fonolojik farkindalik becerilerinin gelisimi igin
ogrencilerle ilkokul birinci smifin 6ncesinde fonolojik farkindalik ¢alismalarinin
yapilmasi gerekli oldugu séylenmektedir (Carroll, Snowling, Stevenson ve Hulme,
2003; Nittrouer ve Burton, 2005; Erdogan, 2009; Akbey, 2016). Bunun yaninda
fonolojik farkindalik becerisinin hélihazirda kendi kendine gelismedigi yasantilar
sonucu gelistigi yaygin goriisler arasindadir (Badian, 1989; Gillon, 2004; Anthony
ve Francis, 2005).

Chard ve Dickson (1999), fonolojik farkindalik egitiminin planl etkinlikler
yoluyla ¢ocuklara verilmesi gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte cocugun yasi
ve gelisim diizeyi goz Oniine alinarak fonolojik farkindalik gelisim goérevlerinin
belirli bir sirayla verilmesi gerekmektedir (Erdogan, 2009). Ornegin, ciimlelerin
sozcliklerden olustugunu fark edebilme gorevi sozciigiin hecelerden olustugu
gorevine gore daha basit gorevler arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin fonolojik

farkindalik gérevlerini basitten karmasiga bir sira iginde verilmesi gerekmektedir.

Ulkemizde giiniimiizde “Ses Esasli Yontem” dogrultusunda okuma yazma
Ogretimi yapilmaktadir (MEB, 2019). Bu yontemin temelinde 6grencilerde ses
bilincini gelistirerek yapilandirmaci yaklagimla seslerden heceler ve hecelerden
sOzciikler, sozciiklerden ciimleler olusturmalar1 beklenmektedir. Ses Esasli Y6ntem

ile okuma yazma Ogretiminin birinci basamaginda 6grencilerin sesi hissetmesi
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vardir. Bu nedenle dinleme etkinlikleri ile 6grencilerde ses farkindaligi olugsmasi
saglanir ardindan somut nesneler kullanilarak sesin kavranmasi beklenmektedir
(Akyol, 2018). Ogrenciler sesi tamidiktan sonra heceler olusturmadan dnce ses
farkindalig1 gorevlerinden birisi olan sesin kelimenin basta mi, ortada mi veya

sonda mi1 oldugunu kesfetmeye caligirlar.

Ses Esasli Yontem ile yapilan okuma yazma &gretiminin asamalari ile
fonolojik farkindalik goérevlerinin asamalarinin benzestigi goriilmektedir (Giines,
2019). Yapilan galismalar 6grencilerin fonolojik farkindalik diizeyinin akici okuma
becerisinin {i¢ bileseninden birisi olan dogruluk iizerinde de yordayici oldugunu
gostermektedir (McBride-Chang, 1995; Bus ve Van lJzendoorn, 1999; Caravolas
ve Landerl, 2010). Okuma problemleri akict okuma becerisi oniinde engel teskil
etmektedir. Calismalar okuma problemlerinin erken zaman belirtilerinden birisinin
fonolojik farkindalik diizeyi oldugunu gostermektedir (Lundberg, 1980; Foy ve
Mann, 2001).

Ses farkindaligi gelismemis ve fonolojik farkindalik gorevlerini yerine
getiremeyen Ogrencilerin akict okuyamadigi, okuma hizinin yavas oldugu, sesleri
tanima ve bir araya getirmede sorun yasadigi i¢in okuma ahengini kagirdigi
goriilmektedir (Liberman, Shankweiler ve Liberman, 1989; Engen ve Hoien, 2002).
Fonolojik farkindalik becerisi yalnizca ilkokul birinci sinif okuma becerilerini degil
ayn1 zamanda dgrencilerin iist kademelerdeki okuma becerilerini de yordamaktadir

(Johnson,1996; Giines, 2019).

Yapilan g¢aligmalar ile uzmanlar fonolojik farkindalik ve akict okuma
arasindaki iliskinin hangi yonde ilerledigine dair de yorumlar getirmeye
calismislardir. Calismalarin bir kismi fonolojik farkindalik becerinin akic1 okuma
tizerinde etkiye sahip oldugunu sdylemektedir (Oudeans, 2003). Dolayisiyla okuma
yazma egitiminden Once gelisen fonolojik farkindalik becerisinin okuma yazma
ogrenimini gelistirdigini ve okuma akiciligi iizerinde pozitif yonlii gelismeler
sagladigmi belirtmislerdir (Mann ve Foy, 2003). Ayrica okuloncesi donemde
fonolojik farkindalik egitimi alan ¢ocuklarin almayan ¢ocuklara gore okuma yazma
becerilerinde anlamli derecede 6nde olduklar1 goriilmiistiir (Ayres, 1995; Aktan,

1996; Schneider, 2000; Carroll, 2001).
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Fonolojik farkindalik becerileri ile akicit okuma becerileri arasindaki iliski ile
ilgili diger bir goriis ise okuma yazma stirecinde fonolojik farkindaligin gelistigini
belirtmektedir (Oakhill ve Kyle, 2000). Diger bir deyisle okuma becerilerinin
fonolojik farkindalik becerilerini gelistirdigi savunulmaktadir. Bu iki goriise ek
olarak {iglincii bir goriis ise fonolojik farkindalik becerisi ile akici okuma
becerilerinin arasinda karsilikli iliskinin mevcut oldugudur (Blaiklock, 2004;
Hogan, Catts ve Little, 2005; Dillon, 2012).

2.7 Tlgili Arastirmalar

Bu boéliimde, fonolojik farkindalik ile akict okuma becerileri gelisimlerine

iligkin alanyazinda yer alan ¢aligmalara yer verilmistir.

Mann (1986) tarafindan Japonyali ve Amerikali ¢ocuklarin hece ve fonem
farkindaligi  gelisimlerinin inceledigi bir deney c¢alismasi ylriitmiistiir.
Amerika’daki birinci sinif 6grencilerinin fonem ve hece farkindaligini egiliminin
Japonya’daki birinci sinif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Fonolojik farkindalik gelisimleri arasindaki bu fark iilkelerin okuma yazma 6gretim
yontemlerine baglanmistir. Amerikali 6grencilerin okumayi alfabe ile 6grenirken
Japonyal1 6grencilerin hece ile okuma yapmasi fonolojik farkindalik becerilerinde
farklilik yaratmasi olarak degerlendirilmistir. Bu calisma aracilifiyla fonolojik

farkindaligy arttiracak faktorlerin incelenmesine odaklanilmustir.

Morais (1991) calismasinda, fonolojik farkindalik ve okuma becerileri
tizerinde durmaktadir. Calismasinda fonolojik farkindaligin dil ve okuma becerisi

arasinda bir koprii gérevi gordiigiinii soylemektedir.

Ball (1993), yaptig: iki farkli ¢alisma ile fonolojik farkindalik gorevleri
altinda yatan etkenleri incelemistir. Ik calismasinda heniiz resmi okuma yazma
egitimi almamis 128 ¢ocugu belirli fonolojik farkindalik gorevleri ile test etmistir.
Bunlar; kafiye tanima, hece sayma, ilk ses eslestirme, ilk ses silme, sesleri
karistirma, son ses silme ve fonem sayma gorevleridir. Bu ¢alismanin sonucunda
fonem, hece ve kafiye olmak iizere {i¢ temel gorevleri arasinda 6nemli bir ayrigsma
oldugunu belirtmektedir. ikinci ¢alismasini ise 1509 birinci sinifa giden dgrenci ile
yuriitmistiir. Bu c¢alisma ile Ogrencilerin okuma becerileri ¢oklu regresyon

analizleri ile analiz edilmistir. Fonolojik farkindalik gorevlerinden kafiye tanima
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faktorii okuma varyansinin en zayif yordayicisiyken fonem tanima faktoriiniin ise

okuma varyansinin en gii¢lii yordayicisi oldugu tespit edilmistir.

Brady vd. (1994), okul6ncesi donemde fonolojik farkindalik egitiminin
birinci smif okuma yazma becerilerine etkisini incelemek amaciyla calisma
ylrtitmiglerdir. Bu ¢aligmay1 boylamsal bir yontem ile deney ve kontrol gruplari
ile gergeklestirmislerdir. Deney grubu 6grencileri 18 haftalik fonolojik farkindalik
egitimi almiglardir. Okuloncesi egitim yilinin sonunda deney grubu 6grencilerinin
birinci sinifa hazir oluglar1 ve fonolojik farkindalik seviyeleri kontrol grubuna gore

daha yiiksek bulunmustur.

Stahl ve Murray (1994), 113 okuloncesi ve birinci sinif 6grencisinden olusan
orneklem grubu ile fonolojik farkindalik goérevleri ve dilsel karmasiklik seviyeleri
karsilastirilmistir.  Calismanin  sonuglarina gore basit fonolojik farkindalik
gorevlerinin yerine getirilebilmesi i¢in ¢ocuklarin alfabe bilgisine sahip olmasi
gerektigi ileri stiriilmiigtiir. Daha karmasik gorevler i¢in ¢ocuklarin hem alfabe
bilgisine sahip olmasi gerektigi hem de okuma becerisine sahip olmasi gerektigi

ileri surilmektedir.

Bruck ve Genesee (1995) yaptiklari ¢alisma ile Fransiz okullarinda 6grenim
goren ve Ingilizce konusan iki dilli 6grenciler ile tek dilli Ingiliz okullarina devam
eden dgrencilerin fonolojik farkindalik diizeylerini karsilastirmislardir. Orneklem
grubunda 91 6grenci bulunan caligmada Ogrencilerin fonolojik farkindaliklar
okuléncesi déneminde ve bir yil sonra birinci sinifta dlgiilmiistiir. Iki dilli
ogrencilerin okuloncesi donemi fonolojik farkindaliklarinin yiiksek diizeyde
oldugu goriilmiistiir. iki dilli ve tek dilli ¢ocuklarin birinci smifta sesleri manipiile
etme becerileri benzer diizeyde ¢ikmistir. Birinci sinifa giden tek dilli 6grencilerin
fonolojik farkindalik diizeyleri iki dilli egitim goren okuldncesi donem ¢ocuklarina
gore anlamlt bir farkliliga sahip oldugu goriilmiistiir. Bu veri okuma yazma
egitiminin fonolojik farkindalik becerilerinin gelisimine sagladigi katki olarak
yorumlanmigtir. Birinci smif diizeyindeki o6grencilerin ise iki dilli 6grenim
gorenlerin fonolojik farkindalik gorevlerinden heceleri ayirma ve birlestirme
becerilerinin tek dilli 6grencilere gore daha yiiksek seviyede oldugu goriilmiistiir.
Bu sonug, ikinci bir dil 6greniminin fonolojik farkindalik tizerine etkisi olarak

yorumlanmustir.
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McBride Chang (1995) ¢alismasinda, fonolojik farkindaligin ne oldugunu ve
hangi bilesenlerden etkiledigini agiklamaktadir. 136 tane ii¢iincii ve dordiincii sinif
Ogrencileri ile yiiriittiigli ¢alismasinda fonolojik farkindalik becerisinin zeka, kisa
siireli bellek ve konusma algisindan etkilendigini savunmaktadir. Yapilan 6l¢timler
sonucunda ii¢ bilesenden her birinin fonolojik farkindalik {izerinde bir varyansa
katkis1 oldugu tespit edilmistir. Caligmanin sonucunda fonolojik farkindalik

becerisi i¢in konusma algisinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Oakhill ve Kyle (2000) ¢alismasinda, ¢ocuklarin isler hafizasi ile fonolojik
farkindalik diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koymay1 amaclamistir. Calismada 7
ve 8 yasindaki d6grenciler ile fonolojik farkindaligin ses siiflandirma ve ses silme
gorevleri ile bellek gorevleri karsilastirilmistir. Sabit sirali ¢oklu regresyon
araciligiyla ses siniflama gorevinin fonem silme goérevine gore isler hafiza ile daha

yiiksek oranda iliskiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Sodoro, Allinder ve Rankin Erickson (2002) yayimladiklart ¢alismalarinda,
fonolojik farkindaligin miifredata uygun araclarini incelemis ve uygun fonolojik
degerlendirme araci ihtiyacina deginmistir. Bunun yaninda okuma ile fonolojik
farkindalik iligkisine deginerek okuma becerisinin kazandirilmasinda ve

gelistirilmesinde fonolojik farkindaligin 6nemi aciklanmistir.

Carroll vd. (2003) boylamsal ¢alismalarinda, 67 okul 6ncesi ¢ocuga yer
vermiglerdir. Bir yil boyunca ii¢ farkli 6l¢lim ile ¢ocuklarin sézciik, hece ve
sesbirim farkindaliklarini tespit etmislerdir. Ogrencilerin sozciik farkindaliklarinin
sesbirim farkindaligindan 6nce gelistigini ve sozciik farkindaliginin gelecekteki

sesbirim farkindaligini yordadigini sdylemislerdir.

Invernizzi (2004) calismasinda, okuloncesi Ogrencilerinin okuryazarlik
becerilerini 6l¢gmeyi hedeflemistir. Bu amag dogrultusunda gelistirilen 6l¢ek alfabe
bilgisi, fonolojik farkindalik ve yaz1 bilgisini kapsamaktadir. Alfabe bilgisi, kafiye

ve ses farkindalig1 gorevleri aracilifiyla degerlendirilir sonucuna ulasilmstir.

Karakelle (2004), fonolojik farkindalik ve harf bilgisinin ilkokuma becerileri
tizerindeki etkisini 107 birinci siif Ogrencisi ile yaptigi ¢alisma ile ortaya
koymaktadir. Calismada 6grencilerin okuma yazma 6grenmeden onceki fonolojik
farkindalik becerileri ile harf bilgisinin okuma yazma 6grendikten sonraki okuma

becerilerini ne oranda yordadigina bakilmistir. Okuldncesi donemde ses
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farkindaliklar1 yiiksek olan 6grencilerinin ses birimleri farkindaliklart diisiik olan
Ogrencilere gore yilsonu kelime okuma dogruluklarinin ve akiciliklarinin daha

yuksek oldugu goriilmiistiir.

Hogan vd. (2005), okul oOncesi, iki ve dordiincii smif Ogrencileri ile
gerceklestirdikleri calismalarinda, 570 katilmcinin okul Oncesi fonolojik
farkindalik diizeylerinin 6grencilerin ikinci simif fonolojik farkindaliklarimi ve
okuma becerilerini yordadigi bulunmustur. Aymi 6grencilerin ikinci sinif fonolojik
farkindalik diizeylerinin dordiincii sinif fonolojik farkindalik ve okuma becerilerini

yordadigini tespit etmistir.

Erdogan (2012) c¢alismasinda, okuloncesi donem sonunda fonolojik
farkindalik seviyelerinin ¢ocuklarin birinci siniftaki okuma becerileri arasindaki
iligkiyi ortaya koymay1 amaclamistir. Caligmanin 6rneklem grubunu 126 birinci
smif dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin okuldncesi
donem sonunda fonolojik farkindalik seviyeleri ile birinci sinif okuma becerileri

arasinda anlamli bir iligki oldugu ortaya konmustur.

Melanlioglu (2012) ¢alismasinda, ayristirict dinleme becerisini fonolojik
farkindalik becerisi araciligryla gelistirmeyi amaglamaktadir. Calismasinda
ayristirict dinleme becerisinin fonolojik farkindaligi temel aldiginin ve fonolojik
farkindalik becerisinin  gelistirilmesi ile anlamanin gerceklesecegini dile

getirmektedir.

Incecay ve Sorug (2013), iki dilli ve tek dilli erken yastaki ¢ocuklarin sozlii
dil becerilerinin fonolojik farkindalik gelisimi {izerine etkisine incelemislerdir.
Caligma fonolojik farkindalik gorevleri ve sozel dil becerisi verileri dogrultusunda
betimlenmistir. Calisma sonucunda fonolojik farkindalik becerisinin sozel dil

seviyesinin iyi bir yordayicist olmadigi sonucuna ulasiimstir.

Turan ve Akoglu (2014) ¢calismanin 6rneklemini normal gelisim gosteren ve
dil bozuklugu olan 20 okuldncesi 6grencisi olusturmaktadir. Calismanin amaci
ogrenci velilerinin erken okuryazarlik deneyimleri ile iligkili bilgilerinin
ogrencilerin fonolojik farkindalik seviyeleri ve erken okuryazarlik faaliyetleri
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi ortaya konmaktadir. Arastirmanin

sonucunda dil bozuklugu olan 6grencilerin ve velilerinin erken okuryazarlik
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deneyimlerine dair becerilerinin normal gelisim gosteren gocuklara gore disiik

diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Parpucu ve Ding (2017), yar1 deneysel yontemle yiirtittiikleri ¢alismalarinda
Seslerin Renkli Diinyasi isimli egitim programinin okul dncesi donem ¢ocuklarinin
ses bilgisel farklilik diizeylerine etkisini incelemislerdir. Deney ve kontrol grubuna
On test uygulamasi yapildiktan sonra deney grubuna sekiz haftalik egitim programi
uygulanmistir. Son test uygulamasinin ardindan yapilan veri analizleri sonucunda
Seslerin Renkli Diinyasi isimli egitim programinin fonolojik farkindalik diizeylerini

arttirmada etkili oldugu ortaya konmustur.

Ozata ve Haznedar (2018) ¢alismasinda, ilkokul ikinci smif 6grencilerinin
akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini etkiyen unsurlar1 incelemislerdir.
Arastirmanin degiskenleri arasindaki iliskiyi de g6z Oniine alarak gelistirilen okuma
yontemi aralikli regresyona dayali analiz edilmistir. Arastirmada akic1 okuma ve
okudugunu anlama becerisini etkileyen bilissel ve dilbilimsel degiskenler arasinda
fonolojik farkindalik ile fonolojik bellek kavramlar1 da yer almaktadir. Arastirma
sonucunda akic1 okuma ve okuma becerisinin gii¢lii yordayicilar1 olarak
otomatiklik, ortografi bilgisi, akici kelime okuma ve aile egitim seviyesi olarak

ortaya ¢ikmaistir.

Basaran ve Yesilyurt (2020), ¢ift grupla yiiriittikleri 6n test- son test gruplu
deneysel calismalar1 ile fonolojik farkindalik becerileri ile okuma becerileri
arasindaki iliskiyr ortaya koymuslardir. Deney grubu Ogrencilerine fonolojik
farkindalik egitimi uygulanmistir. Uygulanan fonolojik farkindalik egitiminin
cocuklarin okuma becerilerine kontrol grubu Ogrencilerine kiyasla anlamli bir
farklilik yarattign goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma performanslarindaki kalicilig
6l¢mek amaciyla On test ve son test grubuna ikinci sinif basinda tekrarsan okuma
Olcegi uygulanmistir. Sonuclar fonolojik farkindalik egitiminin 6grencilerin ikinci

siniftaki okuma basarisini da destekledigi seklindedir.

Gokkus ve Akyol (2020) galigmalarinda, on test-son test yari deneysel
yontem ile fonolojik farkindalik egitiminin erken okuryazarlik becerileri tizerindeki
etkisini incelemislerdir. Caligmanin 6rneklem grubunu deney ve kontrol grubu
olmak tizere 46 ilkokul birinci simif 6grencisi olusturmaktadir. Deney grubundaki

ogrenciler ile sekiz hafta siiren fonolojik farkindalik egitimi gergeklestirilmistir.
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Yapilan veri analizleri sonucunda fonolojik farkindalik egitiminin erken

okuryazarlik becerileri lizerinde yiiksek diizeyde bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Orge vd. (2021) ¢alismasinda, iyi ve zayif okuyucularn okuma akicilig
tizerinde etkili olan dilbilimsel ve biligsel becerileri ortaya koymay1 hedeflemistir.
Bu dogrultuda c¢alismanin Orneklem grubunu 65 ikinci siif grencisi
olusturmaktadir. Orneklem grubu zayif ve iyi okuyucular olarak iki gruba
ayrilmistir. Yapilan veri analizleri sonucunda zayif Ogrencilerin akict okuma
becerilerini etkileyen faktorler fonolojik farkindalik ve otomatik isimlendirme
olarak siralanmistir. Iyi okuyucularin akici okuma becerilerini ise morfolojik

farkindaligin etken unsur oldugu ortaya konmaktadir.

Ferah Ozan ve Yildiz (2022), ilkokuma ve yazma becerilerinin degiskenleri
arasindaki iligkiyi tarama yontemi ile inceledikleri ¢alismanin 6rneklemini 552
birinci smif 6grenimine devam eden Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin
betimleyici sonuglaria gore ilkokul birinci sinif 6grencilerin fonolojik gelisimleri
ile okuma becerileri arasindaki iliski orta diizeydedir ve basar1 degiskenlik

gostermektedir.
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3. YONTEM
3.1 Aragtirmanin Modeli

Aragtirmada ilkokul birinci smif O6grencilerinin fonolojik farkindalik
diizeyleri ile akici okuma becerileri arasindaki iligskinin betimsel bir yaklasimla
incelenmesi ve belirlenmesi amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Calismada iliskisel tarama modeli, fonolojik farkindalik diizeyi ile akici okuma
becerisi degiskenlerinin arasinda birlikte bir degisimin var olup olmadiginm
belirlemek amaciyla kullanilmigtir (Creswell, 2017). Calismanin iligkisel tarama
modeli ile yiiriitilmesinin nedeni, ilkokul birinci simif 6grencilerinin fonolojik
farkindalik diizeyleri ile akict okuma becerileri degiskenleri arasindaki iliskileri
coziimlemek ve aralarinda bir degisim varsa bu degisimin derecesini belirlemektir.
Ciinkii iliskisel tarama modelinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi;
degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya calisiimaktadir (Karasar, 2012).
Nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli ile belirli bir grubun
ozellikleri ortaya konmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2008). Arastirma ile “Ilkokul birinci
smif Ogrencilerinin fonolojik farkindalik diizeyleri ile akici okuma becerileri
arasinda anlamli bir iliski var midir?” problem ciimlesine yanit aranmaktadir.
Aragtirmanin problem climlesini ¢ézmek i¢in iliskisel tarama modelinin uygun
oldugu goriilmiigtiir. Bunun nedeni; iliskisel tarama modelinin degiskenler
arasindaki birlikte degisimin varligin1 ve bu degisimin derecesini belirlemek

amaciyla kullanilan bir nicel arastirma yontemi olmasidir (Karasar, 2012).
3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim y1li ikinci yarisinda
Ardahan Merkez ilgesinde 6grenim goren 30 ilkokul birinci smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Calisma grubunu Ardahan’da bir devlet okulunda 6grenim géren
ve amagli 6rnekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yonetimi ile segilen
birinci siif 6grencileri olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminde
aragtirmact ¢alisma grubunu yakin ve erisimi kolay gruptan olusturmaktadir. Bu
yontemin avantajlarindan birisi veri toplama siirecinin hizli ve istenildigi anda
yapilabilmesini saglamasidir (Biiyiikoztiirk, 2008). Ilkokul birinci smif 6grencileri
ile calisiimasinin sebebi fonolojik farkindalik becerisinin ilkokuma yazma

ogretiminde 6n kosul becerilerden birisi olmasi ve birinci sinif 6grencilerinin ikinci
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donemde temel diizeyde okuma ve yazma Ogrendikten sonra akici okuma
becerilerinin Olgiilebilir bir seviyede olabilecegi diisiincesidir. Calisma devlet
okulunda 6grenim goren 34 ilkokul birinci smif Ogrencisinden temel diizeyde
okuma yazma Ogrenen 30 ilkokul birinci smif 6grencisinin  katilimiyla
yuritiilmiistiir. Calismada dort 6grenci temel diizeyde okuma yazma 6grenimlerini

tamamlamadiklari i¢in arastirmanin disinda kalmaistir.
3.3 Veri Toplama Araclari

Aragtirmada ilkokul birinci smif 6grencilerinin fonolojik farkindalik
diizeyleri ile akic1 okuma becerileri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla 4

Ol¢me araci kullanilmistir.

e Fonolojik Farkindalik Olgegi
e Prozodik Okuma Olgegi
e Yanlis Analizi Envanteri

e Okuma Hiz1 Olgegi
e Okuma Metinleri
3.3.1 Fonolojik Farkindahk Ol¢egi

Arastirmada ilkokul birinci sinif 6grencilerinin seslere kars1 farkindalik
seviyelerini 6lgmek amactyla “Fonolojik Farkindalik Olgegi (Yangim, Erdogan ve
Erdogan, 2008)” kullanilmistir. Olgek kullanimi icin gerekli izin almmistir ve
6l¢egin birinci sinif 6grencileri i¢in hazirlanmis olmasindan dolayi 6lgekte herhangi
bir degisiklik yapilmamustir. Olgek 2008 yilinda Yangin, Erdogan ve Erdogan
tarafindan gelistirilmistir. Bu 6l¢egin kullanilmasinin baslica sebeplerinden birisi
Olcegin birinci sinif Ogrencilerinin fonolojik farkindaliklarinin hangi diizeyde
oldugunu tespit etmek amach hazirlanmis olmasidir. Olgek icin hazirlayicilar
tarafindan alan yazin taramasi yapilarak fonolojik farkindaligin dokuz alt gérevleri
belirlenmistir (Yangin, Erdogan ve Erdogan, 2008). Bu gorevler, ciimlenin
kelimelerden meydana geldigini fark edebilme, kelimelerin kafiyeli olabilecegini
fark edebilme, kelimelerin ayni ses ile baslayabilecegini fark edebilme, kelimelerin
aynt ses ile bitebilecegini fark edebilme, kelimelerin ortasinda ayni ses
olabilecegini fark edebilme, kelimelerin hecelerden meydana geldigini fark
edebilme, kelimelerin ilk ve son seslerini ayirabilecegini fark edebilme, kelimelerin
biitiin seslerini ayirabilecegini fark edebilme, kelimeden bir ses ¢ikarsa yeni bir
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kelime olusabilecegini fark edebilmedir. Pilot uygulamalarin yapilmasinin ardindan
6l¢ek birinci sinif 6grencilerinin fonolojik farkindalik diizeylerine gore son haline
getirilmistir. Son haliyle 6l¢ek bes gorev ve her bir gorev i¢in 10 uygulama
maddesinden olusmaktadir. Bu gorevler, ciimlelerin sézciiklerden olustugunu fark
etme, sozciiklerin ayni sesle baslayabilecegini fark edebilme, sozciiklerin uyakli
olabilecegini fark etme, sozciiklerin hecelerden olustugunu fark etme ve
sozctliklerin ayni sesle bitebilecegini fark etme olarak kararlastirilmistir. Uygulama
yapilacagi zaman arastirmacilar tarafindan Ogrencilere etkinlik yapilacagi
soylenmistir (Yangin, Erdogan ve Erdogan, 2008). Olgekteki bes gorev bashginin
ilk ticer maddesi deneme yapma amagli kalan yedi maddesi ise uygulama maddesi
olarak kullanilmaktadir. Deneme maddelerinde ¢ocuklara doniitler verilmektedir.
Geriye kalan yedi madde igin ise g¢ocuklara doniit verilmemektedir. Olgekten
alinabilecek en yiiksek puan 35 tir. Olgegin giivenilirlik katsayis1 dl¢egi hazirlayan
arastirmacilar tarafindan 0.74 olarak tespit edilmistir (Yangin, Erdogan ve Erdogan,

2008).
3.3.2 Prozodik Okuma Ol¢egi

Ogrencilerin prozodik okuma diizeylerine dair verilerin toplanmasi amacryla
gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi (Keskin, Bastug ve Akyol, 2013)”
kullanilmistir. Olgek kullanimi igin 6lgegi hazirlayan arastirmacilardan gerekli
izinler alinmistir ve 6lgekte herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Prozodik Okuma
Olgegi 15 maddeden olusmaktadir. Olgegin 15 maddesi 6grencinin sesli okuma
esnasinda akic1 okuma bilesenlerinden biri olan okuma prozodilerini 6lgmeyi
hedeflemektedir. Olgegin her bir maddesi icin bes asamali bir puanlama soz
konusudur. Bunlar, 0=Higbir zaman go6zlenmedi, 1=Cok az gozlendi, 2=Zaman
zaman gozlendi, 3=Cogu zaman gozlendi ve 4=Her zaman go6zlendi secenekleridir.
Olgegin her bir maddesinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 4 tiir.
Olgek puanlamast igin 8grencilerin sesli okumalari ses kayit cihazi araciligi ile kayit
altina alinmistir ve ses kayitlar1 dinlenerek degerlendirmeler yapilmustir. Olgegin
Cronbach’s Alpha degeri 6lgegi hazirlayan arastirmacilar tarafindan 0.981 olarak
hesaplanmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 60’tir

(Keskin, Bastug ve Akyol, 2013).
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3.3.3 Yanhs Analizi Envanteri:

Akyol (2013) tarafindan gelistirilen, Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarlanan
“Yanlis Analiz Envanteri (Akyol, 2013)” kullanilmistir. Olgek gerekli izinler
alindiktan sonra kullanilmistir ve 6l¢egin kullanimi esnasinda dlgekte herhangi bir
degisiklige gidilmemistir. Bu 6lgek, akici okuma bileseni olan dogruluk alt bileseni
dogrultusunda o6grencilerin dogru okuma yiizdelerini ortaya g¢ikmaktadir. Bu
Olcegin amaci 6grencinin sesli okuma sirasinda yaptigi hata tiirlerine gore hatalarini
tespit etmek ve 6grencinin okuma dogrulugu yiizdesini ortaya ¢ikarmaktir. Yanlig
analizi envanteri alt1 ¢esit sesli okuma hatasindan olugsmaktadir. Bu hatalar dlgegi
hazirlayan aragtirmaci tarafindan, okuma esnasinda atlayip ge¢meler, eklemeler,
bes saniye icinde okuyamayan Ogrenciye 0gretmen tarafindan verilen kelimeler,
yanlis okumalar, ters cevirmeler ve tekrarlar olarak belirlenmistir. Olcegin
kullanimai i¢in her bir 6grencinin sesli okumalari ses kayit cihazindan dinlenmis ve
okuma hatalar tiirlerine gore isaretlenmistir. Ogrencilerin okuma dogrulugunu
bulmak i¢in nce 100 iizerinden hata orami tespit edilmistir. Ogrencinin hata orani,
Ogrencinin hata sayisinin 100 ile carpilip metindeki toplam kelime sayisina
boliinmesi ile bulunmaktadir. Okuma dogrulugu ise hata oranin 100’den ¢ikarilmasi
ile bulunmaktadir. Bu 6l¢ekten alinabilecek en diislik puan 0, en yiliksek puan ise

100°diir (Akyol, 2013).
3.3.4 Okuma Hiz1 Olcegi

Akict okumanin gergeklesebilmesi i¢in lic kosuldan birisi okuma hizidir.
Rasinski (2004a) tarafindan gelistirilen “Okuma Hiz1 Olgegi (Rasinski, 2004a)”
formiilii ile bir dakikada okunan dogru kelime sayis1 bulunmaktadir. Okuyucunun
bir dakikada okudugu toplam kelime sayisindan okudugu hatali kelime sayisi

cikarilarak bir dakikadaki okuma hiz1 hesaplanmaktadir (Rasinski, 2004a).
3.3.5 Okuma Metinleri

Okuma metinleri ilkokul birinci sinif 6grencilerinin akicit okuma bilesenlerini
(dogruluk, hiz ve prozodi) 6l¢mede yararlanmak amaciyla kullanilmistir. Okuma
metinleri segilirken 6grencilerin smif seviyesine uygun olmasina ve veri toplama
donemlerinde birinci sinif Tiirk¢e dersi yillik planinda bulunduklar1 tema dikkate
alinmigtir. Bu nedenle dgrencilerin Tiirk¢e ders kitabi olarak egitim gérmedikleri

Milli Egitim Bakanligi Yaymlarina ait farkli bir ilkokul birinci simmif Tiirkge
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kitabindan yararlanilmigtir. Ayrica metin se¢iminde uzman (Temel egitim
boliimiinde gorevli iki dgretim iiyesi) goriisiine bagvurulmustur. Ogrencilerin ikinci
donem basindaki akict okuma becerilerini 6lgmek amaciyla “Cocuk Diinyas1”
temasindan uzman goriisii alinarak “Kirmizi Balon” isimli okuma metni se¢ilmistir.
Doénem sonundaki akic1 okuma becerilerini 6lgmek amaciyla ayni ders kitabinin
“Milli Miicadele ve Atatlirk” temasindan “Dedemin Madalyas1” okuma metni

secilmistir.
3.4 Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda 6grencilerin fonolojik farkindalik diizeyleri ile akict
okuma becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla 2021-2022 egitim
ogretim yilinin ikinci doneminde Ardahan merkez ilgesinde bulunan bir devlet
okulundaki birinci smif ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Nicel aragtirma
yontemlerinden iligkisel tarama yontemi ile yiiriitiilen calismada ilk olarak etik
kurul izin belgesi dogrultusunda Ardahan 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
uygulama izinleri alimmistir. Ardindan okul yoOnetimi ve Ogrenci velileri

bilgilendirildikten sonra 6l¢me araglar1 6grencilere uygulanmistir.

Veri toplama araglar1 ¢alisma grubundaki 6grencilere ikinci donemin basinda
ve sonunda uygulanmistir. Veri toplama 6l¢ekleri uygulanmadan 6nce arastirmanin
amact hakkinda 6grencilere bilgi vermistir. Ikinci dénem basinda 6grencilere
fonolojik farkindalik 6l¢egi uygulanmigtir. Hemen ardindan es zamanli olarak akici
okuma becerilerini 6lgmek amaciyla Milli Egitim Bakanligina ait ilkokul birinci
sinif Tiirk¢e ders kitabindan belirlenen okuma metni 6grencilere okutturulmus ve
ses kayit cihazi ile kayit altina almmustir. ikinci dénem sonunda da dgrencilere ilk
olarak fonolojik farkindalik 6l¢egi uygulanmigtir. Ardindan uzman goriisii ve yillik
plana gore i¢inde bulunduklari tema dikkate alinarak belirlenen okuma metni
okutularak o6grencilerin okumalar1 ses kayit cihazi araciligiyla kayit altina
alimmistir. Kayit altina almman veriler arastirmaci tarafindan veri toplama

6l¢eklerinde puanlanmigtir.
3.5 Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) 26.0 paket programi ile analiz edilmistir. Betimleyici istatistiksel

analizlerde ortalama, standart sapma, minimum, maksimum ve deger araliklari
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kullanilmigtir. Arastirma verilerinin normal dagilima uyup uymadigi Shapiro-Wilk
testi ile incelenmistir. Normal dagilim gosteren veriler bagimsiz 6rneklem t-testi ve
eslenik t-testi, normal dagilim gostermeyen veriler Mann-Whitney U testi ve
Wilcoxon isaretli sira sayilar testi ile analiz edilmistir. Korelasyon analizinde ise
normal dagilim gosteren verilerde Pearson korelasyon katsayisi, normal dagilim

gostermeyen verilerde de Spearman korelasyon katsayist kullanilmastir.
3.6 Arastirmanin Etigi

Ordu Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulunun
12.01.2022 tarihli 2022-04 sayili karari dogrultusunda “Ilkokul Birinci Simif
Ogrencilerinin  Fonolojik Farkindalik Diizeyleri ile Akici Okuma Becerileri
Arasindaki Iliskinin incelenmesi” baslikl1 calismanin etik yonden uygun olduguna

oy birligiyle karar verilmistir.

Arastirmanin uygulanabilmesi i¢in ilgili bakanlik, kurumlar ve velilerden
gerekli izinler almmustir. Arastirmanin  yiiriitiilmesi esnasinda  Ogrenci
mahremiyetine dikkat edilmis ve bilgileri gizli tutulmustur. Calismalar goniilliiliik
esasimna gore yiritilmiis olup higbir katilimci arastirmaya katilmasi igin

zorlanmamustir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iligkin veriler, uygun istatistiksel

yontemler araciligiyla analiz edilip, bulgular tablolar halinde agiklanmastir.

Degiskenlerin normal dagilip dagilmadigini analiz etmek i¢in Shapiro-Wilk

testi uygulanmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1 Normallik Analizi

Olgek Test Istatistigi p

Fonolojik Farkindalik 0.975 0.691

Prozodik Okuma 0.955 0.237
Donem Basi

Yanlis Analizi Envanteri 0.928 0.042

Okuma Hiz1 0.955 0.237

Fonolojik Farkindalik 0.910 0.015

Prozodik Okuma 0.959 0.291
Donem Sonu

Yanlis Analizi Envanteri 0.813 0.000

Okuma Hiz1 0.967 0.470

Tablo 4.1 incelediginde, dénem basi fonolojik farkindalik, dénem bas1
prozodik okuma, donem bast okuma hizi, donem sonu prozodik okuma ve donem
sonu okuma hiz1 degiskenleri normal dagilirken (p > 0.05), donem basi ve sonu
yanlis analizi envanteri ile donem sonu fonolojik farkindalik degiskenleri normal

dagilim gostermemektedir (p < 0.05).
4.1 Birinci Alt Probleme liskin Bulgular

Bu boliimde “ilkokul birinci simf 6grencilerinin ikinci donem basinda ve
sonunda fonolojik farkindalik diizeyleri nedir?” alt problemine iliskin bulgulara yer
verilmistir.

Ilkokul birinci smif 6grencilerinin ikinci dénem basindaki ve sonundaki
fonolojik farkindalik diizeylerini gdsteren betimsel istatistik bulgular1 Tablo 4.2°de

verilmistir.
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Tablo 4.2 Fonolojik Farkindalik Olgegine Iliskin Betimsel Istatistikler

Standart Des

_ P ger

n =30 Ortalama Sapma Min-Maks Arah
Donem Basi 20.0 5.119 9-33 24
Dénem Sonu 30.97 3.596 21-35 14

Birinci siif 6grencilerinin ikinci donem basinda ve sonunda dlgiilen
fonolojik farkindalik 6lgeginden elde ettikleri puanlara iliskin ortalama, standart
sapma, minimum-maksimum degerleri ve deger araliklari tabloda verilmistir. Ikinci
donem basinda ol¢ekten elde edilen puan ortalamasi 20.0, standart sapma 5.119,
minimum deger 9, maksimum deger 33 ve deger araligi 24’tiir. Ikinci dénem
sonunda Olgekten elde edilen puan ortalamasi 30.97, standart sapma 3.596,
minimum deger 21, maksimum deger 35 ve deger araligi 14’tiir. Ikinci dénem
basindan ikinci donem sonuna kadar 6grencilerin fonolojik farkindalik 6l¢ek puan

ortalamalarinin arttig1 goriilmektedir.

Ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ikinci dénem basindaki fonolojik

farkindalik 6l¢ek puanlari ve frekanslar1 Sekil 4.1°de gosterilmistir.

16

14

12

10

Frekans
[0.0]

]
[9, 13] (13, 17] (17, 21] (21, 25] (25, 29] (29, 33]

Olgek Puanlari

Sekil 4.1. Tlkokul Birinci Smmf Ogrencilerinin Ikinci Dénem Bast
Fonolojik Farkindalik Olgek Puanlar1 ve Frekans Degerleri
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Sekil 4.1 incelendiginde, 6grencilerin ikinci donem basi fonolojik farkindalik
6l¢ek puanlarinin histogram grafigine gore, en diisiik frekansa sahip puan araliginin
(29,33] ve en yiiksek frekansa sahip puan araligmin ise (17,21] oldugu

goriilmektedir.

Ilkokul birinci smf &grencilerinin ikinci dénem basindaki fonolojik

farkindalik 6lgek puanlari ve frekanslart Sekil 4.2°de gosterilmistir.

12

10

Frekans
(o]

[21, 24] (24, 27] (27, 30] (30, 33] (33, 36]

Olgek Puanlari

Sekil 4.2. Ilkokul Birinci Simif Ogrencilerinin ikinci Dénem Sonu
Fonolojik Farkindalik Olgek Puanlari ve Frekans Degerleri

Sekil 4.2 incelendiginde, oOgrencilerin ikinci donem sonu fonolojik
farkindalik 6l¢ek puanlarinin histogram grafigine gore, en diisiik frekansa sahip
puan araliginin [21,24] ve en yiiksek frekansa sahip puan araliginin (33,36] oldugu

goriilmektedir.
4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu béliimde “Ilkokul birinci simif dgrencilerinin ikinci donem basinda ve
sonunda akici okuma bilesenlerinden;
a)  Okuma dogrulugu
b)  Okuma hiz1
c)  Okuma prozodisi diizeyleri nedir?” alt problemine iliskin bulgulara

yer verilmistir.
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Ilkokul birinci smif dgrencilerinin ikinci dénem basindaki ve sonundaki
okuma dogrulugu becerilerini gosteren betimsel istatistik bulgulari Tablo 4.3’te

verilmistir.

Tablo 4.3 Yanlis Analizi Envanteri Olcegi ile Okuma Dogruluguna Iliskin
Betimsel Istatistikler

Standart Des

— in- ger

n =30 Ortalama Sapma Min-Maks Arah
Donem Bagi 79.17 12.782 55-99 44
Doénem Sonu 92.37 7.323 65-100 35

Birinci sinif 6grencilerinin ikinci donem basinda ve sonunda ol¢iilen yanlig
analizi envanteri 6l¢geginden elde ettikleri puanlara iligskin ortalama, standart sapma,
minimum-maksimum degerleri ve deger araliklar1 tabloda verilmistir. Ikinci dénem
basinda Olgekten elde edilen puan ortalamas: 79.17, standart sapma 12.782,
minimum deger 55, maksimum deger 99 ve deger aralig1 44’tiir. Ikinci dénem
sonunda Olgekten elde edilen puan ortalamasi 92.37, standart sapma 7.323,
minimum deger 65, maksimum deger 100 ve deger araligi 35°tir. Ikinci dénem
basindan ikinci donem sonuna kadar &grencilerin yanlis analizi envanteri 6lgek

puan ortalamalarinin arttig1 goriilmektedir.

Ilkokul birinci simif &grencilerinin ikinci donem basindaki Yanls Analizi

Envanteri 6l¢ek puanlar1 ve frekanslart Sekil 4.3°te gosterilmistir.
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10

Frekans
(9]

[55,62] (62,69] (69,76] (76,83] (83,90] (90,97] (97, 104]

Olgek Puanlari

Sekil 4.3. Ilkokul Birinci Smmf Ogrencilerinin ikinci Dénem Basi
Yanlis Analizi Envanteri Olcek Puanlar1 ve Frekans Degerleri

Sekil 4.3 incelendiginde, 6grencilerin ikinci donem sonu yanlis analizi 6lgek
puanlarinin histogram grafigine gore, en diisiikk frekansa sahip puan araliginin

(97,104] ve en yiiksek frekansa sahip puan araliginin (83,90] oldugu gériilmektedir.

Ilkokul birinci simif dgrencilerinin ikinci donem basindaki Yanls Analizi

Envanteri 6l¢ek puanlar1 ve frekanslart Sekil 4.4’te gosterilmistir.

18

16

14

12

10

Frekans

(65, 73] (73, 81] (81, 89] (89, 97 (97, 105

Olgek Puanlari

Sekil 4.4. Tlkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Ikinci Dénem Sonu
Yanlis Analizi Envanteri Olcek Puanlar1 ve Frekans Degerleri
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Sekil 4.4 incelendiginde 6grencilerin ikinci donem sonu yanlis analizi 6l¢ek
puanlarinin histogram grafigine gore, en diisiik frekansa sahip puan araliklarinin
[65,73] ve [73,81] ve en yiiksek frekansa sahip puan araliginin (89,97] oldugu
goriilmektedir.

Ilkokul birinci simif dgrencilerinin ikinci dénem bagindaki ve sonundaki

okuma hizlarin1 gosteren betimsel istatistik bulgular1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4 Okuma Hiz1 Olgegine iliskin Betimsel Istatistikler

Stal’ldart ; Deger

n =30 Ortalama Sapma Min-Maks Aralis
Dénem Basi 28.7 14.237 7-56 49
Dénem Sonu 44.53 15.596 20-77 57

Birinci sinif 6grencilerinin ikinci dénem basinda ve sonunda dl¢iilen okuma
hiz1 6l¢eginden elde ettikleri puanlara iligkin ortalama, standart sapma, minimum-
maksimum degerleri ve deger araliklari tabloda verilmistir. ikinci donem basinda
Olcekten elde edilen puan ortalamasi 28.7, standart sapma 14.237, minimum deger
7, maksimum deger 56 ve deger arali§1 49°dur. ikinci donem sonunda dlgekten elde
edilen puan ortalamasi 44.53, standart sapma 15.596, minimum deger 20,
maksimum deger 77 ve deger aralig1 57°dir. ikinci donem basindan ikinci dSnem
sonuna kadar Ogrencilerin okuma hizi olgek puan ortalamalarinin arttig

goriilmektedir.

Ilkokul birinci smif 6grencilerinin ikinci dénem basindaki okuma hizi 6lgek

puanlar1 ve frekanslar1 Sekil 4.5°te gosterilmistir.
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Frekans

1 ]
[7,15]  (15,23] (23,31] (31,39] (39,47] (47,55] (55, 63]

Olgek Puanlar

Sekil 4.5. Ilkokul Birinci Smmf Ogrencilerinin ikinci Dénem Basi
Okuma Hiz1 Olgek Puanlari ve Frekans Degerleri

Sekil 4.5 incelendiginde, 0grencilerin ikinci donem bast okuma hizi 6lgek
puanlarinin histogram grafigine gore en diisiik frekansa sahip puan araliginin

[55,63] ve en yiiksek frekansa sahip puan araliginin [7,15] oldugu goriilmektedir.

Ilkokul birinci sinif grencilerinin ikinci ddnem sonundaki okuma hiz1 6lgek

puanlari ve frekanslar1 Sekil 4.6’da gosterilmistir.

Frekans
I

1 ]
[20,29] (29,38] (38,47] (47,56] (56,65 (65,74]  (74,83]
Olgek Puanlari
Sekil 4.6. Ilkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Ikinci Dénem Sonu

Okuma Hiz1 Olgek Puanlari ve Frekans Degerleri
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Sekil 4.6 incelendiginde, 6grencilerin ikinci donem sonu okuma hizi 6lgek
puanlarinin histogram grafigine gore, en diisiik frekansa sahip puan araliginin
(74,83] ve en yiiksek frekansa sahip puan araliginin (29,38] oldugu goriilmektedir.

Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin ikinci dénem basindaki ve sonundaki

okuma prozodilerini gosteren betimsel istatistik bulgular1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5 Prozodik Okuma Olgegine iliskin Betimsel Istatistikler

Standart . Deger
n =30 Ortalama Sapma Min-Maks Arah
11 Mart 33.83 10.735 17-54 37
18 Mayis 47.07 8.598 29-60 31

Birinci sinif 6grencilerinin ikinci ddnem basinda ve sonunda 6l¢iilen prozodik
okuma o6lceginden elde ettikleri puanlara iligkin ortalama, standart sapma,
minimum-maksimum degerleri ve deger araliklar1 tabloda verilmistir. Ikinci dénem
basinda Olgekten elde edilen puan ortalamasi 33.83, standart sapma 10.735,
minimum deger 17, maksimum deger 54 ve deger araligi 37’dir. Ikinci dénem
sonunda Olgekten elde edilen puan ortalamasi 47.07, standart sapma 8.598,
minimum deger 29, maksimum deger 60 ve deger araligi 31°dir. Ikinci dénem
basindan ikinci donem sonuna kadar 6grencilerin prozodik okuma 6lgek puan

ortalamalarinin arttig1 goriilmektedir.

[lkokul birinci simf dgrencilerinin ikinci donem bagindaki prozodik okuma

Olcegi puanlar1 ve frekanslart Sekil 4.7°de gosterilmistir.
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Frekans
s

[17,22] (22,27] (27,32] (32,37] (37,42] (42,47] (47,52] (52,57]

Olgek Puanlar

Sekil 4.7. Ilkokul Birinci Smif Ogrencilerinin ikinci D&nem
Basindaki Prozodik Okuma Olcek Puanlar1 Ve Frekans Degerleri

Sekil 4.7 incelendiginde, 6grencilerin ikinci donem basi okuma prozodisi
Olcegi puanlarinin histogram grafigine gore, en diisik frekansa sahip puan
araliklarinin (42,47] ve (52,57] ve en yiiksek frekansa sahip puan araliginin (22,27]
oldugu goriilmektedir.

[lkokul birinci sinif dgrencilerinin ikinci ddnem sonundaki prozodik okuma

Olcegi puanlart ve frekanslar1 Sekil 4.8’de gosterilmistir.

7

6

Frekans

[29,33] (33,371 (37,41] (41,45] (45,49] (49,53] (53,57] (57,61]

Olgek Puanlan

Sekil 4.8. Ilkokul Birinci Smif Ogrencilerinin Ikinci D&nem
Sonundaki Prozodik Okuma Olgek Puanlari ve Frekans Degerleri
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Sekil 4.8 incelendiginde, 6grencilerin ikinci donem sonu okuma prozodisi
Olcegi puanlarinin histogram grafigine gore, en diisiik frekansa sahip puan
araliginin [29,33] ve en yliksek frekansa sahip puan araliginin (49,53] oldugu

goriilmektedir.
4.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boéliimde “ilkokul birinci sinif dgrencilerin ikinci dénem basinda ve
sonunda fonolojik farkindalik becerileri ile akic1 okuma becerileri (Dogruluk, hiz
ve prozodi) arasinda anlamli bir iligki var midir?” alt problemine iliskin bulgulara
yer verilmistir.

flkokul birinci siif dgrencilerinin ikinci dénem basindaki ve sonundaki
fonolojik farkindalik diizeylerini gosteren korelasyon bulgulari Tablo 4.6’da

verilmistir.

Tablo 4.6 Olgek puanlarinin korelasyon analizi

Fonolojik Okuma Okuma Okuma
Farkindahk Prozodisi Dogrulugu Hizx
Donem Doénem Doénem Donem Donem Doénem Doénem Doénem
Bags1 Sonu Bags1 Sonu Bas1 Sonu Bas1 Sonu

r 1 0.588** 0.691** 0.538** 0.648** 0.532** 0.522** 0.515**

o Doénem

=35 Bay 0001  0.000 0002 0000 0002 0003 0.004

S £

C <

& % Donem 7 |0588** 1 0.603** 0.717** 0.595** 0.552** 0.686** 0.595**
Ssonu ., | 0,001 0.000 0.000 0.001 0.02 0.00 0.001
Dinem T | 0-691%% 0.603** 1 0.893** 0.769** 0.735** 0.839** 0.832**

g% Bast 1 0000  0.000 0.000 0.000 0.000 0.00  0.000

=]

égnanem 7 |0.538%* 0.717** 0893** 1  0.730%* 0.714** 0.810** 0.778**
Sonu | 0002  0.000  0.000 0.000 0.000 0.000  0.000

_ Donem " 0.648** 0.595** 0.769** 0.730** 1  0.888** 0.847** 0.869**

o2 Bast 1 0000 0001 0000 0.000 0.000  0.000  0.000

5 =

é)EDDﬁnem 7 |0.532%* 0.552%* (.735%* 0.714** 0.888** 1  0.854%* (.844**
Sonu ., | 0002 0002 0000 0.000  0.000 0.000  0.000
Di 0.522%* 0.686** 0.839** 0.810%* 0.847** 0.854** 1  0.959**
onem

g o Bast | 0.003 0000 0000 0000 0000 0.000 0.000

5 o=

3= Di 0.515%* 0.595%* 0.832** 0.778** 0.869** 0.844** 0.959** 1
onem
Sonu 1 0004 0001 0000 0000 0000 0000 0.000

**n<0.01
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Tim degiskenlerin birbiriyle korelasyonu incelendiginde hepsi kendi

arasinda pozitif yonlii bir iliski gostermektedir. Tiim degiskenler i¢in p < 0.01

oldugundan bu iligkiler istatistiksel olarak anlamlidir.

Donem bagsindaki fonolojik farkindalik degiskeni incelendiginde, donem
sonundaki fonolojik farkindalik, déonem sonu okuma prozodisi, donem
sonu okuma dogrulugu, donem basi ve sonundaki okuma hizlar
degiskenleri arasinda orta siddette bir iliski bulunmaktadir. Ayrica bu
degiskenin, donem basindaki okuma prozodisi ve dogrulugu ile yiiksek
diizeyde bir iliskiye sahiptir.

Doénem sonundaki fonolojik farkindaligin diger degiskenlerle iligkisine
bakildiginda, donem bas1 ve sonu okuma dogrulugu ve donem sonundaki
okuma hiz1 arasinda orta siddette bir iliski mevcuttur. Bununla birlikte
dénem basindaki okuma hizi, donem bas1 ve sonundaki okuma prozodisi
ile de ytiksek diizeyde iligki goriilmektedir.

Donem basindaki okuma prozodisi degiskeni ile donem basi ve sonundaki
okuma dogrulugu arasinda yliksek siddette bir iliski bulunurken donem
sonundaki okuma prozodisi, donem basi ve sonundaki okuma hiz ile de
cok yiiksek diizeyde bir iligki bulunmaktadir.

Doénem sonundaki okuma prozodisi degiskeninin dénem basi ve sonu
okuma dogrulugu, donem sonu okuma hiz1 degiskeni ile yiiksek
korelasyona sahipken donem basi okuma hizi degiskeni ile ¢ok yiiksek
korelasyona sahiptir.

Doénem basindaki okuma dogrulugu degiskeninin donem basi ve sonu
okuma hizi, donem sonu okuma dogrulugu ile ¢ok yiiksek bir iligskiye

sahiptir.

Donem basindaki ve sonundaki fonolojik farkindalik puanlarmin dagilimi

incelendiginde, donem basindaki puanlar normal dagilim gosterirken donem

sonundakiler normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle, Wilcoxon isaretli sira

sayilar testi uygulanmistir ve test istatistigi -4.788 olarak hesaplanmistir. Sonug

olarak, donem basindaki ve sonundaki fonolojik farkindalik 6l¢ek puanlar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (p = 0.00 < 0.05).
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Donem bagindaki ve sonundaki yanlis analizi envanteri puanlarinin dagilimi
incelendiginde hem donem basindaki hem de donem sonundaki yanlis analizi
envanteri 6lgek puanlart normal dagilim géstermemektedir. Bu nedenle Wilcoxon
isaretli sira sayilar testi uygulanmistir ve test istatistigi -4.785 olarak
hesaplanmigtir. Sonu¢ olarak, donem basindaki ve sonundaki yanlis analizi
envanteri Olgek puanlart arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir

(p = 0.00 < 0.05).

Donem basindaki ve sonundaki okuma hizi 6l¢ek puanlarinin dagilimi
incelendiginde hem dénem basindaki hem de donem sonundaki okuma hiz1 6l¢ek
puanlart normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle, eslenik t-testi uygulanmigtir
ve test istatistigi -19.456 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak, dénem basindaki ve
sonundaki okuma hiz1 6lgek puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir
(p = 0.00 < 0.05). Dénem basindaki okuma hiz1 6lgegi puan ortalamasi (28.7),

donem sonundaki okuma hizi puan ortalamasina (44.53) gore daha diisiiktir.

Donem basindaki ve sonundaki prozodik okuma 6l¢egi puanlarinin dagilimi
incelendiginde hem donem basindaki hem de donem sonundaki prozodik okuma
Olgegi puanlart normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle, eslenik t testi
uygulanmistir ve test istatistigi -14.697 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak, donem
basindaki ve sonundaki prozodik okuma 6l¢egi puanlari arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamlidir (p = 0.00 < 0.05). Donem basindaki prozodik okuma O6lcegi
puan ortalamast (33.88), donem sonundaki prozodik okuma dOlgegi puan

ortalamasina (47.07) gore daha diisiiktiir.
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5. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, ilkokul birinci simif 6grencilerinin fonolojik farkindalik
diizeyleri ile akici okuma becerilerinin arasindaki iliskinin incelenmesi amaci
dogrultusunda elde edilen nicel sonuglar ve bu sonuglara bagl olarak sunulan

Oneriler yer almaktadir.
5.1 Sonu¢ ve Tartisma

Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin fonolojik farkindalik diizeyleri ile akici
okuma becerilerinin arasindaki iligkiyi ortaya koyan arastirmanin sonuglar1 alt

problemler dogrultusunda asagidaki gibi siralanmuistir.
5.1.1 Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ilkokul birinci simif égrencilerinin ikinci
dénem basinda ve sonunda fonolojik farkindalik diizeyleri nedir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu probleme cevap aramak icin yapilan ¢alismanin sonucunda birinci
smif 6grencilerinin fonolojik farkindalik diizeyleri ikinci donem basinda 6lgekten
elde edilen puan ortalamasi 20.0, ikinci donem sonunda 6lgekten elde edilen puan
ortalamas1 30.97° tiir. Ikinci dénem basindan ikinci dénem sonuna kadar
ogrencilerin fonolojik farkindalik 6l¢ek puan ortalamalarinin arttig1 goriilmektedir.
Ilkokul birinci siif Ogrencileri “Ses Esasli Yontem” ile okuma yazma
ogrenmektedirler. Bu yontemde okuma yazma Ogretimi sesler aracilifiyla
yapilmaktadir. Ogrencilere ilk olarak sesler hissettirilir ve tamitilir. Ogrencilere
seslerin sozciiklerin basinda, ortasinda veya sonunda oldugu kesfettirilir ve sesleri
ayirt etmeleri saglanir. Ogrenciler birkag ses dgrendikten hemen sonra heceler
olusturmalar1 saglanir. Heceler ile sozciiler, sozciikleri ile ciimle ve metinler
olusturulabilmeleri saglanir. “Ses Esasli Yontem” ile okuma yazma &grenirken
fonolojik farkindalik gorevlerinden ayni sesle baslayabilecegini ve bitebilecegini
fark edebilme, ciimlelerin sozciiklerden olustugunu fark edebilme, sozciiklerin
hecelerden olustugunu fark edebilme, sozciiklerin kendi aralarinda uyakh
olabilecegini fark edebilme gibi etkinlikler yiiriitmektedirler. Ogrencilerin ikinci
donem basindaki fonolojik farkindalik becerilerinin ikinci dénem sonundaki
fonolojik farkindalik becerilerine gore artis gostermesinin sebebinin “Ses Esasli
Yontem” ile okuma yazma c¢alismalarini stirdiirmeleri oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrenciler ilkokul birinci sinifin birinci déneminde temel diizeyde okuma yazma
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Ogrenimlerini  gerceklestirdikten sonra ikinci donemde okuma becerilerini
gelistirecek calismalar gerceklestirmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin fonolojik
farkindalik diizeylerinde meydana gelen degisimin okuma hizi, okuma dogrulugu
ve okuma prozodisinde meydana gelen gelismeler ile iliskili oldugu diisiiniilebilir.
Lerkkanen, Rasku Puttonen, Aunola ve Nurmi (2004) yaptiklar1 ¢alismada,
ogrencilerin fonolojik farkindalik becerilerinin okuma yazma 6greniminden sonra
da gelismeye devam ettigini ortaya koymuslardir. Bu veri bizim ¢alismamizda elde
edilen fonolojik farkindalik bulgular ile destekledigi goriilmektedir. Calismamizda
temel diizeyde okuma yazma egitimini tamamlamis Ogrencilerin fonolojik
farkindalik diizeylerinin gelismeye devam ettigi tespit edilmistir. Dickenson vd.
(2003) arastirmalar1 sonucunda, konugsma dili ile fonolojik farkindalik becerileri
arasinda karsilikli bir iliski oldugunu ifade etmislerdir. Calismada ¢ocuklarin sosyal
cevreleri, aile egitim durumlart ve dil gelisimleri gibi faktorlerin fonolojik
farkindalik gelisimleri {izerinde etkiye sahip oldugunu dile getirmislerdir. ilkokul
birinci sinifa baglayan cocuklarda sosyallesme Ozellikleri de gelisim
gostermektedir.  Ogrencilerin ~ ilkokula baglamalariyla  birlikte konusma
becerilerinde meydana gelen gelisiminin fonolojik farkindalik gelisimi iizerine de
bir etkisi oldugu diistiniilebilir. Morais (1991) ¢alismasinda, okuma yazma bilen ve
bilmeyenlerden olusturduklar1 deney ve kontrol grubunun fonolojik farkindalik
diizeylerini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda okuma yazma becerisinin
fonolojik farkindalik gelisimini etkiledigini orta koymaktadir. Bu arastirma
sonuglarin bizim c¢aligsmamizin ikinci donem basindaki ve sonundaki fonolojik
farkindalik bulgulariyla ortiistiigli goriilmektedir. Aktan (1996) calismasinda, farkli
alfabe sistemi ile egitim goren Ogrencilerin fonolojik farkindalik gelisimleri ile
okuma becerilerini incelemistir. Calismada Tiirk¢e ve Ingilizce dilinde egitim goren
cocuklarm fonolojik farkindalik diizeyleri karsilastirilmustir. Tiirkge ve Ingilizce
egitim goren 6grencilerden Tiirkge egitim goren 6grencilerin fonolojik farkindalik
duyarliliklarinin  okuléncesi ve ilkokul déneminde Ingilizce egitim goren
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ozellikle ilkokul seviyesinde
okuma egitimi basladiktan sonra Tiirkce egitim goren Ogrencilerin fonolojik
farkindalik diizeylerinin daha ¢ok yiikseldigi saptanmustir. Bu farkliligin Ingilizce
dil yapisi ile Tiirkge dil yapist arasindaki farkliliktan kaynaklandigi ve Tiirkge dil
yapisinin  fonolojik farkindalik  becerilerine daha ¢ok uygun oldugu
diistiniilmektedir. Tirk¢e’nin dil 6zellikleri incelendiginde harf ve seslerin birebir
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eslestigi bu nedenle diger dillerden ses, kelime ve climle yapist olarak farkliliklar
icerin bir dil oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni, Tiirk¢e’nin fonetik
Ozelliklerinden otiirii yazilis ve seslendirilis bakimindan tam olarak birbirini
karsilayan bir dil olmasindan kaynaklanmaktadir (Delican, 2018). Yani, Tiirk¢e’de
dile ait her bir fonem bir sembole karsilik gelmektedir. Bu baglamda okuma
ogrendikten sonra Tiirkce Ogrenim goren Ogrencilerin fonolojik farkindalik
diizeylerindeki artis1 agiklamak miimkiindiir. Acarlar (1995), ¢cocuklarin fonolojik
farkindalik gelisimlerini  dort ile sekiz yaslar1 arasinda tamamladigini
sOylemektedir. Okuma yazma Ogrenmeden Once cocuklarin farkli ses hatalar
yapilabildigini belirtmektedir. Okuma yazma 6grenildikten sonra ¢ocuklarin sesleri
bilin¢li olarak kavradigini ve fonolojik farkindalik gelisimlerini tamamladigin
sOylemektedir. Floyd (1999) calismasinda 172 6grencinin ilkokul birinci sinifa
baslamadan Once, birinci sinif boyunca ve ikinci sinif basinda fonolojik farkindalik
diizeylerini ve okuma becerisi ile olan iligkisini incelemistir. Caligmanin
sonuclarina gore Ogrencilerin fonolojik farkindalik diizeylerinin okuma
ogretiminde sonradan arttigi tespit edilmistir. Ayrica, okuma ile fonolojik
farkindalik arasinda pozitif yonlii bir iligski oldugunu belirtmektedir. Calismamizin
bulgular1 dogrultusunda Ogrencilerin okuma becerileri gelistikce fonolojik

farkindalik diizeylerinde de gelismeler meydana geldigini sdylemek miimkiindiir.
5.1.2 ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin ikinci
donem bagsinda ve sonunda akici okuma bilesenlerinden okuma dogrulugu, hizi ve
prozodisi diizeyleri nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap aramak
icin yapilan ¢alismanin sonucunda birinci siif dgrencilerinin okuma dogrulugu
diizeyleri ikinci donem basinda Olgekten elde edilen okuma dogrulugu puan
ortalamasi 79.17, ikinci donem sonunda 6lgekten elde edilen puan ortalamasi 92.37
bulunmustur. Ikinci dénem basindan ikinci dénem sonuna kadar dgrencilerin
okuma dogrulugu 6l¢ek puan ortalamalarmin arttigi goriillmektedir. Akici okuma
becerilerinin bir diger unsuru olan hiz bileseninin ikinci donem basindaki 6l¢ek
puan ortalamasi 28.7 iken ikinci donem sonunda Olgekten elde edilen puan
ortalamas1 44.53 oldugu tespit edilmistir. Ikinci ddnem basindan ikinci dénem
sonuna kadar Ogrencilerin okuma hizi olgek puan ortalamalarinin arttig

gorlilmektedir. Akict okuma becerilerinin ii¢lincli bileseni olan prozodi dlgek
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puanlart incelendiginde ikinci donem basinda Olgekten elde edilen puan
ortalamasinin  33.83 ve ikinci donem sonunda Olgekten elde edilen puan
ortalamasinin 47.07 oldugu tespit edilmistir. Bulgulardan hareketle ikinci donem
basindan ikinci donem sonuna kadar Ogrencilerin prozodik okuma o6l¢ek puan
ortalamalarinin artti§1 gériilmektedir. Akici okuma becerisi, seslerin ve sembollerin
seslendirilisi ile anlam kurma arasinda bir merdiven gorevi gormektedir (Kuhn &
Stahl, 2000). Bu baglamda akict okumanin degerlendirilmesi ve gelisiminin
izlenmesi okuma yazma Ogrenim siirecinin tamamlanmasi a¢isindan 6nem arz
etmektedir. Ciinkii akici okumanin yeterli seviyeye ulasamamasi 6grencilerin
akademik olarak istenen seviyeye gelmesine engel olusturmaktadir (PISA, 2018).
Rasinski (2010), 6grencilerin okuma dogrulugu yiizdeliklerine bagli olarak okuma
diizeylerini ifade etmektedir. Okuma dogrulugu %97 ve iizeri serbest diizey, %90-
96 aras1 6gretim diizeyi ve %90 ve alti endise diizeyi olarak tanimlanmaktadir.
Arastirma sonuglarina baktigimizda 6grencilerin ikinci donem balindaki okuma
dogrulugu puanlar1 %79.17 ile endise diizeyindeyken ikinci donem sonunda okuma
dogrulugu %92.37 ile 6gretim seviyesine ilerledigi goriilmektedir. Birinci sinif
diizeyinde ogrencilerin okuma hizlar1 degerlendirilirken belirli araliklar ifade
edilmistir. Akyol vd. (2014), birinci sinif 6grencisinin bir dakikada okudugu dogru
kelime sayisini ikinci donem basi i¢in 10-50 kelime araliginda ve ikinci donem sonu
i¢cin 30-90 araliginda beklendigini belirtmistir. Arastirma bulgularina baktigimizda
ikinci donem bas1 okuma hizi 28.7 ve ikinci donem sonu okuma hizi 44.53 kelime
ile birinci siif 6grenci okuma hizi uygun araliklarda oldugu goriilmektedir. Akict
okumanin son bileseni olan prozidinin 6lgek puanlarmi inceledigimizde ikinci
dénem basinda olgekten elde edilen puan ortalamasi 33.83 iken ikinci donem
sonunda dlgekten elde edilen puan ortalamasi 47.07°dir. Ikinci dénem bagindan
ikinci donem sonuna kadar 6grencilerin prozodik okuma 6l¢ek puan ortalamalarinin
arttigr  goriilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde akici okuma
becerilerinden okuma dogrulugu hizi ve prozodisinin birbiri ile pozitif yonde
anlamli bir iligki i¢erisinde oldugu ve birbirlerinin gelisimlerini etkiledikleri ortaya
konmaktadir (Rasinski, 2004b; Husdon vd., 2005; Pikulski ve Chard, 2005;
Benjamin ve Schwanenflugel, 2010; Akyol, 2018). MEB (2019), Tiirkce Ogretim
Programi’nda O6grencilerin birinci sinif sonunda bagimsiz okuma ve yazma
yapabilmeleri beklenir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda 6grencilerin birinci
sinifin ikinci doneminde bagimsiz okuma ve yazmaya gectigini ve okuma
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becerilerinde gelisimin meydana geldigini bu nedenle 6grencilerin akici okuma
bilesenlerinden okuma dogrulugu, okuma hizi ve okuma prozodisi Olgek
puanlarinda ikinci donem basindan sonuna dogru bir artis olmasinin nedeni
seklinde yorumlanabilir. Karakelle (2004), birinci simif 6grencilerinin okuma
akiciliklarini inceledigi ¢alismasinda sene basinda sesleri fark edebilen, seslerle
zihinsel olarak iglem yapma becerisi yiliksek olan Ogrencilerin sene sonundaki
okuma akiciliklariin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve okuma
hatalarinin daha az oldugunu tespit etmistir. Bu sonug arastirma bulgularimizla
dogru orantili olarak drtiismektedir. ilkokul birinci sinif dgrencilerinin akici okuma
becerilerinin (okuma dogrulugu, hizi, prozodisi) ikinci donem basi sonuglarina gére
yiikseldigi goriilmektedir. Park vd. (2015) g¢alismalarinda, okuléncesi dénemden
baslayarak ii¢lincii sinifa kadar ¢cocuklarin okuma akiciligr gelisimlerini boylamsal
olarak incelemislerdir. Calisma sonucunda akici okuma becerilerinin sonraki okul
yillar1 i¢in okuma becerileri iizerinde 6nemli bir yordayici oldugunu tespit
etmislerdir. Bu bulgulara paralel olarak Yeh ve Connel (2008) calismasinda,
okuloncesi donemde sesleri ayirma birlestirme etkinliklerinin akict okuma
becerileri iizerinde etkisi oldugunu sdylemektedir. {lkokuma ve yazma egitimi “Ses
Esasli Yontem” ile yiiriitiildiigii icin ses farkindaliginin gelismesi, seslerle igslemler
yapabilme ve sesleri yeniden diizenleyebilme yetenekleri akici okuma becerileri
icin onem arz etmektedir. Arastirmanin birinci alt problemi ile iligkili olarak
ogrencilerin artan fonolojik farkindaliklarinin akici okuma becerileri iizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin birinci donemde temel diizey okuma yazma 6grenmelerinden sonra
ikinci donem bagimsiz okuma yazma etkinlikleri ile okuma becerilerini gelistirme
lizerine c¢aligmalar yapmalart akict okuma becerileri 6lgek puanlarinin

yiikselmesinin nedenlerinden birisi olarak gosterilebilir (Giines, 2007).
5.1.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “Ilkokul birinci simif dgrencilerin ikinci
donem basinda ve sonunda fonolojik farkindalik becerileri ile akict okuma
becerileri (dogruluk, hiz ve prozodi) arasinda anlamli bir iligski var midir?” seklinde
ifade edilmistir. Bu probleme cevap aramak i¢in yapilan ¢alismanin sonucunda
birinci smif Ogrencilerinin ikinci donem basindaki ve sonundaki fonolojik

farkindalik diizeyleri ile akic1 okuma becerileri (okuma dogrulugu, okuma hizi ve
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okuma prozodisi) arasindaki korelasyona bakilmistir. Tiim degiskenlerin birbiriyle
korelasyonu incelendiginde hepsi kendi arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligkiye
sahip oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglarini inceledigimizde ilkokul birinci
sinif 6grencilerinin ikinci donem basindaki fonolojik farkindalik diizeyleri ile ikinci
donem sonundaki akic1 okuma becerileri ve fonolojik farkindalik diizeyleri arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde bir iliskinin oldugunu gérmekteyiz. Ogrencilerin ikinci
donem basindaki fonolojik farkindalik diizeyleri ile ikinci donem bagsindaki okuma
dogrulugu ve prozodisi arasinda pozitif yonli yiikksek bir iliski oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ikinci dénem sonundaki fonolojik farkindalik
diizeyleri ile okume dogrulugu ve hiz1 arasinda pozitif yonli orta diizey bir iliski
varken dénem sonu okuma prozodisi ile arasinda pozitif yonlii yiiksek diizey iliski
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara dayanarak 6grencilerin fonolojik farkindalik
diizeyleri ile akict okuma becerilerinin aynt yonde bir gelisim izledigi
goriilmektedir. Arastirmanin sonuglartyla iligki olarak Leppénen vd. (2008)
calismasinda, boylamsal olarak okuldncesi Ogrencilerinin fonolojik farkindalik
diizeyleri ile okuma becerilerini takip etmislerdir. Calismanin sonuglarina gore
okuldncesi donemdeki fonolojik farkindalik becerileri gelecek okul donemlerindeki
okuma becerileri hakkinda bilgi saglamaktadir. Arastirmanin bulgularina ters
olarak, Babayigit ve Stainthorp (2007) c¢alismasinda, fonolojik farkindalik
becerilerinin akic1 okuma ve konusma becerilerine etkisini incelemislerdir. Calisma
sonucunda fonolojik farkindalik becerisinin akici okuma becerileri iizerinde
herhangi bir etkisi olmadigini ancak konusma becerisi tizerinde gelisime katki
sagladiginm1 soylemektedir. Bryant vd. ise (1990), fonolojik farkindalik becerisini
okuloncesi donemden birinci sinifa kadar incelemislerdir. Cocuklarin bu
donemdeki fonolojik farkindalik diizeyleri ile birinci siif sonundaki akicit okuma
becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki tespit etmislerdir. Torgesen ve
Bryant (1994), Schneider, Roth ve Ennemoser (2000), Ukrainet vd. (2000), Craig
(2006), Yeh ve Connell (2008) yaptiklar1 ¢alismalar ile fonolojik farkindalik
egitiminin ¢ocuklarin akict okuma ve okuma becerileri {izerindeki etkisini
incelemislerdir. Calismalarin sonuglart fonolojik farkindalik egitimlerinin
cocuklarin okuma basarilarini arttirdigi, okudugunu anlamaya katki sagladig: ve
fonolojik farkindalik egitimi alan ¢ocuklarin diger ¢ocuklara gore akict okuma
becerilerinde daha basarili oldugu goriilmistiir. Emir vd. (2015) c¢alismalarinda,
ilkokul birinci ve ikinci sinif diizeyinde yiiriitiilen fonolojik farkindalik etkinlikleri

77



lizerine bir tarama calismasi yapmislardir. Bu ¢alisma ile birinci ve ikinei smif
okutan siif 6gretmenlerinin biiyiilk cogunlugunun fonolojik farkindalik igeren
etkinliklerden derslerde faydalanmadigi ortaya ¢ikmustir. Dickenson vd. (2003),
yaptiklar1 arastirma sonucunda sozel dil becerileri ile fonolojik farkindalik seviyesi
arasindaki iligkinin karsilikli oldugunu tespit etmislerdir. Cocuklarin fonolojik
farkindaliklarinin ~ ¢evresel faktorlerden etkilendigini dile getirmislerdir.
Erdogan (2009) calismasinda ilkokul birinci smif 6grencilerinin birinci donem
sonundaki fonolojik farkindalik diizeylerinin ikinci donem ortasindaki okuma
basarilar1 lizerinde 6nemli bir rol oynamadigini sdylemektedir. Bu sonu¢ bizim
calismamizin bulgulan ile ters diigmektedir. Hogan (2005) yaptig1 calismasinda
ayn1 6grencilerin ikinci sinif fonolojik farkindalik verilerinin dordiincii siniftaki
fonolojik farkindalik ve okuma becerilerini yordadigini tespit etmistir. Bu
calismanin sonuglar1 bizim ¢alismamizin bulgular1 ile ortiismektedir. Karakelle
(2004) calismasinda Ogrencilerin okuma yazma 6grenmeden Onceki fonolojik
farkindalik diizeylerinin okuma yazma 6grendikten sonraki fonolojik farkindalik ve
akict okuma becerileri arasinda nasil bir iliski oldugunu incelemistir. Arastirma
sonuglarina gore okuma yazma 6grenmeden 6nceki fonolojik farkindalik diizeyi ile
temel diizey okuma yazma ogrendikten sonraki siiregte 6grencilerin fonolojik
farkindalik diizeyleri arasinda yiiksek diizey bir iligki tespit edilmistir. Bu sonug
bizim ¢alismamiz ile dogru orantilidir. Kameenui (1996), ¢alismasinda fonolojik
farkindalik seviyesi yiiksek olan 6grencilerin kelimelerin ses yapisinda daha kolay
degisiklikler yapabildigi ve kelimeleri daha kiiciik birimlere fonolojik farkindalik
diizeyi diisiik olan 6grencilere gore daha kolay boélebildigini sdylemektedir. Bu
arastirma sonuglariin ¢calismamizin fonolojik farkindalik diizeyleri ile akicit okuma
becerileri arasindaki pozitif yonlii anlamli iliskinin var oldugu sonucu ile
ortiistiiglinii  soyleyebiliriz. Engen ve Hoien (2002) calismasinda fonolojik
farkindalik diizeyi diisik olan ve fonolojik farkindalik goérevlerini yerine
getiremeyen dgrencilerin akici okuyamadigi, okuma hizinin yavas oldugunu, sesleri
tanima ve bir araya getirmede sorun yasadigi i¢in okuma ahengini kacirdigi
sOylemektedir. Bu calisma ile bizim bulgularimiz birbirini dogrulamaktadir. Sonug
olarak, ilkokul birinci smif 6grencilerinin fonolojik farkindalik diizeyleri ile akici
okuma becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu sdylemek

miumkindiir.
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5.2 Oneriler

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda, arastirmacilara ve uygulayicilar igin

birtakim 6neriler olusturulmustur. Bunlar asagida siralanmastir.

5.2.1 Uygulayicilar i¢in Oneriler

Fonolojik farkindalik gelisimi tizerine ilkokul birinci sinif 6gretmenlerine
egitimler diizenlenebilir.

Fonolojik farkindalik becerisinin gelisimi ve énemi hakkinda velilerin
bilinglenmesi amaciyla egitimler diizenlenebilir.

Ogrencilerin fonolojik farkindalik gelisimlerini destekleyici ve dgrenciler

icin ilgi ¢ekici etkinlikler hazirlanabilir.

5.2.2 Arastirmacilar icin Oneriler

Fonolojik farkindalik becerisinin ilkokul &grencilerinin farkli simif
seviyelerinde akici okuma becerileri iizerinde gelisimlerini izleyen
caligmalar yapilabilir.

Fonolojik farkindalik diizeyleri ile akici okuma becerileri arasinda yiiksek
bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencilerin akici okuma
becerilerine katki saglamak amaci ile sistemli bir sekilde diizenlenmis
fonolojik farkindaligi etkinlikleri ile uygulamali arastirma calismalari
yiritiilebilir.

Ogretmenlerin, fonolojik farkindaliginin gelisimi ve etkinliklerine iliskin
yonelimlerine dair ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Mevcut aragtirmada fonolojik farkindaliklarinin akic1 okuma becerileri ile
iligkisine bakilmistir. Fonolojik farkindaliklarinin  birinci  sinifta
kazanilmasi hedeflenen diger beceriler (dinleme, konusma, okuma ve

yazma vb.) ile iliskisini ortaya koyan ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

79



KAYNAKCA

Acarlar, F. (1995). Tiirk¢e kazaniminda kullanilan fonolojik siire¢lerin incelenmesi
ve fonolojik bozuklugu olan c¢ocuklardaki siireclerle karsilastirilmasi.

Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii.

Adams, M. J. (1991). Beginning to read: Thinking and learning about print.
Language, 388.

Akaydin, S., & Cecen, M. (2015). Okuma becerisiyle ile ilgili makaleler iizerine bir
icerik analizi. Egitim ve Bilim, 183-198.

Akbey, G. (2016). Down sendromlu bireylerin akict okuma ve okudugunu anlama
ile fonolojik farkindalik diizeyleri arasindaki iliski. Eskisehir: Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Aktan, E. (1996). Cocugun dil gelisiminde fonolojik duyarliligin (sesbirim
duyarliligi) karsilagtirmali olarak incelenmesi. Doktora Tezi. Marmara

Universitesi.

Aktan, E. (1996). Cocugun dil gelisiminde fonolojik farkindaligin karsilagtirmali
olarak incelenmesi. Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti.
Akyol , H. (2008). Tiirkge égretimi. Ankara: Kok Yayinlari.
Akyol, H. (2003). Metinlerden anlam kurma. Tiirkliik Bilimi Arastirmalart, 13.
Akyol, H. (2007). llkégretimde Tiirk¢ce 6gretimi. Pegem A Yayincilik.
Akyol, H. (2013). Tiirkge egitiminde yeni yaklagimlar. Ankara : Pegem Akademi.

Akyol, H. (2014). Okuma. A. Kirkkilig, & H. Akyol icinde, Ilkégretimde Tiirkce
ogretimi (S. 15-48). Pegem Akademi Yayincilik.

Akyol, H. (2018). Tiirk¢e ilk okuma yazma ogretimi. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Akyol, H. (2019). Tiirkce 6gretim yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.
Akyol, H. (2020). Tiirkge ilk okuma yazma ogretimi. Pegem Akademi Yayincilik.
Akyol, H., Bas, O., & Hartman, D. K. (2021). Anlama stratejileri: Dijital etkinlikler

ile dort temel dil becerisi. Pegem Akademi Yaymcilik.

80



Akyol, H., Yildinnm, K., Ates , S., & Cetinkaya, C. (Nisan, 2013). Anlamaya
yonelik ne tiir sorular soruyoruz? Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 41-56.

Anthony, J. L., & Francis, D. J. (2005). Development of Phonological Awareness.

Current Directions in Psychological Science, 255-259.

Aral, N. (2011). Dil Gelisimi. N. Aral, & G. Baran i¢inde, Cocuk gelisimi. Ya-Pa
Yayin.

Ates, S. (2013). The effect of repeated reading exercises with performance-based
feedback on fluent reading skills. Reading Improvement, 158-165.

Aydilek Ciftgi, M., & Aykag, M. (2022). Erken c¢ocukluk egitiminde drama
uygulamalar:. Pegem Akademi Yayincilik.

Ayres, L. (1995). The efficacy of three training conditions on phonological
awareness of kindergarten children and the longitudinal effect of each on
later reading acquisition. Reading Research Quarterly, 604-606.

Aytag, A. (2017). Prozodi ile okudugunu anlama arasindaki ilisk. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 102-113.

Babayigit, S., & Stainthorp, R. (2007). Preliterate phonological awareness and early
literacy skills in Turkish. Journal of Research in Reading, 394—413.

Baci, O. (2016). Konusma sesi bozuklugu olan ¢ocuklarda fonolojik farkindalik
becerileri ve sozel calisma bellegi arasindaki iliskinin incelenmesi. Yiiksek

Lisans Tezi. Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii.

Baddeley, A., Logie, R., Nimmo Smith, I., & Brereton, N. (1985). Components of
fluent reading. Journal Of Memory And Language, 119-131.

Balc, A. (2016). Okuma ve anlama egitimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.
Ball, E. W. (1993). Phonological awareness. Reading And Writing, 141-159.

Ball, E. W., & Blachman, B. A. (1991). Does phoneme awareness training in
kindergarten make a difference in early word recognition and

developmental spelling? Reading Research Quarterly, 49-66.

81



Balo, E. (2020). Temel kavramlar: Iletisim, dil ve konusma. O. Diken iginde, Otizm
Spektrum Bozuklugu: Iletisim Ve Dil (s. 2-21). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Basaran, C., & Yesilyurt, M. (2020). ilkokul 1. ve 2. sinifta karsilastirmal1 olarak
fonolojik farkindalik becerisinin okuma performansina etkisi. Egitim

Aragtirmalart Kongresi (Fsmvu-Eak2020) Tam Metin Kitabi, 311.

Basaran, M., & Ates, S. (2009). {lkdgretim besinci smif dgrencilerinin okumaya

iliskin tutumlarinin incelenmesi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 73-92.

Bastug, M. (2019). Akict okumayr gelistirme: Kavramlar, uygulamalar,
degerlendirmeler. Pegem Akademi Yayincilik.

Bastug, M. (2021). Adkict okumayr gelistirme: Kavramlar, uygulamalar,
degerlendirmeler. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Bastug, M., & Demirtas-Senel, G. (2020). Her ses/harf i¢cin 6zel uygulamali ilk

okuma ve yazma 6gretimi el kitabr. Pegem Akademi Yayincilik.

Bay, Y. (2010). Ses temelli ciimle yontemiyle ilk okuma-yazma Ogretiminin

degerlendirilmesi. Kuramsal Egitimbilim, 3(1), , 164-181.

Beaty, J. J. (2018). Erken ¢ocuklukta 50 okuryazarlik stratejisi. Pegem Akademi
Yayincilik.

Bentin, S. (1992). Phonological awareness, reading, and reading acquisition: a
survey and appraisal of current knowledge . In Advances In Psychology,
193-210.

Berkeley, S., Mastropieri, M. A., & Scruggs, T. E. (2011). Reading comprehension
strategy instruction and attribution retraining for secondary students with
learning and other mild disabilities. Journal Of Learning Disabilities, 18-
32.

Biger, M. (2020). 2-8 yas araligindaki ¢ocuklarin fonolojik gelisimlerinin phon

yazilimi ile incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul Medipol Universitesi.
Binbasioglu, C. (2004). Ilk okuma ve yazma égretimi . Nobel Yayin ve Dagitim.

Blachman, B. A. (2000). Phonological awareness. Handbook of Reading Research,
483-502.

82



Blaiklock, K. E. (2004). The importance of letter knowledge in the relationship
between phonological awareness and reading. Journal Of Research In
Reading, 36-57.

Bradley, L., & Bryant, P. (1983). Categorizing sounds and learning to read: A

causal connection. Nature, 419-421.

Bruck, M., & Genesee, F. (1995). Phonological awareness in young second

language learners. Journal Of Child Language, 307-324.

Bryant, P. E., MacLean, M., Bradley, L. L., & Crossland, J. (1990). Rhyme and
alliteration, phoneme detection, and learning to read. Developmental

psychology, 429.

Bryant, P., Bradley, L., Maclean, M., & Crossland, J. (1989). Nursery rhymes,
phonological skills and reading. Journal Of Child Language, 407-428.

Bui, Y. N.,, & Fagan, M. Y. (2013). The effects of an integrated reading
comprehension strategy: a culturally responsive teaching approach for fifth-
grade students’ reading comprehension. Preventing School Failure:
Alternative Education For Children And Youth, 59-69.

Bus, A., & Van ljzendoorn, M. (1999). Phonological awareness and early reading:
a meta-analysis of experimental training studies. Journal Of Educational
Psychology, 403-414.

Biiyiikoztiirk, S. (2008). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi: Istatistik,

arastirma deseni, spss uygulamalart ve. Ankara: Pegem Akademi.

Can Goziim, A. 1. (2018). Erken cocuklukta ¢ocugu tamma ve degerlendirme:

gelisimsel degerlendirme. Egiten Kitap.

Caravolas, M., & Landerl, K. (2010). The nfluences of syllable structure and
reading ability on the development of phoneme awareness: A longitudinal,

cross-linguistic study. Scientific Studies Of Reading, 464-484.

Cardoso Martins, C., & Pennington, B. F. (2004). The relationship between
phoneme awareness and rapid serial naming skills and literacy acquisition:
The role of developmental period and reading ability. Scientific studies of
reading, 27-52.

83



Carroll, J. (2001). The development of phonological awareness in pre-school
children. Doktora Tezi. https://www.semanticscholar.org/paper/The-
development-of-phonological-awareness-in-Carroll-
Snowling/6e9d4bala04ace3f78b62d67c77667d5bc5f00af.

Carroll, J. B. (1964). Language and thought. Englewood Cliffs, N.J., Prentice-Hall

Carroll, J. M., Snowling, M. J., Stevenson, J., & Hulme, C. (2003). The
development of phonological awareness in preschool children.

Developmental psychology, 913.

Ceran, D. (2015). Segici dinleme ile not alarak dinleme yontemlerinin altinci sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerisine etkisi. Journal of World of

Turks, 205-219.

Chard, D. J., & Dickson, S. V. (1999). Phonological awareness: Instructional and
assesment guideliness. Intervention In School And Clinic, 261-270.

Coskun, E., & Tamer, M. (2015). Yazma egitiminde geri bildirim tiirleri ve
kullanim1. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,

337-372.

Coskun, 1. (2019). ilkokul birinci smif dgrencilerinin gelisim 6zellikleri ve bu
ozelliklerin ilkokuma yazma dgretimi ile iliskisi. O. Yilar iinde, [lkokuma

ve Yazma Ogretimi (s. 37-52). Pegem Akademi Yayincilik.

Craig, S. A. (2006). The effects of an adapted nteractive writing mtervention on
kindergarten children*s phonological awareness, spelling, and early reading
development: A contextualized approach to nstruction. Journal Of
Educational Psychology, 714-731.

Creswell, J. (2017). Egitim arastirmalari: Nitel ve nicel arastirmalarin

planlanmasz, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi. Istanbul: Edam.

Cayci, B., & Demir, M. K. (2006). Okuma sorunu olan ogrenciler iizerine

karsilastirmali bir arastirma. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 437-458.

Celenk, S. (2003). /lkokuma yazma égretimi ve programi. Maya Akademi.

84



Celenk, S. (2019). llkokuma ve yazma programi ve égretimi. Pegem Akademi
Yayincilik.

Cetinkaya, C., Ates, S., & Yildirim , K. (2013). Anlam kurmanin zor ve énemli bir
becerisi: ana fikri bulma. Egitimde Kuram ve Uygulama, 188210.

Davidson, M., & Jenkins, J. R. (1994). Effects of phonemic processes on word
reading and spelling . Journal of Educational Research, 148-157.

Delican, B., (2018). “Okuma yazmaya hazirbulunuslugu belirleme aracinin

gelistirilmesi. Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Demir, C. (2019). Ilkokuma yazma 6gretim yontemleri. O. Yilar icinde, /lkokuma
ve yazma ogretimi (S. 117-134). Pegem Akademi Yayincilik.

Demir, T. (2013). Tiirkce egitiminde yaratici yazma becerisini gelistirme ve
kiigiirek oykil. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 343-357.

Demirci, F. G., & Mertoglu, E. (2017). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygulanan
ses farkindalik miizik programinin okuma yazmaya hazirlikta ¢ocuklarin
sesleri tanima becerilerine etkisi. Journal Of International Social Research,
51.

Denton, C. A., Hasbrouck, J. E., Weaver, L. R., & Ve Riccio, C. A. (2000). What
do we know about phonological awareness n spanish? Reading Psychology,
335-352.

Dillon, C. M., De Jong, K., & Pisoni, D. B. (2012). Phonological awareness, reading
skills, and vocabulary knowledge in children who use cochlear implants.
Journal Of Deaf Studies And Deaf Education, 205-226.

Ding, B., & Parpucu, N. (2018). Okul édncesi egitimde bir erken okuryazarlik
becerisi: fonolojik farkindalik (Kuramdan Etkinlik Uygulamalarina). Am
Yayincilik.

Dinler, H. (2018). Siir odakli destekleyici egitim programnin okul oncesi donemi
cocuklarimin ~ fonolojik farkindaliklarina etkisi. Denizli: Pamukkale

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

85



Dinler, H. (2018). Siir odakl1 destekleyici egitim programinin okuldncesi donemi
cocuklarmin fonolojik farkindaliklarina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi.

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Dodd, B., Holm, A., Oerlemans, M., & Mccormick, M. (1996). Queensland
university mventory of literacy. University Of Queensland, Australia:

Department Of Speech Pathology And Audiology.

Diindar, H., & Akyol, H. (2014). Okuma ve anlama problemlerinin tespiti ve
giderilmesine iliskin 6rnek olay calismasi. Egitim ve Bilim Dergisi, 39(171),
367-377.

Ecenbarger, L. (2006). Method mania: Activities to teach phonological awareness

skills and strategies. AuthorHouse.

Egan, K. (2010). Egitimli zihin: Bilissel Araglar anlama siireglerimizi nasil etkiler?

Pegem Akademi Yayincilik.

Ehri, L., Nunes, S., Willows, D., Schuster, B., Yaghoub Zadeh, Z., & Shanahan, T.
(2001). Phonemic awareness instruction helps children learn to read:
Evidence from the national reading panel’s meta-analysis. Reading
Research Quarterly, 250-287.

Ekinci Vural, D. (2012). Okul 6ncesi egitimin ilkdgretime etkisinin aile katilim1 ve
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi. Doktora Tezi. Izmir: Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Engen, N., & Hoien, T. (2002). Phonological skills and reading comprehension.
Reading And Writing: An Interdisciplinary Journal, 613-631.

Epgacan, C. (2008). Okudugunu anlama stratejilerinin bilissel ve duyussal 6grenme
iiriinlerine etkisi. Doktora Tezi. Ankara: Hacettepe Universitesi Egitim

Bilimleri Universitesi.

Epgacan, C. (2009). Okudugunu anlama stratejilerine genel bir bakis. Uluslararasi
Sosyal.

Erbay, S. (2008). Okul oncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci siif
Ogrencilerinin matematik yetenek ve basarilarinin karsilastirmali olarak

incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi.

86



Ercan, G. S. (2021). Dil gelisimi. D. M. Siyes iginde, Cocuk ve ergen gelisimi: Cok
boyutlu bir bakus (S. 306-335). Pegem Akademi Yayincilik.

Erdogan, O. (2009). ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin fonolojik farkindalik
becerileri ile okuma ve yazma becerileri arasindaki iliski. Yiiksek Lisans

Tezi . Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Erdogan, T. (2012). ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin bitisik egik yaz1 yazma

gelisimlerinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 37(165), 94-102.

Ergiin, S. (2003). Okul oncesi egitim alan ve almayan ilkégretim birinci sinif
Ogrencilerinin matematik yetenek ve basarilarinin karsilastirmali olarak
incelenmesi. Doktora Tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstittsu.

Erkan, S., & Kirca, A. (2010). Okul 6ncesi egitimin ilkdgretim birinci sinif
Ogrencilerinin okula hazir bulunusluklarina etkisinin incelenmesi.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 94-106.

Fletcher, J. M., Lyon, G. R., Fuchs, L., & Barnes, M. (2007). Learning Disabilities:

From Identification to Intervention. Guilford Press.

Floyd, S.W., (1999). Does phonological awareness predict reading acquisition? A
comparison of scores on auditory subtests of" The Phonological Awareness Test"
to scores on the" Slosson Oral Reading Test" and the grade 2" Scott Foresman Class

Placement Test: Comprehension Subtest™. University of South Carolina.

Foy, J. G., & Mann, V. (2001). Does strength of phonological representations
predict phonological awareness in preschool children? Applied
Psycholinguistics, 301-325.

Gillon, G. (2004). Phonological awareness: From research to practice. New York:

Guilford Press.

Goger, A. (2019). Etkinlik temelli ilkokuma ve yazma dgretimi. Pegem Akademi
Yayincilik.

Goger, A. (2019). Tiirk¢e dgrenme ve dgretim yaklagimlari. Ankara: Pegem
Akademi Yaymecilik.

87



Goger, A. (tarih yok). Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarnin Tiirkce
ogretmenlerince degerlendirilmesi tizerine. V. Uluslararasi Biiyiik Tiirk Dili

Kurultayr. Bulgaristan.

Gokkus, 1., & Akyol, H. (2020). Sesbilgisel farkindalik 6gretiminin, erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimine etkisi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 368-
385.

Gozikiiciik, M. (2019). Ses esasl1 ilk okuma yazma 6gretimi ve yapilandirmacilik.
F. Susar-Kirmizi, & E. Unal iginde, [lk Okuma Yazma Ogretimi. Am
Yayincilik.

Gray, A., & Mccutchen, D. (2006). Young readers' use of phonological information:
phonological awareness, memory, and comprehension. Journal Of Learning
Disabilities, 325-333.

Gray, W. S. (1975). Okuma ve yazma Ogretim. MEB Yayinlar.

Gunning, T. G. (2000). Phonological awareness and primary phonics. Usa: Allyn

& Bacon.

Gunston Parks, C. A. (1985). Effects of imagery ability and text bound guided

imagery on comprehension by low. Arizona State University, USA.

Giilay Ogelman, H. (2016). Okuloncesi donemde akran iliskileri. Pegem Akademi
Yayincilik.

Giines , F. (Ocak, 2013). Tiirkcede metin 6gretimi yerine metinle dgrenme.
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin Egitimi

Osretimi Ozel Sayisi, 604-634.

Giines, F. (2000). Uygulamali okuma-yazma égretimi: Ogretim Teknikleri - beyin

teknolojisi - uygulama ornekleri. Ocak Yaymlar.
Glines, F. (2007). Tiirk¢e ogretimi ve zihinsel yapilandirma. Nobel Yayievi.
Giines, F. (2015). Etkinliklerle Azl okuma ve anlama. Pegem Akademi Yayincilik.
Giines, F. (2019). ITkokuma yazma ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.
Giines, F. (2021). Anlama ggretimi. Pegem Akademi Yayincilik.

Giines, F. (2021). Anlama dgretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

88



Gilines, F., & Kusdemir, Y. (Aralik, 2014). Dogrudan o&gretim modeli’nin
okudugunu anlama becerilerine etkisi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 86-113.
Giines, F., & Sidekli, S. (2018). Ilkokuma yazma dgretimi. Ankara : Egiten Kitap.

Glineyli , A. (2003). Metin tiirlerine gore okudugunu anlama becesinin sinanmasi.

Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.
Giivendir, E., & Yildiz, 1. G. (2014). Dil edinimi. An1 Yayincilik.

Harper, L. J. (2011). Nursery rhyme knowledge and phonological awareness in

preschool children. Journal Of Language And Literacy Education, 65-78.

Hassenburg, A. (2009). Distance education versus the traditional classroom.
Berkeley Scientific Journal, 13(1), 7-10.

Heckelman, R. G. (1969). A neurological-impress method of remedial-reading

instruction. Academic Therapy, 277—-282.

Hempenstall, K. (2003). Phonemic awareness: What does it mean?
https://www.nifdi.org/resources/hempenstall-blog/hempenstalls-
referenced-documents/304-phonemic-awareness-what-is-it/file.html

adresinden alindi

Hogan, T. P., Catts, H. W., & Little, T. D. (2005). The relationship between
phonological awareness and reading.
https://pubmed.ncbi.nim.nih.gov/16389701/, 93.

Hudson, R. F., Lane, H., & Pullen, P. C. (2005). Reading fluency assessment and
mstruction: What, why, and how? Reading Teacher - READ TEACH, 702-
714.

fiter, 1. (2018). Zayif okuyucularmm okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde ana fikir belirleme becerisinin &gretimi. Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 303-334.

Ince , Y. (2012). Smif 6gretmenlerinin tiirkge derslerinde kullandiklar1 okudugunu

anlama stratejileri. Yiiksek Lisans Tezi. Usak Universitesi.

89



Incecay, G., & Soruc, A. (2013). The role of oral language proficiency in
phonological awareness of early bilinguals. Novitas-Royal (Research On
Youth And Language), 7.

Invernizzi, M., Meier, J., & Swank, L. (2004). Phonological awareness literacy

screening for preschoolers. Early Childhood Education Journal.

Johnson, P. A. (2017). Okuma ve yazma d&gretimi. Ankara: Pegem Akademi

Yayincilik.

Johnson, R. S., Anderson, M., & Holligan, C. (1996). Knowledge of the alphabet
and explicit awareness of phonemes in pre-readers: The nature of the
relationship. Reading And Writing, 217-234.

Kameenui, E. J. (1996). Shakespeare and beginning reading. The Readiness Is All,
27.

Karaarslan, Y. (2015). ilkokul Ogrencilerinin okuma, okudugunu anlama diizeyleri
ve sinif 6gretmenlerinin karsilastiklart giicliikler ile ilgili goriisleri. Yiiksek
Lisans Tezi. Trabzon: Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri

Enstittsu.

Karakelle, S. (2004). Fonolojik farkindalik ve harf bilgisinin ilkokuma becerisi
tizerindeki etkisi. Psikoloji Caligsmalart, 45-56.

Karasar, N. (2012). Bilimsel arastirma yontemi:" kavramlar, ilkeler, teknikler”.

icinde Nobel Yayin Dagitim.
Karatay, H. (2018). Okuma egitimi kuram ve uygulama. Berikan Yayinevi.

Kardas, M. N. (2020). Okuma ve okudugunu anlama oniindeki engeller. M. N.
Kardas, & M. Kaya iginde, Okuma egitimi (s. 101-125). Pegem Akademi
Yayincilik.

Kastner, J. W., May, W., & Hildman, L. (2001). Relationship between language
skills and academic achievement in first grade. Perceptual and Motor Skills,
381-390.

Kaya, B. (2013). Yaratict yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilan
calismalardan bir derleme. Research in Reading & Writing Instruction, 1(2),
, 89-101.

90



Kegeli Kayisli, B. (2008). Akademik basarinin arttirilmasinda aile katilimi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 69-83.
Keskin, H. (2012). Akict okuma yontemlerinin okuma becerileri iizerindeki etkisi.

Doktora Tezi. Ankara: Gazi Universitesi.

Keskin, H., & Akyol, H. (2014). Yapilandirilmis okuma yonteminin okuma hiz,
dogru okuma ve sesli okuma prozodisi iizerindeki etkisi. Ana Dili Egitimi

Dergisi, 107-119.

Keskin, H., Bastug, M., & Akyol, H. (2013). Sesli okuma ve konusma prozodisi.:
iliskisel . Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Keskinkilig, K. (2002). /Tk okuma ve yazma égretimi. Nobel Yayin.

Kurkkilig, A., & Akyol, H. (2014). [lkégretimde tiirkce égretimi. Pegem Akademi
Yayincilik.

Kizgin , A., & Bastug, M. (Ocak, 2020). Okuma motivasyonu ve okudugunu
anlama becerisinin akademik basarty1 yordama dizeyi. Dil Egitimi ve

Arastirmalar: Dergisi, 601-612.

Kodan, H., & Akyol, H. (2018). Koro, tekrarli ve yardimli okuma ydntemlerinin

zayif okuyucularin okuma ve anlama becerileri lizerine etkisi. Egitim ve

Bilim, 193.
Konza, D. (2011). Phonological awareness. Research Into Practice, 1-6.

Koksal Akyol, A. (2020). Erken ¢ocukluk doneminde gelisim. A. Ulusoy i¢inde,

Geligim ve ogrenme psikolojisi. An1 Yaymcilik.

Kuhn, M. R., & Woo, D. G. (2008). Fluency-oriented reading two whole-class
approaches. M. R. Kuhn, & P. J. Schwanenflugel i¢inde, Fluency in the

classroom. The Guilford Press.

Kiigiikiinal, I. S. (2021). Dil gelisimi. A. D. Ogretir Ozgelik icinde, Cocuk gelisimi
(s. 65-82). Pegem Akademi Yayincilik .

Leppénen, U., Aunola, K., Niemi, P., & Nurmi, J. (2008). Letter knowledge predicts
Grade 4 reading fluency and reading comprehension. Learning and
mstruction, 548-564.

91



Lerkkanen, M. K., Rasku-Puttonen, H., Aunola, K., & Nurmi, J. E. (2004).
Development dynamics of phonemic awareness and reading performance
during the first year of primary school. Journal of Early Childhood
Research, 139-156.

Liberman, I. Y., Shankweiler, D., & Liberman, A. M. (1989). The Alphabetic
principle and learning to read. D. Shankweiler, & 1. Y. Liberman i¢inde,
Phonology And reading disability: solving the reading puzzle. Ann Arbor:
University Of Michigan Press.

Lundberg, I., Frost, J., & Petersen, O. P. (1988). Effects of an extensive program
for stimulating phonological awareness in preschool children. Reading

research quarterly, 263-284.

Lundberg, 1., Olofsson, A., & Wall, S. (1980). Reading and spelling skills in the
first years predicted from phonemic awareness skills in kindergarten.
Scandinavian Journal Of Psychology, 159-173.

Mann, V. A. (1986). Phonological awareness: The role of reading experience.
Cognition, 65-92.

Mann, V. A., & Joy, J. G. (2003). Phonological awarenesss, speech development
and letter knowledge in preschool children. Annals Of Dyslexia, 149-173.

Mcbride-Chang, C. (1995). What Is Phonological Awareness? Journal Of
Educational Psychology, 179.

Mcnamara, D. S. (2007). Reading comprehension strategies: Theories,
interventions, and technologies. Psychology Press.

MEB. (2005). Tiirk¢e dgretim programu. http://mufredat.meb.gov.tr/ adresinden

alindi

MEB. (2011). Ilkégretim tiirkce dersi égretim programi ve kilavuzu. Ankara:

Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi.

MEB. (2017). Tiirkge ogretim programi.
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=663 adresinden alindi

MEB. (2019). Tiirkge ogretim programi.
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195716392253-02-

92



T%C3%BCrk%C3%A7e%20%C3%96%C4%9Fretim%20Program%C4%
B1%202019.pdf adresinden alindi

MEB. (2020). Tiirkge 6gretim programi.

Melanlioglu, D. (2012). Tiirk¢e o6gretiminde ayristiric1 dinlemeyi gelistirmeye
yonelik bir etkinlik onerisi. National Education, 56.

Miller, J., & Schwanenfluge, P. J. (2008). A longitudinal study of the development
of reading prosody as a dimension of oral reading fluency in early

elementary school children. Reading Research Quarterly, 336-354.

Morais, J. (1991). Phonological awareness: A bridge between language and

literacy. In Phonological Awareness In Reading, 31-71.

Moritz, C., Yampolsky, S., Papadelis, G., Thomson, J., & Wolf, M. (2013). links
between early rhythm skills musical training, and phonological awareness.
Reading And Writing, 739-769.

Muter, V., Hulme, C., & Snowling, M. (1997). Phonological abilities test (Pat).

London: Psychological Corporation.

Nittrouer, S., & Burton, L. T. (2005). The role of early language experience in the
development of speech perception and phonological processing abilities:
evidence from 5-year-olds with histories of otitis media with effusion and

low socioeconomic status. Journal Of Communication Disorders, 29-63.

Oakhill, J., & Kyle, F. (2000). The relation between phonological awareness and
working memory. Journal Of Experimental Child Psychology, 152-164.

Oakhill, J., & Patel, S. (1991). Can imagery training help children who have

comprehension problems. Journal of Research in Reading, 106-115.

Oaknhill, J., Cain, K., & Elbro, C. (2014). Understanding and teaching reading

comprehension: A handbook . London: Routledge.

Oguzkan, F., Kavcar, C., & Hasirci, S. (2016). Tiirk¢e 6gretimi tiirkce ve sinif

ogretmenleri i¢in. An Yayincilik.
Oktay, A., & Ozcan , Z. C. (2020). Bilis iistii beceriler. Pegem Akademi Yayincilik.

Oudeans, M. K. (2003). Integration of letter-sound correspondences and

phonologican awareness skills of blending and segmenting: a pilot study

93



examining the effects of instructional sequence on word redaing for
kindergarten children with low phonological awareness. Learning
Disability Quarterly, 258-279.

Orge, S. K., Babiir, N., Borkan, B., & Haznedar, B. (2021). ilkokul ikinci sinifta
zay1f ve 1yi okuyucularin okuma akiciligini yordayan dilbilimsel ve bilissel
beceriler. Bogazi¢i Universitesi Egitim Dergisi, 26-56.

Ozata, H., & Haznedar, B. (2018). {lkdgretim ikinci Sinifta Akic1 Sézciik Okuma
Ve Okudugunu Anlamayi Etkileyen Faktorler. Bogazici Universitesi Egitim
Dergisi, 1-34.

Ozbay, M., & Bahar, M. (2012). Ileri okur ve iist bilis egitimi. Uluslararas: Tiirkce
Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 1/1, 158-177.

Ozcan, A. F., & Yildiz, S. (2022). Ilk okuma yazmaya yonelik degiskenler
arasindaki iliskiler. Current Debates On Social Sciences, 5.

Ozdemir, O., & Bas, O. (2020). Okuma egitimi. H. Akyol, & A. Sahin iginde,
Tiirkge ogretimi (s. 2953). Pegem Akademi Yayincilik.

Ozeng, E. G. (2020). Akic1 okuma. M. Kaya, & M. N. Kardas i¢inde, Okuma egitimi
(s. 175-192). Ankara: Pegem Akademi Yayimcilik.

Paris, H. (2017). Ilkokul &grencilerinin akici okuma becerilerinin cesitli
degiskenlere gore incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri

Enstitlisti).

Parpucu, N., & Ding, B. (2017). Seslerin renkli diinyas1 programinin okul 6ncesi
cocuklarin fonolojik farkindalik becerileri tizerindeki etkisi. Egitim ve

Bilim, 42.

Parpucu, N., & Ding, B. (2019). Okul édncesi egitimde bir erken okuryazarlik
becerisi: fonolojik farkindalik (Kuramdan Etkinlik). An1 Yayincilik.

Phillips, B. M., Clancy-Menchetti, J., & Lonigan, C. J. (2008). Successful
phonological awareness instruction with preschool children: Lessons from

the classroom. Topics in early childhood special education, 3-17.

Pikulski, J. J., & Chard, D. J. (2005). Fluency: Bridge Between decoding and
reading comprehension. The Reading Teache, 510-519.

94



Pilten, G. (2007). Ana fikir bulma stratejisi 6gretiminin ana fikir bulma. Doktora

Tezi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Pircioglu, A. (2016). Olgiinlii Tiirkiye tiirkgesini okulda 8grenen ¢ocuklarm okuma
yanlislarin1 diizeltemede ve onlar1 akici okumaya ulasgtirmada tekrarh
okuma yaklagimimin etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Recep Tayyip Erdogan

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Poore, M. A., & Ferguson, S. H. (2008). Methodological variables in choral
reading. Clinical Linguistics & Phonetics, 13-24.

Pullen, P. C., & Justice, L. M. (2003). Enhancing phonological awareness, print
awareness and oral language skills in preschool children. Intervention /n
School And Clinic, 87-98.

Rasinski, T. (2004). Creating fluent readers. Educational Leadership, 46-51.
Rubba, J. (2004). Phonological awareness skills and spelling skills. Retrieved on.

Sadoski, M. (1984). Text structure, imagery, and affect in the recall of a story by
children. In J. A. Niles and L. A. Changing perspectives in research in

reading/ language processing and instruction. Thirty-third , 48-53.

Sagirl, M. (2019). Ilkokuma yazma dgretiminin énemi, amaci ve birinci smif. O.
Yilar iginde, [lkokuma ve yazma &gretimi (s. 1-30). Pegem Akademi

Yayincilik.
Samuels, S. J. (1979). The method of repeated readings. Reading Teacher, 403-408.

Schneider, W., Roth, E., & Ennemoser, M. (2000). Training phonological skills and
letter knowledge in children at risk for dyslexia: A comparison of three
kindergarten intervention programs. Journal Of Educational Psychology,
284-295.

Schuele, C. M., & Boudreau, D. (2008). Phonological awareness intervention:

Beyond The Basics. https://pubs.asha.org/toc/Ishss/39/1 adresinden alindi

Schunk, D. H., & Rice, J. M. (1992). Influence of reading-comprehension strategy
information on children's achievement outcomes. Learning Disability
Quarterly, 51-64.

95



Schwanenflugel, P. J., Westmoreland, M. R., & Benjamin, R. G. (2015). Reading
fluency skill and the prosodic marking of linguistic focus. Reading And
Writing, 9-30.

Scott, W. A., & Ytreberg, L. H. (2001). Teaching english to children . Longman.

Selman, R. L. (1977). A structural-developmental model of social cognition;
implications for mtervention.

https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED122918.pdf, 1-15.
Senemoglu, N. (2013). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim. Yarg1 Yayinevi.
Sever, S. (2015). Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme. Am Yaymncilik.

Share, L. D. (2004). Knowing letter names and learning letter ounds: a causal
onnection. Journal Experimental Child Psychology, 213-233.

Sidekli, S., & Cetin , E. (Ocak, 2018). Okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu
anlamaya etkisi: Bir meta-analiz calismasi. Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi , 285-303.

Smith, C. L., & Tager-Flushberg, H. (1982). Metalinguistic Awareness and
language development. Journal Of Experimental Child Psychology, 449-
468.

Sodoro, J., Allinder, R. M., & Rankin Erickson, J. L. (2002). Assessment of
phonological awareness: Review of methods and tools. Educational

Psychology Review, 223-260.

Sonay Ay, Z., & Bulut, S. (2017). Ust bilissel sorgulamaya dayali problem ¢6zme
yaklasiminin 6z-diizenleme becerilerine etkisinin arastirilmasi. [lkogretim

Online, 547-565.

Sporer, N., Brunstein, J. C., & Kieschke, U. (2009). Improving students' reading
comprehension skills: effects of strategy instruction and reciprocal

Teaching. Learning And Instruction, 272-286.

Stahl, S. A., & Murray, B. A. (1994). Defining phonological awareness and its
relationship to early reading. Journal Of Educational Psychology, 221-234.

Sulak, S. (2018). ilk okuma-yazma 6gretim yontemleri. F. Giines, & S. Sidekli
icinde, lkokulda Tiirkce 6gretimi kitabi (S. 103-153). Ankara: Egiten.

96



Sulak, S. E., & Erdogan, M. (2019). Yaratici drama yonteminin ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin yaratici yazma becerilerine etkisi. Avrasya Uluslararasi

Arastirmalar Dergisi, 1118-1139.

Susar Kirmzi, F., & Akkaya , N. (2011). Ilkogretimde 6zetleme stratejilerinin
kullanimma iliskin nitel bir arastirma. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 267-277.

Siiel, E. E. (2011). Ilkogretim 1. smmf iistiin ve normal zeka diizeyindeki
ogrencilerin fonolojik farkindalik diizeylerinin okuma basarilar1 {izerine
etkisinin karsilastirilmasi. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisi.

Sahin, E. Y. (2019). Ilkokuma yazma &gretimi igin Ornek uygulamalar ve
etkinlikler. O. Yilar icinde, Ilkokuma ve yazma d&gretimi (. 286-305).
Pegem Akademi Yayincilik.

Taner, M., & Basal, H. A. (2005). Farkli sosyoekonomik diizeylerde okuloncesi
egitimi alan ve almayan ilkdgretim birinci smif 6grencilerinin dil
gelisimlerinin cinsiyete gore karsilastirilmast. Uludag Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 395-420.

Tankersley, K. (2005). Literacy strategies for grades 4-12 : Reinforcing the threads
of reading. ASCD.

Taskaya, S. M. (2019). Tiirk¢e 6gretiminde dlgme ve degerlendirme. M. Yilmaz
icinde, Yeni gelismeler 1s1ginda tiirkce ogretimi. Pegem Akademi

Yayincilik.
Tompkins, G. E. (2021). Dil sanatlarinin temelleri . Pegem Akademi Yayncilik.

Topalca, S., & Gemalmayan, R. Y. (2019). Dramanin disleksi olan ilkokul
ogrencisinin fonolojik farkindalik becerisine etkisi. Turan: Stratejik
Arastirmalar Merkezi, 146-151.

Torgesen, J., & Bryant, B. (1994). Test of phonological awareness. Austin, Texas:
Pro-Ed.

Tracey, D. H., & Morrow, L. M. (2017). Okumaya genel bir bakis. Pegem Akademi
Yaymcilik.

97



Turan, F. F., & Akoglu, G. (2014). Okul 6ncesi donemde ev okuryazarlik ortami ve
fonolojik farkindalik becerileri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 153-166.

Turan, F., & Giindiiz, S. (2020). Iletisim ve dil gelisimi. F. Acarlar , & O. Diken
icinde, Yetersizligi olan bireylerin dil ve iletisim becerilerinin desteklemesi.

Pegem Akademi Yayincilik.

Turan, F., & Topgu, Z. G. (2018). Erken okuryazarlik iizerinde paylasiml kitap
okumanin rolii: okul ve ev ortami agisindan etkileri. H.U. Saglik Bilimleri

Fakiiltesi Dergisi, 11-33.

Uzunkol, E. (2013). Akici okuma siirecinde karsilasilan sorunlarin tespiti ve
giderilmesine y&nelik bir durum galismasi. Mersin Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 70-83.
Unal, E., & Susar Kirmizi, F. (2019). /lk okuma yazma gretimi. Am Yaymcilik.

Vaessen, A., & Blomert, L. (2010). Long-term cognitive dynamics of fluent reading

development. Journal Of Experimental Child Psychology, 213-231.

Vardell, S. M. (2006). Poetry aloud here! shareing poetry with children in the
library. Chiacago: American Library Association.

Vukelich, C., & Christie, J. (2009). How children learn to read and write. C.
Vukelich, & J. Christie iginde, Building a foundation for presch ool literacy:
Effective instuction for children’s reading and writing development (s. 1-

16). Newark, DE: International Reading Association.

Wadsworth, B. J. (2015). Piaget'nin bilissel ve duyusal gelisim kurami. Pegem
Akademi Yaymecilik.

Wagner, R., Torgesen, J., Laughon, P., Simmons, K., & Rashotte, C. (1993).
Development of young reader's phonological processing abilities: New
evidence in bi-directional causality from a latent variable longitudinal study.
Developmental Psychology, 73-87.

Walley, A. C., Metsala, J. L., & Garlock, V. M. (2003). Spoken vocabulary growth:

its role in the development of phoneme awareness and early reading ability.

Reading And Writing: An Interdisciplinary Journal, 5-20.

98



Wolf, M., & Katzir Cohen, T. (2001). Reading fluency and its intervention.
Scientific Studies Of Reading, 211-2309.

Yamag, A. (2014). Ilkokul dérdiincii sinif diizeyinde bir dgrencinin sesli okuma

akiciligini artirmaya yonelik bir uygulama. Kastamonu Egitim Dergisi, 631-

644.
Yangm , B., Erdogan, T., & Erdogan, O. (2010). Yangin,Erdogan,Erdogan
Fonolojik farkindalik ©lgegi. [III. Uluslararast Diinya Dili Tiirkce

Sempozyumu.

Yavuz, M., Biinyami, K., Balat, S., & Karaman, S. (Ozel Say/ 2020). Salgin
stirecinde tlirkiye’deki yiiksekogretim kurumlarinin acil uzaktan 6gretim
uygulamalarinin incelenmesi. Milli Egitim Dergisi , 129-154.

Yayli, D. (2021). Dil egitiminin diger disiplinlerle iliskisi. H. Yazici iginde, Dil
Egitiminin temel kavramlari (S. 1-12). Am1 Yayincilik.

Yazgan Inang, B., Bilgin , M., & Kilig Atic1 , M. (2020). Gelisim psikolojisi 1.
Pegem Akademi Yayincilik.

Yeh, S. S., & Connell, D. B. (2008). Effects of rhyming, Vocabulary and phonemic

awareness instruction on phoneme awareness. Journal Of Research In
Reading, 243-256.

Yilar, O. (2019). Okuma. O. Yilar icinde, llkokuma ve yazma égretimi (s. 53-70).
Pegem Akademi Yayincilik.

Yildirnm, K., & Kasten, W. C. (2015). Okuma ve yazma egitimi: Tek basima

ogrenemem ki! Pegem Akademi Yayincilik.

Yilmaz , M. (2008). Okudugunu anlama becerilerini gelistirme yollari. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 131-139.

Yilmaz , M. (2009). Sesli okuma hatalarinin tekrarli okuma yoOntemiyle
diizeltilmesi. Milli Egitim Dergisi, 19-41.

Yilmaz, M. (2009). Sesli okuma hatalarmin tekrarli okuma ydntemiyle

diizeltilmesi. Milli Egitim, 19-41.

Yilmaz, M. (2021). Okuma egitimi. M. Yilmaz iginde, Yeni gelismeler 1siginda
tiirkge ogretimi (S. 79-108). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

99



Yopp, H. K. (1992). Developing phonemic awareness in young children. The
Reading Teacher, 696-703.

Young, C., & Rasinski, T. (2009). Implementing readers theatre as an approach to

classroom fluency instruction. The Reading Teacher, 4-13.

100



EKLER

EK-1: ARASTIRMA iZNi-1

T.C.
ORDU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu

OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI KARAR SAYISI
12/01/2022 01 2022-04
KARAR NO: 2022-04

Dog. Dr. Siileyman Erkam SULAK 'in “Ilkokul Birinci Stmif Ogrencilerinin Fonolojik
Farkindalik Diizeyleri Ile Akict Okuma Becerileri Arasindaki Iligkinin Incelenmesi” baglkli
calismas: etik yonden incelendi.

Dog. Dr. Siileyman Erkam SULAK "in “ilkokul Birinci Simf Ogrencilerinin Fonolojik
Farkindalik Diizeyleri ile Akici Okuma Becerileri Arasindaki iliskinin incelenmesi” bashkh
¢alismasimn etik yonden uygun olduguna, toplantiya katilanlarin oy birligi ile karar verildi.
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EK- 2 ARASTIRMA iZNi-2
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EK-3: OKUMA METNIi-1

KIRMIZI BALON

Erhan bugiin ¢ok keyifli. Bugiin onun dogum giinii. Erhan sokaga ¢ikti, bizim

sokagin ¢ocuklarini 6gleden sonra evine ¢agirdi.
— Ama gelin, dedi annem ¢ikolatal1 pasta yapacak.

Biitiin ¢cocuklar bu haberi sevingle karsiladilar. Yalniz kiigiik Osman kosede
durmus, susuyordu. Iki {i¢ giin 6nce top oynarlarken istemeden Emrah’in ayagina
basmis darilmislardi. Ogleden sonra bes ¢ocuk Emrahlara geldiler. Saracin ¢ocugu
Emrah’a c¢anta getirdi. Dogramaciinki kalem kutusu. Demircininki pergel.
Memurunki kalem. Hava subayininki de ugak. Bes konuk, bir de Erhan uzun zaman

giiliip tiirkii sdylediler, oynayip eglendiler.
— Orhan da burada olsaydi! Dedi saracin ¢ocugu.
— Orhan iyi arkadagtir! dedi dogramacininki.
— Arkadasini batakta birakmaz Orhan! dedi demircininki.
— Oyle ise ¢agiralim! dedi memurunki.
— Gelmez, dedi subayinki.

Erhan kalkti, Orhan’1 ¢cagirmak i¢in kapiya kostu. Kapiy1 aginca, ne gorsiin?

Elinde kirmiz1 bir balon, gizlerinde yas, Orhan tam karsisinda.

— Ben, ben dargin degilim. Iste benim armagamim! dedi Orhan aglayarak,

elindeki kirmizi1 balonu Erhan’a uzatt.
Erhan hi¢bir sey demedi, kucakladi, doyasiya 6ptii Orhan’1.

Necati ZEKERIYA
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EK-4: OKUMA METNi-2

DEDEMIN MADALYASI

Oykii ve dedesi ¢ok heyecanliydi. Birlikte gegit tdrenini izlemeye
gideceklerdi. O giin 23 Nisan’du.

— Hazirim, dedi dedesi. Gidebiliriz.

Oykii, dedesini kiyafetlerini gériince ¢ok sasird.

— Aaa, sen asker mi oldun?

— Gengken, asker olmustum.

Oykii, asker kiyafetinin iizerindeki madalyay1 gdstererek,
— Peki, bu nedir dedecigim, diye sordu.

— Bu, vatanimizi diismanlardan kurtarmak icin savasa katilan askerlere

verilir.
— Sen savasa m1 katildin?

— Evet Oykiiciigiim. Cok uzun yillar nceydi. Vatanimizin birgok yerinde

diismanlar vardi. Diigmanlardan kurtulmamiz gerekiyordu.
— Peki, diismanlardan nasil kurtuldunuz?

— Atatiirk askerlerin komutaniydi. Vatanimizin her yerini dolasti. Askerleri
bir araya getirdi. Vatanimizda yasayan tiim insanlar diismanlardan kurtulmak i¢in
Atatiirk’ e yardim etti. Vatanimiz diismanlardan kurtulana kadar calismaktan hig

vazgecmedik.

Dedesinin goézleri dolmustu. Titreyen sesiyle Atatiirk’in vatanimiz igin

yaptiklarini anlatmaya devam etti:

— Atatiirk bizim daha iyi sartlarda yasamamiz icin yeni bir meclise
ithtiyacimiz oldugunu sdyledi. Vataninmi seven, caliskan insanlarin oldugu yeni bir
meclis kuruldu. Atatiirk bu meclisin bagkani se¢ildi. Meclis 23 Nisan ‘da acildi.

Sonunda diigmanlar1 vatanimizdan kovduk. Hepimiz ¢ok mutlu olduk.

— 23 Nisan m1? Yani bugiin.
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— Evet Oykiiciigiim.
— Dedecigim kutlamayi kaciracagiz. Toren alanina gitmeliyiz, dedi Oykii.

Toren alanina geldiklerinde en 6n sirada yerlerini aldilar. Ellerinde kocaman

bayraklari, sallamaya baslamislardi bile.
Hiimeyra BEKTAS
Meral CANOGLU CANTURK

Eser UNALALAN SENLER
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EK-5: FONOLOJIiK FARKINDALIK OLCEGIi (Yangm, Erdogan ve
Erdogan, 2008)

I) Ciimlelerin Sozciiklerden Olustugunu Fark Etme: Farkli renkte
(kirmiz1, yesil, mavi, beyaz ve sar1) bes kiiple c¢alisilir. Bir climle sdylenir.

Ciimledeki her sozciik i¢in farkli renkte bir kiip gosterilir.

Cimledeki sozciik sayist konusunda ipucu olusturmamak igin ciimle,

sozclikler arasinda duraklamaksizin, normal konusma hiziyla sdylenir.

Agiklama: Ben sana bir ciimle sdyleyecegim. Bu climlenin her sdzcligii i¢in
istedigim renkte bir kiip gosterecegim. Climlemiz, “Yagmur yagiyor.” Bu (kirmizi)

kiipti “yagmur” icin, bu (sar1) kiipii de “yagiyor” i¢in sectim.

Deneme: Simdi ben sana bir ciimle sdyleyecegim. Bu climlenin her sézciigii

icin bana farkli renkte bir kiip goster.

D.1. Resim yapiyorum.
D.2. Dedem bize gelecek.
D.3. Annem liziimlii kek yapti.

Uygulama: Soyleyecegim ciimlenin her sézciigii i¢in bana farkli renkte bir
kiip goster.
Siit igtim.
Ug elma aldim.
Yeni bir sarki 6grendim.
Okula gittim.
Pinar kek aldi.

Ninem bana masal anlatti.

N o g s~ w D Pe

Emel gblde balik tuttu.

II) Soézciiklerin Uyakh Olabilecegini Fark Etme: Somut varliklarin
resimleriyle ¢aligilir. Resimler dorderli gruplar halinde gosterilir. Resimlerdeki
varliklarin adlart sorulur. Birinci varligin adi anahtar sozciiktiir. Diger ti¢ varliktan
birinin ad1 anahtar s6zciikle uyaklidir. Anahtar sozciik ve diger sozciikler sdylenir.
Anahtar sozciikle ses bakimindan uyumlu olan diger sozciigiin hangisi oldugu

sorulur.
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Aciklama: Burada dort resim var. Bu resimlerdeki varliklarin adlari sirayla
“tencere”, “caydanlik”, “salincak” ve “pencere”dir. Birinci resimdeki varligimiz
“tencere”dir.  Yanindakilerden “pencere” ses bakimindan “tencere’ye

benzemektedir.

Deneme: Simdi bu dort resme bak. Resimlerde gordiigiin varliklarin adlarini
sOyle. (Denek dort varligin adini sdyledikten sonra, arastirmaci da bu sozciikleri bir

kez tekrarlar.) Ses bakimindan birinci ada benzeyen ada ait resmi goster.

1. “domates”, “bisiklet”, “patates”, “salincak”

2. “merdiven”, “sandalye”, “eldiven”, “kulak”
Uygulama: Birinci resimdeki varligin adina benzeyen ada ait resmi goster.

. “gozliik”, “fincan”, “onliik”, “kedi”
. “kelebek”, “bebek”, “agac”, “gemi”

. G‘ucak,” ECgﬁnes,” 5(1im0n3” “bl?ak”

. “kolye”, “doktor”, “tren”, “semsiye”

1
2
3
4. “fincan”, “sise”, “solucan”, ”elma”
5
6. “yaprak”, “tarak”, “giines”, “elma”
7

99«6

. “findik”, “tavsan”, “sandik”, “’kiraz”
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IIT) Sozciiklerin Ayni Sesle Baslayabilece@ini Fark Etme: Somut
varliklarin resimleriyle calisilir. Resimler dorderli gruplar halinde gosterilir.
Resimlerdeki varliklarin adlari sorulur. Birinci varligin adi anahtar sozctiktiir. Diger
ti¢ varliktan birinin ad1 anahtar sézctigiin ilk sesiyle baglamaktadir. Anahtar s6zciik
ve diger sozciikler sOylenir. Anahtar sozciigiin ilk sesiyle baslayan diger sozciigiin

hangisi oldugu sorulur.

Aciklama: Burada dort resim var. Bu resimlerdeki varliklarin adlar sirayla
“para”, “eldiven”, “domates” ve “pencere”dir. Birinci resimdeki varligimiz

“para”dir. Yanindakilerden “pencere”nin ilk sesi “para’nin ilk sesiyle aynidir.

Deneme: Simdi bu dort resme bak. Resimlerde gordiigiin varliklarin adlarim
sOyle. (Denek dort varligin adini sdyledikten sonra, arastirmaci da bu sozciikleri bir

kez tekrarlar.) Tk sesi birinci adin ilk sesiyle ayn1 olan ada ait resmi goster.

2

1. “araba”, “cicek”, “aga¢”, “liziim

2% ¢¢

2. “sise”, “kuzu”, “ayakkab1”, “seker”

Uygulama: Birinci resimdeki varligin adinin ilk sesiyle baslayan ada ait

resmi goster.

bR EN1Y

. “kus”, “kapr”, “tarak”, “pasta”
. “lamba”, “deniz”, “limon”, “fare”
. “terlik”, “tren”, “portakal”, “sandalye”

bR 1Y

. “cicek”, bardak™, “ceki¢”, “sise”

9% ¢

1

2

3

4. “yagmur”, “tavsan”, “yemek”, “kedi”
5

6. “agac”, aski1”, “balon”, “catal”

7

. “bulut”, “kiraz”, “hal1”, “bahk”
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IV) Sézciiklerin Hecelerden Olustugunu Fark Etme: Farkli renkte
(kirmizi, yesil, mavi, beyaz ve sari) bes kiiple ¢aligilir. Her kiip sozciiklerdeki farkli

heceleri gostermek ic¢in kullanilir.

Aciklama: Ben sana bir sézciik sdyleyecegim. Bu sozciligiin her hecesi i¢in
istedigim renkte bir kiip gosterecegim. Sozciigiimiiz, “masa” Bu (kirmizi) kiipii “-

ma” i¢in, bu (sar1) kiipii de “-sa” i¢in segtim.

Deneme: Simdi ben sana bir sozciik sdyleyecegim. Bu sdzciiglin her hecesi

i¢in farkli renkte bir kiip goster.

D.1. ayna(2)
D.2. oyuncak (3)
D.3. televizyon (4)

Uygulama: Soyleyecegim sozctigiin her hecesi igin bana farkli renkte bir kiip

goster.

portakal (3)
oyun (2)
salincak (3)
g6z (1)
otobiiste (4)
disler (2)
bilgisayar (4)

N o o a &~ w Db E
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V) Sozciiklerin Ayn1 Sesle Bitebilecegini Fark Etme: Somut varliklarin
resimleriyle c¢alisilir. Resimler dorderli gruplar halinde gosterilir. Resimlerdeki
varliklarin adlar1 sorulur. Birinci varli§in adi anahtar sozciiktiir. Diger ii¢ varliktan
birinin adi anahtar sozcligiin son sesiyle bitmektedir. Anahtar sozciik ve diger
sozclikler sdylenir. Anahtar sozciigiin son sesiyle biten diger sozciigiin hangisi

oldugu sorulur.

Aciklama: Burada dort varlik resmi var. Bu resimlerdeki varliklarin adlar
sirayla “iiziim”, “civeiv”’, “kalem”, “didik” tiir. Birinci resimdeki varhigimiz

“atk1”dir. Yanindakilerden “kap1”nin son sesi “atki”nin son sesiyle aynidir.

Deneme: Simdi bu dort resme bak. Resimlerde gordiigiin varliklarin adlarini
sOyle. (Denek dort varligin adin1 sdyledikten sonra, arastirmaci da bu sozciikleri bir

kez tekrarlar.) Son sesi birinci adin son sesiyle ayni olan ada ait resmi goster.

D.1. “cicek”, “limon”, “kulak” ve “otobiis”

D.2. “anahtar”, “davul”, “ugurtma”, “seker”

Uygulama: Birinci resimdeki varligin adinin son sesiyle biten ada ait resmi

goster.

“tren”, “balon”, “yiizik”, “bulut”
“corap”, “glines”, “mektup”, “havuz”
“deniz”, “merdiven”, “kiraz”, “salincak”
“bayrak”, “portakal”, “gemi”, “gozlik”
“elma”, “odun”, “civciv”, “araba”
“saat”, “bulut”, “yastik”, “kiraz”

29 ¢ 9% ¢ 9% ¢

“havug”, “makas”, “civciv”’, “agac¢”

N o a k~ w e
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EK-6:
(Yangin, Erdogan ve Erdogan, 2008)

FONOLOJIK FARKINDALIK DEGERLENDIRME FORMU

Okulu

Simifi

Adi ve Soyadi

I) Ciimlelerin Sozciiklerden Il) Sézciiklerin Uyakh

Olustugunu Fark Etme Olabilecegini Fark Etme

A Yagmur yagiyor. A “tencere”, “caydanlik”,
“salincak”™, “pencere”

D.1. Resim yapiyorum. D.1. “domates”, “bisiklet”, “patates”,
“salincak”

D.2. Dedem bize gelecek. D.2. “merdiven”, “sandalye”,
“eldiven”, “kulak”

D.3. Annem iiziimli kek yapti. D.3.

1. Siitictim. 1. “gozlik”, “fincan”, “onliik”,
“kedi”

2. Uc elma aldim. 2. “kelebek”, “bebek”, “agac”,
“gemij,

3. Yeni bir sark1 6grendim. 3. “ucak”, “giines”, “limon”,
“blgak”

4.  Okula gittim. 4.  “fincan”, “sise”, “solucan”,
“elma”

5.  Pinar kek aldi. 5. “kolye”, “doktor”, “tren”,
“semsiye”

6. Ninem bana masal anlatti. 6. “yaprak”, “tarak”, “giines”,
“elmaﬁ’

7.  Emel golde balik tuttu. 7. “findik”, “tavsan”, “sandik”,
“kiraz”
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I11) Sézciiklerin Ayni Sesle IV) Soézciiklerin Hecelerden
Baslayabilecegini Fark Etme Olustugunu Fark Etme
A “para”, “eldiven”, “domates”, A masa(2)
“pencere”
D.1. “araba”, “gigek”, “agac¢”, D.1. ayna (2)
“lizim”
D.2. “sise”, “kuzu”, “ayakkab1”, D.2. kelebek (3)
“seker”
D.3. D.3. televizyon (4)
1. “kus”, “kapr”, “tarak”, “pasta” 1. portakal (3)
2. “lamba”, “deniz”, “limon”, 2. oyun (2)
“fare”
3. “terlik”, “tren”, “portakal”, 3. salincak (3)
“sandalye”
4.  “yagmur”, “tavsan”, “yemek”, 4.  goz (1)
‘Ckedi,’
5. “cicek”, bardak”, “ceki¢”, “sise” |5.  otobiiste (4)
6. “agac”, aski”, “balon”, “catal” 6. disler (2)
7. “bulut”, “kiraz”, “hali”, “bahik” |7. bilgisayar (4)
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V)

Sozciiklerin Aym Sesle Bitebilecegini Fark Etme

A “liziim”, “civciv”, “kalem”, “diudik”
D.1. “cicek”, “limon”, “kulak”, “otobiis”
D.2. “anahtar”, “davul”, “ugurtma”, “seker”
1. “tren”, “balon”, “yiiziik”, “bulut”

2. “corap”, “giines”, “mektup”, “havuz”

3. “deniz”, “merdiven”, “kiraz”, “salincak”
4. “bayrak”, “portakal”, “gemi”, “gozliik”
5.  “elma”, “odun”, “civciv”, “araba”

6. “saat”, “bulut”, “yastik”, “kiraz”

7. “havug¢”, “makas”, “bardak”, “agac”
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EK-7: PROZODIK OKUMA OLCEGI (Keskin, Bastug ve Akyol)

Prozodik Okuma Ol¢egi

ta

1 | Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir. (Heyecan, korku, seving,
merak).

2 | Dogal konusma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle) okumaktadir. (Okuma bir
ritim ve ahenk icinde siirer; sesli okuma dinleyiciye hos gelir).

3 | Okumast monotondur. (Tck diize okur, okuma gerck anlamla ilgili gerckse
yapivla ilgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik okumaktadir).

4 | Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekli olan her yerde
ve zamanda yapulir).

5 | Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar. (Virgiilde sesi diisiirme, iinlemde
yiikseltme ve duygu katma gibi)

6 | Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada 6ne gikanlmak istenen kelime
ve anlam gruplan vurgulanarak okunur)

7 | Kelime kelime okumaktadir.( Kelimeler arasi bir bag kurulmaz; dinleyici
okunandan bir anlam ¢ikarmada zorlanir).

8 | Ciimlelerdeki sinyal kelimeler(baglag, edat vb) okuma esnasinda
belirginlesir.(Anlamu baglayan, agiklayan, anlamaya ipucu saglayan kelimeler
belirgin okunur. Ornck: Ama, Bunun disinda, Bunun igin, ilk olarak, ikincisi
vb).

9 | Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da gok hizli gegme olmaz)

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 | Okumasi piiriizsiizdiir. (sesini agik ve net kullamir;uyumludur:dinleyiciyi yormaz).

12 | Okurken sesini akici kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgal, teklemeli degildir).

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her yerde ve
zamanda vapilir).

14 | Anlamh guruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta seslendirilen kelimeler
birbirleriyle iliskilidir).

15 | Konusur gibi okumaktadir.

0- Higbir zaman gozlenmedi.
1- Cok az gozlendi.

2- Zaman zaman

gozlendi.

3- Cogu zaman gozlendi.

4- Her zaman gozlendi.
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EK-8: YANLIS ANALIiZ ENVANTERI (Akyol, 2013)

. . YAPILAN SESLi OKUMA
YANLIS TURLERI HATALARI
Atlayip gecmeler
Eklemeler

Ogretmen tarafindan verilen
kelimeler

Tekrarlar

Yanlis okumalar

Ters ¢evirmeler

Toplam

Not: Her 6grencinin okumasi kayitlardan dinlenerek, okuma

sirasinda yaptiklari hatalar bu envanter ile degerlendirilmistir.
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