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Bu arastrmada, Green Screen (Chroma Key) uygulamasmin 6. smnif
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersi akademik basarilaria ve derse yonelik tutumlarina
etkisi incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirmanin bir arada
kullanildig1 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Nicel
veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve giivenirligi 0.89 olarak Ol¢iilen basar1
testi, agik uglu sorular ve Nuhoglu (2008) tarafindan gelistirilen tutum Olgegi
kullanilarak elde edilmistir. Nitel veri kisminda ise arastirmaci tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak elde edilmistir.

Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Ordu ili Fatsa ilgesinde bulunan
Mehmet Akif Ersoy Ortaokulunda 6. smifta Ogrenim goren ogrencilerle
gerceklestirilmistir. 6. smifa devam eden 6grencilerden deney grubu 26 6grenci ve
kontrol grubu 26 o6grenciden olusmakta olup calisma toplam 52 Ogrenci ile
yapilmistir. Uygulama, Fen Bilimleri dersi 6gretim programia gore 5 hafta (20 ders
saati) stirmiistiir. Calisma sonucunda elde edilen nicel verilerin analizleri SPSS 22.0
programi kullanilarak yapilmistir. Verilerin analizi yapilmadan once normallik
testine bakilmis ve verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sebeple analizlerde parametrik olmayan testler kullanilmistir. Nitel veri analizinde,
deney grubu 6grencileriyle yapilan yar1 yapilandirilmig gériisme sorularindan elde
edilen sonuglarda igerik analizi yontemi kullanilmistir. Analizlerin sonuglar1 ¢izelge
seklinde sunulmus ve sonuclar1 ¢izelge tablolarina gére yorumlanmistir. Calisma
sonucunda, Green Screen uygulamasmin kullanildigi deney grubu O6grencilerinin
basari, tutum ve agik uglu soru puanlarma bakildiginda kontrol grubu 6grencilerine
gore istatistiksel olarak anlamli farklilagsmanin gergeklestigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin analizine gore, goriisme yapilan
deney grubundan 10 6grencinin yliksek oranda “Giines Sistemi ve Tutulmalar”
iinitesine iliskin goriislerinin dogru oldugu ve Green Screen uygulamasina yonelik
olumlu yonde goriislerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore, Green
Screen (Chroma Key) uygulamasinin ders dgretiminde ve ders dis1 6grenmede tekrar
amaciyla kullanilabilecegi yorumu yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Green screen, Yesil ekran, Chroma key, Akademik basari,
Glines sistemi ve tutulmalar, Tutum, Fen egitimi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF GREEN SCREEN (CHROMA KEY) APPLICATION ON
6" GRADE STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT AND ATTITUDE
TOWARDS SCIENCE COURSE
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ORDU UNIVERSITY INSTITUTE OF NATURAL AND APPLIED
SCIENCES

MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
SCIENCE TEACHER EDUCATION
MASTER THESIS, 123 PAGES

(SUPERVISOR: Prof. Dr. Cengiz OZYUREK)

This study aims to explore the effects of Green Screen (Chroma Key?1
application on the academic success in and attitude towards the science course in 6"
grade students. This study was designed as quasi-experimental with pretest-posttest
control group, in which quantitative and qualitative research were used together.
Quantitative data were obtained using the success scale, developed by the researcher,
with a reliability of 0.89, open ended questions, and the attitude scale developed by
Nuhoglu (2008). Qualitative data were obtained by using a semi-structured interview
form developed by the researcher.

The study was conducted with 6th grade students at Mehmet AKkif Ersoy
Middle School in the Fatsa district of the city of Ordu during the 2020-2021
academic year. The study was conducted with a total of 52 students enrolled in 6th
grade consisting of 26 students in the experiment group and 26 students in the
control group. The implementation continued for 5 weeks (20 class hours) according
to the Science curriculum. The quantitative data obtained in the study were analyzed
using SPSS 22.0 program. A normality test was performed prior to the data analysis
and the results showed that the data had a normal distribution. Thus, non-parametric
tests were used in the analyses. In analyzing the qualitative data which were obtained
from the experiment group students using semi-structured interviews, a content
analysis method was used. The results of the analyses were tabulated and interpreted
accordingly. When the scores of success, attitude, and open-ended questions of the
students in the experimental group, in which the Green Screen application was used,
were examined, a statistically significant difference was found compared to the
control group students. Additionally, the analysis results of the semi-structured
interview questions showed that 10 students in the experiment group who were
interviewed had a higher level of views on the "Solar System and Eclipses™ unit and
had positive views on the Green Screen application. These results can be interpreted
as Green Screen (Chroma Key) application can be used for repetition purposes in
classroom teaching and extracurricular learning.

Keywords: Green Screen, Chroma key, Academic success, Solar system and
eclipses, Attitudes, Science education.
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1. GIRIS
1.1 Problem Durumu

Glinlimiizde dinamik olarak hizli ve siirekli bir degisim igerisinde olan
teknolojinin, hayatin her alaninda yer aldigi goriilmektedir. Bu hizli ve dinamik
gelisim dijital diinyanin gelismesine neden olmus ve toplumlarin yasantisinda farkli
bir diinyanin kapilarini aralamistir. Toplumlar1 her alanda etkileyen teknolojideki bu
stire¢ egitim alanmi da etkilemistir. Egitim programlarmin yeniden sekillenmesine,

degismesine ve doniisiimiine zemin hazirlamistir.

20. yiizyilin son donemlerinden itibaren hizli bir sekilde gelisim ve doniisiim
geciren teknoloji, egitimin her alanina yansidigi gibi fen alaninda da bilimsel
okuryazarligm boyutlarini degistirmistir (NRC, 1996; Hurd, 1998). Fen egitimine
yansiyan en Onemli amaclardan biri teknolojinin gelisimiyle beraber fen
okuryazarligmin teknoloji ile entegrasyonunun o©nemi oldugu goriilmektedir.
Teknoloji ile desteklenen bilimsel okuryazarliga sahip bireylerin bulunduklar
toplum, ¢evre ve doga ile etkilesimde oldugunu daha iyi anlamlandirdig1 goriilmiistiir

(NRC, 1996; Bauer, 1996; Hurd, 1998; Murphy, 2001).

Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte bilgisayarlarin ve daha sonra biiyiik bir
bilgi ve paylasim agi olan internetin, hayatimiza girmesiyle birlikte yeni bir ¢agin
basladigini sdoylemek miimkiindiir. Saglik alaninda, bankacilikta, egitim alaninda,
igsyerlerinde yer edinen internet, bilgisayarlarin ve mobil cihazlarin hayatimiza

girmesiyle birlikte yasantimizin merkezini aldigmi soylemek dogru olacaktir. (Bulun

ve ark., 2004).

Teknolojide meydana gelen bu hizhi ilerleyis, bilgisayar ve internet ile
katlanarak artmig, mobil cihazlarin ortaya ¢ikmasi ile bilgiye ulasim alani1 daha da
genislemistir (Ciloglugil, 2006). Bilgisayar ve kablolu internet teknolojik anlamda
hizli ilerleyisin baslangici olsa da zaman ve mekan smirlamasi nedeniyle siireg
yonetimini kisitlamaktaydi. Ancak mobil cihazlar ve kablosuz internet, insanlarin
siirliliklarmi ortadan kaldirarak bireylerin 6zgilirlesmesinin Oniinii agmustir (Bulun

ve ark., 2004). Mobil cihazlarin tagmabilir olmasi, hizli ve kesintisiz erisim imkani

saglayarak hayatin pek cok alaninda degisimlere sebep olmustur. Zaman tasarrufu,



bilgiye cabuk ulagma, hizli ve gilivenli aligveris gibi pek ¢ok alanda mobil cihazlar
onemli teknolojik araglar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mobil cihazlarin gegmisten
giiniimiize gecirdigi bu hizli evrimlesme pek ¢ok alani etkiledigi gibi egitim alanini
da etkilemistir. Mobil araglar, giinlimiiz egitim teknolojileri arasinda yerini almistir

(Akay, 2019).

Internet erisimine kablosuz olarak baglanmay1 saglayan pek ¢ok mobil cihaz
bulunmaktadir. Akilli telefonlar ise en yaygm mobil cihazlardir. Giiniimiiz
teknolojisinde akilli telefonlarin pek cok 6zelligi oldugunu diisiiniirsek bir ‘“cep
bilgisayar1” demek yanlis olmayacaktir. Akilli telefonlar, bireylerin bilgiye hizli ve
kolay ulasmasini saglayan teknolojik cihazlardir. Ogrencilerin yer ve mekan
simirlamasi olmadan bilgiye kendilerinin ulagmalarina olanak saglandigi alanlar birey
icin daha ilgi ¢ekici hale gelmektedir (Ryu ve Parsons, 2009). Akilli telefonlara
kisinin ihtiyacina gore yiikledigi programlara ‘“uygulama” adi verilmektedir.
Uygulamalar, insanlarm ihtiyaglarma gore olusturduklar1 ve kullanima sunduklari
yazilimlardir. Akilli telefonlarin isletim sistemine baglh sanal magazalara yiliklenen
bu uygulamalar internet ag1 sayesinde pek cok akilli telefon kullanicisinin sanal

magazasida goriiniir olur ve erigim imkan1 kazanilir.

Egitim alaninda kullanilmak {izere gelistirilen pek ¢ok uygulama yer
almaktadir. Egitim ve teknolojinin bir araya gelmesiyle olusturulan uygulamalar
ogrencilerin ilgisini yliksek oranda c¢ekmekte, 3D gorselligin yiiksek olmasiyla
derinlik ve gercek ortam algisin1 yasatmakta, karmasik yapili uygulamalar
basitlestirerek sunmaktadir. Bu nedenle uygulamalarin kullaniommin kolay olmasi
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte ve motivasyonunu arttrmaktadir. Ancak egitim
alaninda mobil uygulamalar oldukca ilgi cekici olmasmna ragmen Ogretmenler
tarafindan yiiksek oranda tercih edilmemektedir (Wang, 2016). Bu durumun
sebepleri arasinda Ogretmenlerin teknoloji kullanimini ders igerigine eklemede
zorlanmas1 (Wang, 2016), ders kazanimlarina uygun mobil uygulama olmamasi veya

mobil uygulamalarin yetersiz kalmasi oldugu goriilmektedir (Shuler ve ark., 2012).

Fizik, kimya, biyoloji, tip, miihendislik gibi alanda kullanilan mobil
uygulamalar bulunmaktadir. Fen alaninda da ders icinde veya ders disinda

kullanilabilecek pek ¢cok mobil uygulamalar yer almaktadir (Yalgmn Celik ve ark.,
2



2021). Fen ogretiminde sik¢a kullanilan artirilmis gergeklik (Humanoid AR, Space
4D, Animal 3D vb.), simiilasyon ortamlar1 (PhET Simulation, Workbench vb.),
sunum teknolojileri igeren web 2.0 araclar1 (Edmodo, Beyazpano vb.), dlgme
degerlendirme (Plickers, Kahoot, Google formlar vb.) gibi pek ¢ok alani1 da igeren
uygulamalar yer almaktadir (Namdar ve Kiiciik, 2018).

Fen 6gretimi sirasinda teknolojiden yararlanmak soyut kavramlarin zihinde
anlasilmasini saglamak i¢in zihnin somutlastirmay1 gerceklestirmesine yardimei olur.
Bulunmasi kolay olmayan veya imkansiz ortamlarda var olabilmeyi saglayarak basit
deneyimler kazandirmak ogrencilerin ilgisini ve 6grenme hizini canli tutarak ders
algisin1 canli tutmayi saglar (Aykanat ve ark., 2005; Demirci, 2003). Literatiir
incelendiginde fen 6gretiminde kullanilan pek ¢ok mobil uygulama c¢alismalarinin
oldugu goriilmektedir (Kayabasi, 2016; Akay, 2019; Bilgin, 2019; Kalogiannakis ve
Papadakis, 2017; Ates, 2018; Calli, 2019; Hoyle ve ark., 2019).

Green Screen (Chroma Key) olarak bilinen yesil ekran (yesil perde)
uygulamalari, sinema ve televizyon alaninda gorsel ve 6zel efekt olustumak amaciyla
kullanilan bir tekniktir. Son yillarda egitim alaninda da kullanimimin yaygimlastigi
goriilmektedir. Ozellikle sunum alanlarinda ve ders anlatimlarmda dekor
tasarimlarinda kullanilmaktadir (Benli, 2019). Yurt i¢inde GS tekniginin ders anlatim
aract olarak kullanildig1 bir bilimsel c¢alismaya rastlanmamistir. Sadece Aribas
(2018)’a gore Cografya egitimi alan, fakiilte kademesindeki Ogrencilere yonelik
olusturulabilecek akilli smif tasarimi igerisinde Ogrencilerin ders anlatimlarini
cekerek konuyu daha iyi anlayabileceklerini ve hazirladiklar1 ders igeriklerini diger
ogrencilere aktararak paylagimda bulunabileceklerini belirtmistir. GS teknigi, ders
anlatimlarinda akilli smif tasarimi igerisinde kullanilabilecek bir uygulama olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

GS teknigi olduk¢a karmasik altyapiya sahip bir gorsel efekt uygulamasidir.
Ancak egitim i¢in gelistirilen mobil uygulamalarin amaci, anlasilir bir arayiizden
olusan ve basit kullanim olanag1 sunan tasarimlardan olusan programlardir.
Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢eken mobil uygulamalar, 6grencinin siirece hizli
bir sekilde dahil olmasini saglarken ayni zamanda konuyu istedikleri zamanda tekrar

edebilme olanagi da sunar (Ozbay, 2016). Bir mobil uygulama olarak gelistirilen

3



Green Screen by Do Ink uygulamasinin bireylerin herhangi bir gorsel ve 6zel efekt
bilgisine sahip olmadan ¢ekim yapmalarini saglayarak arka plani degistirebilecekleri
bir programdir. Kullaniminin kolay olmasi ve 6grencinin ilgisini ¢ekmesi sebebiyle
fen egitiminde Ogrencilerin uygulayabilecekleri bir ders anlatim araci ve yapay

simiilasyon ortami olarak karsimiza ¢ikan bir mobil 6grenme uygulamasidir.
1.2 Egitim Teknolojisi

Teknolojideki hizli ve dinamik ilerleyisin bilgisayarlar1 ve ardindan interneti
hayatimiza dahil etmesiyle beraber egitimi etkilemeyecegi siiphesiz diisiintilemezdi.
Bulundugumuz bu dijital ¢agda, teknolojinin egitimle harmanlanmasi ve verimli
olarak kullanilmasi toplumlarin ¢aga ayak uydurmasinda ve egitimdeki roliiniin
degisiminde 6nemli bir etken olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu baglamda egitim
teknolojisi; 6gretim programlarinin de§ismesi ve glincellenmesinde, yeni 6gretim
stireclerinin ortaya ¢ikmasinda, uygulanmasinda ve doniisim gec¢irmesinde etkili

olan sistematik bir siiregtir (Alkan, 1997).

Egitim teknolojisi, bilim ve teknolojinin etkilesimli olarak gelismesine zemin
hazirlamaktadir. Teknolojik gelisimlerin paralelinde bilimsel gelisimlerde bu
siirecten etkilenir (Isman ve Giirgiin, 2008). Teknolojik gelisimin etkiledigi en
onemli alanlardan biri de egitimdir. Teknolojik gelisim insanlig1 ve toplumu 6nemli
Olglide etkiledigi diisiiniiliirse, bireylerin bilgi birikimlerini edinimleri, bilgiyi nasil
kullanacaklar1 ve hangi yapiya doniistiireceklerinin bilimsel formatta 6gretildigi
sistem olan egitimin, geleneksel yontemlerle anlatimi giiniimiiz toplumlarinda
yetersiz  kaldig1 goriilmektedir. Bilimsel bilgilerin  kazanimlarla 6grenciye
sunulmasinda teknolojinin kullanimi 6n planda olmalidir. (Yenice, 2003; Cekbas ve
ark., 2003). Bilimsel bilginin teknolojiyle birlikte sunulmasinda en Onemli
etkenlerden biri egitim ve teknoloji entegrasyonunun saglandigi ortamlar, kullanilan
teknolojik materyallerin ¢esitliligi ve teknolojik materyallerin egitimle uyumlu

olmasi 6nem tagimaktadir (Akpinar ve ark., 2005).

Egitim teknolojisinin giinlimiiz kosullarinda bize kazandiwrdigi bir diger
kavram ise “uzaktan egitim”dir. Uzaktan egitim yeni bir kavram olmamakla birlikte
2019 yilinda Cin’in Wuhan kentinde ortaya c¢ikan Covid-19 viriisii ile birlikte

pandeminin diinyaya yayilmasi tiim sektor ve alanlari etkiledigi gibi egitim alanimni da
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etkilemis ve uzaktan egitimin siirdiiriilebilir bir egitim alani olarak karsimiza
¢ikmasini saglamistir. Pandeminin ilk yilinda bir ¢ok iilkede uzaktan egitim uzun bir
stire farkli bir bakis agis1 ve boyut kazanmistir. Uzaktan egitimin, egitim alanma
kattig1 kavramlar olan sanal siniflar, online egitim, senkron-asenkron 6grenmeler
(Bulun ve ark., 2004) bu donemde hizlica gelisim ve doniisiim gegirerek egitim
teknolojisinde farkli program ve uygulamalarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir.
Pandemi siireci igerisinde hizli bir gelisim geciren uzaktan egitim siireci, egitim

teknolojisinin bu alanda gelisimine de katki saglamistir.

Egitim teknolojisindeki siirekli degisim ve gelisimin saglanmasi, bilginin
teknolojiyle beraber sunulmasiyla miimkiindiir. Bilgi ve teknolojiyi birarada
kullanarak bireye sunacak olan 6gretmenlerin, teknolojiyi dgrenme ortamlarmda
kullandiklarinda, teknolojiye yonelik algilarmin pozitif yonde oldugu goriilmiistiir
(Hazzan, 2000). Yapilan ¢aligmalarda, 6gretmenlerin teknoloji alanindaki bilgilerinin
teknolojiye karsi tutumlarimi etkiledigi ve teknolojik alanda bilgisi daha fazla olan
O0gretmenlerin tutumlarmin daha yiiksek oldugu sonucglar1 ortaya c¢ikmistir

(Akkoyunlu, 1996; Coffland, 2000).

Ogrencilerin fen alaninda aldiklar1 egitimin, iilke kalkinmasma yansidigi
digiiniiliirse fen egitiminin kalitesinin arttirilmasinda fen ve teknolojinin
entegrasyonu Onemli bir yer tutmaktadir (Akgay ve ark., 2005; Yal¢in Celik ve ark.,
2021). Ogretimin farkli yontem ve tekniklerle sunuldugu ortamlar &grencinin
gelisimini saglamaktadir. Ogrenme ortamlarina teknolojinin katilmasi &grencinin

ilgisi ve dikkatini 6nemli 6lglide ¢ekmektedir (Gergek, 2019).

Okul oOncesi ve ilkdgretim doneminde fen egitimi yaparak yasayarak
Ogrenilmesi gereken konular1 kapsadigi i¢in en ilgi ¢eken, merak edilen, soru sorulan
ve sorgulanan derslerin basinda gelmektedir (Howe ve Jones, 1998; Akt. Akpinar ve
ark., 2005). Ogrencilerin kazanmasi gereken bilgi, beceri ve davramslara yonelik
yetkinliklerin  6gretim programlarinda belirlenen c¢ercevede sekiz basamaktan
olustugu goriilmektedir. Bu basamaklarin her biri, birbiri ile baglantihidir. Fen
ogretim programinda yer alan bu yetkinlik alanlarinda bilim/teknolojideki
yetkinlikler ile dijital yetkinliklerin kisinin bilimsel bilgi ve teknolojiyi bir arada

etkin olarak kullanmasini saglayan 6nemli alanlardandir (MEB, 2018).
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Fen egitiminde yer alan bazi kavramlarm soyut olmasi Ogrencilerin
anlamasini zorlastirmaktadir (Biiylikkol ve ark., 2018). Fen dersine yonelik materyal
ve teknolojinin kullanimi1 &grencilerin  kavramlar1 anlamasma yardimct olup
teknolojiyi tanimalarina ve derste kullanmalarina olanak saglayacaktir. Bu sayede
merak  duygusu uyanan Ogrenciler kesfetmeye yoOnelerek arastirmaya

baslayacaklardir (Akpiar ve ark., 2005).

1.3 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gliniimiiz teknolojisi durmadan ilerlemekle birlikte iilkeler ve toplumlar
iizerinde inovasyon kavraminin olugmasina neden olmustur. Teknolojide meydana
gelen siirekli gelisim her alanda yenilenmeyi ve ilerlemeyi zorunlu hale getirirken

egitim alaninin da bu durumdan etkilenmemesi miimkiin degildir.

Teknoloji ve egitimin birlikte kullanimimin artmasiyla birlikte, 6gretmenlerin
de bu alanda kendilerini gelistirmeye baslamalar1 ve teknolojik caga uygun becerileri
kazanmalar1 gerektigi soylenebilir (International Standarts for Teachers [ISTE],
2014). GS uygulamasi, o6grencinin siiregte tek basmma uygulamakta giicliik
cekebilecegi bir uygulama olabilir. Ogretmen siire¢ igerisinde Ogrencilere yol
gosteren bir rehber gibi davranarak Ogrencileri yonlendirmelidir ve uygulamada
teknolojik sorunlara miidahale ederek siirecte olusabilecek olumsuz durumlari
ortadan kaldirmalidir. Ogretmenin, 8gretmek istedigi konuyu teknoloji kullanarak
desteklemesi Teknolojik Alan Bilgisini olustururken, 6grenmeye uygun teknolojik
aracin belirlenmesi ise Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisini olusturmaktadir (Hu ve
Fyre, 2010). Bu sebeple 6gretmenin hem Teknolojik Alan Bilgisi ve Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi olduk¢a 6nem tasimaktadir.

Alanyazm incelendiginde mobil uygulamalarin kullanildigi mobil §gretimlere
yonelik son yillarda calismalarin arttigr gézlemlenmistir. Mobil 6grenmelerin fen
ogretiminde kullanildigi (Akay, 2019; Ates, 2018; Bilgin, 2019; Calli, 2019 ve Hoyle
ve ark., 2019) gibi egitimin farkli alanlarinda da kullanildig1 ¢aligmalara (Aras, 2020;
Késal, 2019) rastlamak miimkiindiir.

Ogrenci merkezli egitim anlayigmin gelismesiyle birlikte, dgrencilerin ilgi ve

yetenekleri kesfettikleri, dikkat ¢eken ve motivasyonlarmi arttiran ortamlarda daha



aktif rol aldiklar1 sdylenebilir. GS uygulamasi da 6grencilerin daha aktif rol aldiklart,
kendi 6grenmelerini sekillendirdikleri ve kendilerini izleyerek siirecteki durumlarini

gozlemledikleri bir uygulamadir.

Bu calismada GS uygulamasi kullanilanarak yapilan 6gretimde dgrencilerin
soyut kavramlar1 zihinde somutlastirmalar1 istenmektedir. Ogrencilerin GS
uygulamasi sonrasinda fen 6gretimine yonelik, akademik basarilarint ve fen bilimleri
dersine yOnelik tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak istenmistir. Ayrica ¢alisma
sonucunda GS uygulamalarinin fen alanindaki farkli konularda ve diger alanlarda

uygulanmasinda kullanilabilecek etkinliklere yol gdsterici olacag: diistiniilmektedir.

Arastirmanin amaci, 6. smif Fen Bilimleri dersinde yer alan “Glines Sistemi
ve Tutulmalar” {initesinin §gretiminde Green Screen (Chroma Key) uygulamasmin
kullanimimnin 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarina ve fen bilimleri

dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemektir.

1.4 Arastirmanin Problem Ciimlesi

Green Screen (Chroma Key) uygulamasmin 6. smif Ogrencilerinin fen

bilimleri dersi akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi nedir?

1.5 Alt Problemler

1. Green Screen uygulamasinin kullanildig1 deney grubu ile sadece 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubu O6grencilerinin, GSTBT 0On-test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

2. Green Screen uygulamasinin kullanildig1r deney grubu ile sadece 6gretim
programimin uygulandigr kontrol grubu o6grencilerinin GSTBT son-test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

3. Green Screen uygulamasinin kullanildigi deney grubu ile sadece 6gretim
programinin  uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin, FBYTO &n-test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?



4. Green Screen uygulamasmin kullanildig1 deney grubu ile sadece 6gretim
programmin uygulandig1 kontrol grubu ogrencilerinin, FBYTO son-test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

5. Sadece o6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin,
GSTBT on-testten ve son-testten aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark var midir?

6. Green Screen uygulamasinin kullanildigi deney grubu o&grencilerinin
GSTBT on-testten ve son-testten aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark var midir?

7. Sadece 6gretim programmin uygulandigi kontrol grubu &6grencilerinin,
FBYTO &n-test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

var midir?

8. Green Screen uygulamasinin kullanildigi deney grubu ogrencilerinin,
FBYTO &n-test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

var midir?

9. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin GS uygulamasi sonucunda
“Giines Sistemi ve Tutulmalar” iinitesine iliskin agik uc¢lu sorulardan aldiklar1

puanlar arasinda anlamh farklilik var midir?

10. Green Screen uygulamasinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin GS
uygulamasina ile birlikte “Gilines Sistemi ve Tutulmalar” iinitesine iliskin

goriisleri nelerdir?
1.6 Sayiltilar

1. Arastirmada kullanilan GS uygulamasinda kullanilan etkinliklerin “Giines
Sistemi ve Tutulmalar” {nitesinin Ogretiminde yeterli bir ders materyali

olarak kabul edilmistir.

2. Aragtirma siirecinde Ogrencilerin cevapladigi dlgme araglarma igtenlikle

cevap verdikleri kabul edilmistir.



3. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, aragtirma siirecinde
uygulanmis olan 6lgme araglarinin sonuglarini etkileyecek bir etkilesimde

bulunmadiklar1 kabul edilmistir.
4. Arastirmaci, ¢alismanin uygulanma siiresi igerisinde yansiz davranmustir.

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama siiresince arasindaki tek

fark 6gretim sirasinda uygulanan GS uygulamasidir.
1.7 Smirhliklar

1. Bu arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar doneminde (Covid-19
pandemisi dolayisiyla) gergeklestirilmistir.

2. Ordu ili Fatsa ilgesinde Mehmet Akif Ersoy Ortaokulunda 6. sinifta
Ogrenim gormekte olan toplamda 52 (26 deney grubu, 26 kontrol grubu)

ogrenciyle gerceklestirilmistir.

3. Aragtirma siiresi, “Giines Sistemi ve Tutulmalar” {initesi i¢in 6grenim

programinda ayrilan siire ile sinirli tutulmustur.

4. Arastrmada deney grubuna Green Screen uygulamasina dayali dersler
uygulanirken, kontrol grubuna sadece Ogretim programma yonelik

uygulamalar yapilmistir.

5. Aragtirmanin nicel asamasinda veri toplama araci1 olarak GSTBT, a¢ik uglu
sorular ve FBYTO uygulanirken, nitel asamasmda veri toplamak igin yar1

yapilandirilmis goériisme formu uygulanmustir.
1.8 Tanimlar

Green Screen (Chroma Key): Arka planda kullanilan yesil rengin oniinde
cekilen goriintiilerin 6zel yazilimlar kullanilarak arka plandaki bolgeler iizerine
istenilen goriintiilerin yerlestirilmesi islemidir. Bu sayede arka planda yapilan
degisiklikler ile kisi veya karakterlerin bagka bir ortamdaymis gibi gdsterilmesi
saglanir (Ugar, 2019).



Egitim Teknolojisi: Egitimle ilgili ulasilmak istenen hedeflerin farklh
Ogretim yollar1 kullanilarak bireylerin istendik davraniglar kazanmalarini

gerceklestiren bir alandir (Cilenti, 1988; Akt. Deryakulu, 1991).

Astronomi Egitimi: Astronomi bilimi, evrensel yasalarin incelendigi ve
yerytizii ile farkli diizeyde 6zelliklere sahip biiyiik bir laboratuvardir (Tunca, 2002).
Ogrenciler i¢in, Diinya ve Evrendeki yerini tam olarak anlayabilecegi alan

astronomidir (Koger, 2002).

Fen Bilimlerine Yonelik Tutum: Fen bilimlerine yonelik tutum bu alan ile
ilgili konular1 sevme ve hoslanma gibi duygular1 ifade eden bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Simpson ve ark., 1994). Bireylerin fene yonelik tutumlari
erken donemde aile icerisinde sekillenerek baslar ve gelisir. Fen alanma yonelik
olarak; bilimle ilgilenen, aileden gelen bilime merak ve egilimin c¢ocukta fene
yonelik olumlu tutum gelistirdigi goriilmistiir (Aktamis ve ark., 2008). Bu sebeple
fen bilimlerine kars1 tutum ilkokul ¢aglarinda basladig1 soylenebilir. (Jewett, 1996).

Akademik Basari: Psikomotor ve duyussal degisimleri disarida tutup
programdaki diger davranis degisimlerini ifade eden durumdur (Ahmann ve Glock,
1971; Akt. Erdogdu, 2006). Akademik basarinin egitimdeki genel durumuna bakacak
olursak, okullarda okutulan derslerin sonucunda oOgretmenlerce uygulanan test
puanlar1 veya notlarla kazanilan beceri ve bilgilerin 6l¢tilmesi durumudur (Carter ve

Good, 1973; Akt. Erdogdu, 2006).

Assure Ogretim Modeli: Ogretilmek istenen alana yonelik olarak
Ogretmenlerin ders icerisine teknolojiyi entegre etmek icin planladigi bir 6gretim

modeli yontemidir (Shelly ve ark., 2012).
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2. GENEL BILGILER

2.1 Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

2.1.1 Green Screen (Chroma Key)

GS ile ilgili ilk uygulamalar, 1930’1u yillarda negatif filmlerde kullanilmaya
baslanmistir. Bu teknik kullanilarak ¢ekilen ilk film “Bagdat Hirsiz1i” olmustur. GS
uygulamalar1 ilk zamanlarinda 6zel efekt olarak degerlendirilmekteydi. Ancak
teknolojinin gelismesiyle ve bilgisayar teknolojisinin hizla ilerlemesiyle birlikte

gorsel efekt olarak yerini almistir (Zinderen, 2012).

1950’11 yillarda televizyonlarin renklenmesiyle birlikte TV kanallarinda GS
(Chroma key) yontemi kullanilmaya baslanmis olup biiyiik dekorlar kullanilarak

cekimler gercek mekanlarda ¢ekiliyormus algis1 yaratilmistir (Durmaz, 1999).

GS teknigi, Oncelikli olarak sinemada ve TV’de kullanildig1 gibi
fotografcilarinda kullandigr yontemlerden biridir. Perdenin 6niinde duran bir kisi
veya cismin arkasina istenilen manzara ve goriintii yerlestirilir (Zinderen, 2012).
2010 yilinda ise GS teknigi daha 6nce denenmemis bir alanda uygulanmustir. “The
Icebook™ isimli projeksiyon esleme ¢alismasi, GS tekniginin de kullanildig: tiyatro
oyunlarinda sahne diizenlenmesi i¢cin kullanilabilecek ilk prototip olma 6zelligini

tasimaktadir (Alpay, 2015).

GS (Chroma Key) kullanilarak olusturulan sahne, dekor, mekan ve efektlerin
ve gerekli diizenlemeler olan renk, 151k, birlestirme ve ayrigma gibi terimler 6nem
tasimaktadir. GS’nin temelini olusturan bu tekniklerin anlagilmasi, arastirmada
kullanilmis olan GS uygulamasinin ¢aligma durumu ile ilgili bilgi saglayacagi

diistiniilmektedir.

2.1.1.1 Ozel Efekt ve Gorsel Efekt Kavram

Teknolojinin gelisimi ile birlikte degisimin ve doniisiimiin siireklilik sagladigi
soylenebilir. Teknolojik hizin siirekli artmas1 yarar ve zarar dengesine bakildiginda
her iki yonii de etkiledigi goriilmiistiir. Ancak teknolojinin sagladig1 yararlarin
kolaylig1 ve yarar fazlalig1 hayatin i¢inde vazgegilemez bir yer bulmasma ve zorunlu

bir etken olarak kalmasina da sebep olmaktadir (Ugar, 2019).
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Green Screen uygulamasinin temelini olusturan gorsel ve ozel efektler
ozellikle sinema sektdriinde yogun olarak kullanilan bir tekniktir. Teknolojinin hizl
ilerlemesi sinema sektoriinii de hizli bir sekilde etkilemistir. Yiiksek maliyetli film ve
senaryolarda artik teknolojik gelisimler sayesinde GS araciligiyla 6zel ve gorsel
efektler eklenerek hem maliyetler diistiriilmiis hem de gergege uygun sahnelerin ve
gorilntiilerin eklenmesi saglanmistir. GS’nin anlasilabilmesi i¢in 6zel ve gorsel efekt
kavramlarmin GS’nin temelini olusturdugu disiiniiliirse bu baglamda agiklanarak

anlasilmasina calisilmistir.

Teknik anlam olarak gorsel efektler; izleyiciyi gorsel agidan etkileyen
sahneleri olusturan, gercek disi diinyalarin olusturulmasina imkan veren, ¢ekim
yapilmas1 imkansiz alanlarda bulunuyor hissi uyandiran, maliyeti yiiksek olabilecek
¢ekimlerin yapilmasini saglayan islemleri gerceklestiren durumdur (Herdem, 2010).
Gorsel efektler, bilgisayar teknolojisi ve programlama kullanilarak olusturulan bilim
ve sanatin harmanlandigi bir gorsel anlatim bigimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Yurdigtl ve Zinderen, 2011).

Sekil 2.1 Gorsel Efektin Bilgisayar Ortaminda Olusturulmasi (Ugar, 2019)

Ozel efekt kavrami da aslinda gorsel efektle ayn1 amaci tastyan bir kavramdir.
Gercek ortamda cekilmesi zor ve maliyet acisindan yiiksek sahne ve ¢ekimlerin
yerine kullanilan bir tekniktir (Rickitt, 2007). Ancak 6zel efektler sahne ortaminda
yapilan ve kamera g¢ekimleri ile olusturulan efektler olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Byrne, 2009). Ozel efektelerde kamera cekimleri, ¢izimler, maket ve modeller,
makyaj tasarimlari, patlayict kullanimi gibi fiziksel materyallerin kullanilarak
olusturuldugu efekt ¢esididir (Ormanli, 2010; Ugar, 2019). Ozel efektler de sahnenin
olabildigince gergekei goriilmesini saglayan bir tekniktir (Ormanli, 2010).
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Sekil 2.2 Ozel Efektin Sahnesi I¢in Kullanilan Maket Ornegi (Gergin, 2013)

Gorsel ve Ozel efekt kavramlar1 birbirine ¢ok benzedigi i¢in karistirilan
teknikler olup, izleyicinin bu efektleri birbirinden aymrmasi zor olmaktadir (Ugar,
2019). Amag efektlerin birbiriyle uyum iginde g¢aligmasi ve izleyiciye sahnenin
etkisini yansitabilmesidir. Aslinda izleyicinin efektleri ayirt edememesi durumu
efektlerin dogru bir sekilde i¢ ice gecerek harmanlandiginin bir gostergesini
olusturur. Kisaca gorsel efektlerin olusturulmasinda bilgisayar teknolojisi ve
programlar1 6nem tasirken, 6zel efektlerin yaratilmasinda fiziksel alan, malzeme ve
kamera kullanimi 6nem tasimaktir. Bu sebeple 6zel efektlere fiziksel efekt de

denilmektedir (Ugar, 2019).

Gorsel ve Ozel efektler sadece sinema alaninda degil televizyon dizilerinde,
animasyonlarda, uzaktan egitimde ders programlarinda da kullanilmaktadir (Giirsag,
2001; Giirsag, 2004; Ugramaz, 2020). Gorsel ve 0Ozel efektlerin kullanildigi en
onemli alanlardan biri Green Box (Green Screen) gibi teknik alanlardir. Yesil ekran,
bilgisayar yazilimlariyla eklenecek olan gorsel efektlerin ¢ekilen sahneye
eklenebilmesi i¢in kullanilan bir materyaldir. Boylece oyuncu ve sahneye eklenecek
efektlerin biitiinlesmesi saglanir. Yesil ekranin diger renklere gore ince hatlar1 daha

iyl yansittig1 goriildiigii i¢in tercih edilmistir (Bergan, 2008; Akt. Ormanli, 2010).

GS c¢ekimlerinde sahnenin kesilmesi, birlestirilmesi, 151k ve renk gibi
ayarlamalar Onem tasir. Bu ayarlamalar ile gorsel ve Ozel efektler sahneye
yerlestirildiginde oyuncularla birlikte uyum i¢inde olmasi gerekir. Bu sayede sahne

gercekei goziikerek izleyiciyi etkisi alta alabilir (Ugramaz, 2020).
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Sekil 2.3 Gorsel ve Ozel Efektin Green Screen ile Birlesimi (Ugar, 2019)

GS tekniginin sinemada kullanimmin artmasi ile birlikte ve teknolojinin
ilerleyisi ile gorsel efektin gelisimi ve 6zel efekt sahnelerinin kolaylikla eklenmesi
sayesinde zor ve maliyetli cekimlerin yapilmasi kolaylagmistir. Sinema ve televizyon
sektoriic GS tekniginin kullanimini arttirarak maliyet azaltarak kazang saglamustir

(Ugar, 2019).
2.1.1.2 Green Screen (Chroma Key) Cahsmasi ve Ozellikleri

GS tekniginin temelini Chroma Key olusturur ve teknik uygulanirken yapilan
isleme Key’leme islemi de denilmektedir (Ugar, 2019). Chroma Key, bir renk
tonunun ortadan kaldirilmasiyla sanal ve gergek ortamlar1 olusturan goriintiilerin
birlestirilmesi islemine verilen isimdir (Yurdigiil ve Zinderen, 2011). Key’leme
isleminde goriintiiniin yerlestirilebilmesi i¢in arka planda bulunan renk ve onun
tonlar1 ¢ikarilarak gorsel veya 6zel efektler yerlestirilir. Yani arka planda kullanilan
yesil fon ortamdaki oyuncu veya nesnelerin ortamdan ayristirilarak baska bir ortama
eklenmesini sagladigi gibi oyuncu veya nesnelerin arkasma goriintii veya katman
eklenerek birlestirilme yapilabilmesini de saglamaktadir (Yurdigiil ve Zinderen,
2011; Ugar, 2019).

Arka plan rengi olarak yesil renk kullanilmasinin nedeni ise, bir ¢ok renk
kullanilarak 6zel ve gorsel efekt birlestirme, ayirma, 151tk ve goriintiiniin gercekei
sekilde sahneye yerlestirilmesi islemleri gergeklestirilmis ancak en iyi sonuclar1 yesil
ve mavi renklerin verdigi goriilmiistiir. Bunun nedeni ise ten renginin ve ortam
renklerinin ayrilmasi isleminde yesil ve mavi renklerin daha net ve iyi sonuglar

vermesinden kaynakli oldugu sdylenebilir. Ayrica kamera sistemleri yesil arka plana
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daha duyarl oldugu i¢in ¢ekimlerde ses ve giiriiltii olugsma oranlarin1 da diisiirdiigii
goriilmiistiir. Sinema ¢ekimlerinde yesil ekranin uygun olmadigr durumlarda mavi
ekranin kullanildigi da goriilmektedir (Aksoy, 2016; Akt. Ugar, 2019). Bu nedenle
“Blue-Green Box” uygulamalar olarak da karsimiza ¢ikmaktadir (Wilky, 1996; Akt.
Yurdigiil ve Zinderen, 2011).

GS uygulamasinda Chroma Key yontemi ne kadar 6nemli olsa da bir diger
onemli nokta da dogru igiklandirmadir. Cekimi yapilacak sahne i¢in uygulanacak
olan efekt, ayirma ve birlestirme gibi islemler i¢in gerekli 15181n yesil perdenin renk,
parlaklik, doygunluk degerlerini de dogru yansitmasi gerekmektedir. Dogru
isiklandirmanin olmasi oyuncu veya nesnenin yerlestirilecegi ortam ile uyumlu
caligmasin1 saglamaktadir (Benli, 2019). Arka plan olarak yesil perde (GS)
kullanilacaksa oyuncu, kostiim, aksesuar veya nesne Tlzerinde yesil renk
kullanilmamalidir. Eger oyuncu veya nesnelerde yesil renk kullanilirsa, GS iizerine
yerlestirilen gorsel efekt goriintiileri arka fona eklendigi gibi goriintiide yer alan diger
yesil alanlara da eklenecektir. Bu olay GS tekniginde delinme olarak adlandirilir ve
goriintiide istenmeyen durumlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Benli, 2019).
Eger oyuncu veya ¢ekim alaninda yesil renk kullanilmasi zorunlu olan ortamlar varsa
arka plan fon rengi farkli bir renk belirlenerek (Blue Box- mavi ekran) ¢ekimler

gerceklestirilir (Giirsag, 2004).
2.1.1.3 Green Screen Mobil Uygulamasi

Sinema ¢ekimlerinde, televizyon; dizileri, haber kanallari, hava durumu
sunularinda, animasyonlarda, uzaktan egitimde ve tiyatroda sahne sanatlar1 gibi pek
cok alanda karsimiza ¢ikan GS uygulamasi, gorselligin zenginlestirilmesinde, ¢ekim
maliyetlerin diisiiriilmesinde ve zor, tehlikeli veya imkansiz alanlarda bulunma
kolaylig1 saglamasinda kullanilan bir tekniktir. Her alanda kullanilan bu teknigin
egitim alaninda, ders igeriginde kullanilmasina yonelik calisma yapilabilecegi
diistiniilerek ogrencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekecegi, derse karsi tutumlarini

etkileyecegi ayrica basarilarmda olumlu yonde rol oynayacag: diistiniilmektedir.

GS tekniginin sinemada ve televizyon uygulamalarinda bilgisayar teknolojisi,
kamera ¢ekimleri ve teknik bilgi verilerinin yiiksek oldugu diisiiniiliirse 6gretmen ve

Ogrencilerin uygulama asamasinda basarili olabilmesi miimkiin goriilmemektedir.
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Ancak teknolojinin bir diger olumlu yonii ise her alandan veya sektdrden bireylerin
kullanabilecegi uygulamalarin da ortaya ¢ikmasmna zemin hazirlamasidir. Mobil
uygulamalarin amact; kullanimi kolay, pratik ve ulasilabilir olmasidir. GS’ye yonelik
bir ¢cok uygulama gelistiricisi tarafindan gelistirilen mobil uygulamalar mevcuttur.
GS ile ilgili bu uygulamalarin kullanim1 bir mobil arac1 ve arka planda olusturulacak

yesil bir perde ile saglanabilir.

Piyasada kullanilan Android ve 1OS tabanli isletim sistemini destekleyen
uygulama gelistirici magazalar1 incelendiginde egitim alanma yonelik olarak
gelistirilen en 1yt GS mobil uygulamasinin IOS isletim sisteminde yer alan Green
Screen by Do Ink uygulamasi oldugu goriilmiistiir. Uygulama satin alim1 gerektiren
bir uygulamadir. Ancak uygulama igerisinde siirekli gilincellemelerin yapildigi
goriilmektedir. Uygulama gelistiricilerinin - GS  mobil uygulamasma yonelik

teknolojik gelisimlerin siirekli entegre edildigini bize gostermektedir.

Uygulama gelistirici Do Ink (DK Pictures, Inc.), egitim alaninda yaratici
uygulamalar gelistiren ve pazarlayan bir sirkettir. Genellikle yesil ekran, animasyon
ve cizim alaninda programlar ve uygulamalar gelistirmektedir. Matematik, Fen,
Tarih ve daha pek ¢ok egitim alaninda Ogrencilerin bildiklerini, kendilerinin
gosterebildikleri  platformlar olustururlar. Uygulama gelistiricilerin  amaci,
Ogrencilerin  ve  Ogretmenlerin  uygulamayir  kolaylikla  kullanabilmesinin
saglanmasidir  (http://www.doink.com/description). Green Screen by Do Ink
uygulamasinin ortaya ¢ikmasi ise, bir 6gretmenin sinif i¢inde kullanimi kolay olan
hem ogretmen hem Ogrencinin kullanabilecegi bir yesil ekran uygulamasi olup
olmadig1 arastirmasi ile baslamis olup uygulama gelistircilerine soruldugunda
olmadig1 goriilmiis ve egitime ydnelik GS uygulamasi olusturulmustur. Mobil
uygulama olusturulurken en 6nemli amacm kullanim kolaylig1 olmasi, uygulamanin
en Onemli yoniinii olusturmaktadir. Green Screen mobil uygulamasmin yapilan
cekimlerden sonra mobil cihaz lizerinde diizenlenebilmesi de kullanim pratikligi

saglayan bir durumdur.
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2.1.1.3.1 Mobil uygulamada Green Screen Efekti Nasil Calisir?

GS efekti, iki farkli goriintiiyii tek bir goriintiide birlestirerek calisir. Tki
goriintli katmanlar halinde birbiri ardinda dizilir. Normal ¢ekimde, gorintiiler
birbirini kapatacagindan bir goriintiiyli goriirken digerini goremeyiz. Ancak
Uygulama, yesil ekran oniindeki ¢ekilen goriintiiyii renk filtresinden gegirir ve yesil
renkli kisimlar1 seffaf hale getirir.

- B 1

Compositing

Sekil 2.4 Green Screen by Do Ink Mobil Uygulamasi (Do Ink, (2020). Green Screen
by Do Ink Mobil Uygulamasi Kullanimi. http://www.doink.com/support
(Erigim Tarihi: 16.12.2020)

Boylece arka planda olusan seffaf alana ikinci goriintii eklenerek goriintiilerin
birlesmesi saglanir. GS uygulamasi ile lic adede kadar goriintii birlestirilebilir ve
goriintlii kaynagi olarak mobil cihazda bulunan fotograf ve video kitapligindaki

goriintiiler veya internet kaynaklarindan istenilen goriintiiler indirilerek eklenebilir.

Uygulama, otomatik olarak Chroma Key islemi kullanmaktadir. Key’leme
isleminde, arka plandaki renk olan yesil alan1 kaldirarak yesil renk haricinde kalan

goruntiyu ayirir.

Chroma Color Filtered Image

Sekil 2.5 Chroma Key Islemi (Do Ink, (2020). Green Screen by Do Ink Mobil
Uygulamas1 Kullanimi.  http://www.doink.com/support (Erisim Tarihi:
16.12.2020)

Original Image
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2.1.1.3.2 Green Screen Mobil Uygulamasinin Fen Ogretiminde Kullanimi

GS uygulamasim kullanimmda oncelikli olarak soyut kazanimlara sahip ve
gercekte 6grencinin bulunmasinm miimkiin olmadig: ortamlar diistiniilerek 6gretimin
yapilacagi konu ve kazanimlar belirlenmistir. 6. Siniflarda yer alan “Giines Sistemi
ve Tutulmalar” iinitesi, Astronomi alaninda yer alan bir iinite olup Ogrencilerin
ilgisini gekmektedir. Ancak kavramlarm soyut olmasi ve 6grencilerin uzay ortaminda
bulunmasinin imkansiz oldugu diisiiniildiigiinde 6grencilerin konuya yonelik
kavramlar1 6grenmesinde giigliikkler yasadigi sdylenebilir. Bu nedenle 6grencilerin
hem uzay ortamimda bulunuyormus algisinin olusmasina hem de kendi bildikleri ve
ogrendiklerini anlatma ve sonrasinda izleyerek Ogrenmelerini kontrol etmelerine

yardime1 olacagi diisiintilmiistiir.

GS uygulamasi1 goriintii kaydi1 gerektiren bir uygulama oldugu i¢in bu konuda
istekli Ogrencilerden segilerek olusturulmus ve gerekli ¢ekim ve diizenleme
calismalarindan sonra c¢alismada yer alan Ogrencilerle birlikte izlenmistir. GS
uygulamasi sonunda diizenlenen ve siirekli izlenebilen video kayitlar1 6grencilere
verilerek derse yonelik yapilan ¢alismalara istenilen zamanda ulagabiliyor olmalarina

da imkan taninmustir.

GS uygulamasinin fen 6gretimine yonelik alanyazin taramasi yapildiginda
ders 6gretimine yonelik bilimsel bir calismaya rastlanmamistir. GS uygulamasinin
hem fen alaninda hem de ders 6gretiminde kullanimina yonelik ilk arastirma olup

alanyazina katk1 ve yarar saglanacag diisiiniilmektedir.

2.1.2 Astronomi ve Fen Egitimi

1936 yilinda Mustafa Kemal Atatiirk, astronomi egitiminin gelecekte ne
kadar Onemli oldugunu ve c¢aligmalarm hizla ilerleyecegini su sozlerle dile
getirmistir: “Gelecegin en etkili silah1 da, araci da kuskunuz olmasin teyyaredir. Bir
giin insanoglu teyyaresizde goklerde yiirliyecek, gezegenlere gidecek, belki de
Ay’dan bize haber yollayacaklardir. Bu mucizenin gerceklesmesi i¢in 2000 yilmi
beklemeye gerek kalmayacaktir. Gelisen teknoloji daha simdiden bunu miijdeliyor.
Bize diisen gorev ise, batidan bu konuda fazla geri kalmamay1 temindir.” (Babaoglu,

2016). Mustafa Kemal Atatiirk, ne kadar ileri goriislii bir lider oldugunu bir kez daha
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kanitlamistir. Kuskusuz batili iilkeler ve Sovyetler uzay calismalarma agirhik vermis
ve bu konuda 6nemli ¢alismalar yaparak ilerlemislerdir. Astronomi egitiminin erken
donemde ve dogru Ggretimi sayesinde astronomiyi seven ve ilgilenen bireylerin

yetistirilmesi de miimkiin olacaktir.

Astronomi egitiminin ilgili oldugu ¢aligma alanlar1 ve 6gretim yontemleri giin
gectikgce gelismekte ve ilerlemektedir (Bailey ve Slater, 2003). Evren ve {izerinde
yasadigimiz Diinya’ya olan ilgi astronominin her zaman ilgi ¢ekici olmasina ve
astronominin iligkili oldugu fen bilimleri alanma da ilgi duyulmasma yol agmistir.
Bu iligki sayesinde insanlar uzay1 merak edip arastirmaya baslamis ve astronominin

gelismesini saglamiglardir (Trumper, 2011).

Fen egitimi igerisinde 0grencilerin en ilgisini ¢ektigi ve merak uyandirdigi
konu olan astronomi egitiminin bireylere dogru yollarla ve yoOntemlerle
ogretilmesiyle birlikte 6gretim programlarini buna gore gelistiren iilkeler astronomi
ve uzay bilimlerinden etkili bir sekilde yararlanmay1 saglamiglardir (Tunca, 2002).
Yapilan caligmalar da gostermektedir ki fen derslerine olan ilgi, astronomi egitimi ve
Ogretimi sayesinde artmaktadir (Pasachof ve Percy, 1990; Akt. Giilsegen H., 2002).
Astronomi ve fen bilimleri birbiri ile iligkili olan alanlardir ve bu sebeple fen
bilimlerinin gelisimde astronomi alaninin etkisi biiyliktiir. Amerika Birlesik
Devletleri fen ve matematik alanlarinda geri kaldiklarmi fark ettikleri zaman,
Sovyetler Birligi’nin uzay ¢alismalarinda 6nde olmasi onlarin uzay ¢alismalarma hiz
vermeleri gerektigini fark etmelerini saglamis ve temel fen programlarini gelistirerek
astronomi alaniyla zenginlestirmislerdir. Amerika’da gelistirilen STAR projesi buna
en 1yi Ornektir. Ayrica Fransa’da CLEA projesi ile temel fen programlarini astronomi
egitimi lizerine sekillendirmislerdir (Koger ve Giilsegen, 2001). Fen egitimi
icerisinde astronomi egitimi ve Ogretimi Oonemli bir yere sahiptir. Astronomiyle
iliskili olan fizik, kimya, biyoloji gibi fen bilimleri alan1 ile cografya ve jeoloji gibi
sosyal bilimler alanlarmin 6greniminde astronominin kullanimi &grencilerin hem
ilgisini gekmesi hem de bilimsel kavramlarin daha kolay anlagilmasini saglayacaktir
(Giilsegen, 2002). Merak ve hayal giiciinii gelistiren astronomi, tiim iilkelerin fen
bilimleri alanmin anlagilabilirligini arttrmak icin ve yeni nesillerin fen ve

mithendislik alaninda calismalarinda gelisimini saglamak i¢in 6nemli bir alandir
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(Percy, 1998a). Insanin kavramakta giiclik cektigi noktalardan biri de hayal
edilemeyecek biiyiiklige sahip evrenin konum ve zaman olarak algilanmasi
giicliglidiir. Bu baglamda bilimsel diisiinceler ve bilim felsefesi bu algilamanin
temelini olusturur. Bu algilamanin ger¢eklesmesinde astronomi egitimi, felsefi
diistinme O6zgiirligii 6n plana ¢ikmaktadir (Koger ve ark., 2003). Astronomi alani
gorildiigl iizere her alanla iliskisi bulunan ve anlasilmasinda her alandan faydalanan
bir bilimdir. Astronominin, fen bilimleri alanyla ve diger alanlarla iligkisi

Hacisalihoglu (2006)’na gore su sekilde aktarilmistir (Tascan ve Unal, 2015).

hlatematik Fizik:

O

— v A stronomd
Hger Bilimler ”

_/

Kimya

Sekil 2.6 Astronomi ile Diger Bilimler Arasindaki Iliski (Hacisalihoglu, 2006; AKkt.
Tascan ve Unal, 2015)

Astronominin gelisiminin en giizel yanlarindan biri iilkelere ait bir sinira
bagl degildir. Biitiin iilkeler ayn1 gokyliziinii paylasir. Arastirmacilar, 6gretmenler,
ogrenciler ve diger herkes i¢in ortak olan bir alanin uluslararasi olmasi astronominin
gelisimine de katki saglamistir (Aslan, 2010; EAAE, Akt. Tascan ve Unal, 2015).
Astronomi biliminin uluslararasi1 isbirligi ile gelisimini amaclayan Uluslararasi
Astronomi Birligi (IAU), 2012 yilinda revize ederek yeniden yaymladiklari
“Astronomi Stratejik Plan1 2010-2020” astronomi egitiminin, farkli yas gruplarmi

iceren egitim kademelerindeki 6nemini su sekilde agiklamislardir:

[Ikogretim (4-10 yas) donemi: Cocukluk ¢ag1 hayal giiciiniin genis oldugu ve
kesif ve gozlem yapmayr sevdikleri bir donemi olusturur. Bu yas grubundaki
cocuklar gok cisimlerinin ilgi ¢gekiciligini, evrenin biiylikliigline yonelik algilamalari,
farkli astronomi konular1 severek ve ilgiyle takip edebilir. Bilimsel ¢aligmalar ve

doga konularma yonelim gosterebilirler.
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Ortadgretim (9-18 yas) donemi: Bilim ve teknolojiye ilgi duyulmaya
baslandig1 bir donemdir ve astronomi konular1 da bu yas grubunun oldukca ilgisini
ceker. Fen bilimleri ve matematik d6gretimi ile birlikte astronomi egitimi verilebilir.
Teknoloji ve miihendislik ¢aligmalari ile baglant1 kurulabilir. Teleskopla gozlemler

yaparak bilimsel arastirmalar gergeklestirmek 6grenciler icin heyecan vericidir.

Yiiksekogretim ve arastirma egitimi donemi: Astronomi ve fen bilimleri
alanlarmin baglantili olmasi, teknolojinin ve diger alanlarmn astronomi ile iligkisinin
bulunmas: iiniversite egitimini bu alanda yapmak isteyen Ogrencilerin tercih
etmesinin nedenlerinden bazilaridir. Ayrica uluslararas: isbirligi ekipleri ve projeler

ile bilimsel arastirmalar yapmak da bireylerin tercih ettikleri sebeplerden bazilaridir.

Astronomi egitiminde ii¢ boyutlu diisiinme becerisi ve anlasilmasi gii¢
olaylarin agiklanmasinda modellerin kullanilmasi, soyut kavramlar1 somutlastirmak
icin materyallerle desteklenmesi (Diigkiin, 2011), deney ve gozlemlerle katilim
saglanmas1 ve teknoloji kullanimi ile hem fiziksel hem diisiinsel olarak siirecleri
anlamalar1 saglanabilir. Boylece yanlis 6grenmelerin de Oniine gegilebilecektir

(Koger, 2002).

Ulkemizde okul dncesinden baslanarak ilkogretim ve liselerde astronomi
egitimi hem miifredat alaninda hem de uygulamada ¢agdas bir anlayisa sahip olarak
yeniden ele alinmali ve bu alanlara yonelik laboratuvar ve bilgisayar destekli 6gretim
yontemleri uygulanmalidir. Amerika’da ve Fransa’da baslatilan projelerde astronomi
kullanilarak fen dersleri ve matematigin sevdirilmesi bu derslere yonelik bakis
acism1 degistirerek basarili sonuclar elde edilmesini saglamistir. Ulkemizde de
astronomi derslerinin revize edilerek gereken 6nemin verilmesi, ders kitaplarinin
ilgili alanin uzmanlarinca yazilmasi, 6gretmenlerin astronomi alanindaki ¢aligmalara

katilmasi astronomi ve fen egitiminin gelisimine katki saglayacaktir (Koger, 2002).

2.1.3 Ogretim Tasarim Modelleri

Ogretim gergeklestirilirken yapilan tiim planli calismalar ve dgretimin etkili
Olmasi igin kullanilan teknoloji araglari ile maket ve modellerin 6gretim siirecinde
kullanilmast 6gretimin basarisina etki ettigi bilinmektedir (Cooke, 2008). Bu planl

ve sistematik ilerlemenin dgretim siirecine olumlu etkisi goriilmeye baslandiginda
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Ogretim tasarimi kavrami da ortaya ¢ikmaya baglamistir. 1950’11 yillardan 6nce bazi
caligmalara rastlansa da O6gretim tasarimi modelleri asil 1950°li yillardan sonra
diizenli bir bicimde ¢alisilmaya baslanmis ve ortaya pek ¢ok dgretim modeli ortaya

cikmistir (Simsek, 2011).

Ogretim tasarimi, hedef kitlenin ulagmasi gereken egitim gereksinimlerini
planli ve diizenli bir yaklagim kullanilarak islevsel 6grenmeyi gerceklestirme olarak
tanimlanir  (Simsek, 2014). Ogrenmenin ortaya c¢ikmasi icin uygulamanin
planlanmasi, hedeflere ulasilip ulasilmadigmin 6lgiilmesi ve hedeflenen amaclara
ulagilana kadar uygulamanm degerlendirilmesi ve diizenlenmesinin devam etmesi
gibi siirecleri icermelidir (Ocak, 2015). Ogretimde yiiksek verimliligi saglamak,
kazandirilmak istenen hedeflere ulasmak (Siribaddana, 2010; Akt. Ozerbas ve Kaya,
2017) ve degisen egitim sartlarma uygun modeli kullanmak 6gretim tasarimimin
onemli ozellikleri arasinda yer alir (Ozerbas ve Kaya, 2017). Giiniimiizde dgretim
tasarimlarinin 6grenme ve motivasyon kavramlarmndan etkilendigi ve etkili bir
Ogretimin nasil yapilacagina da yon verdigi goriilmektedir (Valiathan, 2010; Akt.
Goksu vd., 2014).

Ogretim tasariminda farkli modeller olmasma ragmen hepsinde temel olarak
karsimiza ¢ikan siiregleri siralayacak olursak; Ogretim siireglerinin planlanmasi,
sirecte  kullanilacak materyallerin  gelistirilmesi ve tasarlanmasi, siirecin
degerlendirilmesi ve gerekirse diizenlemelerin yapilmasi gibi siiregleri icerdigi
goriilmektedir. Pek ¢ok Ogretim tasarimi modelinin ortaya ¢ikmasinin nedeni ise,
O0gretme- 6grenme konusundaki bakis agilarmin farkliligi, sik¢a kullanilan sektorlerin
gereksinimlerinin, tasarim dinamiklerinin ve {iretilecek {irlin veya c¢iktilarin

farklilasmasindan kaynaklanmaktadir (Simsek, 2014).

Bir Ogretim tasarimi genel olarak {i¢ farkli amaca yonelik becerilere
odaklanir. Bu beceriler bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerdir (Ocak, 2015).
Ogretim tasarimi modelleri genel olarak bes temel asamadan olustugu bilinmektedir.
Bu asamalar; Analiz (Analyse), Tasarim (Desing), Gelistime (Development),
Uygulama (Implementation) ve Degerlendirme (Evaluation) olarak karsimiza ¢ikar
(Simgek, 2013; Dooley, 2005). Analiz asamasinda siiregle ilgili gereken veriler

toplanir, tasarim agsamasinda toplanan verilere bakilarak 6gretim ile ilgili kararlar
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alinir, gelistirme asamasinda 6gretime yonelik alinan kararlar gelistirilir ve gerekirse
gorsel-igitsel ortamlara dondsiitiiriiliir, uygulama asamasinda gelistirilen sistem
uygulanir ve wuygulama siirecindeki degiskenlere yonelik planlama yapilir.
Degerlendirme asamasinda ise tiim bu siireclerden gecen Ogrenme iiriini pilot
uygulamadan gegcirilir ve gerekli diizeltmeler varsa gergeklestirilir (Edmond ve ark.,
1994; Akt. Keles ve ark., 2016; Simsek, 2011).

Ulkemizde gerceklestirilen bilimsel ¢alismalarda &gretim  tasarimi
modellerinden hangilerinin daha ¢ok kullanildigina yonelik bir ¢aligma yapilmistir.
2003 ve 2012 yillar1 arasinda bilimsel yayinlar1 inceleyen Goksu ve ark. (2014), bu
calismada SSCI kapsamindaki dergiler, ULAKBIM veri tabanindaki dergilerde
yaymlanmis Tiirkiye adresli makaleler ve YOK tez bankasindan yaynlanmis
tezlerden olustugu belirtmislerdir. 43 makale ve 19 tez incelendiginde Tiirkiye’de
yapilan bilimsel ¢alismalarda en ¢ok kullanilan 6gretim modellerinin sirasiyla
ADDIE, ARCS, Dick ve Carey, Gagne ve Briggs ve ASSURE oldugu goriilmiistiir
(GOksu ve ark., 2014).

Bulundugumuz ¢agda teknolojinin hizla gelisimi egitim teknolojilerini de
etkilemistir. Internetin ortaya ¢ikmasiyla birlikte sanal iletisim ortamlari, tasmabilir
mobil cihazlar, web teknolojileri gibi ortamlarin 6gretim sistemine etkisi de 6n plana
cikmistir. Bu teknolojilerin gelismesi ile uzaktan egitim, web destekli egitim ve
mobil egitimin yaygmlagsmasmi hizlandirmistir (Simsek, 2005). ASSURE modeline
baktigimizda Ogretmenlerin, O6gretim siirecine teknolojiyi dahil edebilecekleri
popiiler olan ve smif i¢inde kullanima uygun bir 6gretim tasarim modeli olarak

karsimiza ¢iktigi goriilmektedir (Sherlly ve ark., 2012).

2.1.3.1 ASSURE Ogretim Tasarimu Modeli

Ogretim gergeklestirilirken materyal ve teknolojiden en etkili sekilde fayda
saglanmasi isteniyorsa ve sistematik planlama gerceklestirilecekse ASSURE modeli
kullanilacak etkili 6gretim tasarimi modellerindendir (Cetinkaya ve Tas, 2016).
Ogretim modelleri genel olarak 3 grupta siniflandirilsa da (smnif odakli modeller,
iirlin odakli modeller ve sistem odakli modeller) hepsinin kullanim amagclar1 ve siire¢
sonucunda elde edilen ¢iktilar farklilik gostermektedir. Sinif odakli modellere

baktigimizda dgretmenin sinif ortaminda gergeklestirecegi 6gretimi teknoloji destegi
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ile daha etkili hale getirmek ve sinif i¢i 6gretimi planlamak oldugu goriilmektedir.
ASSURE modeli, teknolojinin Ogretim siirecine katilmasiyla birlikte G6grenci
analizinin yapilmasi ve siirece Ogrencinin katilim saglamasina olanak veren bir
modeldir. Degerlendirme siirecinde revizyona (yenileme) izin vermesi de bu modelin
esnek ve smif i¢i kullaniminda elverisli oldugunun bir gostergesidir (Keles ve ark.,

2016).

Ogrencilerin Amaglarin Ortam ve Ortami ve Ogrenci Degerlendirme
Analizi Belirlenmesi Materyal Segimi Materyallerin Katilimimi ve Giincelleme
Kullanimi Saglama

Prere———

Sekil 2.7 ASSURE Ogretim Tasarimi1 Modeli (Keles ve ark., 2016)

ASSURE modelinin adi, modeli olusturan asamalarin bas harflerinden
olusmaktadir. Bu model, teknolojinin smif ortamina eklenmesini saglayan pratik ve
uygulamasi kolay olan bir model olarak karsimiza ¢ikar (Kim ve Downey, 2016).
Ayrica ASSURE modeli, hedefe yonelik hazir materyal kullanilmasina, yeni
materyal olusturulmasina veya var olan materyalin degistirilerek kullanilmasina izin
veren bir modeldir. Boylece hedeflenen kazanimlar i¢in uygulanacak teknoloji sinif

ortamina entegre edilir (Uysal, 2004; Akt. Cetinkaya ve Tas, 2016).

Ogretim tasarim modellerinin tiimii 6grenci merkezlidir. Ancak modellerde
ogrencilerden istenenler ve Ogrenci katilimlari farklilik gosterir. ASSURE
modelinde, uygulama esnasinda yaparak yasayarak Ogrenmesi ve siirecte doniitler
verilmesi saglanmalidir (Eren ve ark., 2010). ASSURE modelinde 6gretmenin rolii

rehber oldugu gibi tasarime1 olarak da 6n plandadir (Keles ve ark., 2016).

ASSURE 6gretim modelinin agsamalarina bakacak olursak;

- Ogrenen Analizi (Analyze Learners)
- Hedeflerin Belirlenmesi (State Objectives)

- Medya ve Kullanilacak Materyallerin Se¢imi (Select Instructional Methods)
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- Medya ve Materyallerin Kullanimi1 (Utilize Media and Materials)

- Ogrenenlerin Katilim1 (Require Learner Participation)

- Degerlendirme ve Revize Etme (Evalute and Revise) (Kim ve Downey, 2016;
Smaldino ve ark., 2005; Smaldino ve ark., 2008).

Ogrenenlerin  analizi basamaginda, &gretim planlanirken Ogrencilere
kazandirilacak hedefler belirlenmelidir (Bekiroglu, 2015). Ogrenenlerin demografik
ozellikleri, sosyo-ekonomik durumlari, hazir bulunusluk diizeyleri, gelisim
ozellikleri, akademik bilgi diizeyleri ve teknolojiyi kullanma becerisi gibi 6zellikleri

bu asamada belirlenir (Shelly ve ark., 2012; Ozdemir ve Uyangér, 2011).

Hedeflerin belirlenmesi basamaginda, ulasilacak hedef ve kazanimlar
belirtilmelidir. Ogrenenler analiz edildikten ve ulasilacak hedefler belirlendikten

sonra hangi yontemin uygun olduguna karar verilir (Ibrahim, 2015).

Medya ve kullanilacak materyal se¢imi basamaginda, 6grenenlerin analizine
bakilarak dikkate alinmasi gereken bir boliimdiir. Ogretim siirecine en uygun

teknolojik arag-geregler ortamim uygunlugu da 6n plana alinarak karar verilmelidir

(Shelly ve ark., 2012).

Medya ve materyallerin kullanim1 basamaginda, 6gretim hedeflerine ulagsmak
icin kullanilan teknolojik arag-gereclerin kullanimi ve sinif ortaminda planlamasinin

olusturulmasma dayanmaktadir (Shelly ve ark., 2012).

Ogrenenlerin katilmi basamagmda, Ogrencilerin aktif bir sekilde derse
katilmalarmi saglayacak etkinlikler ve ortamlar hazirlanir. Bu béliimde 6grenenlerin
teknolojiyi kullanarak derse katilmalarmna yonelik motivasyon saglanir ve siiregte

Ogrenenlere geri bildirimler verilir (Bekiroglu, 2015).

Degerlendirme ve revize etme basamaginda, O0gretim plani bastan sona
gbzden gecirilir ve degerlendirmesi yapilir. Bu degerlendirme sadece dgrencilerin
ders basarisini belirlemek i¢in degil, tim G6gretim siirecini ve derste kullanilan
teknoloji, medya kullaniminin da etkisini inceler (Elmali, 2020). Bu sebeple
ASSURE modeli siire¢ degerlendirmesi yapan bir model olarak karsimiza
cikmaktadir (Keles ve ark., 2016).
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Ogretim tasarimi modellerinin asamalarina bakildiginda uygulayicilardan
beklenen uzmanlik seviyeleri ve uygulayiciya sagladigi esneklikler farklilik
gostermektedir. ASSURE modelinde uygulayici igin 6gretim tasarimi yapma becerisi
baslangi¢ seviyededir. Bu nedenle uygulayici olarak karsimiza ¢ikan ogretmenler
ders plani hazirlarken ASSURE modelini rahatlikla kullanabilirler. Modelin tasarim
kismmin kolay olmasi sebebiyle ilkdgretim ve ortadgretim i¢in uygun bir modeldir.
Ayrica revize etmeye imkan taniyan bir model oldugu icin daha 6nce hazirlanan

baska bir materyal diizenlenip tekrardan kullanilabilir (Keles ve ark., 2016).

2.2 Onceki Cahsmalar
2.2.1 Yurticinde Yapilan Ilgili Cahsmalar

Aribag  (2018), “Cografya Egitiminde Akilli Sinif Uygulamalar1”
calismasinda ulasilabilir teknolojik donanimlar dikkate alinarak cografya egitimi alan
fakiilte kademesindeki Ogrencilerin kullanabilecegi bir sinif tasarim plani
olusturulmustur. Bu sinif tasarim plani igerisinde akilli pencere sistemleri, belgesel
ve animasyon goOsterim boliimleri, AR teknolojisi, VR gozliikkler ve yesil perde
tekniginin yer aldig1 goriilmektedir. Calismada “yesil perde teknigi” kullanmak igin
smifin tek bir duvari kullanilarak konu ile ilgili bilgilerin hazirlanmasina ve
sunumunun yapilmasina imkan saglanabilecegi belirtilmistir. Chroma key teknigi ile
fonda yesil rengin iizerine ilgili konuya uygun gorseller eklenerek goriintii
birlestirmesi yapilabilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin hazirlamis olduklar1 cografya
konularim1 diger sinif arkadaslariyla da paylasabilecegi ve smif ortaminin da bir
stiidyo ortamui gibi 6zellik kazanabilecegi belirtilmistir. Bu ¢alismada bahsedilen

akilli smif uygulamalar1 tasarim amaclh disiiniilerek olusturulmustur. Calismada

akilli sinif araglarinin uygulamasi yapilmamastir.

Ozan (2015), “E-Ogrenme I¢cin Egitsel Video Gelistirme” ¢alismasinda agik
ve uzaktan egitimin yayginlagsmasiyla birlikte e-0grenme siirecinde videolarin ve
iceriklerin onemli oldugunu belirtmis ve e-O6grenme i¢in egitsel video gelistirme
stireglerini paylagmistir. E-6grenme siirecinde kullanilan egitsel video igerikleri
olusturulurken kullanilan yontemlerden birinin de yesil perde oldugu belirtilmistir.
Konu uzmanlari, sunumlarmi yesil perde oniinde gerceklestirdikten sonra kurgu

asamasinda arka plana konuya uygun sunum ve gorseller yerlestirilerek videonun
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olusturuldugu belirtilmistir. Olusturulan bu egitsel videolar a¢ik ve uzaktan egitimde

kullanilmistir.

Ozer ve ark., (2017) “Analysis of Middle School Students’ Views and
Impressions About a Science Center” ¢aligmasinda ortaokul d6grencilerinin okul dis1
O0grenme ortamlar1 olan bilim merkezlerine iliskin goriislerini degerlendirmislerdir.
Calismada 5, 6, 7 ve 8. smifta Ogrenim goéren 195 OGgrencinin katilimiyla
gerceklesmistir. Calisma, nitel bir calisma olup kesitsel ve boylamsal arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastirmanm amacina yonelik olarak 6grenciler Bursa Bilim
ve Teknoloji Merkezi’'nde deney diizeneklerini 6gretim elemanlarinin rehberliginde
kullanmiglardir. Son olarak Ogrencilerden bilim merkezi hakkinda goriis ve
izlenimlerini belirten bir ankete cevap vermeleri istenmistir. Ogrenci goriisleri ve
izlenimleri sinif seviyeleri arasinda karsilastirilmistir. Deney diizenekleri igerisinde
“green screen” uygulamasmin yer aldigi gézlenmistir. Yapilan calisma sonucunda
uygulanan anket verilerine gore her sinif seviyesinde ilgi ¢ekici deney diizeneklerinin
frekans tablosuna bakildiginda “green screen” deney diizeneginin diger deney

diizenekleri ile karsilastirildiginda istenilen oranda dikkat ¢ekmedigi goriilmiistiir.

Ongoz (2019), “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Alaninda Bir
Elektronik Mentorliik Programimin Planlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi”
calismasinda bilgisayar ve Ogretim teknolojileri egitimi alaninda elektronik
mentorliilk programi gerceklestirilmistir. Lisansiistii egitim goren Ogrenciler lisans
ogrencilerine mentorliikk yapmislardir. Nitel verilerin toplandig1 ¢alisma 17 haftada
tamamlanmis ve mentdrlerin mentilere bir¢ok konuda yardimci oldugu sonucu ortaya
cikmustir. Caligmada, mentilere program siirecinde ilk kez kullandiklar1 bir teknoloji
olup olmadig1 sorulmustur. %63.6’s1 program siirecinde daha 6nce bilmedikleri bir
teknolojiyi kullanmay1 o6grendiklerini belirtmislerdir. Kullanmay1 06grendikleri
teknolojiler arasinda ilk sirada yesil perde, promter ve kamera gibi TV stiidyo
teknolojileri geldigi goriilmistiir. Yesil perde teknigini kullanan her mentor ve menti

grubu, kamu spotu tiiriinde bir ¢goklu ortam gelistirmeyi basarmistir.
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2.2.2 Yurtdisinda Yapilan ilgili Calismalar

Eliot (2015), “Twenty-First Century Skills: Using the Web in Chemistry
Education” ¢alismasinda MOOC ad1 verilen ve popiiler olmaya baslanan kitlesel agik
cevrimi¢i  kurslardan  bahseder. Bazi iiniversiteler tarafindan  kullanimi
yayginlagmaya baslanan agik erigime sahip ve {icretsiz ders igerikleri ve kurslardan
olusan bu platformlar tiim diinyadan katilimcilarin farkl: alanlarda birden fazla ders
iceriklerine eristigi biiylik O0grenme alanlaridir. Bu calismada da kitlesel agik
cevrimigi kurslara benzer igerige sahip ortaokul kimya dersinde ders kitabi yerine
kullanilabilecek, tiim 6gretmen ve Ogrencilerin erisebilecegi ticretsiz bir 6grenme
platformu olusturmuslardir. Cevrimi¢i kurslarin tasarimi SE modeline uygun olarak
tasarlanmistir. Ogrenme platformunda 6grencinin kendini degerlendirecegi alanlar,
video materyalleri, geri bildirim igeren bolim sorular1 bulunmaktadir. Sitenin
tasariminin igerisinde kimya alaniyla ilgili ¢ekimlerde yesil perde tekniginin sikc¢a

kullanildig1 goriilmektedir.

Zhong ve ark., (2017) “Interactive Teaching Support Systems in Smart
Classrooms: Research and Practice” galismalarinda interaktif 6grenmede akilli sinif
sistemleri lizerinde durmuslardir. Cevrimigi ve ¢evrimdist 6grenme ve Ogretme
ortamlarini gesitli teknolojiler kullanarak pek cok igerigi bir araya getirdikleri bir
platform tasarladilar. Bu teknolojiler i¢inde tasarladiklar1 akilli sinif uygulamalarma
chroma key kompozisyon sistemini de ekleyerek green screen teknigini de
kullandilar. Tasarladiklar1 akilli smif sistemi Tsinghua Universitesi ve uluslararasi
akademik degisim programlarinda yerli ve yabanci iinivesiteler tarafindan da

kullanildigini belirtmislerdir.

Pimentel ve ark., (2019) “Active Learning: The Impacts of the
Implementation of Maker Education at Sesc High School in Rio de Janeiro”
caligmalarinda Rio de Janeiro’da yatili bir okul olan Sesc Lisesi’nde maker egitimi
uygulamasini gergeklestirdiler. Yaklasik 500 6grencinin katildig ticretsiz bir egitim
olan caligmanin igerigi probleme dayali 6grenme yaklasmmi iizerine kurulmustur.
Akademik hayatina devam etmek isteyen oOgrenciler igin dijital egitim kursu
verilmistir. Calismanin degerlendirilmesi i¢in lise Ogrencileri ile birlikte vaka

calismast yapilmis ve 6grencilerin kendi 6grenme siireglerinde basrol olduklar1 ve
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gelistirdikleri projelerle 6nemli sonuglar elde ettikleri goriilmiistiir. Calismada green
screen teknigini, 6grenciler akademik igerik ve multimedya (¢coklu ortam igerikleri)
etkinlikleri iiretmek i¢in kullanmiglardir. Bunun i¢in bir smifin duvari green screen
teknigine uygun yesil renk ile boyanarak Chroma key duvari olusturulmustur.
Boylece Ogretmenler de video diizenleme yazilimi kullanarak gorsel ¢iktilarini
olusturabilecekleri, diizenleyebilecekleri ve okulun sanal 6grenme platformu

aracilifiyla kullanabilecekleri hale getirdiklerini belirtmislerdir.

Oakley ve ark., (2019) “What We Learned From Creating One of The
World’s Most Popular MOOCs” calismalarinda kitlesel agik cevrimig¢i kurslarin
(MOOC) 2011 yilinda ortaya ¢iktigini ve egitim diinyasinin benzeri goriilmemis bir
erigim agiyla birlestigini belirtmislerdir. 2018 yil1 itibariyle 11.400 mevcut MOOC
oldugunu ve 101 milyon Ogrencinin bu agik c¢evrimi¢i kurslar1 kullandigini
sOylediler. Calismada olusturulan MOOC kursunun o6grencinin kendi kendine
ogrenmesi ilkesi (LHTL- Learning How to Learn) {izerine olusturduklar1 ders
iceriklerini green screen teknigi kullanarak tasarlamislardir. Egitmen yesil perde
oniinde anlattig1 dersler diizenlenerek gecerli arka plan eklenmesi yapilmistir.
Boylece MOOC i¢in olusturulmus animasyonlu powerpoint sunumlar1 hazir
edilmistir. Calismanin sonuglar1 4 yil gibi uzun bir siirecte elde edilmis ve egitimi
alan 6grencilerinin ders igeriklerine olumlu yaklasimlarda bulundugu sonuglar1

alinmustir.

Krauth (2015), “Coming Home From a MOOC” c¢aligmasinda yliksek lisans
diizeyinde bir MOOC kursunun pilot uygulama calismasmi gerceklestirdi. Bu
MOOC kursu istatistiksel ve hesaplamali fizik dersi lizerine tasarlanan bir agik erigim
kursudur. Kursun tasariminda green screen teknigi kullanilmistir. Ders iceriginde
akademisyen, vyesil perde Oniinde dersi anlatmis kurgu ekibi de goriintii
diizenlemelerini yaparak gerekli arka planlar1 eklemistir. MOOC kursuna katilim
saglayan Ogrencilere uygulanan ankete verdikleri cevaplarda %30’unun kursta Ki

video igeriklerini begendiklerini belirtmislerdir.

Carroll ve ark., (2009) “The Exploratorium’s XTech Program: Engaging
STEM Experiences for Middle-School Youth” ¢alismalarnda, Ulusal Bilim Vakfi

hibesi tarafindan finanse edilmis bir egitim program oldugunu belirtmislerdir.
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XTech, San Francisco eyaletinde yeterli egitim alamayan ortaokul &grencilerine
yonelik bilim, miihendislik ve teknoloji tabanli okul sonrasi etkinliklerin
gergeklestirildigi bir programdir. Program iki yil boyunca okul donemlerinde okul
sonrasi ve hafta sonlar1 ile yaz donemlerinde uygulanmistir. STEM etkinliklerinin
gerceklestirildigi bu egitimde green screen tekniginin de etkinlikler igerisinde yer

aldig1 belirtilmistir.

Hargis (2014), “Eager Adopters in Education: Stretegic Plan Ideas for
Integrating Instructional Technology” calismasinda o6gretim teknolojilerinde
kullanilmak iizere stratejik planlar1 anlatmaktadir. Ogretim uygulamalarinda
fakiiltenin islevine ve anlamma uygun 6gretim teknolojilerinin kullanildigi “6grenme
laboratuvarlari”’ndan olusmasi gerektiginden bahsetmistir. Bu laboratuvarlarda,
teknolojiyle donatilmis siniflar, ekipmanlar, mobil cihazlar, yesil ekran teknolojisi
gibi pek c¢ok teknolojik altyapinm kullanilabilecegini belirtmistir. Ogretim
teknolojilerinin felsefesinin 6grencilerin kendi etkinliklerini tasarlamalarmi saglayan,
medya agisindan zengin eser yaratmasina imkan taniyan, yaratici olmalarma imkan
saglayan sorgulayici ve proje tabanli yaklasima dayali bir yapidan meydana geldigini

de calismasinda belirtmistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM
3.1 Yontem

Bu boliimde calismada kullanilan arastirma deseni, arastirma degiskenleri,
aragtirmanin evren ve 6rneklem se¢imi, aragtirmada izlenen yol, veri toplama araglar1

ve verilerin analizine yer verilmistir.
3.1.1 Arastirma Deseni

Johnson ve ark., (2004) karma yOntem arastirmalarmi, nicel ve nitel
tekniklerin ve yontemlerin bir arastirmada birlikte kullanimi olarak tanimlamiglardir.
Bagka bir ifadeyle Creswell (2008), karma yontem arastirmalarinin temelini nitel ve
nicel arastrma yOntemlerinin birlikte veya harmanlanarak kullanilmasmin
arastirmanin daha 1yi anlasilmasini sagladigini belirtmistir. Bir aragtrmanin gii¢lii ve
zayif yonlerinin oldugu diisiiniiliirse tek bir arastirma deseninin, arastirmanin
problemine ve sorularma eksiksiz cevap vermesi beklenemez. Karma arastirma
yontemi, bu giiclii ve zayif yonleri biraraya getirerek arastirmacinin ¢aligmasinda
hata yapma oranin1 diisiiriir (Johnson ve Christensen, 2004). Bu ¢alismada, Green
Screen (Chroma Key) uygulamasmin 6. sinif Ogrencilerinin fen bilimleri dersi
akademik basarilarina ve derse yoOnelik tutumlarmna etkisi incelenirken karma

arastirma yontemi kullanilmistir.

Nicel verilerin elde edilmesinde sik kullanilan yontemlerden biri deneysel
yontemdir (Cepni, 2007, s. 83). Deneysel yonteminde bir ¢ok ¢esidi vardir. Cepni
(2007)’ye gore, bazi durumlarda kisilerin deney ve kontrol gruplarma rasgele
dagilimi miimkiin olmadigi veya istenmedigi durumlar olabilir. Bu durumlarda
alternatif olarak yar1 deneysel yontem kullanilir. Bu calismanin nicel verilerinin
eldesinde On test- son test esitlenmemis kontrol gruplu yari1 deneysel desen
kullanilarak elde edilmistir. Rasgele atama disinda olusturulmus gruplar kendi i¢inde
rasgele deney ve kontrol grubu olarak belirlenir. Her iki gruba calismanin basinda
on-test uygulanir ve ¢alismada deney grubuna miidahale edilirken kontrol grubuna
miidahale edilmedigi ¢aliyma gergeklestirilir. Gruplara uygulama sonunda son-test
uygulanir. Gruplar arasinda farklar karsilagtirilarak deneysel c¢aligma tamamlanir

(Cepni, 2007, s. 84).
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Arastirmanin nitel veri eldesinde ise icerik analizi yontemi kullanilacaktir.
Igerik analizi, bir durumu anlamakta ve yorumlamakta 6znel degerlerin etkilerinden
kurtulmak amaciyla iletisim psikanalizini ve iletileni algilama yontemi olarak
tanimlanir (Bilgin, 2006). Baska bir ifadeyle Berelson (1952), iletisimin goriinen
icerik kisminin nesnel, sistematik ve nicel yollardan betimlenmesi olarak agiklamistir
(Berelson, 1952; Akt. Giilbahar ve Alper, 2009). icerik analizi ydntemine
bakildiginda nicel veri analizine daha yakin bir veri toplama yontemi olsa da nitel

veri elde edilmesine de katki saglayan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cizelge 3.1 Arastirma Deseni

Gruplar Calisma Oncesi Uygulamalar Calhisma Sonrasi
Son-test
Deney On-test Green Screen [{ygulamam (GSTBT, A¢ik I"Jg:lu
(GSTBT, Agik Uglu ve Mevcut Ogretim Sorular, FBYTO ve
Grubu Sorular ve FBYTO) Programu yar1 yapilandirilmig
goriisme sorulart)
Kontrol On-test ” Son-test
Grubu (GSTBT, A¢ik uglu  Mevcut Ogretim Programi1 ~ (GSTBT, Agik Uglu
Sorular ve FBYTO) Sorular ve FBYTO)

Cizelge 3.1 incelendiginde caligmanin fen bilimleri dersi 6gretiminde, Green
Screen uygulamasi ve mevcut 6gretim programi uygulanan deney grubu ile mevcut
Ogretim programi uygulanan kontrol grubundaki o6grencilerin fen bilimleri dersi
akademik basarilar1 ve derse yoOnelik tutumlari arasinda farkliliklarin ortaya
cikartilmas1 amaglanmistir. Green Screen uygulamasi kullanilarak gergeklestirilen
cekimlerin video diizenlemeleri arastirmaci tarafindan yapilmistir. Calisma 6. Smif
ogrencileriyle, Giines Sistemi ve Tutulmalar iinitesi konulariyla gerceklestirilmistir.
Deneysel uygulamadan once deney ve kontrol gruplarma Giines Sistemi ve
Tutulmalar Basar1 Testi (GSTBT), arastirmaci tarafindan olusturulan agik uglu
sorular ve Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi (FBYTO) on-test olarak
uygulanmistir. Calisma sonunda da ayni 6lgme araclar1 deney ve kontrol gruplarina
son-test olarak uygulamasi yapilmistir. Ayrica uygulama sonunda deney grubu
ogrencilerinden secilen 10 dgrenciye ¢alisma sonunda yar1 yapilandirilmis gériigsme

sorular1 uygulanmustir.
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3.1.2 Arastirmanin Degiskenleri

Bilimsel arastirmalarda neden-sonug iliskisi icerisinde birbiriyle baglantili
olan iki onemli degisken yer almaktadir. Bu degiskenler, bagimli ve bagimsiz
degiskenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bagimli degisken, bagimsiz degiskene
bagli olarak olusan ve arastirmanin sonucu olan degiskendir. Bagimsiz degisken ise
bagimli degisken olan sonucu, etkileyen veya etkileyecek olan yani arastirmada
degistirilen nicelik yada niteliklerdir (Biiylikoztirk, 2018, s. 3). Arastirmanin
bagimsiz degiskenini GS uygulamalar1 olusturmaktadir. Bagimli degisken ise
ogrencilerin “Giines Sistemi ve Tutulmalar” {initesinde yer alan konulardaki
akademik basarilar1 ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 olusturmaktadir.
Ayrica arastirmanin kontrol degiskenlerini ise, 6grenci seviyelerinin benzer olmasi,
Ogretim siiresi (20 ders saati) ve her iki gruptaki uygulamalar1 ayni 6gretmenin

yliriitmesi olarak belirlenmistir.
3.1.3 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Evren, bir veya birkag durumdan elde edilen sonuglarin, benzer O6zellik
tastyan genel bir durum tizerinde genellestirilmeye calisildig1r durumu agiklamak igin
kullanilan bir kavramdir (Cepni, 2007, s. 18). Arastirmalarda genel evren ve ¢alisma
evreni olmak tizere iki evren tiirii bulunur. Arastirmacmin 6rneklemini segtigi ve
calismasmi uyguladigi evrene calisma evreni denilir. Bu arastrmanm calisma
evrenini 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Ordu ilinin Fatsa ilgesinde 6grenimlerine

devam eden 6. smif 6grencileri olusturmaktadir.

Orneklem, evrenin tamammin incelenmesinin miimkiin olmadig1 durumlarda
evrenin 6zelliklerini tasiyan veya evreni en iyi temsil ettigi diisiiniilen gruba verilen
addir (Cepni, 2007, s. 18). Arastirmanin orneklemi, arastirmada yer alan gruplarin
benzer 6zellik gostermesi (6. smif) ve birbirine denk oldugu diisiiniilerek homojen ve
benzer gruplardan olusan smiflar secilmeye ¢alisildigi icin amagli Ornekleme
yontemi segilerek olusturulmustur. Arastirmanin 6rneklemini 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda gerekli kurum ve kuruluslardan izinleri tamamlanarak belirlenen
Ordu ili Fatsa ilgesindeki bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 52 (deney grubu
n=26, kontrol grubu n=26) 6. smif 6grencisinden olugsmaktadir. Deney ve kontrol

grubu olarak segilen bu iki smnifin Ogrenci sayilarmmin ve O&grencilerin ders
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basarilarinin birbirine denk olmasma dikkat edilmistir. Ayrica arastirma siirecinde

deney ve kontrol gruplarinda ayn1 gretmen gorev yapmistir.

Cizelge 3.2 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Sayisi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
) (%) (® (%0)
Kiz 12 46.2 10 38.5
Cinsiyet Erkek 14 53.8 16 61.5
Toplam 26 100 26 100

3.1.4 Arastirmada izlenen Yol

Arastirmada izlenen asamalarin zamana gore dagilimi Cizelge 3.3’te

sunulmustur.

Cizelge 3.3 Arastirmada Izlenen Yollar ve Zamana Gére Dagilimi

Cahismada izlenen yol Zaman (Ay-Yil)

Konu ile ilgili etkinliklerin planlanmasi Haziran 2019

GSTBT gelistirilmesi, agik uglu ve yarl
Temmuz- Agustos

yapilandirilmig goriisme sorularinin
2019
olusturulmasi
Hazirhk _
GS uygulamasma yonelik ders planlarmin  Temmuz- Agustos
hazirlanmasi 2019
FBYTO kullanimia yénelik izinlerin alinmasi
Eyliil 2019
Gelistirilen GS uygulamasma yonelik ders
planlari, GSTBT, a¢ik wu¢lu ve yan
Agustos 2019
yapilandirilmig  goriisme sorularinin - kapsam
gecerligi icin uzman goriisliniin alinmasi
) Gelistirilen etkinliklerin pilot uygulamasinin
Pilot Uygulama ]
yapilmasi Eyliil- Ekim 2019
GSTBT olgme aracmin gegerlik ve giivenirlik
caligmasinin yapilmasi Kasim- Aralik 2019
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On-testlerin uygulanmasi* Haziran 2021

Deneysel uygulama® Haziran 2021
Asil Uygulama . i
Son-testlerin uygulanmasi Haziran 2021
Verilerin Analizi Ekim-Kasim 2021
Temmuz 2019-
Alanyazin Taramasi
Raporlastirma Ocak 2022
Siireci Aralik 2021-Nisan

Tezin raporlastirilma siireci
2022

3.1.5 Veri Toplama Araclar
3.1.5.1 Giines Sistemi ve Tutulmalar Basar Testi (GSTBT)

Arastirmada nicel verilerin elde edilmesi i¢in arastirmaci tarafindan
gelistirilen, 6. smif fen bilimleri dersi “Gilines Sistemi ve Tutulmalar” iinitesi
icerisinde yer alan konulari1 kapsayan, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan

toplam 25 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan GSTBT kullanilmustir (EK 1).

GSTBT gelistirilirken maddelerin yazim asamasmdan once 6. Smif Fen
Bilimleri ders kitaplarindan (MEB, 2019; Anonim 2019a), farkli yayinlara ait 6. Smif
Fen Bilimleri soru bankalarindan (Anonim, 2019b; Anonim, 2019c; Anonim, 20199),
MEB’na ait Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve Olgme, Degerlendirme ve Smav
Hizmetleri Genel Midiirliigii (ODSGM) (Anonim, 2019d; Anonim, 2019e; Anonim
20191) internet sitelerinden sorularm alt yapilarin1 olusturmak i¢in kaynak taramasi
yapilmistir. Sorularin incelenmesi sonucunda arastirmaci tarafindan sorular

tasarlanmis ve yazilarak son haline ulagmustir.

GSTBT olusturulmadan oOnce maddelerin kazanimlar1 esit oranda

karsilayabilmesi, her kazanima uygun soru dagiliminin yapilabilmesi agismndan

! Miifredat programina gore Giines Sistemi ve Tutulmalar tinitesi Eyliil-Ekim ay1 5 hafta (20 ders saati) olarak goriilmektedir.
Aralik 2019 yilinda ortaya ¢ikan Covid-19 pandemisi nedeniyle Mart 2020 yili itibariyle lilkemizde uzaktan egitime gegilmistir.
2020-2021 egitim-ogretim yili uzaktan egitim devam ettigi i¢in miifredat programinda Giines Sistemi ve Tutulmalar tnitesi
uygulama gruplarina yiizyiize egitim basladiginda uygulanmistir. GS uygulamalari, yesil perde 6niinde gergeklestirilmesi
gereken kamera c¢ekimleri oldugundan, 6grencilerin mesafe kurallarina uygun hareket edebilmeleri igin ¢ekimler farkli bir
ortamda ders dis1 zamanlarda gergeklestirilmistir.
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belirtke tablosu olusturulmustur. Her kazanima uygun soru hazirlamak testin kapsam
gecerliligini de arttiracaktir. GSTBT igerisinde iiniteye ait her kazanima uygun en az
3 soru igeren toplam 26 sorudan olusan ¢oktan segmeli basar1 testi gelistirilmistir. Bu
test hazilandiktan sonra iki Fen bilimleri ve bir Tiirk¢e Ogretmeninden sorulara
yonelik goriis alinmistir. Ayrica testin gelistirilme silireci tamamlandiktan sonra
alanlarinda uzman olan iki 6gretim iiyesinden de goriis alinarak gerekli diizeltmeler
varsa gerceklestirilmesi saglanmistir. Sorularin pilot uygulamasi tamamlanip testin
gegerlik ve glivenirlik ¢aligmasi yapildiktan sonra belirtke tablosuna (EK 2) son hali

verilmistir.

GSTBT’nin pilot uygulamasi gergeklestirilmeden Once arastrma caligsmasi
icin kurumlardan gerekli izinler alinmis ve Ek-11°de sunulmustur. Testin pilot
uygulamasi gerceklestirilme siirecinde Covid-19 pandemisi nedeniyle uzaktan egitim
stirecinde olundugu i¢in, pilot uygulama Giines Sistemi ve Tutulmalar {initesini daha
onceden islemis olan 6, 7 ve 8. smif O6grencilerine google formlar araciligiyla
uygulanmistir. GSTBT pilot uygulama ¢alismasina 127 6grenci katilim saglamistir.
Ogrencilerin teste samimi yamtlar verdigi goz Oniine almnarak pilot calisma

gergeklestirilmistir.

Pilot uygulama sonrasinda ogrencilerin teste vermis oldugu cevaplar
sonucunda, madde ve analiz sonuglar1 i¢gin TAP programi kullanilarak testin analizi
gergeklestirilmistir. TAP programi ile yapilan analiz sonucunda, 26 maddelik testin

genel test istatistikleri Cizelge 3.4’ te sunulmustur.

Cizelge 3.4 26 Maddeden Olusan Basar1 Testinin Genel Test Istatistigi

© E -

Madde E £ Z 2
N Varyans SS Carpikhk Basikhk KR-20 ‘—cg 551 - g

Sayisi I 5 £ =
o g =

26 127 40.86 6.39 -0.24 -1.24 0.89 0.57 0.59

Cizelge 3.4’ e gore 26 maddelik GSTBT nin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.89
oldugu goriilmektedir. Kuder-Richardson (KR-20) giivenirlik katsayist bir defa
uygulanan 6lgme aracinm i¢ tutarlilik 6l¢limiinii veren bir giivenirlik katsayisidir

(Tan ve Erdogan, 2001, s. 149). Test giivenirliginin 0.70 ve iizeri olmas1 beklenir.
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GSTBT nin giivenirlik katsayisinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Madde gii¢liigii,
Olgme aracin1 cevaplayan kisiye ne kadar zor veya kolay geldigini gdsteren
durumdur. Madde giigligii, 0-1 arasinda deger almaktadir. Gelistirilen testlerde
genellikle madde gii¢liigiiniin 0.50 civarinda olmasi beklenir. Ciinkii testin genelinde
kolay, orta ve zor sorular yer almalidir (Hasangebi ve ark., 2020). GSTBT nin
ortalama giicliigliniin 0.57 olarak bulunmustur. Madde ayirt ediciligi ise, bir sorunun
bilen ve bilmeyen Ogrencileri ayirt edebilmesi olarak tanimlanir (Biiytkoztirk ve
ark., 2016). GSTBT’nin aywrt ediciligi 0.59 olarak bulunmustur. Bu verilere gore
gelistirilen testin orta giicliikkte ve ayirt edilicigi yiiksek ve giivenilir bir test oldugu

sOylenebilir.

GSTBT’inde yer alan maddelerin, madde ayirt edicilik ve gii¢liik indeksleri
Cizelge 3.5’ te verilmektedir.

Cizelge 3.5 26 Maddelik GSTBT'nin Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Indeksleri

Madde Giigclik  Ayirt Edicilik Madde Giigliik Ayirt Edicilik
Numaras1  Indeksi (p)  Indeksi (r) Numaras1  Indeksi (p) Indeksi (r)
1 0.78 0.58 14 0.58 0.63
2 0.62 0.79 15 0.47 0.59
3 0.65 0.55 16 0.40 0.51
4 0.71 0.49 17 0.60 0.74
5 0.79 0.58 18 0.64 0.55
6 0.60 0.87 19 0.58 0.68
7 0.32 0.37 20 0.63 0.57
8 0.54 0.70 21 0.32 0.26
9 0.67 0.81 22 0.60 0.68
10 0.50 0.71 23 0.67 0.60
11 0.73 0.68 24 0.68 0.57
12 0.44 0.56 25 0.59 0.71
13 0.70 0.71 26 0.20 -0.07

Madde ayirt edicilik indeksi, maddenin gegerliligi ile ilgili bir indekstir. Ayirt
edicilik indeksi -1 ve +1 arasinda deger alir. Bu deger madde i¢in 0.40 ve iizerinde

olursa “cok iyi madde”, 0.30-0.39 arasinda olursa “olduk¢a iyi ama yine de
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gelistirilebilir madde”, 0.20-0.29 arasinda olursa “uzman goriisii alinarak diizeltilip,
gelistirilmesi gereken madde”, 0.19 ve altinda olursa “testten ¢ikarilmasi gereken
madde” olarak yorumlanmaktadir (Hasangebi ve ark., 2020). GSTBT’nin pilot
uygulamasi sonucunda TAP programinda elde edilen analiz verilerine gore
maddelerin testte kullanilma durumlarinda Oncelikle madde aywrt ediciliklerine
bakilmas1 gerekir. Analiz sonuglarina gore soru 21 ve 26’da bazi sorunlar oldugu
goriilmektedir. Testin madde ayirt edicilik indekslerine gore smiflandirilmasi ve

yorumlanmasi Cizelge 3.6’ da agikca ifade edilmistir.

Cizelge 3.6 GSTBT'nin Maddelere Gore Ayirt Edicilik Indekslerinin Yorumlanmast

Testte Yer Alan
Ayirt Edicilik Madde .
] Degerlendirme Maddelerin
Indeksi Sayisi
Degerlendirme Sonugclari

1,2,34,5,6,8,9,10, 11,
0.40 ve lizeri Cok iyi madde 23 12,13, 14, 15, 16, 17, 18,
19, 20, 22, 23, 24, 25

Oldukga iyi ama yine de
0.30-0.39 1 7
gelistirilebilir madde

Uzman goriisii neticesinde

0.20-0.29 diizeltilerek alinabilir 1 21
madde
Testten ¢ikarilmas1 gereken
0.19 ve alt1 1 26
madde

Cizelge 3.5’ e gore soru 21’in madde ayirt edicilik indeksinin 0.26 oldugu ve
bu degerde olan maddelerin uzman goriisii alinarak diizeltilmesi gerektigi
goriilmektedir (Cizelge 3.6). Soru 21, tekrardan alaninda uzmanlara sorulmus ve

nihai testte oldugu gibi kalabilecegine karar verilmistir.

Cizelge 3.5’e gore soru 26’ nin madde ayirt edicilik indeksinin -0.07 oldugu
ve soruda hata bulundugu goriilmistiir. Cizelge 3.6’ya gore 0.19 ve altindaki
sorularin testten ¢ikarilmasi gerektigi goriilmektedir. Bu nedenle, bu maddenin

testten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

38



Sonug olarak yapilan analizler neticesinde, 25 maddeden olusan GSTBT nin
giivenilir ve gecerli bir Olgcme araci oldugu tespit edilmis ve c¢alismada

kullanilmasinda karar verilmistir.
3.1.5.2 Fen Bilimlerine Yo6nelik Tutum Olgegi (FBYTO)

Arastirmada gergeklestirilen uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda
ogrencilerin fene yonelik tutumlarindaki degisimi degerlendirmek amaciyla Nuhoglu
(2008), tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmanin basinda uzman goriisii alinarak Olgekteki “fen ve
teknoloji dersi” “fen bilimleri” dersi olarak degistirilmistir. Bu durumun 6lgegin

gecerlilik ve giivenirligini etkilemeyecegi uzman goriisii tarafindan onaylanmastir.

Fen Bilimlerine yonelik tutum 6lgegi 20 maddeden (10 olumlu, 10 olumsuz)
olugsmaktadir. 5’11 likert tipinde hazirlanan Olgekteki maddeler “Kesinlikle
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Fikrim Yok”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir. Olgekte iki ayr1 alt boyutu igeren
tutumlar yer almaktadir. “Fen Dersine Yonelik Tutum” alt boyutunda 11 madde,
“Fen Dersinde Yapilan Etkinliklere Yonelik Tutum” alt boyutunda 9 madde
bulunmaktadir (Nuhoglu, 2008). Nuhoglu (2008), tarafindan gelistirilen olgek
toplamda 422 dgrenciye uygulanmustir. Olgegin Cronbach o giivenirlik katsayis1 0.87
olarak hesaplanmistir (Nuhoglu, 2008). Arastirmanin hazirlik asamasinda Prof. Dr.
Hasret Nuhoglu ile e-posta aracilifiyla iletisime gegilerek gerekli izinler alinmustir
(EK 3 ve EK 13).

3.1.5.3 Ac¢ik Uclu Sorular

Arastirmada nicel verilerin desteklenmesi amaciyla agik uglu sorulardan
yararlanilmistir.  Caligma sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kazanimlarina yonelik derinlemesine bilgi sahibi olabilmek i¢in sorular hazirlanmis
ve 6grencilere On test ve son test olarak uygulamasi gerceklestirilmistir. A¢ik uglu
sorularin hazirlanmasinda iki Fen Bilimleri 6gretmeninden goriis almmarak sorular
olugturulmustur (EK 6). Agik uglu sorularm kapsam gegerliligi igin, belirtke tablosu
(EK 7) hazirlanmig ve sorularla birlikte alaninda uzman iki 6gretim iyesi tarafindan
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonrasinda sorularin kazanimlara uygun oldugu

ve kapsam gecerliligini sagladigi belirlenmistir. Ag¢ik uglu sorularm pilot
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uygulamasinda, 7. sinifa devam etmekte olan 4 6grenciye uygulanmistir. Sorularin
anlam derecesinde ve cevaplanmasinda herhangi bir sorunla karsilasiimadigi

gorildiiglinden testin son halinde kullanilmasina karar verilmistir.

Arastirmada kullanilan agik uglu sorularm degerlendirilmesinde cevap
anahtar1 hazirlanmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son test
cevaplarinin  degerlendirilmesinde kavramsal sayisal degerlendirme tablosu
kullanilmistir (Giirbiiz, 2006; Kocakiilah ve Kural, 2012; Anil ve Kiigiikdzer, 2017).
Kavramsal degerlendirme tablosuna gore ogrencilerin vermis olduklari cevaplar,
dogruluk derecelerine gore puanlanmistir. Puanlama yapilirken tam yanitlar i¢in 4,
kismi yanitlar i¢in 3, bilimsel olarak kabul edilemez yanitlar i¢in 2, kodlanamaz
yanitlar i¢in 1 ve yanitsiz cevaplar i¢in O puan verilmistir. Arastirmada her iki gruba
uygulanan on test ve son testlerden elde edilen verilerin analizinde anlamlilik
derecesine yonelik farkliligina bakilmaksizin basit olarak yiizde frekans analiz
karsilagtirmas1 yapilarak sonuglarin yorumlamasi yapilmistir. Ayrica agik uglu
sorulari degerlendirilmesinde giivenirligi saglamak i¢in arastirmaci disinda bir fen
bilimleri 6gretmenine kodlama yaptirilmis ve iki kodlama arasindaki tutarlhiliga
bakilmistir. Arastirmaci ve fen bilimleri 6gretmeninin kodlamasina yonelik tutarlilik
orant %84 olarak, Kocakiilah (1999)’ m tutarlilik yiizdesi bagntisina gore
bulunmustur (Anil ve Kiiciikézer, 2017). Tutarlilik oran1 %80’ den yiiksek ise
sonuglarin tutarl oldugu yorumu yapilabilir (Huck ve Cormier, 1996 Akt. Kabapinar,
2003).

3.1.5.4 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Cepni (2007)’ ye gore goriisme, insanlarin bir konu ile ilgili neyi ve neden
diisiindiiklerini anlamak icin yapilan sozlii iletisim siirecidir. Goriisme, 6nceden
belirlenmis ve bir amag¢ veya calisma icin kisiye soru sorma ve yanitlama tarzina
dayal1 etkilesimli bir egitim siirecidir. Gorligmenin asil amaci kisilerin konu ile ilgili
duygu ve diisiincelerinin neler oldugunun ortaya ¢ikmasini saglamaktir (Cepni, 2007,
s. 107). Goriismeler, uygulama kurallar1 bakimindan yapilandirilmis goriisme, yar1
yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmamis goriisme olmak ilizere ilige
ayrilmaktadir (Cepni, 2007, s. 108). Arastirmada, uygulama sonrasinda deney grubu

ogrencilerinin GS uygulamasina yonelik ve “Giines Sistemi ve Tutulmalar” iinitesine
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yonelik duygu ve diisiincelerini 6grenmek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme

sorular1 hazirlanmistir (EK 4).

Aragtirmada kullanilan goriisme sorularinin kapsam gegerligini saglamak i¢in
belirtke tablosu (EK 5) hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme sorulari i¢in
alaninda uzman iki 6gretim tiyesinin goriisleri alinmigtir. Goriisler neticesinde son
sekli verilen sorularin pilot uygulamasi i¢in “Gilines Sistemi ve Tutulmalar” {initesi
daha 6nce uygulanmis olan 3 6grenci ile goriisme yapilarak sorularin anlasilirlig
tizerinde durulmustur. Sorularin anlasilirhiginda herhangi bir sorunla karsilagilmadigi
icin sorular asil uygulama calismasinda kullanilmistir. Arastrmanin asil uygulama
asamasinda deney grubu 6grencilerinden goniillii 10 6grenci ile yar1 yapilandirilmig
goriisme yapilmistir. Gorlismeler, 6grencilerden izin almarak ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Gorlisme sonucunda ses kayitlar1 dinlenerek yaziya dokiilmiis ve

nitel analizi yapilarak yorumlanmistur.
3.1.6 Verilerin Analizi

Aragtirmanin alt problemlerine iliskin veri analizlerinde kullanilacak olan
testlerin belirlenebilmesi i¢in deney ve kontrol gruplarmma uygulanan GSTBT ve
FBYTO’den elde edilen sonuglarin normal dagilim gdsterip gostermedigi
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarma uygulanan GSTBT 6n test ve son test
puanlarinin betimsel analizi Cizelge 3.7°de gosterilmistir.

Cizelge 3.7 GSTBT Gruplara Gére On Test ve Son Test Puanlarinin Betimsel
Istatistik Sonuclar1

N Min  Max ort. SS Carpikhk Basiklik
On Test 26 3 19 1030  3.96 0.32 -0.55
Kontrol
Grubu SonTest 26 6 23 1507  6.07 0.06 -1.43
On Test 26 2 16 9.11 3.77 0.28 -0.69
Deney
Grubu SonTest 26 8 23 1823 459 -0.81 -0.72

GSTBT toplamda 25 sorudan olustugu i¢in testte alinabilecek en yiiksek puan

25, en diisiik puan ise 0’dir. Cizelge 3.7 incelendiginde gruplarin testlerden aldiklar1
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puanlarda, deney ve kontrol grubu i¢in son test puan artiginin 6n test puan artigindan
fazla oldugu goriilmektedir. Deney grubu ile kontrol grubunun son test puanlari
karsilastirildiginda ise deney grubunun ortalamasinin daha yiiksek oldugu ve deney
grubundaki 6grenciler lehine anlamli bir artisin oldugu sdylenebilir (Cizelge 3.7).
Ancak bu artigin ve gruplar arasindaki farklilasmanm anlamlilik derecesinde

incelenebilmesi i¢in veri analizlerinin daha ayrintili incelenmesi gerekmektedir.

GSTBT’nin betimsel analizi incelendiginde normal dagilim sergileyip
sergilemedigi carpiklik ve basiklik degerlerinden incelenebilir. Carpiklik ve basiklik
katsayilarmin sifir olmast normal dagilim oldugunu belirtirken bu katsayilarin
sifirdan uzaklagsmasi da normallikten uzaklasmasi anlamina gelir (Pallant 2017;
Field, 2009 Akt. Cevahir, 2020, s. 14). Normal dagilim i¢in ¢arpiklik ve basiklik
katsayismnin hangi aralikta olmasi gerektigiyle ilgili literatiirde anlasilmis bir referans
aralig1 yoktur ancak bu katsayilarinin -1 ve +1 araliginda olmasi, normal dagilim i¢in
kabul edilebilir bir sinir olarak kullanilabilir (Mangiafico, 2016; Biiylikoztiirk, 2010
Akt. Cevahir, 2020, s. 14). Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
sonuglarmin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin genel olarak -1 ve +1 aralifinda
oldugunu bu nedenle verilerin normal dagilima yakin degerler sergiledigini
sOyleyebiliriz ancak veri analizinde testlerin normallik degerlerini 6grenmek i¢in
betimsel analiz verileri yeterli degildir. Grup biiylikliigliniin 50°den kiigiik olmasi1
durumunda Shapiro-Wilks testi, puanlarin normallie uygunlugunu incelemede
kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2018, s. 42). Deney ve kontrol gruplarmnm biiyiikligii
50°den az oldugu i¢in normallik testi olarak Shapiro-Wilks testi kullanilmistir. Deney
ve kontrol gruplarmin GSTBT’den aldiklar1 puanlara yonelik Shapiro-Wilks

normallik testi sonuglar1 Cizelge 3.8’de sunulmustur.

Cizelge 3.8 GSTBT Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar1

Shapiro-Wilks
Istatistik Sd P
On Test Kontrol Grubu 0.97 26 0.62
GSTBT Deney Grubu 0.95 26 0.28"
Son Test Kontrol Grubu 0.88 26 0.00
Deney Grubu 0.85 26 0.00
*. p>0.05
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Shapiro-Wilk normallik testi sonucuna gore, deney ve kontrol gruplarinin 6n
test puanlarinin normal dagilim gosterdigi (p>0.05), son test puanlarmin ise normal
dagilim gostermedigi (p<0.05) sonucuna ulasildigi Cizelge 3.8’de gosterilmistir.
Normal dagilima iliskin genel kabullerden birisi olan 6rneklem biiyiikliigiiniin n>30
oldugu varsayilmaktadir. Bu kabule Merkezi Limit Teoremi denilmektedir (Jolliffe,
1995 Akt. Cevahir, 2020, s. 13). Deney ve kontrol gruplarmm, merkezi limit
teoremine gore grup biiyiikliigiiniin n<30 olmas1 dolayisiyla (n=26) ve gruplarin 6n
test ve son test puanlari arasinda normal dagilim sergilemedigi goriildiiglinden
parametrik olmayan testlerin uygulanmasi gerektigi tespit edilmistir. Dolayisiyla
GSTBT’nin gruplar arasi iki 6l¢iim (deney ve kontrol grubu) puanlarindaki anlaml
farklilig1 test etmek igin Mann-Whitney U testi kullanilmistir. GSTBT nin gruplar i¢i
iki 6lglim (6n test ve son test) puanlar1 arasinda anlamli farklilig: test etmek igin ise
Wilcoxon isaretli siralar testinin kullanilmasmin uygun olacagi goriilmiistiir. Deney
grubu On test ve son testleri ile kontrol grubu On test ve son testleri
karsilastirildiginda, testlerin gruplar igerisinde normal dagilim sergilemedigi

goriilmiistiir.
Deney ve kontrol gruplarma uygulanan FBYTO &n test ve son test
puanlarinin betimsel analizi Cizelge 3.9” da gosterilmistir.

Cizelge 3.9 FBYTO Gruplara Gére On Test ve Son Test Puanlarmmn Betimsel
Istatistik Sonuglar1

N Min  Max ort. SS Carpikhk Basiklik
On Test 26 63 88 72.79 7.02 0.58 -0.71
Kontrol
Grubu SonTest 26 65 95 7636  7.16 0.47 0.21
On Test 26 62 96 79.81 8.91 0.22 -0.49
Deney
Grubu Son Test 26 41 100  84.37  12.77 -1.53 4.11

FBYTO toplamda 20 sorudan olustugu i¢in ve 5°li likert tipinde uygulanan
bir olcek oldugu icin toplamda en yiiksek alinabilecek puan 100, en diisiik
alinabilecek puan ise 20°dir. FBYTO betimsel istatistik sonuglar1 incelendiginde,

deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalarinin ve standart sapma
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degerleri arasinda farklilagsma oldugu ve gruplarin fene yonelik tutumlarinin ¢aligma
oncesinde de benzer olmadigi yorumu yapilabilir. Gruplarmm son test puanlari
incelendiginde ise; Kontrol ve deney gruplarmin yapilan ¢aligma sonucunda tutum
puanlarinda artis goriildiigli, deney grubunun son test puanlarinin ortalama ve
standart sapma degerlerindeki artisin kontrol grubuna goére daha belirgin oldugu
sOylenebilir. Mangiafico (2016) ve Biiyiikoztiirk (2010)’e gore, ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ve +1 araliginda olmasi, normal dagilim i¢in kabul edilebilir bir deger
oldugundan (Mangiafico, 2016; Biiylikoztiirk, 2010 Akt. Cevahir, 2020, s. 14) deney
grubu FBYTO son test puanlarmm normal dagilimi karsilamadii sonucu
cikarilabilir. FBYTO verilerinin normal dagilimimna iliskin daha ayrintili bilgi
edinmek i¢in drneklem sayis1 dikkate almarak (n<30) Shapiro-Wilk normallik testi
kullanlmustir (Biiyiikoztiirk, 2018, s. 42). Deney ve kontrol gruplarmm FBYTO’ den
aldiklar1 puanlara yonelik Shapiro-Wilks normallik testi sonug¢lar1 Cizelge 3.10°da

sunulmustur.

Cizelge 3.10 FBYTO Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar1

Shapiro-Wilks
istatistik Sd p
On Test Kontrol Grubu 0.93 26 0'09:
FBYTO Deney Grubu 0.96 26 0.54
Son Test Kontrol Grubu 0.96 26 0.46°
Deney Grubu 0.88 26 0.00
*: p>0.05

Shapiro-Wilk normallik testi sonucuna gore, kontrol grubunun 6n test ve son
test puanlar1 ile deney grubunun 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
(p>0.05) sonucuna ulasilirken deney grubu son test puanlarinin normal dagilim
gostermedigi (p<0.05) Cizelge 3.10°da gdsterilmistir. Sonug olarak ¢arpiklik-basiklik
degerleri ve Shapiro-Wilk normallik testi sonuglarina gore grup biiytikligli de (n=26)
dikkate alindiginda parametrik olmayan testlerin uygulanmasi gerektigi tespit
edilmistir. Dolayistyla FBYTO’ne iliskin gruplar arasi (deney ve kontrol grubu)
puanlarindaki anlamli farklihigi test etmek igin parametrik olmayan Mann-Whitney U

testi uygulanmasmin uygun olacagi, FBYTO’nin gruplar igi iki 6lgiim (6n test ve son
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test) puanlar1 arasinda anlamli farklilig1 test etmek i¢in ise Wilcoxon isaretli siralar

testi’nin kullanilmasinin uygun olacagi goriilmiistiir

Aragtirmada normallik testi sonuglarmma gore alt problemlerin anlamli
farkliliginin incelenmesinde Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon isaretli siralar testi
uygulanacaktir. Uygulanacak olan bu hipotez testleri istatistiksel olarak bize anlamli
bir fark olup olmadig1 hakkinda bilgi verir. Farkin etkisi veya biiyiikligi ile ilgili
yorum yapilabilmesi i¢in etki biiyiikliigiine bakilmalidir. Boylece daha nesnel bir
Olglim yorumu yapilmasi saglanir (Field, 2009 Akt. Cevahir, 2020, s. 40). Hipotez
testlerinde etki biiytikligli degeri de hesaplanarak yorumlanirsa sonuglarin
anlagilirligi artacaktir (Biyiikoztiirk, 2010 Akt. Cevahir, 2020, s. 40). r etki
bityiikligii, r= Z / Vn formiilii ile hesaplanir (Corder ve Foreman, 2009).

3.2 Materyal

Arastirmada kullanilan Green Screen uygulamasinin tanitimi ve ¢aligmalarda

kullanimina yonelik izlenen yol hakkinda bilgi verilmistir.
3.2.1 Arastirmada Kullanilan Etkinlikler

Calisma i¢in hazirlanan etkinlikler olusturulurken Fen bilimleri ders
kitabindan ve Fen bilimleri Ogretmenlerinden yardim alinmustir. Etkinliklerin
olusturulmasinda iki Fen bilimleri 6gretmeninden goriis alinarak sorularin taslak hali
hazirlanmistir. Pilot ¢alismasindan Once hazirlanan etkinlikler alaninda uzman iki
Ogretim liyesine sunularak goriisleri alinmistir. Etkinliklerin pilot ¢aligmasi sirasinda
6. smif 0grencilerine uygulanarak maliyetine, anlagilabilirli§ine, zaman 06l¢iitiine ve
uygulanabilirligine bakilmistir. Yapilan pilot ¢alismada karsilagilan olumlu ve
olumsuz durumlar etkinliklere yansitilarak yeniden diizenlemeler yapilmistir. Son
haliyle GS uygulamasi ile birlikte kullanilacak etkinlikler tamamlanmistir (EK 8).
Hazirlanan etkinlikler 6grenciler tarafindan c¢ekimlerde kullanilarak calismanin
desteklenmesi saglanmis ve konunun daha anlasilabilir olmasi amaglanmustir. Ayrica
etkinlikleri 6grencilerin tamami uyguladigi i¢in ¢ekimlerde hazirlamis olduklari

materyalleri de gorerek konu ile iliskilendirme yapmalarina yardime1 olunmustur.
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3.2.2 Green Screen Uygulama Arayiizii

GS mobil uygulamasi, I0S isletim sistemi tizerinden tiicretli olarak indirilip
kullanilabilen bir uygulamadir. Uygulama IOS tabanli mobil tablet ve telefonlara
indirilebilmektedir.

Do Ink ile Yesil Ekran (=)
Bildiklerini gostermek igin yarat!
DK Pictures, Inc.

#144 icinde Egitim
* & k3 347D

Sekil 3.8 Green Screen by Do Ink Uygulama Arayiizi
(https://apps.apple.com/us/app/green-screen-by-do-
ink/id730091131 Erisim Tarihi: 16.12.2020)

Uygulama, mobil cihaza indirilerek kurulumu saglanir. Calismanin pilot
uygulama asamasi bir devlet okulunun 6. sinifinda 6grenim goéren 12 O6grenciye
uygulanmistir. Pilot ¢alismada zaman yOnetimi ve dgrencilerin ¢ekimlerde goniillii
olmalarina dikkat edilerek c¢ekimler tamamlanmistir. Uygulama arayiiziiniin icerigi
pilot calisma aninda denenerek uygulayicinin, asil uygulama silirecinde sorun

yasamamasina da dikkat edilmistir.

(o on” on” e’ o’ o’ o ow?

Sekil 3.9 Green Screen  Uygulama  Arayiizii Igerigi
(http://www.doink.com/description ~ Erisim  Tarihi:
16.12.2020)

Pilot ¢alisma sonucunda olumlu ve olumsuz yanlar géz Oniine alinarak asil

uygulama plani olusturulmustur. Asil uygulama asamasinda yaptiklar1 etkinliklerle
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birlikte goniillii 6grenciler, GS uygulamasi karsisinda konuyu anlatarak ¢ekimleri

tamamlanmustir.

Sekil 3.10 Yesil Perde Kullanilarak Gergeklestirilen Ogrenci Cekimi

< Export Video
. B cm i @

VIDEO IMAGE

199 8% B

a)olunal

Sekil 3.11 GS Uygulamasi Kullanilarak Cekimlerin Diizenlenmesi

Gruplarin kalabalik olmasi, ¢ekimlerde gorev almak isteyen her 6grenci ile
pandemi  nedeniyle sartlarm uygun olmamasindan dolayr  ¢ekimlerin
gerceklestirilememesi, uygulamanin {cretli olmasi nedeniyle maliyetli olusu ve
cekimlerin uygun olmadig1 durumlarda tekrar ¢ekilmesi gibi durumlar uygulamanin
olumsuz yanlarim olusturmaktadir. Uygulama ¢ekimlerinde gorev alan dgrencilerin

ozgilivenli hissetmeleri, c¢ekimlerde konuyu tekrarlayip kendi ciimleleriyle
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anlatmalar1 ve olusturulan ders videolarmin tiim deney grubu tarafindan izlenerek bir
ders materyali olusturmasi ve akran O6grenimi saglamasi dolayisiyla da olumlu
yanlarini yansitmaktadir. Green Screen uygulamasma dayali etkinlikler caligmada

deney grubuna uygulanarak 6gretimin etkili olup olmadigina bakilmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI
4.1 Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanim birinci alt problemi “GS uygulamasmin kullanildig1 deney
grubu ile sadece 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu O6grencilerinin,
GSTBT 0n-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?” olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin GSTBT oOn-test puanlari,
Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Bulgular, Cizelge 4.11° de sunulmustur.

Cizelge 4.11 Deney ve Kontrol Gruplarinin GSTBT On Test Puanlarina Yonelik
Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanm ) p
Deney 26 24.42 635.00
284.00 0.32
Kontrol 26 28.58 743.00

Cizelge 4.11 incelendiginde deney ve kontrol gruplarma uygulanan GSTBT
On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (U=284.00,
p>0.05) goriilmektedir. Bu bulguya gore deneysel c¢alisma Oncesinde uygulanan
GSTBT puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 yorumu yapilabilir. Deney ve
kontrol grubu O6grencilerinin  birbirine benzer oldugu bulgular sonucunda

sOylenebilir.
4.2 Ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “GS uygulamasinin kullanildig1 deney grubu
ile sadece Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin GSTBT
son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?” olarak
belirlenmigtir. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin GSTBT son-test puanlari,
Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Bulgular, Cizelge 4.12° de sunulmustur.

Cizelge 4.12 Deney ve Kontrol Gruplarinin GSTBT Son Test Puanlarina Yd6nelik
Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 26 33.37 867.50 .
159.50 0.00
Kontrol 26 19.63 510.50
" p<0.05
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Cizelge 4.12 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmna uygulanan GSTBT
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (U=159.50,
p<0.05) goriilmektedir. Bu bulguya gore ¢alisma sonrasinda uygulanan GSTBT
puanlarinda anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu ve GS uygulamasi ile
yapilan 6gretimin 6. sinif 6grencilerinin Giines Sistemi ve Tutulmalar {initesindeki
basarilarmi arttirmada etkili oldugu yorumu yapilabilir. Ayrica anlaml farkin etkisini
daha 1yi yorumlamak icin etki biiyiikliigii degerine bakildiginda (r=0.45) orta
diizeyde oldugu gorilmektedir. GSTBT puanlarindaki etki, toplam varyansin

%20’sinin GS uygulamasina ait oldugu yorumu yapilabilir.

4.3 Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm tgilincii alt problemi “GS uygulamasmin kullanildigi deney
grubu ile sadece Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin,
FBYTO &n-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?” olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin FBYTO o6n-test puanlari,
Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Bulgular, Cizelge 4.13’ de sunulmustur.

Cizelge 4.13 Deney ve Kontrol Gruplarinin FBYTO On Test Puanlarina Y&nelik
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplamm ) p
Deney 26 32.29 839.50 .
187.50 0.00
Kontrol 26 20.71 538.50

" p<0.05

Cizelge 4.13 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina uygulanan FBYTO
On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu (U=187.50,
p<0.05) goriilmektedir. Bu bulguya gore deneysel caligma Oncesinde, deney ve
kontrol gruplarina uygulanan FBYTO arasinda anlamli bir farkhlik oldugu ve
gruplarm fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilagsma oldugu yorumu yapilabilir. Ayrica anlamli farkin etkisini daha iyi
yorumlamak i¢in etki biiylikliigli degerine bakildiginda (r=0.38) orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. FBYTO puanlarindaki etkiye bakildiginda toplam varyansin
%14’liniin gruplarin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarindaki farklilagsma

oldugu yorumu yapilabilir.
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4.4 Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “GS uygulamasinin kullanildigi deney
grubu ile sadece O0gretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin,
FBYTO son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 fark var midir?” olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin FBYTO son-test puanlari,
Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Bulgular, Cizelge 4.14° de sunulmustur.

Cizelge 4.14 Deney ve Kontrol Gruplarmmn FBYTO Son Test Puanlarma Y&nelik
Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanm ) p
Deney 26 33.15 862.00 .
165.00 0.00
Kontrol 26 19.85 516.00
" p<0.05

Cizelge 4.14 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina uygulanan FBYTO
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu (U=165.00,
p<0.05) goriilmektedir. Bu bulguya gore, deneysel calisma sonrasinda uygulanan
FBYTO puanlarmndaki anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.
Calisma Oncesinde ve c¢alisma sonrasinda sira ortalamalar1 arasindaki farkliliga
bakildiginda deney grubunun sira ortalamasmin yiikseldigi, kontrol grubunun sira
ortalamasimnin ise diistiigii goriilmektedir (Cizelge 4.13 ve Cizelge 4.14). Calisma
sonrasinda GS uygulamasmin deney grubunun tutum puanlarinda anlamli farklilik
sagladig1 yorumu yapilabilir. Ayrica anlamli farkin etkisini daha iyi yorumlamak i¢in
etki blyiikliigli degerine bakildiginda (r=0.43) orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
FBYTO puanlarindaki etki, toplam varyansm %19° unun GS uygulamasma ait

oldugu sodylenebilir.
4.5 Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemi “Sadece dgretim programmin uygulandigi
kontrol grubu o6grencilerinin, GSTBT oOn-testten ve son-testten aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?” olarak belirlenmistir. Kontrol
grubu 6grencilerinin GSTBT on-test ve son-test puanlar1 Wilcoxon isaretli siralar

testi ile analiz edilmistir. Bulgular, Cizelge 4.15’ te sunulmustur.
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Cizelge 4.15 Kontrol Grubunun GSTBT On Test ve Son Test Puanlarma Y&nelik
Wilcoxon lIsaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test- On test N Sira Ortalamas Sira Toplam z p
Negatif Sira 4 3.25 13.00 -3.80 0.00"
Pozitif Sira 19 13.84 263.00

Esit 3
Toplam 26
" p<0.05

Cizelge 4.15 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin GSTBT 6n test ve
son test puanlar1 arasinda Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik oldugu (z= -3.80, p<0.05) goriilmektedir. Fark puanlarmin
sira ortalamasi ve sira toplamlari incelendiginde, gozlenen farkin pozitif siralar yani
son test lehine oldugu soylenebilir. Dolayistyla mevcut programla da kontrol grubu
ogrencilerinin bagarili sonuglar elde ettigi yorumu yapilabilir. Ayrica anlamli farkin
etkisini daha iyi yorumlamak i¢in etki biyiikligii degerine bakildiginda (r=0.74)
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. GSTBT puanlarindaki etki, toplam varyansin

%355’ inin mevcut 6gretim programina ait oldugu yorumu yapilabilir.
4.6 Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm altinc1 alt problemi “GS uygulamasmin kullanildig1 deney
grubu ogrencilerinin GSTBT 0On-testten ve son-testten aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark var mudir?” olarak belirlenmistir. Deney grubu
ogrencilerinin GSTBT 06n-test ve son-test puanlar1 Wilcoxon isaretli siralar testi ile
analiz edilmistir. Bulgular, Cizelge 4.16’da sunulmustur.

Cizelge 4.16 Deney Grubunun GSTBT On Test ve Son Test Puanlarmna Yonelik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Son test- On test N Sira Ortalamasi Sira Toplamm z p
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -4.46 0.00"
Pozitif Sira 26 13.50 351.00

Esit 0
Toplam 26
" p<0.05

52



Cizelge 4.16 incelendiginde deney grubu ogrencilerinin GSTBT 06n test ve
son test puanlar1 arasinda Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu (z= -4.46, p<0.05) goriilmektedir. Deney grubunun GS
egitimi Oncesine gore egitim sonrasinda basari testi puani diisen herhangi bir
katilime1 olmadigi, egitim sonrasinda deney grubundaki tiim 6grencilerin bagari testi
puanlarinin arttig1 goriilmektedir. GS uygulamasi sonrasinda basar1 testi puani artan
26 6grencinin sira ortalamasi degerinin 13.50 oldugu tespit edilmistir. Ayrica anlamli
farkin etkisini yorumlamak icin etki biyiikliigli degerine bakildiginda (r= 0.87)
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. GSTBT puanlarindaki etki, toplam varyansin

%76’ smin GS uygulamasima yonelik oldugu yorumu yapilabilir.
4.7 Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin yedinci alt problemi “Sadece 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu &grencilerinin, FBYTO on-test ve son-test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark var mudir?” olarak belirlenmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin FBYTO 6n-test ve son-test puanlar1 Wilcoxon isaretli siralar testi ile
analiz edilmistir. Cizelge 4.17°de sunulmustur.

Cizelge 4.17 Kontrol Grubunun FBYTO On Test ve Son Test Puanlarina Y6nelik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Son test- On test N Sira Ortalamasi Sira Toplanm z p
Negatif Sira 5 12.60 63.00 -2.67 0.00"
Pozitif Sira 20 13.10 262.00

Esit 1
Toplam 26
" p<0.05

Cizelge 4.17 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin FBYTO 6n test ve
son test puanlar1 arasinda Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu (z= -2.67, p<0.05) goriilmektedir. Fark puanlari, sira
ortalamas: ve sira toplamlar1 incelendiginde, gozlenen farkin pozitif siralar yani
FBYTO son testi lehine oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla mevcut program uygulanan
kontrol grubu Ogrencilerinin fene yonelik tutumlarinda olumlu bir artis oldugu
yorumu yapilabilir. Ayrica anlamli farkin etkisini daha iyi yorumlamak i¢in etki

biiylikliigii degerine bakildiginda (r= 0.52) yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
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FBYTO puanlarmdaki etki, toplam varyansm %27’ sinin mevcut gretim programina

ait oldugu yorumu yapilabilir.
4.8 Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “GS uygulamasinin kullanildigi deney
grubu dgrencilerinin, FBYTO &n-test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark var nmudir?” olarak belirlenmistir. Deney grubu dgrencilerinin FBYTO
on-test ve son-test puanlar1 Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir. Cizelge
4.18’de sunulmustur.

Cizelge 4.18 Deney Grubunun FBYTO On Test ve Son Test Puanlarina Yonelik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Son test- On test N Sira Ortalamasi Sira Toplamu z p
Negatif Sira 8 7.56 60.50 255  0.01
Pozitif Sira 16 14.97 239.50

Esit 2
Toplam 26
" p<0.05

Cizelge 4.18 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin FBYTO &n test ve
son test puanlar1 arasinda Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu (z= -2.55, p<0.05) goriilmektedir. Fark puanlari, sira
ortalamas1 ve sira toplamlar1 incelendiginde, gozlenen farkin pozitif siralar yani
FBYTO son testi lehine oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla GS uygulamasi yapilan
deney grubu 6grencilerinin fene yonelik tutumlarina olumlu bir artis oldugu yorumu
yapilabilir. Ayrica anlamli farkin etkisini daha iyi yorumlamak i¢in etki biiylikligi
degerine bakildiginda (r= 0.50) yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. FBYTO
puanlarindaki etki, toplam varyansin %25’ inin GS uygulamasina ait oldugu yorumu

yapilabilir.
4.9 Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtrmanm dokuzuncu alt problemi “Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin GS uygulamasi sonucunda Giines Sistemi ve Tutulmalar iinitesine

iliskin acik uglu sorulardan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilhik var midir?”
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olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarmin agik ug¢lu sorulardan aldiklar1 6n

test ve son test puan ortalamalar1 Cizelge 4.19°da sunulmustur.

Cizelge 4.19 Deney ve Kontrol Gruplarinin Ag¢ik Uglu Sorulardan Aldiklar1 Puan

Ortalamalari
Gruplar Agcik Uclu Sorular N X
On test 26 5.88
Deney
Son test 26 17.58
On test 26 5.23
Kontrol
Son test 26 14.85

Cizelge 4.19 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan
ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Bu durumda gruplarin
birbirine benzer oldugu yorumu yapilabilir. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test
puan ortalamasi 5.88 iken, GS uygulamasi sonucunda son test puan ortalamasimnin
17.58 oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasinda
11.70’1lik bir artis oldugu sonucuna ulasilabilir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test puan ortalamasi 5.23 iken, mevcut Ogretim programindan sonra artisin 14.85
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasidaki artisin
ise 9.62 oldugu sonucuna ulasilir. Gruplar arasindaki puan ortalamalar1 farkina
bakildiginda, deney grubundaki artisin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumda
GS uygulamasinin, Giines Sistemi ve Tutulmalar {initesinin 6gretiminde mevcut

O0gretim programina gore daha etkili oldugu yorumu yapailabilir.

Gruplara uygulanan on test ve son testlere gore agik uglu sorularin her birine
verilen cevaplarin dogruluk diizeylerine gore frekans ve ylizdeleri hesaplanmistir. Bu
sonuglara gore, gruplar arasinda karsilastirmalar yapilmis ve farklilagsmalar

yorumlanmistir.

Acik uclu sorularmn 1. sorusu, “Ada ‘Jiipiter gezegeninin atmosferi de tipki
Diinya’nin atmosferi ile aym1 gazlardan olusmus olsaydi oraya yerlesebilirdik ve
yasam olurdu.” diye diisiiniiyor. Sence Ada’nin diisiincesi dogru mu? Dogru
olmadigini diigiiniiyorsan atmosfer yasam i¢in yeterli midir? Agiklayabilir misin?”
seklindedir. Gruplarm bu soruya verdigi cevaplarin dogruluk oranlarinin yiizde ve

frekans degerleri Cizelde 4.20°de sunulmustur.
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Cizelge 4.20 Acik Uclu 1. Sorunun Gruplar Arast Dogruluk Diizeyleri

Cevabin Dogruluk Diizeyi

Gruplar Toplam
P 0 1 2 3 4 P
. Frekans 11 10 1 3 1 26
On test
Yiizde 42 38 4 12 4 100
Deney
Frekans 5 7 2 1 11 26
Son test
Yiizde 19 27 8 4 42 100
. Frekans 19 5 1 1 0 26
On test
Yiizde 73 19 4 4 0 100
Kontrol
Frekans 3 8 5 3 7 26
Son test
Yiizde 12 30 19 12 27 100

Cizelge 4.20 incelendiginde 6n test sonuglarinda deney grubundan 1 kisinin
tam cevap verdigi goriiliirken kontrol grubunda bu soruya tam cevap veren
ogrencinin olmadig1 goriilmektedir. Deney grubu ogrencilerinden 11 kisi (%42),
kontrol grubu 6grencilerinden ise 19 kisi (%73) bu soruya hi¢ cevap verememistir.
Ancak son test sonuglar1 incelendiginde her iki grupta da hi¢ cevap veremeyen
ogrenci sayilarinin diistiigli goriilmektedir. Deney grubunda tam cevap veren 11 kisi
(%42) ve kismen cevap veren 1 kisi (%3) oldugu, kontrol grubunda ise tam cevap
veren 7 kisi (%27) ve kismen cevap veren 3 kisi (%12) oldugu bulunmustur.
Uygulama sonucunda, deney grubu 6grencilerinin gezegenlerin 6zelliklerini kontrol

grubundaki 6grencilere gére daha iyi anladig1 yorumu yapailabilir.

Acik uglu sorularin 2. sorusu “Bulutsuz bir gecede gokyiiziinii inceleyen
Yusuf parlak bir cismin hizla hareket ettigini gézlemlemis ve heyecanlanarak ‘Bir
yidiz kaydi.’ diye bagirmis. Sizce Yusufun gordiigii gercekten bir yildiz miydi?
Yildizlar kayip diiser mi? Olayr agiklayabilir misin?” seklindedir. Gruplarm bu
soruya verdigi cevaplarin dogruluk oranlarmnin yiizde ve frekans degerleri Cizelge

4.21°de sunulmustur.
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Cizelge 4.21 Acik Uclu 2. Sorunun Gruplar Arast Dogruluk Diizeyleri

Cevabin Dogruluk Diizeyi
Gruplar Toplam

0 1 2 3 4
. Frekans 7 10 3 6 0 26
On test
Yiizde 27 38 12 23 0 100
Deney
Frekans 0 3 6 8 9 26
Son test
Yiizde 0 12 23 30 35 100
. Frekans 5 12 3 6 0 26
On test
Yiizde 19 46 12 23 0 100
Kontrol
Frekans 1 5 8 6 6 26
Son test
Yiizde 4 19 30 23 23 100

Cizelge 4.21 incelendiginde gruplarin 6n test sonuglarma gore 2. soruya tam
cevap veren Ogrencinin bulunmadigi goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinden 7
kisi (%27), kontrol grubu ogrencilerinden 5 kisi (%19) bu soruya hi¢c cevap
verememistir. Gruplarin son test sonuglar1 incelendiginde, her iki grupta da hig¢ cevap
veremeyen Ogrenci sayilarin diistiigli hatta deney grubunda hi¢ cevap veremeyen
ogrencinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Deney grubunda tam cevap veren 9 kisi
(%35) ve kismen cevap veren 8 kisi (%30) oldugu, kontrol grubunda ise tam cevap
veren 6 kisi (%23) ve kismen cevap veren 6 kisi (%23) oldugu bulunmustur.
Uygulama sonucunda, deney grubu o6grencilerinin meteor, goktasi, asteroid

kavramlarini kontrol grubu 6grencilerine gore daha iyi anladig1 yorumu yapilabilir.

Acik uglu sorularin 3. sorusu “Giines tutulmasi olaymnda Giines, Diinya ve
Ay’in konumlarini ¢izerek gosterebilir misin? Cizimini kisaca aciklayabilir misin?”
seklindedir. Gruplarm bu soruya verdigi cevaplarin dogruluk oranlarinmn yiizde ve

frekans degerleri Cizelge 4.22°de sunulmustur.
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Cizelge 4.22 Acik Uclu 3. Sorunun Gruplar Aras1 Dogruluk Diizeyleri

Cevabin Dogruluk Diizeyi

Gruplar Toplam
P 0 1 2 3 4 P
. Frekans 12 1 2 11 0 26
On test
Yiizde 46 4 8 42 0 100
Deney
Frekans 0 2 1 15 8 26
Son test
Yiizde 0 8 4 58 30 100
. Frekans 12 2 3 9 0 26
On test
Yiizde 46 8 12 35 0 100
Kontrol
Frekans 2 3 1 13 7 26
Son test
Yiizde 8 12 4 50 26 100

Cizelge 4.22 incelendiginde gruplarin 6n test sonuglarma gore 3. soruya tam
cevap veren 6grencinin bulunmadigi goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinden 12
kisi (%46), kontrol grubu o6grencilerinden 12 kisi (%46) bu soruya hi¢c cevap
verememistir. Ancak on test sonuglarma gore bu soruya, deney grubundan 11 kisi
(%42) ve kontrol grubundan 9 kisinin (%35) kismen cevap verdigi de goriilmektedir.
Gruplarin son test sonuglar1 incelendiginde, her iki grupta da 3. soruya hi¢ cevap
veremeyen Ogrenci sayismin distigi goriilmektedir. Deney grubunda ise, bu soruya
hi¢ cevap veremeyen 6grenci sayisinin olmadigr sonucuna ulasilirken, tam cevap
veren 8 kisi (%30) ve kismen cevap veren 15 kisi (%58) oldugu gériilmektedir. On
test sonuglarma gore kismen cevap verenlerin sayisinin son testte arttigi
goriilmektedir. Kontrol grubunda ise tam cevap veren 7 kisi (%26) ve kismen cevap
veren 13 kisi (%50) oldugu sonucuna ulasilirken, 6n test sonucglarina gére kismen
cevap verenlerin sayismin son testte arttig1 goriilmektedir. Son test sonuglarinda her
iki grupta da tam cevap veren Ogrenci sayisinda artis olmustur. Uygulama
sonucunda, her iki grupta da artisin saglandigi ancak deney grubundaki artisin
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir. Deney grubu
ogrencilerinin Giines tutulmasi olayimni, kontrol grubu 6grencilerine gore daha iyi

ifade ettikleri yorumu yapilabilir.

Acik uglu sorularin 4. sorusu “Ay tutulmasi olayinda Giines, Diinya ve Ay’1n

konumlarin1 ¢izerek gosterebilir misin? Cizimini kisaca aciklayabilir misin?”
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seklindedir. Gruplarin bu soruya verdigi cevaplarin dogruluk oranlarinin yilizde ve

frekans degerleri Cizelge 4.23’te sunulmustur.

Cizelge 4.23 Acik Uclu 4. Sorunun Gruplar Arast Dogruluk Diizeyleri

Cevabin Dogruluk Diizeyi

Gruplar Toplam
P 0 1 2 3 4 P
. Frekans 17 2 2 5 0 26
On test
Yiizde 65 8 8 19 0 100
Deney
Frekans 1 1 2 15 7 26
Son test
Yiizde 4 4 8 58 26 100
. Frekans 13 3 4 6 0 26
On test
Yiizde 50 12 15 23 0 100
Kontrol
Frekans 1 4 2 13 6 26
Son test
Yiizde 4 15 8 50 23 100

Cizelge 4.23 incelendiginde gruplarin 6n test sonuglarma gore 4. soruya tam
cevap veren 6grencinin bulunmadigi goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinden 17
kisi (%65), kontrol grubu Ogrencilerinden 13 kisi (%50) bu soruya hi¢ cevap
verememistir. Gruplarin son test sonuglar1 incelendiginde, her iki grupta da hig¢ cevap
veremeyen Ogrenci sayisinin diistiigii goriilmektedir. Deney grubunda tam cevap
veren 7 kisi (%26) ve kismen cevap veren 15 kisi (%58) oldugu, kontrol grubunda
ise tam cevap veren 6 kisi (%23) ve kismen cevap veren 13 kisi (%50) oldugu
bulunmustur. Uygulama sonucunda, her iki grupta da artigin saglandig1 ancak deney
grubundaki artigin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir.
Deney grubu 6grencilerinin Ay tutulmasi olayini, kontrol grubu 6grencilerine gore

daha 1iyi ifade ettikleri yorumu yapailabilir.

Acik uclu sorularmn 5. sorusu “Elif, Giines ve Ay tutulmasi olaylarinin her ay
gerceklesmeme sebebini Diinya ve Ay’ hizlarinin esit olmasindan dolay1 oldugunu
diistiniiyor. Sence bu bilgi dogru mudur? Dogru olmadigini diisiiniiyorsan Giines ve
Ay tutulmasi olaylarmin her ay gerceklesmeme sebebi sence ne olabilir? Bu
durumun nedenini kisaca agiklayabilir misin?” seklindedir. Gruplarm bu soruya
verdikleri cevaplarin dogruluk oranlarinin yiizde ve frekans degerleri Cizelge 4.24’de

sunulmustur.
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Cizelge 4.24 Acik Uclu 5. Sorunun Gruplar Arast Dogruluk Diizeyleri

Cevabin Dogruluk Diizeyi

Gruplar Toplam
P 0 1 2 3 4 P
. Frekans 24 2 0 0 0 26
On test
Yiizde 92 8 0 0 0 100
Deney
Frekans 6 1 0 8 11 26
Son test
Yiizde 23 4 0 31 42 100
. Frekans 21 5 0 0 0 26
On test
Yiizde 81 19 0 0 0 100
Kontrol
Frekans 12 4 3 2 5 26
Son test
Yiizde 46 15 12 8 19 100

Cizelge 4.24 incelendiginde gruplarin 6n test sonuglarma gore 5. soruya tam
cevap ve kismen cevap veren Ogrencilerin bulunmadig1 goriilmektedir. 5. soru ile
ilgili hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki 6grencilerin herhangi bir
fikre veya bilgiye sahip olmadigi yorumu yapilabilir. Deney grubu 6grencilerinden
24 kisi (%92), kontrol grubu 6grencilerinden 21 kisi (%81) bu soruya hi¢ cevap
verememistir. Gruplarin son test sonuclar1 incelendiginde, deney grubunda tam cevap
veren 11 kisi (%42) ve kismen cevap veren 8 kisi (%31) oldugu, kontrol grubunda
ise tam cevap veren 5 kisi (%19) ve kismen cevap veren 2 kisi (%8) oldugu
bulunmustur. Uygulama sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin 5. soru i¢in tam
dogru ve kismen dogru cevaplandirma oranlarinin, kontrol grubu Ogrencilerinin
cevaplandirma oranlarina gore oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda
deney grubu 6grencilerinin Glines ve Ay tutulmasi olaylarmin her ay ger¢eklesmeme

sebebini, kontrol grubu 6grencilerine gore daha iyi anladigi yorumu yapilabilir.

Acik uclu sorularin 6. sorusu “Asagidaki sekilde verilen Giines sistemine ait
model verilmistir. Bu modeldeki gezegenleri Giines’e yakinliklarma gore siralaymiz.
(Soru EK 6°da incelenebilir)” seklindedir. Gruplarin bu soruya verdigi cevaplarin

dogruluk oranlarmnm yiizde ve frekans degerleri Cicelge 4.25°de sunulmustur.
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Cizelge 4.25 Acik Uclu 6. Sorunun Gruplar Arast Dogruluk Diizeyleri

Cevabin Dogruluk Diizeyi

Gruplar Toplam
P 0 1 2 3 4 P
. Frekans 15 0 4 3 4 26
On test
Yiizde 58 0 15 12 15 100
Deney
Frekans 1 0 2 0 23 26
Son test
Yiizde 4 0 8 0 88 100
. Frekans 17 5 0 0 4 26
On test
Yiizde 65 19 0 0 15 100
Kontrol
Frekans 1 1 4 0 20 26
Son test
Yiizde 4 4 15 0 77 100

Cizelge 4.25 incelendiginde gruplarin 6n test sonuglarina goére 6. soruya tam
cevap veren deney grubunda 4 kisi (%15) ve kontrol grubunda 4 kisi (%15) oldugu
goriilmiistiir. Her iki grupta da bu soru ile ilgili bilgisi bulunan 6grencilerin oldugu
saptanmistir. Ancak deney grubu 6grencilerinden 15 kisi (%58), kontrol grubu
ogrencilerinden ise 17 kisi (%65) bu soruya hi¢ cevap verememistir. On testler
incelendiginde her iki grupta da soru ile ilgili bilgisi olmayan ¢ok sayida 6grenci
oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test sonuglar1 incelendiginde, her iki grupta da
hic cevap veremeyen Ogrenci sayisinin diistiigli sonucuna ulagilmistir. Deney
grubunda tam cevap veren 23 kisi (%88) olup kismen cevaplandiran 6grencinin
bulunmadigi, kontrol grubunda ise tam cevap veren 20 kisi (%77) olup kismen
cevaplandiran 6grencinin bulunmadigi goriilmektedir. Uygulama sonucunda, her iki
grupta da artisin saglandig1r ancak deney grubundaki artigin kontrol grubuna gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir. Deney grubu ogrencilerinin Giines
sistemindeki gezegenlerin Ozelliklerini, kontrol grubu o6grencilerine gore daha iyi

ifade ettikleri yorumu yapilabilir.
4.10 Onuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm onuncu alt problemi “GS uygulamasmm kullanildig1 deney
grubu ogrencilerinin GS uygulamasi ile birlikte “Giines Sistemi ve Tutulmalar”
iinitesine iliskin goriisleri nelerdir?” seklindedir. Deney grubundaki 6grencilerin

Green Screen uygulamasi kullanilarak gerceklestirilen Giines Sistemi ve Tutulmalar
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iinitesinin 6gretimi ile ilgili goriislerini almak i¢in bu gruptan 10 dgrenci ile goriisme
yapilmistir. Bu goriismelerde 6grencilerin izni alinarak ses kayit cihazina goriismeler
kaydedilmis, daha sonra yaziya aktarilarak nitel analizleri yapilmustir. Ogrencilerin
sorulara verdikleri cevaplar sonucunda kazanimlara yonelik kodlamalar yapilmis ve

kodlamalara yonelik frekans ve ylizde degerleri bulunmustur.

Goriisme sorularindan 1. soru, “Sence meteor ve gok tasi kavramlar1 sana ne
ifade ediyor? Iki kavram arasindaki iliskiyi anlamanda GS (yesil perde)
uygulamasinin  yeterli oldugunu disliniiyor musun? Neden?” seklindedir.

Ogrencilerin verdigi cevaplara yonelik sonuglar Cizelge 4.26°da sunulmustur.

Cizelge 4.26 Birinci Goriisme Sorusuna Yonelik Ogrenci Ifadeleri

Tema ve Uygulama Kod f %
i = Goktast Serbest halde dolanan 7 70
83 &t
S B E Atmosferde yok olan 6 60
£20 5 Meteor
i/
E Uygulama yeterli 8 80
‘_g Green Screen
Sg Uygulama yeterli degil 2 20

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda, “Asteroid, meteor, goktasi
kavramlarma” iligkin temadan sadece goktasi ve meteor kavramlari ile ilgili goriisleri
almmistir. GoOktas1t ve meteor kavramlar1 arasindaki farki anlayan ve bu farki
anlamlandiran Ogrencilerin frekans ve yiizde degerleri Cizelge 4.26’da da
goriilmektedir. Goktas1 kavranna iliskin 6rnek dgrenci goriislerine bakarsak; “0.2:
Géktasi bana uzayda serbest halde dolanan taslari ifade ediyor.”, “O.3: Goktast ise,
uzayda serbest halde dolanan taslara deniyor.”, “O.1: Géktas, serbest halde
dolaniyor” ifadelerini vermis olduklar1 goriilmektedir. Meteor kavramina iligskin
ornek dgrenci goriislerine baktigimizda ise; “O0.3: Diinya atmosferine girip yok olan
goktaslart  deniyor.”, “O.8: Meteor, Diinya’min atmosferine girip yanarak

’

parcalanmasi” ifadelerini kullanmis olduklar1 goriilmektedir. Ayrica kavramlari
anlamlandirmalarinda GS uygulamasimin yeterli olup olmadig: ile iligkin goriiglerde

8 oOgrencinin yeterli buldugu, 2 0&grencinin ise yeterli bulmadigi sonucuna
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ulagilmistir. Yeterli bulmayan 6grencilerden birinin verdigi cevaplarda uygulamada
kullanilan videolar1 tekrar etmek amacl smif diginda izlemedigi bilgisine de

ulagilmistir.

Gorlisme sorularindan 2. soru, “Green Screen (yesil perde) uygulamasi sence
nasildi? Uygulamanin ‘Giines Sistemi ve Tutulmalar’ {initesini anlamana yardimci
oldugunu diisiiniiyor musun?” seklindedir. Ogrencilerin verdigi cevaplara ydnelik

sonuglar Cizelge 4.27°de sunulmustur.

Cizelge 4.27 Ikinci Goriisme Sorusuna Yonelik Ogrenci Ifadeleri

Ogrenme Alam ve Uygulama Kod f %
Unite igin yeterli 10 100
2 - Giines Sistemi ve
S O
g LI;J Tutulmalar Unite igin yeterli degil 0 0
A
Uygulama giizeldi 6 60
£
S Green Screen Uygulama eglenceliydi 3 30
2
> Uygulama yeterliydi 1 10

Ogrencilerle yapilan gdriisme sonucunda, GS uygulamasinm “Giines Sistemi
ve Tutulmalar” {initesinin 6greniminde yeterli olup olmadigi ve bu uygulamaya
yonelik gorisleri alinmistir. Gorlisme yapilan tiim 6grencilerin {initenin 6gretiminde
kullanilan uygulamanin yeterliligi hakkinda pozitif yonde doniisler sagladiklar1
goriilmiistiir. GS uygulamasma yonelik déniislerde ise; “O0.6: Cok giizeldi ama ¢cok
fazla heyecanlandirdi. Evde de izledim. Cok da giizel olmus. Cok da begendim.”,
“0.2: Bence giizeldi. Kendimizi ifade edebiliyoruz. Hem de égrendigimiz konulart
bir daha tekrar etmis oluyoruz.” seklinde olumlu ifadeler kullandiklar1 6rnek 6grenci

goriislerinde de goriilmektedir.

Gorlisme sorularmmdan 3. soru, “Sekilde gormiis oldugun tutulma olay1
hangisidir? GS (yesil perde) uygulamasinda bu tutulma olayini anlamanda yardimi
oldu mu? Aciklayabilir misin?” (Soru EK 4’de incelenebilir) seklindedir.

Ogrencilerin verdigi cevaplara yonelik sonuglar Cizelge 4.28 de sunulmustur.
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Cizelge 4.28 Ugiincii Goriisme Sorusuna Yonelik Ogrenci ifadeleri

Tema ve Uygulama Kod f %
o = Ay Tutulmasi 9 90
> 8
o> E Tutulmalar
2 <3 Giines Tutulmasi 1 10
= =}
O K
Uygulama yardimci oldu 8 80
Uygulama biraz yardimci
Green Screen Vel Y 2 20

oldu

Uygulama

Uygulama yardimci olmadi 0 0

Ogrencilerle yapilan gériisme sonucunda, “Giines ve Ay tutulmas1” temasma
iliskin yoneltilen soruyla ilgili goriisler alinmistir. Glines ve Ay tutulmasi olaylarina
yonelik soruya verdikleri cevaplarda 9 kisinin pozitif yonde cevaplandirdigi
goriilmektedir. Gorlisme yapilan Og8rencilerden sadece 1 tanesinin dogru olmayan
cevap verdigi goriilmektedir. Dogru cevap veremeyen Ogrencinin, goriismede
videolar1 tekrar amagh siif disinda izlemeyen 6grenci oldugu belirlenmistir.
Tutulmalar konusunda ve GS uygulamasinin bu konudaki yeterliligine yonelik
ogrenci goriisleri ise; O.2: Ay tutulmasidir. Yardimi oldu. Ben arada sirada Giines
tutulmasiyla karistiriyordum ama yesil perde uygulamasi bana daha da yardimci

’

oldu konuyu anlamamda.”, “O.9: Ay tutulmasi. Evet oldu. Daha iyi kavramamda
yardimi oldu.”, “0.8: Ay tutulmasi. Anlamamda yardimi oldu. Videoyu izlerken
insanda bir heyecan oluyor. Kendini orada yerine koyuyor. Hayalini kuruyor. Ben
izlerken kendimi oradaymus gibi hayal ediyorum. Hem eglenceli oluyor hem de daha

anlamli oluyor.” seklindedir.

Gorlisme sorularindan 4. soru, “Gilines tutulmasi olaymin Diinya’dan
izlenebildigi yerlerde bu olay birka¢ dakika siirerken, Ay tutulmasi olaymin
Diinya’dan izlenebildigi yerlerde bu olay birka¢ saat siirmektedir. Giines ve Ay
tutulmasinda stire farkinin sebebi sence ne olabilir? GS (yesil perde) uygulamasiyla
yapilan ders videolarinda bu farki anlayabildin mi?” seklindedir. Ogrencilerin veridgi

cevaplara yonelik sonuglar Cizelge 4.29°da sunulmustur.
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Cizelge 4.29 Dordiincii Goriisme Sorusuna Yénelik Ogrenci ifadeleri

Tema ve Uygulama Kod f %
o o Giines Tutulmasi Birkag dakika siirer 7 70
> 3
523 Birkag saat 56
=R irkag saat siirer 9 90
8 e Ay tutulmast
Uygulamada farki
. 9 90
£ anlayabildim
= Green Screen
2 Uygulamada farki
) 1 10
anlamadim

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda, Giines ve Ay tutulmasi olaylarinda
stire farkima iliskin yoneltilen soruyla ilgili goriisler alinmistir. Ay tutulmasi olayinin
neden birkag¢ saat siirdligiine yonelik 6grenci ifadelerinde 9 6grencinin tam dogru
olarak ifade ettikleri goriiliirken, Giines tutulmasi olaymin neden birkag dakika
stirdiigiine yonelik 6grenci ifadelerinde 7 Ogrencinin tam dogru ifade ettikleri
belirlenmistir. GS uygulamasinda bu farki anlayabilen 9 6grenci oldugu
anlayamayan ise 1 08renci oldugu belirlenmistir. Tutulmalarda siire farkima iliskin
ogrenci goriislerine bakarsak; “0.9: Giines tutulmasinda, Ay kiiciik oldugu icin
Giines’e gore ¢ok uzun stire kaplayamiyor. Bu yiizden birka¢ dakika siiriiyor. Ay
tutulmasinda da Diinya’min gélgesi ¢ok biiyiik oldugu icin Ay’in oradan ¢ikmasi
birka¢ saat siiriiyor.”, “O.6: Giines tutulmas: olay1 Diinya’dan izlendigi zaman Ay,
Giines’e gore daha kiigiik oldugu i¢in Giines’in oniinii ¢ok fazla siire kapatamadigi
icin birka¢ dakika siirerken, Ay tutulmasinda Diinya’nmin gélge konisi icerisinde
kaldigi igin Ay yerine gegerken birkag saat geciyordu.” seklinde cevaplandirdiklari

goriilmektedir.

Gorlisme sorularindan 5. soru, “GS (yesil perde) uygulamasi sonucunda
ortaya ¢ikan ders videolarinit konuyu tekrar etmek amacli kullanir misin? Neden?”
seklindedir. Ogrencilerin verdigi cevaplara yonelik sonuglar Cizelge 4.30°da

sunulmustur.
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Cizelge 4.30 Besinci Goriisme Sorusuna Yonelik Ogrenci ifadeleri

Unite ve Uygulama Kod f %
5 Tekrar amagh Konu tekrar i¢in 6 60
= (18}

kull

g £ dtanirm Smavdan yiiksek not
g 3 20
= 2 almak i¢in
2 2 Green Screen
QE) S Giizel oldugu igin 2 20
i 2 Tekrar amagl
g .5 0 0
2 kullanmam

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda, GS uygulamasini dgrendikleri
konular1 tekrar etmek amagl kullanimina yonelik goriisleri alinarak bu uygulamanin
ogrenciler lizerindeki etkisine bakilmistir. Goriisme yapilan tiim 6grencilerin, GS
uygulamasi sonucunda ortaya c¢ikan ders videolarin1 konularin tekrari igin
kullanacaklarma ydnelik pozitif yonde doniisler verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
kullanim alanlarma yonelik goriislerine bakildiginda konu tekrar amagli, smnavdan
yiiksek not alma amaglh ve ilgilerini ¢ektigi icin tekrar amagh kullanima yonelik
ayrildiklar1 da yapilan goriisme sonunda elde edilmistir. Ornek dgrenci goriislerine
bakacak olursak; “O.7: Kullanirim. Tekrar ederken sinavlarda yiiksek not almak icin
yardimi olur.”, O.6: Kullanirim. Ciinkii gayet de giizel olmustu. Cok da begendim.”,
O.3: Kullamirim. Bana konular: detayli bir sekilde, bilemedigim yerleri, karistirdigim
yerleri gosterebilir. Detayli anlatimi oldugu i¢cin daha kolay anlamami saglayabilir.”

seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Gorilisme sorularmdan 6. soru, “GS (yesil perde) uygulamasini, Fen Bilimleri
dersi igerisinde yer alan diger iinite ve konularda kullanilmasini ister misin? Neden?”
seklindedir. Ogrencilerin verdigi cevaplara yonelik sonuglar Cizelge 4.31°de

sunulmustur.
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Cizelge 4.31 Altinc1 Goriisme Sorusuna Yonelik Ogrenci Ifadeleri

Ogrenme Alanlan ve Uygulama Kod f %
Diger konularda da 10 100
= Green Screen kullanilsin
c = S
L E S Uygulamasi Diger konularda 0 0
)
- kullanilmasin

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda, GS uygulamasinin Fen Bilimleri
dersinde diger iinite ve konularin 6gretiminde kullanim isteklerine yonelik goriisleri
almmistir. Gortisme yapilan tiim Ogrencilerin diger Unite ve konularda GS
uygulamasinmn kullanilmasimi istedikleri gdriilmiistiir. Ogrencilerin gdriismelerinde
derse katilim istegini arttirdigi, konularin daha iyi anlasildigi, eglenceli oldugu,
konularin detayli anlatildigi, konular1 anlamada yardime1 oldugu ve sinavlarda da
yardime1 olacagi gibi cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu soruya yonelik 6rnek
ogrenci cevaplarina bakacak olursak; “0.10: Evet kullamlsin. Daha iyi anliyoruz.
Konular daha iyi anlasiliyor.”, “0.3: Evet isterim. Ciinkii ileride bazi konular zor
olabilir. Bunu detayli bir sekilde anlamak icin GS yani yesil perde uygulamasi
kullanilabilir.”, “O.2: Evet isterim. Hem béyle eglenceli hem de anlamamiza
yardimer oluyor.”, “0.8: Isterim. Hem derse katilimi ¢ogaltiyor, heyecanli oluyor,

derse katilim istegi uyandiriyor. Dersi sevmesek bile. Yani devam edilmesini

isterim.” seklinde olumlu geri dontisler verdikleri goriilmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER
5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Ulkelerin gelismislik seviyelerinin gdstergelerinden biri olan egitim; yeterli,
bilgili ve donanimli insan gilicii yetigtirmenin temelini olusturur. Ancak egitim
dinamik bir sistemdir ve ¢agmn kosullarina gore degisim ve yenilenmeye ihtiyag
duymaktadir. Teknolojinin hizla gelisimi de egitimi kac¢milmaz bir sekilde
etkilemistir. Teknoloji, tiim egitimi bastan asagi diizenleyen bir unsur olmasa da
egitimi biliyilk oranda etkileyen ve gelismesini saglayan ©nemli bir alandir
(Kirschhner ve Selinger, 2003). Ulkemizde de ¢agmn kosullarma uygun olarak
egitimde meydana gelen dinamizm takip edilmis ve 2004 yilindan itibaren Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi degisiklige ugrayarak yenilenmistir. Programda
geleneksel yaklasim yerine yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim etkinlikleri
agirhik kazanmis, Ogretmenin rolii, Ogrenciye rehberlik ederek Ggrencinin
dgrenmesine yardimei olan ve onu ydnlendiren olarak degisime ugramistir. Ogrenci,
anlamli ve kalici 6grenmeyi gerceklestiren ve bunun icin arastiran ve sorgulayan
durumdadir. Bodner (1990)’a goére Ogretmenler Ogrencilere siire¢ boyunca
yonlendirme yaparken ve onlara rehberlik ederken basarili olsalar bile 6grenciler her
zaman Ogrenemeyebilirler. Bunun icin 6grencilerin aktif bir 6grenme ortamina
katilmas1 gerektigini belirtmistir. Giinlimiizde Ogrencilerin teknolojiyi oldukca iyi
kullandiklar1 g6z Oniine alindiginda teknolojik alanda aktif 6grenme ortamlarinda
olduk¢a basar1 olduklar1 gdzlemlenmektedir. Ogrencilerin zihinlerinde tam
o0grenmenin gerceklesmesi i¢in kullanilabilecek aktif 6§renme alanlarindan biri de

egitim teknolojileridir.

Son yillarda egitim alaninda aktif O0grenme ortamlarmin ¢ogunlukla
teknolojik uygulamalar oldugu alanyazinda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ozellikle
2019 yilinda Covid-19 pandemisinin baslamasiyla birlikte Diinya iizerinde bir ¢ok
tilkenin egitim uygulamalarmin uzun bir siire uzaktan egitimle gergeklesmesine
neden olmustur. Ancak bu siirecte teknoloji, insanlar arasindaki iletisimi ve bilgi
aktarimimi kesintisiz bir sekilde devam ettirmeyi de basarmistir. Pandemi
kosullarinin son yillarda azalmasiyla birlikte okullar aktif 6grenme ortamlarma geri

donmiis ancak uzaktan egitimin Onemini gosteren pencerenin ag¢ilmasiyla biiytlik
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O0grenme platformlar1 olan MOOC’larin gelisimine zemin hazirlamistir (Krauth,
2015; Oakley ve ark., 2019). Ulkemizde egitim alaninda yapilan g¢alismalarin
cogunlukla teknolojik alt yapiya sahip oldugu goriilmekterdir. Ogretme-6grenme
stireglerinde, bilgi paylasiminda, sunumlarda, degerlendirme ¢aligmalarinda teknoloji
uygulamalar1 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin de Ogretme ve Ogrenme
stireglerinde teknoloji uygulamalarindan keyif aldiklar1 ve ilgi ¢ekici bulduklar1 goz
oniine alindiginda Green Screen (Chroma Key) uygulamasi onlar i¢in kesfetmeleri
gereken yeni bir teknolojik alan olarak karsilarma c¢ikmaktadir. Uygulanan bu
calismada Green Screen uygulamasi kullanilarak 6grencilerin aktif rol oynadiklar1
O0grenme siireci sonucunda akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarinin

etkisine bakilmstir.

Ogrencilerle yapilan dgretim siirecinin basinda ve sonunda uygulanmak
iizere, “Glines Sistemi ve Tutulmalar” {initesine yonelik olarak akademik basar1 testi
ve agik uglu sorular gelistirilmistir. Gelistirilen akademik basari testinin KR-20
giivenirlik katsayis1 0.89 olarak hesaplanmistir. Calisma sonrasinda yapilan
istatistiksel sonuglara gore, basar1 testinin 6grenci gruplarma uygulanmasiyla elde
edilen on test sonug¢larinda anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmiistiir (p>0.05).
Bu durumda uygulama Oncesinde gruplarin benzer oldugu yorumu yapilabilir.
Calisma sonucunda basar1 testi 6grenci gruplarina tekrar uygulanmis ve elde edilen
son test sonuglarinda uygulanan her iki 6gretim sonucunda gruplarin puanlarinda
artts meydana geldigi goriilmiistiir. Ancak son test puanlari incelendiginde GS
uygulamasi ile 6gretim yapan deney grubunun, kontrol grubuna goére daha basari
sonuglar verdigi ve gruplar arasinda anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir
(p<0.05). Bu sonuca gore GS uygulamasi “Glines Sistemi ve Tutulmalar” {initesinin
ogretiminde teknolojinin, 6grenciler tarafindan aktif kullanimi ile anlamli 6grenmeler
gerceklestirebilecegi yorumu yapilabilir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerine yon
vererek, siirecte 6grenmelerini kontrol edebildigi ve akranlarinin grenmelerine
cekilen ders videolartyla katki sagladigi soylenebilir. Alan yazin incelendiginde
Green Screen (Chroma Key) uygulamasmm herhangi bir derste dgretim siirecinde
kullanildig1 ve akademik basar1 veya tutuma iliskin uygulamanm yapildig1 bir
calismaya rastlanmamistir. Yurtdisi caligmalari incelendiginde MOOC adi verilen ve

son yillarda popiiler olmaya baslanan kitlesel ¢cevrimici kurslarda derslerin anlatildig:
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video ¢ekimleri igerisinde Green Screen uygulamasinin da kullanildigindan
bahsedilmistir (Elliot, 2015; Ludovic ve Smith, 2019; Zhong ve Song, 2017,
Pimental ve ark., 2017; Oakley ve ark., 2019; Carroll ve ark., 2009). Ancak yapilan
caligmalar daha ¢ok kitlesel ¢cevrimici kurslarmn etkililigi tizerine yapilmis olup ders
egitiminde sadece yesil ekran uygulamasmin kullanildigi ayrmntili ¢aligmalara da
rastlanmamistir. Bu calismanin bir dersin 6gretiminde yesil ekranin kullanimina

yonelik ayrintili olmasi nedeniyle literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Calismanin basinda ve sonunda o6grencilere uygulanan agik uglu sorularin
analizleri sonucunda, 0n test puan ortalamalarina bakildiginda gruplar arasinda
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu durumda calismanin basinda gruplarin benzer
oldugu yorumu yapilabilir. Calisma sonucunda her iki grupta da agik uglu sorularin
puan ortalamalarinda artisin oldugu goriilmiistiir. Ancak deney grubundaki puan
artisinin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu sorulara verilen cevaplarm yiizde ve
frekans degerlerinde de goriilmektedir. Bu durumda deney grubu 6grencilerinin agik
uclu sorularda ve basari testinde aldiklar1 puanlarin iliskili ve benzer oldugu yorumu

yapilabilir.

Giinliik yasantimizda bireylerin gelisiminde 6nem arz eden konulardan biri de
kesfettigi alanlara yonelik tutumlaridir. Bireylerin ilgi duydugu, severek yaptigi ve
merakli oldugu alanlarda olumlu gelisim gosterdikleri goriildiiglinden fene yonelik
tutumlar1 da bu sebeple dnem tasimaktadir. Ogrencilerin dogayi, bilimi ve evreni
daha iyl anlamalari, arastrma ve sorgulama becerilerini gelistirmeleri, icinde
bulundugu giinliik yasam kosullarindaki durumlar1 ¢éziimleyebilmesi fene yonelik
gelistirdikleri tutumla iliskilidir (Sagdi¢c ve Bakirci, 2020). Fene yonelik tutumlarin
erken yasta yani ¢cocukluk doneminde sekillendigi diisiiniiliirse egitim programlari da
bu duruma gore planlanmali ve hazirlanmalidir. Cocukluk déneminden itibaren fene
yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesinde bilgi ve beceri edindirmenin yam sira
olumlu bilimsel tutumlarin olusturulmasmin da temelleri atilmalidir (Balim ve ark.,
2009). Bu sayede erken ¢ocukluk doneminde fene karsi gelistirilen olumlu tutumlar,
ileride fen dersine yonelik olumlu tutumlara doniismesine katkida bulunacaktir
(Hamurcu, 2002). Goriildiigii tizere, caligmada Ogrencilerin basarilarinin yani sira

fene yonelik tutumlarinin etkisi ve buna yonelik iliskisi de 6nem tagimaktadir. Bu
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sebeple c¢alismada, GS uygulamasinin g¢alisma yapilan gruplarda fene yonelik
tutumlarmda bir etkisi olup olmadigi da arastirilmistir. Calisma Oncesinde ve
sonrasinda gruplara fen bilimleri dersine yonelik tutum Olgegi uygulanmistir.
Uygulama 6ncesi On test sonuglarina gore gruplarin tutum puanlarmin farkl oldugu
sonucuna ulasilmis, deney grubunda yer alan 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin
kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonucu
son test sonuglarina gore ise yine gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Deney grubu oOgrencilerinin tutum puanlarinda artis meydana
gelirken, kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarinda az oranda diisme oldugu
gorilmistiir. Deney ve kontrol gruplarmm ©6n test puanlarinda benzerlik
goriilmemesi nedeniyle Ogrencilerin gegirdigi yasantilar, fen dersindeki basari
durumlari fene yonelik tutumlarmin farkli olmasina sebep olan nedenler olabilir. Bu
calismanin son test sonuglarina gore, GS uygulamasmim 6grencilerin fene yonelik

tutumlarindaki yiikselmenin istenen diizeyde olmadig1 yorumu yapilabilir.

Uygulama sonrasinda deney grubundan 10 6grenci ile goriisme yapilmustir.
Gorlismede o6grencilerin GS uygulamasina yonelik goriisleri ve “Glines Sistemi ve
Tutulmalar” tinitesine iligkin goriisleri alinmistir. Yapilan goriismeler sonucunda,
ogrencilerin goktasi ve meteor kavramlar1 arasindaki farki yiiksek oranda anladiklar1
goriilmiis ve GS uygulamasmin bu konuyu Ogrenmelerinde yeterli oldugunun
sonucuna ulagilmistir. “Giines Sistemi ve Tutulmalar” iinitesini anlamalarinda GS
uygulamasinin yeterli olup olmadigina yonelik goriislerinde tiim 6grenciler icin
liniteyi anlamada yeterli bir uygulama oldugu belirtilmistir. Ayrica 6grenciler igin
giizel, yeterli ve eglenceli bir uygulama oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
tutulmalar konusuna iliskin goriisleri alindiginda Ay ve Giines tutulmasi arasindaki
farki ytliksek oranda anladiklar1 goriilmiis ve GS uygulamasinin tutulmalar konusunu
O0grenmelerinde yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica tutulmalar arasindaki
stire farkliliklarinin sebeplerini de yiiksek oranda tam cevaplandirdiklart ve GS
uygulamasinin bu farki anlamalarinda yeterli oldugu sonucuna ulagimistir.
Goriismede, GS uygulamasi sonucunda elde edilen ders videolarim1 konuyu tekrar
etmek amagli kullanabilecekleri sonucuna ulagilmistir. GS uygulamasmin fen
dersinde diger tinitelerde kullanilmasini istedikleri de yapilan goriismeler sonucunda

elde edilmistir. Gorlisme sonucunda, GS uygulamasmin 6grencilerin fen dersine
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yonelik ilgilerini cektigi, giizel, eglenceli ve heyecanl bulduklar1 goriildiiglinden

dersin 6gretiminde etkili oldugu yorumu yapilabilir.
5.2 Oneriler

Calismada, Green Screen uygulamasi icin gerekli ¢ekimlerin olusturuldugu
alan, Covid-19 pandemi kosullarina uygun olarak sinif ortami diginda farkli bir
alanda yapilmistir. Pandemi kosullar1 ortadan kaldirildiginda sinif ortaminda tiim
ogrencilerin izlemi ve katilimiyla g¢ekimlerin bir arada uygulandigi g¢alismalar

yapilabilir.

Calismada, Green Screen uygulamasi i¢in yapilan c¢ekimlere farkl
animasyonlarin eklendigi daha ayrintili gorsellerin oldugu ¢ekim videolar:

olusturulmasiyla ¢caligma tekrardan uygulanabilir.

Bu calisma 6. smif “Gilines Sistemi ve Tutulmalar” {initesi {iizerine
uygulanmis bir ¢alisma olup GS uygulamasinin farkli sinif diizeylerinde, {inite ve

diger ders alanlarinda uygulamasi yapilabilir.

Calisma, MEB’e bagl devlet ortaokulunda 6. sinifta 6grenim goren 52
ogrenciye (deney grubu 26, kontrol grubu 26) uygulanmistir. Benzer bir ¢alisma daha

biiyiik 6rnekleme sahip gruplara uygulanabilir.

Bu c¢alismada, Green Screen (Chroma Key) uygulamasinin Ogrencilerin
akademik basarilarma ve derse yonelik tutumlarina etkisine bakilmistir. Benzer bir

calismada ilgi, bilissel kaliciliga etkisine de bakilabilir.
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EK 1: Giines Sistemi ve Tutulmalar Basar1 Testi (GSTBT)

Degerli 6grenciler, Bu test “Giines Sistemi ve Tutulmalar” iinitesinde yer alan
kazanimlar1 kapsamaktadir. Kazanmis oldugunuz bilgi ve beceriler 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Yoneltilen sorulari dikkatlice okuyup, sizin i¢in en uygun olan

secenegi isaretlemeniz istenmektedir. Tesekkiir ederim.
Esra AKIN

ODU Yiiksek Lisans Ogrencisi
Sinif: No: Cinsiyet:

GUNES SISTEMi VE TUTULMALAR BASARI TESTI

L
¢ Diinya ¢ Safiitn
s Jiipiter ¢ Nepfiin
s DMMars » Uraniis
* Veniis s Merldir
Karasal Gezegenler Gazsal Gezegenler

Yukarida karasal ve gazsal gezegenlerle ilgili posterler verilmistir. Hangi gezegenler ver
degistirirse posterlerdeki hata diizeltilmis olur?

A) Diinva- Uraniis B) Mars- Neptiin C) Merldir- Tipiter Iy Veniis- Satirn

2. Fen Bilimleri Ofretmeni drencilerinden karasal gezegenlerin dzelliklerini sdvlemelerini
istemistir. Asagidaki 6grencilerden hangisinin karasal gezegenlerle ilgili verdigi bilgi yanhstr?

Giines sisternmnin ik
dért gezegenidir.

Ig gezegenler de

A) denir. E)

Weniiz, karaszal
gezegenlerin en
biiyiigiidiir.

Sert kavag yapilardan
olusmusglardir.

<)
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Kalin bir atmosfertabakasina
sahiptirve parlakligindan
dolayihalk arasimda “Coban
Yildizt” da denir.

Ogretmen bir gezegenler ilgili 6grencilerine ipucu vermistir. Asagidaki dgrencilerin
ifadelerinden hangisi veya hangileri dogrudur?

Giines'e en yakn
ikinci gezegendir.

I¢ gezegenlerin
en bityiigiidir.

TUydusuve
halkasiyokhr.

Can

A) Funda B) Funda ve Can C) Can ve Zevnep D) Funda, Can ve Zeynep

4. Ogrenciler baz1 gezegenlerin Gzelliklerini drenmek igin gezegen afisleri hazirlamislardar.
Asafida verilen gezegen afislerinden hangisinin dzelligi dogru vazimigtu?

A) Gimeg'e en yakm B) Yan yatmig varil gibi
gezegemim. o'a a didnen gezegenim.
Meptin
Etrafindahalkas I¢ gezegenlerin en
C) vardir. D) bityiigiidiir.
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Yukaridaki posterde Gilnes sisteminde bulunan gezegenler sirasryla gosterilmistic. Hande bu
posteri  hatasiz hir sekilde doldurmak icin asafidaki siralamalardan hangisini

kullanmahdur?
A) Merkiir- Veniis- Diinya- Mars- Jiipiter- Satiim- Uraniis- Neptiin
B) Mars- Veniis- Merkiir- Diinya- Satiim- Jiipiter- Uraniis- Neptiin
C) Merldir- Veniis- Diinya- Mars- Satiirn- Jiipiter- Uraniis- Neptiin

D) Driinya- Merkiir- Veniis- Mars- Jiipiter- Satiim- Neptiin- Uraniis

Gezegenimsi gik cisimleri olarak da adlandirilan asteroidler,
Giines'in etrafinda dolanirlar. Asteroidlerin iki gezegen arasinda

vogun olarak bulundugu vere “Asteroid Kusagt” denilmelktedir.
Buna gire bu gezegen cifii asafidakilerden hangisidir?

A) Merldir- Mars B) Mars- Tiipiter

C) Tipiter- Satiirn D) Diinya- Mars

7. Giney sisteminde ver alan kati kayag pargalarmim kimisi bilyilk gok tam qukurlar
olustururken kimisi ise oldukga kiigiik olup veryiiziine bile ulasamazlar. Meteorlar, atmosferin
iist katmanlarma saniyede 20-30 lom hizla ulagr. Bu hizla atmosferde siirtinme kuvvetinin etkisi
ile aklor haline gelir ve vanmaya baslar. Hacmi kiigiik olan meteorlar, géloyiiziinde kayan bir
151k sekdinde gorimiirler ve veryiiziine ulasamarlar. Yeryiiziine ulasan bilyiik gok taglan ise Ay i
viizeyinde gordifiimiiz biivilk kraterler gibi ¢ulurlar agabilirler. Arizona Coli'nde ver alan 45
m. genislifinde gok tast qukurm buna dmelk verilebilir.

Yukarida ver alan bilgilere gire,

1. Atmosfere viiksek hizda giren kiigiik meteorlar, siirfiinme somucn 151k yayarlar.

11. Yeryiiziine ulasan gok taslarmin her biri ashinda uzayda astroitdir.

11T, Atmosfere girerek 151k sacan meteor parcalar: halk arasinda yildiz kaymas: olarak bilinir.
ifadelerinden hangilerine ulasilabilir?

A) Yalniz T B)Ivell C) Ive III D) I 11 ve II
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8. Asafidaki cizimlerden hangisinde Giines'e en vakin fi¢ gezegen dogal uydulan ile birlikte
dogru olarak verilmistir?

A) B)

D)

9. Elinde gezegenlere ait bilgilerin ver aldif: kartlars olan Deniz, kartlardaki bilgilere gore
gezegen adlarm kartlarnm arkasina yazarak eslestirmel istemeltedir.

II.

'. Giineg'e en yvakin 2. gezegendir. Uy
vehallasi yoktur. Halk arasmda “Coban

Deniz, agafidaki seceneklerden hangisini seperse kartlara eglestirmeyi dogru yvapmus olur?

L II. 11 V.
A} Uraniis Veniis Tiipiter Neptiin
B} Uraniis Merkiir Satiim Neptiin
C)  Neptiin Weniis Jiipiter Uraniis
D) Neptin Merldir Jiipiter Uraniis
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Yukaridaki gorsele gore asteroitlerle ilgili verilen bilgilerden hangilerine ulasilamaz?
A) Gezegenlerden daha biiyiik boyutlara sahiptir.
B) Ig ve di5 gezegenler arasmdaki smin olugturur.
C) Mars ve Jiipiter gezegenleri arasinda vogunlasmastir.

D) Savica Giines sistemindeki gezegenlerden daha fazladir.

11. Giineg sistemimizde 8 gezegen yer almaktadir.

Bu gezegenler Giines’e uzakhiklarma gore siralanirsa Jiipiter hangi gezegenler
arasmda yer ahr?

A) Diinya ve Satiim B) Mars ve Neptiin

C) Satiim ve Neptiin D) Mars ve Satiim
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12.

Giiney sistemimizdeki sekiz gezegen Giineg'e konumlarma gore swalanmustir. Bu
gezegenlerden ilk dort tanesinin hacimsel olarak daha kiigiik, son dort tanesinin ise hacimsel
olarak olduk¢a biiyik oldugu goriilmektedir. Bu durumun temel sebebi asagidakilerden

hangisidir?
A) Tik dordiiniin kat: gezegen, son dordiiniin ise gaz gezegen olmast
B) Giines’e uzakliklar: nedeniyle boyutlarmmn farkls olmasi
C) Iik dort gezegenin ig gezegen, son dort gezegenin ise dig gezegen olarak smiflandiriimast

D) Son dort gezegenin hepsinin halkal: olmas:

13. 1930 vyilmda Amerikali gbk bilimei Clyde Tombaugh (Klayd Tambo) tarafindan
kesfedilmistir. Uzn yillar Giiney sisteminde gezegen sifafi tagiyan bir gék cismidir. Ancak
Uluslar arast Astronomi Birlifi tarafindan (TAU) tarafindan 2006 wilmda gezegen olma
dzelliklerinin hepsini tagmadify gerekeesivle bu smiflandirmadan cikardmistir. Artike “Ciice
Gezegen” smifinda ver alan bir gok cismidir.

Yukandaki okuma parcasm inceleyen Ece’ye gire asagidaki seceneklerden hangisini
isaretlerse dogru cevap vermis olur?

A) Merkiir B) Neptin C) Plitton D) Satiirn
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14.

I; Gezegenler Dis Gezegenler
1. Giines sisterminin ik dért 1. Giineg sisteminin son dért
gezegenidir. gezegenidir.
2.Halkalan yoktur. 2 Halkalan vardir Enbelirgin halka
Satiim’e aittir.

3.8ert kayalardan olugurlar.

3. Yapilan gazlardan olugmugtur.
4. Biyiikliiklenine gére siralamass;

Diinya, Veniis, Mars ve Merkiir olur. 4. Biiyiikliiklerine gére siralamass;

Jiipater, Satiim, Uraniis ve Neptiin ohir.
5. Merkiir ve Veniis iin uydusu vardir. : d

5. Hepsinin gok sayida uydusu vardir.

Yukarida i¢ ve dig gezegenlerin 6zelliklerinin verildifi posterleri hazirlayan drenciler,
panoya verlestirmeden Gnce hata oldugunu fark etmislerdir. Posterlerdeki hatayr bularak
diizeltmelerine yardimer olur musunuz?

A) I¢ gezegenlerin de halkas: “yoktur” ifadesi “vardir™ olarak degistirilmelidir.
B) Merkiir ve Veniis'iin uydusu “vardu™ ifadesi “yolthur™ olarak degistirilmelidir.
C) Enbelirgm halka “Satiim’e™ aittir 1fades: “Tiipiter'e™ aittir olarak degistiriimelidir.

D) I¢ gezegenler “sert kayalardan olugur” ifadesi “gazlardan olusur™ olarak degistirilmelidir.

15.

e

Tiipiter ve en bilyilk uvdularinm ver aldify gorsel verilmigtir. En bilviik uydusu olan
Ganimede, gezegen olan Merkiir'den biiyiiktiir. Hatta biiyilkliigi neredeyvse Mars kadardir.

Merkiir ve Mars gezegen olarak smiflandinlan gik cisimleriyken Ganimede’'nin gezegen
olmamasmm nedeni asagidakilerden hangisinde verilmistir?

A} Bir gezegen olan Jiipiter'in etrafinda dolanmasi
B) Jiipiter'in halkasmm olmas:
C) Diger uydulardan daha biiyilk olmasi

D) Yoriingesinde ¢ok hizli déniivor olmas:
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16. Fen Bilimleri ofretmeni derse
baglarken dgrencilern dildkatini gelomek
amacryla vandaki gorseli etkilesimli
tahta aracilif ile dgrencilerine yansitmig
Ve §1 soruyu voneltmistir.

“Gorselde girdiiginiiz olayla ilgili
neler biliyorsunuz? Bugiinkii komumuz
sizee ne olabilir?”

Buna gire grencilerin verdigi cevaplardan hangisi yanhs olabilir?
A Teleskop ile bu olay: daha yakmdan gézlemlevebiliriz.
B) Bugiinkil konumuz tutulmalardir ve bu olay Ay tutulmasidir.
() Bu olay Diinya'dan giindiiziin vasandif: verlerden gdzlemlenebilir.

D) Ay tutulmasmda, Ay-Diinya-Giines aynt konumda olmalidur.

Garselde verilen olayla ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Ay’ yeni ay evresinde gerceklesir.
B) Giineg-Diinya-Ay aym: konumda oldugunda gézlemlenir.
C) Bu olay Giines tutulmastdir.

D) Diinya'nin her yerinde gozlemlenir.

90



18. Giines tutulmas olay1 sirasmda Ay'm bulundugu evre asagidakilerden hangisinde
dogru verilmistir?

A) Dolunay
B) Iik Déirdiin
C) Yeni Ay
D) Son Dérdiin
19. x &

Aolayi B olayi

Ogrenciler, yukarida gorselleri verilen olaylari incelemislerdir.
Buna gore verilen ifadelerden hangisi dogrudur?

A) A olay: ve B olaymin her ikisinin de gézlemlenmesi i¢m gbk cisimleri aymi konumda
olmalidur.

B) A olayt Ay tutulmast, B olay: Giines tutulmasidar.
C) A ve B olaylarmm ikis1 de her zaman gece gozlemlenir.

D) Iki tutulma olaymda da Ay dolunay evresinde olmalidir.
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20. Fen Bilimleri ogretmeni Ahmet, derse giriste toplar getirmiy ve ogrencilerin dikkatini

o © .

Basketbol topu Pilates topu J Pinpontopu

|
J

J
J

Derse getirdigi toplarin Giines, Diinya ve Ay’1 temsil ettigini soylemigtir.

Buna gore, grencilerinin bu toplan kullanarak hazirlayacagi Ay tutulmas: modeli

hangi secenekte dogru verilmistir?

A)

B) ‘
| G
| Q
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21. Giines ve Ay tutulmas: olaylarmin vasanmasinda;
I. Dilnya'nin Giines etrafinda dolanma hareketi yapmasi,
IT. Ts18in dogrusal olarak yayilmasy,
IT1. Saydam olmavan cisimlerin 13181 gecirmemesi,
durumlarmdan hangileri etkilidir?

A)Ivell B) I ve III C) 11 ve III D) L, II ve III

Ay, Giines ile Diinya arasma girdiginde Giines'ten gelen ismnlarmm Diinya’ya ulasmasmi
engeller. Diinya'nin bir bolimii Ay’ golgesinde kalir ve Giines'i bir siire gdremez. Bu olay
ile ilgili ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Her veni ay evresinde bu olay: yasariz.
B) Bu olay Diinya'nin giindiiz zamaninda gozlemlenir.
C) Diinya, Giines'e daha yakimdur.

D) Giines, Ay ve Diinya nm biiyiikliikleri aynidir.

23. Ay tutulmasi olayr sirasmmda Ay'm bulundugu evre asagidakilerden hangisinde
dogru verilmistir?

A) B)

delunay son deovdiin

yent ay il derdun
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Giines sistermi modeln olustunmakigin
meyvelen kullandim. Ancak bir verde hata
vapryonum Modelimi diizeltmeme yardm
eder misin?

24,

Nare

Nare hangi meyvelerin yerini degistirirse modeli dogru olur?
A) Portakal ve mandalina

B) Uziim ve erik

C) Elma ve nar

) Kavisi ve gilek

25. Ogretmen, ogrencilerine asagidaki meyveleri gostermis ve biiyiikliiklerine dikkat ederek
Giines tutulmas: modelini olugturmalarmi istemigtir.

3@0

Buna gore dgrenciler modeli asagidakilerden hangisindeki gibi yaparlarsa dogru olur?

D o o
R T )
S —-—

o Doen

A)
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EK 2: “Giines Sistemi ve Tutulmalar” Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Kazammlar ve =
ilissel Alan i~
(5] ]
2l s | 2|82
= £ S i, = S
Kazammlar = S = N 4 S
= g S = S
Konular = < 3 e £
< =
(=}
=
F.6.1.1.1 Giines
sistemindeki
gezegenleri birbiri | 2,4, | 1,3, 914 | 15
ile kargilagtirir. 6,13 | 7,10 ’
GUNES F.6.1.1.2 Gilines 16 64
SISTEMI sistemindeki
gezegenleri,
Giines’e
yakinliklarma gore 1512 8,24
siralayarak bir
model olusturur.
F.6.1.2.1 Giines
tutulmasmin nasil 18,
olustugunu tahmin | 21 22 19
eder.
GUNES F.6.1.2.2 Ay
SISTEMI tutulmasinin nasil 21,
VE olustugunu tahmin | 23 7 16 1919 36
TUTULMALAR | eder.
F.6.1.2.3 Giines ve
Ay tutulmasini 20,
temsil eden bir 25
model olusturur.
TOPLAM SORU SAYISI 8 8 7 2 25 100
YUZDE 32 32 28 8 |100

95



EK 3: Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Olgegi (FBYTO)

Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi
Sevgili 6grenciler,

Bu olgek sizin Fen Bilimleri ’ne yonelik tutumlarmizi belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacak
ve sonuglar tim grubun yanitlar1 goz Oniine alinarak degerlendirilecektir. Bu
aragtrmanin  gecerliligi icin gercek diisiincelerinizi belirtmeniz 6zel bir Onem
tasimaktadir. Liitfen hi¢cbir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz.
Bilimsel bir ¢aligmaya yaptiginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederim.

Maddeleri yanitlarken sizden bdyle bir yol izlemeniz istenmektedir:

1. Litfen her bir maddeyi dikkatlice okuyunuz.

2. Okudugunuz maddenin sizin i¢in ne kadar uygun oldugunu (ya da olmadigini)
kararlastiriniz.

3. Yanit vermek i¢in su segeneklerden birini isaretleyiniz.

Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Fikrim Yok, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum

Esra AKIN
ODU Yiiksek Lisans Ogrencisi

Prof. Dr. Cengiz OZYUREK

Tez Danigsmant

Smif

Yas

Cinsiyet
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1 Fen Bilimleri dersinden iyi notlar alacagim
diisiiniiriim.
2 Fen Bilimleri dersinde ilging bilgiler 6grenmek
bende merak uyandirir.
3 Okulda daha az Fen Bilimleri dersi yapmak
isterdim.
4 Zorunlu olmasam Fen Bilimleri dersine girmezdim.
5 Fen Bilimleri ders saatinin gelmesini dort gozle
beklerim.
6 Fen Bilimleri dersini okuldaki pek ¢ok dersten daha
az severim.
7 Fen Bilimleri dersinde Dbasarisiz oldugumu
diistintiriim.
8 Fen Bilimleri dersinde yeni teknolojik gelismeler
ogrenmek bende heyecan uyandirmaz.
9 Fen Bilimleri dersinde yer alan konular1 6grenmekte
zorlanirim.
10 | Fen Bilimleri dersinde islenen konularn giinliik
hayatta bana yararli olmas1 hosuma gider.
11 | Fen Bilimleri konularinin yeni teknolojik gelismeler
hakkinda bilgi vermesi bende merak uyandirir.
12 | Fen Bilimleri ile ilgili bilmedigim bir konuyu Green
Screen Uygulama Temelli etkinlik yaparak
O0grenmek isterim.
13 | Fen Bilimleri dersinde Green Screen Uygulama
Temelli etkinlik yapmanin sikict  oldugunu
diigtiniiriim.
14 | Fen Bilimleri dersinde Green Screen Uygulama
Temelli etkinlik yapmay1 dort gozle beklerim.
15 | Fen Bilimleri dersinde Green Screen Uygulama
Temelli etkinlik yapmanin konular1 anlamak igin
gerekli oldugunu diigiiniiriim.
16 | Fen Bilimleri ile ilgili yaptifimiz Green Screen
Uygulama Temelli etkinlikleri anlamaya ¢aligmanin
zaman kayb1 oldugunu diisiiniiriim.
17 | Fen Bilimleri dersinde konularla ilgili Green Screen
Uygulama Temelli etkinlik yapmanin benim igin
faydali oldugunu diigiiniiriim.
18 | Fen Bilimleri dersinde Green Screen Uygulama
Temelli etkinlik yaparken gegen saatlerin zaman
kaybi oldugunu diisiiniiriim.
19 | Fen Bilimleri dersinde daha az Green Screen
Uygulama Temelli etkinlik yapilmasini isterim.
20 | Fen Bilimleri dersinde anlayamadigim konular

Green Screen Uygulama Temelli etkinlik yaparak
daha kolay anlarim.
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EK 4: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yapilan calismada “Gilines Sistemi ve Tutulmalar” {initesine iliskin goriislerinizi
belirlemek amaciyla asagidaki goriisme sorulari hazirlanmistir. Verdiginiz bilgiler
sadece bu ¢alisma sonucunda ortaya ¢ikacak olan tez ¢aligmasinda kullanilacak olup
kesinlikle kisisel bilgileriniz baska bir c¢alismada kullanilmayacaktir. Kisisel
bilgileriniz tez ¢aligmasida gizli tutulacaktir. Goriisme esnasinda zaman tasarrufu
icin ve verilen cevaplarin kaydini ayrintili tutabilmek amaciyla ses kaydini almak
istiyorum. Caligmaya igten katiliminiz i¢in tesekkiir ediyorum.

Esra AKIN
ODU Yiiksek Lisans Ogrencisi
Smif
Cinsiyet
SORULAR

1. Sence meteor ve gok tasi kavramlari sana ne ifade ediyor? Iki kavram arasindaki
iligkiyi anlamanda Green Screen (yesil perde) uygulamasmin yeterli oldugunu

diisiiniiyor musun? Neden?

2. Green Screen (yesil perde) uygulamasi sence nasildi? Uygulamanin “Giines

Sistemi ve Tutulmalar” {initesini anlamana yardimc1 oldugunu diistiniiyor musun?

3. Sekilde gérmiis oldugun tutulma olayr hangisidir? Green Screen (yesil perde)

uygulamasinda bu tutulma olayini anlamanda yardimi oldu mu? Ag¢iklayabilir misin?

< -

4. Giines tutulmasi olaymim Diinya’dan izlenebildigi yerlerde bu olay birkac dakika

stirerken, Ay tutulmasi olaymin Diinya’dan izlenebildigi yerlerde bu olay birkac saat
stirmektedir. Giines ve Ay tutulmasinda siire farkinin sebebi sence ne olabilir? Green
Screen (yesil perde) uygulamasiyla yapilan ders videolarinda bu fark: anlayabildin

mi?

5. Green Screen (yesil perde) uygulamasi sonucunda ortaya ¢ikan ders videolarmi

konuyu tekrar etmek amagh kullanir mism? Neden?

6. Green Screen (yesil perde) uygulamasini, Fen Bilimleri dersi igerisinde yer alan

diger iinite ve konularda kullanilmasini ister misin? Neden?
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EK 5: Yar1 Yapilandirilmig Goriigme Formu Belirtke Tablosu

Kazammlar ve
Biligsel Alan

Konular

Kazammlar

Anlama

Uygulama

Analiz Etme

Degerlendirme

Toplam Soru Sayisi

Yiizde

GUNES
SISTEMi

F.6.1.1.1Giines
sistemindeki
gezegenleri  birbiri
ile kargilastirir.

F.6.1.1.2 Giines
sistemindeki
gezegenleri,
Giines’e
yakinliklarina gore
siralayarak bir
model olusturur.

2,5

60

GUNES
SISTEMi
VE
TUTULMALAR

F.6.1.2.1 Giines
tutulmasinin nasil
olustugunu tahmin
eder.

F.6.1.2.2 Ay
tutulmasinin nasil
olustugunu tahmin
eder.

F.6.1.2.3 Giines ve
Ay tutulmasini
temsil eden bir
model olusturur.

40

TOPLAM SORU SAYISI

1

1

1

E3

5

YUZDE

20

20

20

40

100

100

"Yar1 yapilandirilmis sorularda 6. soru GS uygulamasma yodnelik olup diger
iinitelerle iligkisi sorulmustur. Bu nedenle, belirtke tablosunda yer almamaktadir.
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EK 6: Agik Uglu Sorular

Asagida yer alan sorular “Giines Sistemi ve Tutulmalar” {initesi ile ilgili olup bu
iiniteye yonelik diisiincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz
bilgiler sadece tez ¢alismasinda kullanilacaktir. Caligmaya yapmis oldugunuz katilim
oldukga degerli olup simdiden tesekkiir ederiz.
Esra AKIN

ODU Yiiksek Lisans Ogrencisi
Smf
Cinsiyet

SORULAR

1. Ada “Jiipiter gezegeninin atmosferi de tipki Diinya’nmn atmosferi ile ayni
gazlardan olugsmus olsaydi oraya yerlesebilirdik ve yasam olurdu.” diye diisiiniiyor.
Sence Ada’nin diisiincesi dogru mudur? Dogru olmadigini diisiiniiyorsan atmosfer

yasam i¢in yeterli midir? Agiklayabilir misin?

2. Bulutsuz bir gecede gokyiizii inceleyen Yusuf parlak bir cismin hizla hareket
ettigini gozlemlemis ve heyecanlanarak “Bir yildiz kaydi.” diye bagmrmis. Sizce
Yusuf’un gordigii ger¢ekten bir yildiz miyd1? Yildizlar kayip diiser mi? Olay1

aciklayabilir misin?

3. Glines tutulmasi olaymda Giines, Diinya ve Ay’in konumlarini ¢izerek gosterebilir
misin? Cizimini kisaca ag¢iklayabilir misin?
4. Ay tutulmasi olayinda Giines, Diinya ve Ay’in konumlarini ¢izerek gosterebilir

misin? Cizimini kisaca ag¢iklayabilir misin?

5. Elif, Giines ve Ay tutulmasi olaylarmin her ay ger¢eklesmeme sebebini Diinya ve
Ay’m hizlarinin esit olmasindan dolay1 oldugunu diisiiniiyor. Sence bu bilgi dogru
mudur? Dogru olmadigmi diistiniiyorsan Glines ve Ay tutulmasi olaylarinin her ay
gerceklesmeme sebebi sence ne olabilir? Bu durumun nedenini kisaca agiklayabilir

misin?

6. Asagidaki sekilde Gilines sistemine ait bir model verilmistir.

-22-DDde

Bu modeldeki gezegenleri Giines’e yakinliklarina gore isimlendirebilir misin?

100



EK 7: A¢ik Uglu Sorular i¢in Belirtke Tablosu

Kazammlar ve -
Bilissel Alan ° 2
« £ &
o
g E N = = )
o - = - =
Kazammlar ‘_CU = ;:CG 2 s E
Konular < > 2 §
= )
=
F.6.1.1.1Giines
sistemindeki
gezegenleri birbiri 2 1
ile kargilastirir.
.. F.6.1.1.2 Giines
GUNES sistemindeki 3 50
SISTEMI gezegenleri,
Giines’e
yakinliklarina gore 6
siralayarak bir
model olusturur.
F.6.1.2.1 Giines
tutulmasinin nasil
y . 5
olustugunu tahmin
eder.
GUNES F.6.1.2.2 Ay
SISTEMI tutulmasmin nasil 5 3 50
VE olustugunu tahmin
TUTULMALAR | eder.
F.6.1.2.3 Giines ve
Ay tutulmasini 34
temsil eden bir ’
model olusturur.
T(?PLAM SORU SAYISI 2 2 1 1 6 100
YUZDE 33 33 17 17 100
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EK 8: GS Uygulamasinda Kullanilan Ders Etkinlik Planlar1

DERS ETKINLIK PLANI - 1
Etkinlik Adi: Giines Sistemi Modeli Yapalim
Etkinligin Olusturuldugu flgili Kazanmimlar:

F.6.1.1.2 Gilines sistemindeki gezegenleri, Gilines’e yakinliklarina gore siralayarak bir

model olusturur.
Etkinlik Siiresi: 2+2 ders saati
Etkinlikte Kullanilacak Malzemeler:

Renkli kartonlar, oyun hamurlari, makas, yapistirici, farkli boyutlarda kiigtik ¢akil
taslari, pastel boya, siyah ¢op torbasi (etkinlikte 6grenciler kendi tasarimlarina gore
farkli malzemeler kullanabilirler. Orn: Gezegenleri oyun hamuru ile yapmak yerine

farkli renk ve biiyiikliikte boncuklarda kullanabilirler.), yesil perde, tablet, tripod.
Etkinlik Tasarlama Siireci:

1. Tasarim siirecine yonelik olarak Ogrenciler Fen Bilimleri ders kitabindan

yararlanabilirler.

2. Ogrencilerle etkinlige yonelik yonergeler belirlenir ve tasarim asamasmda neler

yapilacagi tartigilir.
3. Smf mevcuduna gore ilgili gruplar olusturulur.

4. Giines sistemi modelinde dikkate almacak olan o6zellikler 6grenciler tarafindan

belirlenir.

5. Glines sistemindeki gezegenleri uzakliklarini, biytikliklerini, hareketlerini ve

karasal-gazsal olma durumlarint dikkate alarak modellerini olustururlar.
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EK 8: GS Uygulamasida Kullanilan Ders Etkinlik Planlar1 (Devami)

6. Modelde yer alacak baska gok cisimleri varsa konumlarina dikkat ederek

modellerini tasarlarlar.

7. Tasarim agamasinda belirlenen malzemeler haricinde Ogrenciler kendileri de

malzeme ekleyerek tasarimlarina orijinallik katabilirler.

8. Tasarladiklar1 modelleri Green Screen (yesil perde) uygulamasini kullanarak

anlatimlari gerceklestirirler.

* ll Chroma Key Filter *
oA
—
A

Compositing

9. Giines sistemi modelini kamera karsisinda anlatarak bir ders anlatim videosu

olustururlar.

10. Video tasarimlar1 6gretmen tarafindan tamamlandiktan sonra tiim videolar sinifta
etkinlik videosu olarak izlenir. Glines sisteminin, 6grenciler tarafindan 6grenilmesi

hedeflenir.

DERS ETKINLIK PLANI - 2
Etkinlik Adi: Gezegenleri Taniyalim
Etkinligin Olusturuldugu Ilgili Kazanimlar:

F.6.1.1.1 Giines sistemindeki gezegenleri birbiri ile karsilastirir. (gezegenlerin temel

ozelliklerine, uydularina, biiyiikliiklerine deginilir.)

Etkinlik Siiresi: 2+2 ders saati
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EK 8: GS Uygulamasinda Kullanilan Ders Etkinlik Planlar1 (Devami)
Etkinlikte Kullamlacak Malzemeler:

Renkli kartonlar (gezegen sablonlar1 6gretmen tarafindan olusturulur ve bos halde
Ogrenciye verilir.), renkli boya kalemleri (pastel boya, sulu boya, guaj boya vb.),

kursun kalem, silgi, yesil perde, tablet, tripod.
Etkinlik Tasarlama Siireci:

1. Tasarim siirecine yoOnelik olarak ogrenciler Fen Bilimleri ders kitabindan

yararlanabilirler.

2. Ogrencilerle etkinlige yonelik ydnergeler belirlenir ve tasarim asamasinda neler

yapilacagi tartigilir.

3. Sekiz gezegen oldugu i¢in etkinlik siiresini daha verimli kullanmak amaciyla her

grubun bir gezegen gorseli olusturmasi saglanir.

4. Smif mevcudunun dagilimina uygun olarak sekiz gezegen i¢in sekiz grup

olusturulur.

5. Gezegenlerin biiytikliikleri dikkate alinarak renkli kartonlardan gezegen sablonlari

olusturulur.

6. Ogrenciler gezegenlerini renklendirerek tasarmmlarmi gergeklestirirler. Ayrica
kendi gezegenlerinin Ozelliklerini Ogrenirler ve tasarim sablonlarinin arkasina
gezegenlerinin Ozelliklerini yerlestirirler. Her grup kendi gezegenine ait gorseli ve

bilgileri hazirlamistir.

7. Tasarladiklar1 gezegen modellerini Green Screen (yesil perde) uygulamasini
kullanarak anlatimini gergeklestirirler. Gruplarin sayica fazla olmasi durumunda
gruplardan belirlenecek olan sozciiler tasarim anlatim siirecini kamera karsisinda

gerceklestirir.

8. Gezegen modelini gorsel olarak kullanarak gezegenlerin temel Ozelliklerinin

kamera karsisinda anlatildig1 bir ders videosu hazirlarlar.

9. Video tasarimlar1 6gretmen tarafindan tamamlandiktan sonra tiim videolar smifta
etkinlik videosu olarak izlenir. Boylece tiim gezegenler, dgrenciler tarafindan

izlenir ve gezegenlerin 6zelliklerinin 6grenilmesi hedeflenir.
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EK 8: GS Uygulamasinda Kullanilan Ders Etkinlik Planlar1 (Devami)

DERS ETKINLIK PLANI - 3
Etkinlik Adi: Asteroitler- Meteorlar- Gok taslar1 Taci
Etkinligin Olusturuldugu flgili Kazanmimlar:

F.6.1.1.1 Gilines sistemindeki gezegenleri birbiri ile karsilastirir. (meteorlar, gok tasi,

asteroit kavramlarina deginilir.)

Etkinlik Siiresi: 2+2 ders saati

Etkinlikte Kullamlacak Malzemeler:

3 adet tag, renkli kartonlar, makas, yapistirici, pastel boya, yesil perde, tablet, tripod.
Etkinlik Tasarlama Siireci:

1. Tasarim siirecine yoOnelik olarak ogrenciler Fen Bilimleri ders kitabindan

yararlanabilirler.

2. Ogrencilerle etkinlige yonelik yonergeler belirlenir ve tasarim asamasmda neler

yapilacagi tartisilir.
3. Smif mevcuduna gore ilgili gruplar olusturulur.

4. Opgrenciler evlerinden getirdikleri taglar1 kullanarak ve diger etkinlik
malzemeleriyle birlikte asteroit, meteor ve gok tasmi betimleyen gorsel taglar
hazirlarlar. Boylece gorselleri araciligiyla bu gok cisminin ii¢ farkli adinin

nedenlerini ortaya koymus olurlar.

5. Tasarladiklar1 taglar1 Green Screen (yesil perde) uygulamasmi kullanarak
anlatimlarm1  gerceklestirirler. Gruplarin sayica fazla olmasi durumunda ders
anlatimmi  grup sozciileri {istlenir. Kamera karsisinda ders anlatimini

gerceklestirirler.

6. Asteroit- Meteor- Gok tasi taglarini kullanarak kamera karsisinda bir ders anlatim

videosu hazirlarlar.

7. Video tasarimmlar1 6gretmen tarafindan tamamlandiktan sonra Asteroit- Meteor-

Gok tas1 videosu smifta etkinlik videosu olarak izlenir.
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EK 8: GS Uygulamasinda Kullanilan Ders Etkinlik Planlar1 (Devami)

DERS ETKINLIK PLANI - 4

Etkinlik Adi: Giines Nasil Tutuluyor?

Etkinligin Olusturuldugu flgili Kazanmimlar:

F.6.1.2.1 Giines tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder.

F.6.1.2.3 Giines ve Ay tutulmasmi temsil eden bir model olusturur.
Etkinlik Siiresi: 2+2 ders saati

Etkinlikte Kullamlacak Malzemeler:

Mukavva, simli eva kagitlar1 (sar1, mavi, yesil, gri), yapistirici, makas.
Etkinlik Tasarlama Siireci:

1. Tasarim siirecine yOnelik olarak Ogrenciler Fen Bilimleri ders kitabindan

yararlanabilirler.

2. Ogrencilerle etkinlige yonelik yonergeler belirlenir ve tasarim asamasmda neler

yapilacagi tartisilir.
3. Smif mevcuduna gore ilgili gruplar olusturulur.

4. Giines, Diinya ve Ay modelleri malzemeler kullanilarak olusturulur. Tasarlanan

modeller kullanilarak Giines tutulmasi gorseli siralanir.

5. Tasarlanan modelleri kullanan 6grenciler Green Screen (yesil perde) uygulamasini
kullanarak kamera karsisinda Glines tutulmasmi gorsel olarak gosterirler ve Glines

tutulmasmin nedenlerini anlatirlar.
6. Kamera karsisinda Giines tutulmasini anlatan bir ders videosu hazirlamis olurlar.

7. Video tasarimlar1 6gretmen tarafindan tamamlandiktan sonra Giines tutulmasi

videosu etkinlik videosu olarak izlenir.
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EK 8: GS Uygulamasinda Kullanilan Ders Etkinlik Planlar1 (Devami)

DERS ETKINLIK PLANI - 5

Etkinlik Adi: Ay Nasil Tutuluyor?

Etkinligin Olusturuldugu flgili Kazanmimlar:

F.6.1.2.2 Ay tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder.

F.6.1.2.3 Giines ve Ay tutulmasimi temsil eden bir model olusturur.
Etkinlik Siiresi: 2+2 ders saati

Etkinlikte Kullanilacak Malzemeler:

Mukavva, simli eva kagitlar1 (sar1, mavi, yesil, gri), yapistirici, makas.
Etkinlik Tasarlama Siireci:

1. Tasarim siirecine yOnelik olarak oOgrenciler Fen Bilimleri ders kitabindan

yararlanabilirler.

2. Ogrencilerle etkinlige yonelik yonergeler belirlenir ve tasarim asamasmda neler

yapilacagi tartisilir.
3. Smif mevcuduna gore ilgili gruplar olusturulur.

4. Giines, Diinya ve Ay modelleri malzemeler kullanilarak olusturulur. Tasarlanan

modeller kullanilarak Ay tutulmasi gorseli siralanir.

5. Tasarlanan modelleri kullanan 6grenciler Green Screen (yesil perde) uygulamasini
kullanarak kamera karsisinda Ay tutulmasini gorsel olarak gosterirler ve Ay

tutulmasmin nedenlerini anlatirlar.
6. Kamera karsisinda Ay tutulmasini anlatan bir ders videosu hazirlamis olurlar.

7. Video tasarimlar1 6gretmen tarafindan tamamlandiktan sonra Ay tutulmasi videosu

etkinlik videosu olarak izlenir.
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EK 9: Etkinliklerin Konulara Gore Dagilimi

Kazammlar ve
Biligsel Alan
- Toplam
Kazammlar Etkinlik Etlﬁnlik Yiizde
Numarasi
Konular Sayisi
F.6.1.1.1Giines
sistemindeki
gezegenleri birbiri ile 2,3
karsilagtirir.
.. F.6.1.1.2 Giines
GUNES sistemindeki 3 60
SISTEMI gezegenleri, Giines’e
yakinliklarina gore
siralayarak bir model 1
olusturur.
F.6.1.2.1 Giines
tutulmasinin nasil
N . 4
olustugunu tahmin
eder.
GUNES F.6.1.2.2 Ay
SISTEMi tutulmasinin nasil 5 2 40
VE olustugunu tahmin
TUTULMALAR | eder.
F.6.1.2.3 Giines ve Ay
tutulmasinm temsil 45
eden bir model '
olusturur.
TOPLAM ETKINLIK SAYISI 5 5 100
YUZDE 100 100
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EK 10: Deney Grubuna Uygulanan Ders Etkinlik Planlarindaki GS Calisma Oncesi
Hazirlig1




EK 10: Deney Grubuna Uygulanan Ders Etkinlik Planlarmdaki GS Calisma Oncesi
Hazirlig1 (Devami)
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EK 10: Deney Grubuna Uygulanan Ders Etkinlik Planlarindaki GS Calisma Oncesi
Hazirligi (Devami)
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EK 11: GS Uygulamasi Video Cekimleri ve Goriintiileri
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EK 11: GS Uygulamasi Video Cekimleri ve Goriintiileri (Devami)

Saturn

Lranus

ic Gezegenler
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Veniis

Merkur Diinya
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EK 11: GS Uygulamasi Video Cekimleri ve Goriintiileri (Devami)

Meteor ve Meteorit

farka
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EK 11: GS Uygulamasi Video Cekimleri ve Goriintiileri (Devami)

Asteroid, Goktasai,
Meteorit ve Meteor
. . Kavramlari

...
O = e \ Yo
ey J ‘ - -
it >
'
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EK 11: GS Uygulamasi Video Cekimleri ve Goriintiileri (Devami)
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EK 11: GS Uygulamasi Video Cekimleri ve Goriintiileri (Devami)

Gilnes Tutulmasi

Yari gblge
Golge

Yeni Ay§

Tam tutulma ~
Parcah tutulma””
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EK 11: GS Uygulamasi Video Cekimleri ve Goriintiileri (Devami)

Golge

Gé’)lge nin
polustugu alan
B genis Ay

Dunya

Yan golige
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EK 11: GS Uygulamasi Video Cekimleri ve Goriintiileri (Devami)

Favorable
for eclipse

worable
sclipse B

DNS
Favorable
for eclipse
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EK 12: Calismanin Uygulama izinleri

Ordu Universitesi - Ordu Universitesi

e
ORDU VALILIGI
il Milli Egitim Mdiirligi

Sayr  : 1880238944-E. 15298038 21.10.2020
Konu : Aragtirma izni
(Esra AKIN)
VALILIK MAKAMINA

flgi  :a)Milli Egitim Bakanhig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligtiniin 21.01.2020
tarihli ve 1563890 sayili yazisi (Genelge 2020/2)
b)Ordu Universitesi Rektorlig  Fen Bilimleri Enstitisi Mudirligiinin  18.09.2020
tarihli ve 532120 sayili yazisi.

Ordu Universitesi Rektorligi Fen Bilimleri Enstitist Mudirligiinin Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda kayith 17521200013 numaral tezli
vilksek lisans programi dgrencisi Esra AKIN'in, Prof. Dr. Cengiz AKYUREK damgmanhginda
yiiriitmils oldugu "Green Screen (Chroma Key) Uygulamasimin 6.Simif Ogrencilerinin Fen Bilimleri
Dersi Akademik Basanlarina ve Derse Yonelik Tutumlarin Etkisi" konulu tezi ile ilgili bilimsel
calismasi, Mildiirlgimiiz Aragtirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan ilgi (a) genelge hitkiimleri
dogrultusunda incelenmis olup uygulanmasinda sakinca goriilmemistir.

S6z konusu aligmamin  Ordu  Universitesi Rektdrligi Fen Bilimleri Enstitisi
Miidirliigiinin Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda
kayith 17521200013 numarah tezli yiiksek lisans programi ogrencisi Esra AKIN tarafindan; egitim
ogretim faaliyetlerini aksatmamak, uygulamalarda olur ekinde yer alan miihirlii formun kullamimasi,
ogrencilere ait ¢aligmalarin veli izni dogrultusunda ve elde edilen verilerin herhangi bir haber, resmi
szel web sayfalan, yerel ve ulusal basinda paylagilmamasi kaydiyla, ilimiz genelindeki resmi
ortaokullarda grenim gérmekte olan dgrencilere 2020-2021 Egitim ve Ogretim Yili igerisinde okul
ve kurum midirliginin sorumlulugunda gonillilik esasina gore uygulanmasi Midirligumiizce
uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde Olur 'lariniza arz ederim.

Olgun KUGUK
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi
OLUR
21.10.2020

Mehmet Fatih VARGELOGLU
Vali a.
{l Milli Egitim Mudiirii

Ek :Kontrol gizelgesi ve anket formu (20 Sayfa)

Adres Saray Mah Ulukonak Cd No:5 PK 52089 Altinordw/ORDU  Bilgi igin' Ayse (OZCANLI/Sef (Strate)i Geligtirme Sube Madurlogu)
Elektronik Ag ordu meb gov.tr Tel 0(452)223 1629
e-posta abS2@meb gov.tr Faks: 0 (452) 22501 44

T svrab miventi elektronik imza ile imzalanmistir. hitps:/evraksoru meb. gov.r adresinden 1551-64d4-3b6e-8252-b98C kodu ile tevit edilebilir
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EK 12: Calismanin Uygulama izinleri (Devamu)

Ordu Universitesi - Ordu Universitesi
Rektoclisgi - Genel Sekretertik
22.10.2020

: -044-E.00000544150
T

ORDU VALILIGI
{1 Milli Egitim Mudurligi

Sayr :18802389-44-E.15373072 22.10.2020
Konu :Aragtirma Izni
(Esra AKIN)

ORDU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Fen Bilimleri Enstitiisii Miidiirltigii)

llgi : a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
21.01.2020 tarihli ve 1563890 sayili yazisi (Genelge 2020/2)
b) 18.09.2020 tarihli ve 532120 sayil yaziniz.
¢) 21.10.2020 tarihli ve 15298038 sayili olur.

flgi (b) yaziniz ekinde yer alan bilimsel ¢alismasina veri toplama araglar, ilgi (a)
genelge hiikiimleri dogrultusunda incelenmis ve sdz konusu galiymamin egitim Ogretim
faaliyetlerini aksatmamak, uygulamalarda olur ekinde yer alan mihirld formun kullanilmasi,
‘ elde edilen verilerin ve kigisel bilgilerin herhangi bir haber, resmi 6zel web sayfalan, yerel
ve ulusal basinda paylagilmamasi, ilgili genelge hiikiimlerine gore aragtirma sonucunun
tamamlandigi tarihten itibaren otuz (30) giin ig¢inde bir Orneginin Midirliigiimiize
gonderilmesi kaydiyla ilgi (¢) olur'la uygun goriilmiistiir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Mehmet Fatih VARGELOGLU
{1 Milli Egitim Midiirii

Ek  : lgi(c) olur ve Miihiirlii
Arastirma Formu (21 sayfa)

Bilgi : 19 iige Kaymakamhgina
(ilge Milli Egitim Miidiirliigi)

Bilgi igin Ayge OZCANLI/Sef

Adres: Saray Mah Ulukonak Cd. No:5 PK 52089 Alnordw/ORDU (Strateji Gelistirme Sube Mudarlagu)
Elektronik Ag: ordu.meb gov tr Tel 0(452)223 1629

e-posta ab52@meb gov.tr Faks: 0(452) 22501 44
Bu evrak givenli elektronik imza ile stir hips 2u.meb. gov i 1cbc-7814-37be-8¢7f-c844 kodu ile teyit edilebilir
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EK 13: FBYTO Uygulama izin E-Mail

29.09.2019 Gmail - Fwd: tutum olgegi

M G mail Esra Kenan <esrakenan83@gmail.com>

Fwd: tutum dlgegi
3ileti

Hasret Nuhoglu <hasret.nuhoglu@gmail.com> 6 Eylil 2019 12:49
Alici: esrakenan89@gmail.com
Esra hanim merhaba gelistirdigim 6lcegdi kullanmak istemenize cok sevindim, ok tesekkiir ederim. Olcegi ekte
gonderiyorum.
Herhangi bir sorunuz olursa her zaman yardima hazirim

lyi galigmalar dilerim

Hasret Nuhoglu

) Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi.docx
— 23K

Esra Kenan <esrakenan89@gmail.com> 14 Eylil 2019 15:03
Alici: Hasret Nuhoglu <hasret.nuhoglu@gmail.com>

Tesekkir ederim hocam.

Saygilarimla.

Esra AKIN

Kimden:

Gonderilme: 6 Eylil 2019 Cuma 12:49
Kime: K J

Konu: Fwd: tutum odlgegi

[Alintilanan metin gizlendi]

Esra Kenan <esrakenan89@gmail.com> 15 Eylal 2019 16:39
Alici: Hasret Nuhoglu <hasret.nuhoglu@gmail.com>

Merhabalar,

Bu ayin basinda tutum olgegi ile ilgili izninizi almistim hocam. Olcek ile ilgili birkag sorum olacakt izninizle.

https://mail.google.com/mailiu/0?ik=db1e61c7ae&view=pt&search=all&permthid=thread-%3A164391904 76929027 668simpi=mog 1%3A1643919... 1/2
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

IAd1 Soyadi Esra AKIN

Dogum Yeri Bornova

Dogum Tarihi 03.07.1989

Uyrugu N T.C. 0O Diger:

Telefon 0(552) 312 28 35

E-Posta Adresi esrakenan89@gmail.com

Egitim Bilgileri
Lisans

Universite Dokuz Eyliil Universitesi
Fakiilte Buca Egitim Fakiiltesi
Boliimii [Ikogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
Mezuniyet Y1l 14.06.2011
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