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ONSOZ

“Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligir yeterlilikleri ile
elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iligskinin incelenmesi” isimli bu tezde Ordu
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uygulanmasi konusunda 6lgek sahiplerinden ¢evrimigi ortamda izinler alinmustir.
Ordu ilinde yiiriitiilen bu ¢alismada Ordu il milli egitim mudirligiinden gerekli
idari izinler alinmig ve olusturulan Olgeklerin sosyal bilgiler 6gretmenlerine
ulagtirilmast saglanmistir. Bu siiregte diinyada ve iilkemizde yasanmis olan
COVID-19 salgin1 kosullar1 goz Oniine alindiginda olgeklerin 1ilgili kisilere
ulastirilmast bazen yliz yiize bazen de ¢evrimici seklinde olmustur. Ancak
Olceklerin 6rneklem grubuna ulastirilma siirecinin tez ¢alismasi igin belirlenmis
olan is takvimini Onemli Olclide sekteye ugratmasi bir dezavantaj olarak

gorilmiistir.

Veri toplama araglarindan elde edilen veriler analiz edilmis ve arastirma alt

problemleri ¢ergevesinde anlamli bir farklilik olup olmadig1 degerlendirilmistir.

Tez calismasinin yiiriitiilmesi esnasinda bana zorlu kosullarda desteklerini
sunan, 6zverisini her daim hissettigim danismanim Dog. Dr. Filiz ZAYIMOGLU
OZTURK ’e, yiiksek lisans egitimim esnasinda degerli katkilarini her kosulda sunan
hocalarim Dog. Dr. Talip OZTURK e ve Dog. Dr. Erhan YAYLAK ’a verdikleri

destek icin tesekkiir ederim.
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OZET

SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ MEDYA OKURYAZARLIGI
YETERLILIKLERI iLE ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi
yeterlilikleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskiyi c¢esitli alt
degiskenlerle incelemektir. Bu kapsamda Sen ve Kili¢ (2014) tarafindan gelistirilen
UF/EMI elestirel diisiinme egilimleri 6l¢egi ve Kaplan (2017) tarafindan gelistirilen
medya okuryazarligi 6gretmen yeterlilikleri 6lgegi uygulanmis olup olgeklerin
uygulanmas1 hususunda ilgili kisilerden gerekli izinler alinmistir.

Bu arastirma, nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama ve korelasyonel
aragtirma modeline gore yapilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin evreni, Ordu
ilinde mili egitim bakanligina baghi kurumlarinda calisan 354 sosyal bilgiler
Ogretmeninden olacak sekilde planlanmis ve Olcekler 109 6gretmene ulasarak
uygulanmistir. Ogretmenlerin medya okuryazarligi yeterlilikleri ile elestirel
diisiinme egilimlerinin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan program, 6grenim
durumu, hizmet i¢i egitimlere katilim degiskenleri agisindan anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
ve bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Parametrik testler uygulanmadan once
Olceklerin normallik dagilimi yapilmistir. Medya okuryazarligi yeterlilikleri ile
elestirel dlistinme egilimleri arasinda bir iliski durumunu test etmek i¢in ise Pearson
Korelasyon katsayis1 uygulanmistir.

Elde edilen bulgularda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi
yeterlilikleri ve elestirel diistinme egilimlerinin cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim
durumu, mezun olunan program ve hizmet i¢i egitimlere katilim durumu agisindan
anlamli bir farkliligi bulunamamustir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya
okuryazarligr yeterlilikleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda ise yiiksek
diizeyde, pozitif yonlii ve anlaml bir iligki (r=0,61) bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, medya okuryazarligi, elestirel diisiinme,
Ogretmenler.

Vi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN SOCIAL
STUDIES TEACHERS' MEDIA LITERACY DECENCIES AND
CRITICAL THINKING TENDENCIES

The aim of this study is to investigate the relationship between media literacy
decencies and critical thinking tendencies of social studies teachers with various
sub-variables. In this context, Sen and Kilic (2014) developed by UF/EMI critical
thinking dispositions inventory and Kaplan (2017) media literacy scale developed
by the teaching competencies scale is applied for the application of the required
permissions have been taken.

This research was conducted according to the relational screening and
correlational research model, which is one of the quantitative research patterns. In
this direction, the universe of the research was planned to be one of the 354 social
studies teachers working in institutions affiliated to the Ministry of education in
Ordu province and the scales were applied by reaching 109 teachers. Teachers
critical thinking media literacy competencies tendencies gender, occupational
seniority, graduate program, education, in-service training variables in order to
determine whether significant differences in terms of participation in the show, one
way analysis of variance (ANOVA) and independent samples t-test was applied. In
order to test the relationship between media literacy decencies and critical thinking
tendencies, Pearson Correlation coefficient was applied.

Media literacy skills and critical thinking dispositions of teachers of social
studies in the findings of the gender, occupational seniority, education, graduation
programs and in-service training has been found no significant difference in
participation status. Social studies critical thinking dispositions between media
literacy competencies of teachers with a high level of directional and a significant
positive relationship (r=0,61) were found.

Keywords: Social studies, media literacy, critical thinking, teachers.
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SIMGELER VE KISALTMALAR

Simgeler:

% : Yiizde

X : Aritmetik Ortalama

F: Anova Testinde Varyans Degeri
f: Frekans

p: Anlamlilik Degeri

Ss: Standart Sapma

Sd: Serbestlik Derecesi

t: t- testi Degeri

Kisaltmalar:

Akt: Aktaran

Cev: Ceviren

Dig: Digerleri

Ed: Editor

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

NCSS: National Council for Social Studies

UF/ EMI: University of Florida Engagement, Maturity and Innovativeness

Critical Thinking Disposition Instrument (Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi).
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin genel ¢er¢evesini olusturan “Arastirmanin Amaci”,
“Problem Durumu”, “Arastirmanin Onemi” ve “Arastirmanin Sinirliliklar1”

kisimlarina yer verilmistir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Kitle iletisim teknolojilerinin yayginlasmasi, bunun kullanim ve anlama
kilavuzunu da beraberinde getirmektedir. Bu arastirma, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin medya okuryazarlig yeterlilikleri ile elestirel diistinme egilimleri

arasindaki iliskiyi ¢esitli degiskenlerle incelemeyi amaglamaktadir.

Arastirmada degiskenler arasindaki iliskiler, belirlenmis olan amaca gore su

problemler etrafinda incelenecektir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig: yeterlilikleri;
a. Cinsiyete gore

b. Mesleki kideme gore

C. Mezun olunan programa gore

c. Ogrenim durumuna gére

d. Hizmet i¢i egitime katilma durumlarina gore farklilagsmakta midir?
2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimlert;

a. Cinsiyete gore

b. Mesleki kideme gore

C. Mezun olunan programa gore

c. Ogrenim durumuna gore

d. Hizmet i¢i egitime katilma durumlarina gore farklilagsmakta midir?
3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi yeterlilikleri ile elestirel

diistinme egilimleri arasinda bir iligski var midir?

1.2. Problem Durumu

Gelisen hukuksal reformlar, demokratiklesme hareketleri, evrensel etik

degerlerin insasi, icinde bulunulan ¢cagda bireye 6nemli misyonlar yiiklemektedir.

1



Sosyallesme siirecinin dnemli basamagini olusturan medya kavraminin bu misyonu
gerceklestiren 6nemli bir basamak oldugu diistintilmektedir. Bilici, (2014, s. 1) okul
ve aile ortamiyla biitiinlesen medyanin yeni bir 6gretici ve dykii anlaticisi oldugunu
vurgulamaktadir. Bu cercevede degisen degerler sistemi igerisinde kitle iletisim
araglarmin etkisi yadsinamaz bir boyuttadir. Bu aragsal donanimlarin; iletigimi,
bilgi kullanimini ve bilgiye erisimi kolaylastirmasi gibi birtakim olumlu etkileri
vardir. Bu donanimlarin birincil ayagini gergeklestirecek olan kurumlarin ise biiyiik

Olciide egitim 6gretimde birlestigi diistiniilmektedir.

Kiiresellesen diinyanin vazgeg¢ilmez bir yerinde konumlanan medya, ¢esitli
araglartyla egitim Ogretim faaliyetlerinde 6nemli rol modellerden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada filmler, miizikler, giderek yayginlasan dijital
platformlar bu modellere 6rnek verilebilir. Yildirim, (2017, s. 2) yetiskin
bireylerden ziyade medya iletilerinin farkliliklara ve gelismeye agik olan ¢ocuklari
daha fazla etkiledigini vurgulamistir. Ayrica sosyallesmenin de Onemli bir
unsurunu olusturan medya kavrami, bilgi kaynaklarina ulasmada olumlu bir etki
yaratmaktadir. Medya kavrami Tiirk Dil Kurumuna (TDK) gore iletisim ortami,
iletisim araglari anlamlarina gelmektedir (TDK, 2011). Okuryazar ise TDK’ya
(2011) gore “okumasit yazmasi olan, 6grenim gormils kimse” olarak ifade
edilmistir. Bu anlamda bilgiye erisim hususu ile “medya okuryazarlig1” kavrami

tizerinde durmak gerekmektedir.

Medya okuryazarligt konusunda literatiirde yapilmis caligmalara
bakildiginda bu kavrama yonelik farkli bakis agilarinin oldugu ve giincel
tartismalarda bu kavramin etki alanmin giderek genisledigi goriilmektedir.
Masterman, (1997) medya okuryazarligini; her tiirlii medya iletilerini okuma,
anlama, dinleme, degerlendirme gibi siizgeglerden gegirerek bireyin mesajlarini
tretebilme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Potter (2010) ise medya
okuryazarligin1 medyada gordiiglimiiz mesajlar1 kavrayip yorumlayabilme yetisini

gosteren bir bakis agis1 olarak sunmaktadir.

Glinlimiizde medya okuryazarliginin tarihsel uzantilarina bakildiginda 20.
ylzyila dogru bu alanda yapilan c¢alismalarin ivme kazandigi goriilmiistiir.
Finlandiya, Kanada, Avusturya, Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
gibi birgok iilkede ilkdgretim kurumlarindan itibaren egitim programlarinda yer
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bulan medya okuryazarligi, medya bilincinin olusmasinda onemli katkilar
saglamistir. Tiirkiye’de ise bu alan geng bir faaliyet dali olarak son yillarda Radyo
ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) katkilarryla

Oonem kazanmistir.

Medya okuryazarligi egitiminin koklesmis oldugu toplumlarda 6ne c¢ikan
meslek gruplarindan biri 6gretmenlerdir. Adigiizel, (2005) nitelikli ve gerektiginde
istedigi bilgiye ulasabilen, bilgiyi uygun ve yerinde kullanabilen egitimciler igin
bilgi okuryazarliginin 6nemini vurgulamistir. Ayrica 6gretmenlerin yeterli bilgi
donanimina sahip olmalarinin 6nemini agmak gerektiginden de séz etmistir. Bu
acidan Ogretmenlerin “bilgiyi aktarma” konumundan c¢ok iletebilme, bilgi ve
beceriye hakim olmasinin énemi de ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada yalnizca bilgi
okuryazarligiin degil ¢esitli okuryazarliklarin 6gretmenler agisindan gelistirilmesi

medya okuryazarlig1 becerilerinin ilerlemesine katki saglayacaktir.

Medya okuryazarli§i tanimlarina, yeterliliklerine ve tarihsel uzantilarina
bakildiginda hangi yeterliliklerin bu kavrami karsilayacagi problem konusu
olmaktadir. Burn ve Durran, (2007, s. 2-3) elestirel diislinmenin medya
okuryazarligr yeterlilikleri i¢in 6nemli bir 6n kosul oldugunu vurgulamislardir.
Ennis, (1985) elestirel diisiinmeyi ne diisiinlip neye karar verilecegini anlatan
mantikli ve yansitici bir siireg olarak ifade etmistir. Zira medya metinlerini okuma,

kavrama, degerlendirme gibi becerilerin aktif zihinsel siireclerden gectigi agiktir.

Elestirel diistinme kavraminin bileseni olan “diisiinme” ediminin igerigine
bakmak gerekmektedir. Unlii, (2019, s. 275) diisiinmeyle ilgili arastirmalarin
eklektik diisiinme, yaratici diisiinme, etkin diisiinme, yansitici diisiinme seklinde
kategorize edildigini ifade etmistir. Burada yapilan smiflandirmalar temelde
elestirel diisiinmeyi baz aldig1 i¢in bu arastirmada elestirel diistinme egilimleri

Oonemli goriilmektedir.

Elestirel diislinme iizerinde literatiirde yapilmis birtakim siniflandirmalar
vardir. Bir problemin dogasini anlamaya yonelik uygun bakis agilar1 olusturmaya
calisan ve ayni zamanda farkli goriislerle mevcut problemin etki alanini genisleten
elestirel diisiinme, bir¢ok disiplin i¢in titizlikle ele alinmas1 gereken bir kavramdir.

Bu baglamda birgok dersin temel becerilerinden biri olarak goriilen elestirel



diisiinme, dogru bilgiye ulagsmanin en giivenilir aract olmus ve ayni zamanda
bilginin ¢ok cabuk degistigi cagimizda bilgiden en iyi sekilde yararlanma araci
haline gelmistir. Unlii, (2019, s. 277), elestirel diisiinen bireyin temel davranis

oOrtintiileriyle ilgili su betimlemeleri yapmustir:
e Davranislarinda zihinsel aktifliginden beslenir.
e Davranista bulunmak i¢in yonlendirme beklemez.
e Sorunun ¢dziimii i¢in sorumlulugun kendisinde oldugunu bilir.
e Davranislarda 6n yargi, kalip yargilar ve otorite figiirler bulunmaz.

e Farkli fikirleri reddetmez aksine ondan faydalanarak kendi davraniglarini

zenginlestirmeye calisir.

e Davranislarda duygusalliga yer verilmez, her davranis ve savunulan her

fikir kanitlara dayandirilir.
e Davranislar gelisi glizel degildir ve her adim zihin siizgecinden gegirilir.

Ozetle; elestirel diisiinen birey bir konuyu farkli yonleriyle degerlendirir,
olas1 her duruma karsi siipheyle yaklasir, bilginin kaynagina ulasirken farkli bakis
acilaria objektif olarak bakabilir. Bu durumda elestirel diisiinme egilimine sahip
olan bireyin medya mesajlarina yonelik yaklasimi hakkinda konugsmak

gerekmektedir.

Literatlirde yapilmis ¢aligmalar, medya okuryazarligini elestirel, yaratic1 ve
kiiltiirel agilardan kategorize etmektedir (Burn ve Durran, 2007, s. 2-3). Bu konuda
Sivritepe, (2014) medyanin istii kapali iletilerinin elestirel diisiinme becerisine
sahip medya okuryazarlar aracilifiyla gerceklesecegini ifade etmistir. Giliniimiiz
diinyasinda genis bir endiistri agina sahip medya iletilerinin olumsuz etkilerine
karst bagisiklifi ise elestirel diisinmenin Onemli Olclide saglayabildigi

distiniilmektedir.

Ust diizey bilissel beceri olarak gériilen elestirel diisiinme, egitim dgretimi
bulundugu konumdan ileri seviyeye tastyabilecek bir beceri olarak goriilebilir. Bu
noktada Fisher, (2001) elestirel diisiinmeyi bireyin 6grenme edimini kendi bagina

olusturacagi bir yaklagim olarak vurguladigi eserinde elestirel diisiinme becerilerini



uygulamada 6grenenler i¢in yol haritasi da sunmustur. Elestirel diisiinme becerisine
sahip olabilmenin yolu ise bireyin elestirel diisiinme egilimine sahip olup
olmadigini bilmesiyle ilgilidir. Bu baglamda iist diizey bilissel beceriye sahip bir
O0gretmenin bu beceriye sahip olmasindan ziyade elestirel diisiinme egiliminde

olmasi 6nemlidir.

Literatiirde incelenen ¢alismalarda, medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme
egilimlerinin birlikte ele alindig1 goriilmistiir. Bu iki kavram birbirinden farkli
goriilse de beraber isleyen siirecin 6nemli parcalarini olusturmaktadir. Bu konuda
yapilmig Onemli c¢aligmalardan biri Kurt ve Kiiriim (2010) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu calismada medya iletilerini farkli yonleriyle kullanma/
gorebilme bilgi ve becerisine sahip olmanin elestirel diisiinmeyle miimkiin hale
geldigini vurgulamiglardir. Sahin, (2018, s. 245) medya metinlerine kars1 elestirel
ve sorgulayict bir bakis agis1 gelistirmenin her ortamda miimkiin hale
gelebilmesinin 6nemini vurgulamistir. Bunun i¢in de medya egitiminde elestirel
bilingten ziyade elestirel ozerkligin  gelistirilmesinin  6nemli oldugunu

vurgulamistir.

Bircok Avrupa iilkesinde ve Amerika Birlesik Devletlerinde (ABD)
egitim programlarindaki yerini alan medya okuryazarligi, Tiirkiye’deki
programlarda da var olmustur. Bu beceriyi igsellestirebilme adina ¢agdas
ogrenmeye de katki saglayacak olan elestirel diistinme, temel beceri olarak
goriilmektedir. Cagdas oOgrenmeye katki saglayacak birimler igerisinde ise
Ogretmen grubunun 6n plana ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Bu anlamda yapilacak olan
caligmalarin 6rneklem grubu olarak 6gretmenlerden olusmasi 6nemlidir. Buna
paralel olarak literatiirde yapilmis calismalara bakildiginda medya okuryazarligi
yeterlilikleri ve elestirel diisiinme egilimiyle iligkilendirilebilecek en uygun
programin “Sosyal Bilgiler” dersi oldugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersi i¢inde
medya okuryazarlig1 bir beceri olarak goriilmektedir (MEB, 2018). Bilgi, beceri ve
degerler agisindan bakildiginda yenilenen Sosyal bilgiler dersi 2018 yili 6gretim
programinda “Bilim, Teknoloji ve Toplum” adl1 6grenme alaninda yer bulan medya
okuryazarligir egitiminin elestirel ve bilimsel diisiiniis bicimine olan yaklagimi

problem olarak goriilmektedir. Ancak bunun 6ncesinde medya egitimini verecek



olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgi, beceri ve degerler agisindan bu kosullari

ne Ol¢iide saglayabildikleri problemin belkemigini olusturmaktadir.

1.3. Arastrmanin Onemi
Kiiresellesmenin hizla artmasi1 ve beraberinde bilgi iletisim teknolojilerindeki

kullaniminin yayginlasmast 21. ylizyil egitim sistemine olan yaklasimlar1 da
tartisma konusu yapmistir. Giinlimiizde 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
konu alan bilgilerinin yani sira egitimde hem teknolojik altyapiya sahip olmalari
hem de bilgi okuryazarligi becerilerini kullanmalar1 6nemlidir (Akkoyunlu ve
Kurbanoglu, 2003, s. 2). Bu anlamda bireylere kazandirilacak her tiirlii aracin yolu
da kuskusuz ilk olarak egitimden ge¢mektedir. "21. Yiizyila Girerken Tiirk Egitim
Sisteminin Ihtiva¢ duydugu Cagdas Ogretmen Profili, (2001, s. 22)*“ kitabu,
Ogretmenlerin kendilerini gelistirip degerlendirmeleri, 6gretmen niteliklerinin
gelistirilmesi i¢in de dinamik, teknolojik gelismelerle etkilesim halinde olan bir
meslek olarak 6ne cikarilma gerekliliginden bahsetmistir. Bu ¢agdas yaklasimlar
icerisinde Ogretmenlerin medya okuryazarligi becerilerini gelistirmede yeni
yaklagimlar sergilemeleri Onemli olmaktadir. Bu yaklasimlar igerisinde
Ogretmenlerin egitim-6gretim ortaminda dijital okuryazarlik becerilerine katki
saglamada su asamalari izleyebilir:

e Medya igeriklerini analiz ederken yiiksek sesle diisiinmek,

e Sinifta her birey i¢in gorsel diisiinme stratejileri olusturmak, (Ne

fark ettiniz, sizi boyle diislindiiren nedir, daha ne bulabiliriz?)
e C(izelgeler, grafikler ve diyagramlardaki desenleri tanimlama,
e QGrafik diizenleyicileri tahmin etme, 6nizleme, kullanma (Gillern, S.,

Gleason, B. ve Hutchison, A., 2022).

Medya okuryazarliginda diistinme stratejileri olusturmaya iligkin yontemsel
bakis agis1 bu anlamda 6nemli olmaktadir. Bu noktada Sivritepe, (2014, s. 2) medya
iletilerini islenmesi gereken bir hammadde oldugunu ifade ederek islenen bu
parcalarin igerigindeki derin anlamlari, dayatilan deger yargilarini, sanatsal
nitelikleri okuyucunun gérmesi gerektigini vurgulamistir. Bu da medyaya yonelik

bir bilin¢le ve medya okuryazarlig1 egitimiyle miimkiin hale gelebilmektedir.



Ilgili literatiir taramasinda medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme
arasindaki iliskiyi inceleyen birtakim g¢alismalara rastlanmistir. Kurt ve Kiirtim,
2010, s. 32) medya okuryazari bireyin elestirel diislinlis becerilerine sahip
oldugunu, benzer sekilde elestirel diisiiniise sahip olan bireyin medya iletilerine
kars1 duyarlilik gosterdigini vurgulamiglardir. Gainer, (2010) ortaokullarda elestirel
medya okuryazarligi pedagojisini inceledigi makalesinde medya metinlerini
tartismaya ve arastirmaya dayali elestirel bir medya okuryazarligi pedagojisinin
Ooneminden bahsetmistir. ABD’de yapilmis nitel bir ¢alisma seklinde yiiriitiilen
makale, 6grencilerin ilgilerini ¢eken konularin temsiliyet bi¢imini tartismaya ve
kesfetmeye dayanmaktadir. Karaman, (2016) ogretmen adaylarinin medya
okuryazarlig1 diizeyleri ile elestirel diistinme egilimlerini incelemis ve iki degisken
arasinda yiiksek bir iliski bulmustur. Bu baglamda arastirma, iki degisken
arasindaki iliskiyi Ogretmenlerde bulunan g¢esitli yonlerle inceleyerek

derinlestirmeyi hedeflemektedir.

Orneklem grubu igerisinde belirlenen sosyal bilgiler dgretmenleri, medya
okuryazarlig1r becerilerini kazandirmada Onemli bir alan olarak goriilmustiir.
Nalgaci, Meral ve Sahin (2016) sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla yapmis
olduklar1 calismalarinda elestirel diisiinme becerilerini kullanan &gretmenlerin
medyanin olumsuz iletilerine karsi korunmasi gerektigine vurgu yapmislardir.
Bunun igin de Ogretmen adaylarinin hizmet Oncesinde alacaklari egitimin

gerekliligini Oneri olarak sunmuslardir.

Karaman, (2016) ogretmen adaylariyla yapmis oldugu c¢alismasmin
bulgularinda medya okuryazarlik diizeyini orta, elestirel diisiinme egilimini ise
diisiik olarak bulmustur. Ayrica kadin 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi
yeterliliklerini ve elestirel diisiinme egilimlerini “diisiik” olarak bulmustur. Bu
anlamda yapilacak caligmanin diger arastirmalardan ayrilan yonii, milli egitim
bakanliginda ¢alisan Ogretmenlerin medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme
yeterliliklerini cinsiyet baglaminda yeniden degerlendirmek seklinde olacaktir.
Bunun yaninda kullanilacak 6l¢egin farkli olmasiyla bulgularda bir fark olusturup

olusturmayacagi yeniden degerlendirilecektir.

Aybek ve Demir (2013) lise dgrencileriyle yaptig1 ¢alismanin bulgularinda
medya okuryazarlig1 diizeylerini yiiksek, elestirel diisiinme egilimlerini ise diisiik
7



bulmustur. Bu da yapilacak ¢aligmanin Ogretmenlerle medya okuryazarlig
yeterliliklerini  6lgmeye  yonelik  faaliyetlerin  ve  Ol¢iim  araglarinin

cesitlendirilmesinin 6nemini ortaya koymasi bakimindan énemli goriilmektedir.

Elestirel diisiinme egilimleri ile ilgili katkilara bakildiginda 6gretmenler ve
Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilmis birtakim c¢alismalar oldugu goriilmiistiir.
Korkmaz, (2009) c¢esitli kademelerde goérev yapan Ogretmenlere iliskin
caligmasiin bulgularinda 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimini orta diizey
olarak saptamistir. Zayif, (2008) 6gretmen adaylariyla yaptigi calismasinda elestirel
diistinmenin {iniversitede verilen hizmet Oncesine bagli egitimlerle artirilacagi
yoniinde agiklamalar yapmustir. Aybek ve Demir, (2013) 6gretmenlerin elestirel
diisiinme egilimlerini gelistirebilmek i¢in hizmet Oncesi ve hizmet sirasinda
egitimler almasi gerektigini vurgulamistir. Ayrica Eristi ve Erdem, (2018)
Ogretmen yetistirme siirecinde hizmet Oncesi egitimi ve elestirel diisiinme
becerileriyle desteklenmis bir medya okuryazarligi egitiminin gerekliligi
vurgusunu yapmistir. Bir farkindalik olusturmasi acisindan egitimciler agisindan
biiyiilk 6nem arz eden hizmet i¢i egitimler, bu yeterlilikleri saglamada énemli bir
degisken olarak goriilmektedir. Bunun yaninda egitimcilerin mezun olduklar
ogrenim durumu (yiiksek lisans, doktora) medya okuryazarligi yeterlilikleri ve
elestirel diisiinme egilimleri agisindan ayr1 ayri incelenecektir. Arastirma, elestirel
diistinme ve medya okuryazarlig1 yeterliliklerini “6grenim durumu” degiskeniyle

ele almasi agisindan da 6nemli goriilmektedir.

Unlii, (2019) medya okuryazarlig1 egitiminde “sorgulama pedagojisi”’nin
yer almast gerekliliginden bahsetmistir. Sembollestirilmis metinlerin  ve
gorsellerin; agik, sorgulayici, diisiinsel ve elestirel sekilde irdelenmesi medya
okuryazarhigini ayakta tutan ana hat olmalidir (Unlii, 2019, s. 279). Yapilandirmaci
egitim anlayisinin 6grenciyi diigiinsel etkinliklerle zenginlestirdigi programlarda bu
ortamin bas mimar1t olan Ogretmenlerin elestirel diisiinme ve sorgulama
prensibinden hangi Olcililerde etkilendigi Onemlidir. Ayrica bilgi ¢aginin
vazgecilmez unsuru olan teknolojinin egitimle bulugsmasi noktasinda 6gretmenlerin

medya okuryazarlig yeterliliklerini de bu baglamda incelemek 6nemli olacaktir.

Milli egitim bakanlifinda bazi branglarda alan degisikligi, yan alan gibi
uygulamalarin varligr s6z konusudur. Her yil 6gretmen ihtiyacina ve mevcut
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kosullara bagli olarak yapilan bu diizenlemelerle yalnizca sosyal bilgiler
o0gretmenligi mezunu 6gretmenlerin MEB kurumlarinda ¢alismadigi gériilmektedir
(MEB, 2020). Bu a¢idan Orneklem grubunda yer alan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin mezun olduklar1 program ile medya okuryazarlig: yeterlilikleri ve

elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iligkiyi betimleyebilmek 6nemlidir.

Sonug olarak, birbirlerini pozitif yonde etkiledigi ongoriilen medya
okuryazarligir ve elestirel diisiinme kavramlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi,
daha dncesinde yapilmis ve ileride yapilacak olan ¢aligsmalara katki saglayabilmesi
acisindan Onemlidir. Calismadan elde edilecek bulgular, sosyal bilgiler
Ogretmenleri icin gelecekte yeni stratejiler olusturulmasi agisindan Onemli

goriilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

e Arastirma, 2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda Ordu ilinde milli egitim
bakanligina bagli resmi okul/kurumlarda gorev yapan 354 Sosyal Bilgiler
ogretmenleriyle sinirlidir.

e Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglari; Kisisel Bilgi Formu, UF/ EMI
Florida Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi ve Medya Okuryazarhig
Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi ile smirlidir.

e Arastirma verilerinin gegerliligi, anketlerin geri doniis oram1 ve
cevaplayanin kosullar1 ile sinirhidir.

e Arastirmada elde edilen verilerin analizi, kullanilan istatistiksel yontemle
sturhidir.

e Arastirmada katilimcilarin gercek goriis ve diislincelerini yansittiklar

diistiniilmektedir.



2. ELESTIREL DUSUNME

Bu béliimde arastirmanin kavramsal ¢ercevesini olusturan “Diislinme”,
“Elestirel Distinme”, “Elestirel Diisiinmenin Boyutlar1”, “Elestirel Diisiinme
Becerileri ve Egilimleri” ve “Elestirel Diisiinme Egitimi ve Ogretimi” konularina

yer verilmistir.

2.1. Diisiinme

Insanlar, dogal durumda diisiinen varliklardir. Ancak bu durum,
diisiinmenin 6gretilemeyecegi anlamina gelmez. Diisiinme, bir anlam ve arastirma
arayisidir. Bu ylizden de bir¢ok diisiinme, zihinsel aktiviteyi icermesi agisindan
onemlidir. Diisiinmeyi yasam pratiginde planlanan bir kesif olarak géren De Bono;
(1978) anlama, planlama, karar verme, problem ¢6zme, yargiya varma ve hareketin

yasamin amaci oldugunu vurgulamaistir.

Kazanci'ya (1989, s. 12) gore diisiinme: “Bireyi i¢ veya dis etmenler
bakimindan rahatsiz eden, bireyin fiziksel ve psikolojik dengesini bozan olaylarin
giderilmesi i¢in girisilen kasith zihinsel davraniglarin tiimiidiir.” Demirel, (2020, s.
40) yeni bilgi, kavram ve sonuglar1 bulmak igin gegmis bilgi ve deneyimleri
kullanarak yargida bulunmay1 diisiinme olarak ifade etmistir. Diislinme genel
olarak bilgi ve becerilerden olusan ve kisinin ¢evresini sezgisel yollarla
sekillendirmesinden daha etkin olarak kilan karmasik bir bilissel siire¢ olarak kabul
edilmektedir (Gibson, 1998, s. 308-309). Insan i¢in en asli dzellik olan diisiinme
konusunda yalnizca niceliksel olarak degil ayni zamanda niteliksel olarak da
kendimizi gelistirmeye ihtiyactmiz vardir. Bu durum, insanin kendisini
gerceklestirme siirecinde 6nemli bir adim olarak da goriilmelidir. Ciiceloglu (1993)
diisiinmeyi, i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif ve
amaca yonelik biitiinsel ve sistemli bir zihinsel siire¢ olarak ifade etmistir.
“Diisiinme; herkesin bildigi gibi insaninin dogumuyla baglayan ve hayat1 boyunca
bazen dogrudan bazen de dolay1 olarak gelisebilen, tiim canli tiirlerinin i¢inde
sadece insana 6zgii bir nitelik olarak goriilmektedir” (Zayimoglu Oztiirk, 2020, s.
224). Son olarak kapsayici bir tanim olarak (TDK, 2011) “zihinden gegirmek, goz
Oniine getirmek, bir sonuca varmak amaciyla incelemek, karsilastirma ve oradaki

ilgilerden yararlanmak gibi zihin islemlerinden gecirmek, muhakeme etmek,
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zihinle arayip bulmak, bir seye karst ilgili ve titiz davranmak, tasalanmak,
degerlendirmek, ayrintilarini iyice incelemektir.” seklinde diistinmenin tanimini

yapmistir.

Diistinme konusunda yapilmis tanimlara bakildiginda bu kavramin herhangi
bir alana ait olmadig1 goriilecektir. Zira hayatin her boyutunda saglikli diisiinme
siirecine ihtiyag¢ hali s6z konusudur. Bu agidan diisiinme; yasamimizda problem
¢6zme becerilerinden, yasami zihinsel ve psikolojik olarak rahatsiz eden her tiirlii
olay ve olgu karsisinda verilmis zihinsel tepkilerdir. Paul ve Elder, (2001, s. 4)
diisiinmenin evrensel standartlara uygunlugunun su sorularla belirleyici oldugunu

vurgulamiglardir:
e Disiinme nedenim nedir?
e Hangi temel soruyu sormaliyim?
e Soruya cevap almak icin hangi bilgiye gereksinimim var?
e Soruda yer alan temel kavram nedir?
e Temel varsayimlarim nelerdir?
e Tartisma konusu hakkindaki temel goriisiim nedir?
e Temel bulgularim nelerdir?
e Diisiinmemin sonuglari nelerdir?

Diisiinme konusunda ilk edimin sorularla bagladig1 ve sorularin bilgiyi elde
etme siirecini hizlandirdig1 sdylenebilir. Sonraki siirecte bilgiyi siniflandirma ve
yapilandirma, buna baglh hipotezler olusturma ve bulgular olusturma seklinde
tamamlanabilmektedir. Nihayetinde soru sormanin, diistinme ve ¢oklu bakis agisi

olusturmada ilk adim oldugu sdylenebilir.

Diistinme konusunda yapilmig farkli tanimlara karsin literatiirde diistinme
tiirleri ve becerileri konusunda da farkli tanimlamalarin yer aldig1 goriilmektedir.
Yapilmais tiim bu farkli tanimlamalar ve siniflandirmalar egitim bilimlerinde 6nemli
bir konumda yer almistir. Genel perspektiften bakildiginda; mantiksal, yaratici,
elestirel, yakinsak, {iretici, soyut, iraksak, problem ¢dzme, yansitici, kavramsal,

sozel vb. birgok tiirde siiflandirmalarin oldugu goriilecektir. “Her bir diisiinme
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biciminin kendine 6zgii agiklamasi olsa da, eski literatiirde cogu zaman bu diigiinme
tirlerinin birbirlerinin yerine kullanildiklar1 goriilmektedir” (Akar, 2007, s. 8).
Sonug olarak diisiinme, yasamda tutarli-tutarsiz davraniglarin ayrimina varmayi,
yanlistan kaginmay1 ve kendi lizerimize tekrardan diisiinmeyi saglayan list diizey
biligsel beceri imkanini saglamaktadir. Bu anlamda biligsel bir beceri olarak
“elestirel diistinme” siirecini kavrayabilmek ve uygulayabilmekle diisiinme edimine

katkida bulunmak onemlidir.

2.2. Elestirel Diisiinme

Kiiresellesen, hizla ilerleyen ve bilgi a¢isindan karmasiklasan bir diinyada
dogru bilgiye ulasma ve bilginin kaynaklarina yonelme problemleri yasanmaktadir.
Bu problemler bireyi hem kisisel hem de toplumsal olarak sorumlu hale
getirebilmektedir. 15. Yiizyll Ronesans Devrimine girilirken bilimsel yontem
alaninda 6nemli ¢alismalar yapan Francis Bacon “Bilgi, giictiir” demistir. Bu
s6zden giiniimiize degin yasanan bir dizi sosyal, ekonomik, toplumsal ve teknolojik
doniigiimler toplumlar1 bilgi diinyasina dogru evirmistir. Buna paralel olarak sayisiz
bilgiye ulasilan bu ¢agda bilgiye ulasmak degil, onu uygun bir bicimde se¢mek,
analiz etmek ve degerlendirebilmek 6nem kazanmaktadir. Bu durumun st diizey
bilissel beceri olarak kabul edilen elestirel diisiinme ile miimkiin hale geldigi

ongoriilmektedir.

“Elestirel diistinmenin ne oldugu ve nasil 6gretilecegi sorusunun baslangici,
Platon’un bir seyi bilme iddiasinda bulunmadan 6nce o seyi bilecek konumda
olmaya 6nem veren ve insanin bir konuda fikir yiirlitmeye baglamadan 6nce neleri
bilip neleri bilmedigini arastirmas1 gerektigine deginen Sokratik diyaloglarindaki
dogru bilgi arayisina kadar geri gotiiriilebilir” (Giindogdu, 2009, s. 59). Antik
caglardan giiniimiize degin farkli tanimlar barindiran elestirel diislinmenin gerek
kavramsal gerekse de epistemolojik bir problem olarak sorgulanmasi gerektigi

aciktir.

Giliniimiizde egitim, psikoloji, felsefe gibi bircok alanin ele aldig1 bir konu
olan elestirel diisiinme, birgok farkli tanimlari ve buna bagli olarak kavramsal
yanlisliklar1 barindirmaktadir. Bu konuda yapilmis bir¢ok kaynaga bakarak elestirel

diistinmenin mimarlarindan biri olarak kabul edilen ve bir¢cok kaynakta atifta
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bulunulan John Dewey’in “derinlemesine diisiinme” kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.
Dewey, (1910) inanc1 veya bilgiyi onaylayan kanitlar ve bunlara bagli sonuglar
1s1¢1nda etkin, dikkatli ve stireklilik arz eden bir degerlendirmeye dayali diistinme

oldugunu vurgulamstir.

Birgok uzman uzun arastirmalar sonucu elestirel diisiinmeyle ilgili
tanimlamalarda bulunmustur. Bu alanda en ¢ok katki saglayanlardan birisi olan
Ennis, (1985, s. 54) klasik tanimiyla neye inanip neyi yapacagimiza karar almaya
odaklanmis mantiksal yansitici bir diisiinme baglaminda elestirel diislinmenin
smirlarmi belirlemistir. Judge, Jones ve McCreery, (2020) elestirel kelimesinin
Yunanca karsili@i  olan  “criticos” kelimesinin, meseleleri ayristirma,
degerlendirebilme ve odlgiit gelistirme oldugunu vurgulamiglardir. Beyer, (1995)
elestirel diisiinmeyi herhangi bir seyi ayrintilartyla belirleyip onun degerini
yargilamak seklinde tanimlamistir. Bu farkli tanimlamalar elestirel diisiinme
igerisinde bireyi pasif konumundan ¢ikarip aktif konuma yerlestirmektedir. Bu da
bilgiyi edinme siirecinde ezberci tepkiler vermekten ¢ok isleyen bir siirece dogru

yayabilmektedir.

Elestirel diistinmenin dogasin1 anlayabilmek ve c¢oOziimleyebilmek ig¢in
hangi baglamlarda olusturulabildigini anlayabilmek onemlidir. Gergekei diizeyde

elestirel diisiinmenin {i¢ pargas1 vardir:
e Elestirel diisiinme soru sormay1 igerir.
e Elestirel diisiinme, bu sorularin mantigin1 kavrayarak ¢dzmeye ¢alismay1
igerir.
e Elestirel diisinme, mantigimizin sonuglarina inanmayi igerir (Nosich,

2018, s. 5-6).

Bugiin elestirel diisiinmeyle ilgili literatiirde her disiplinin tiirlii boyutlarla
konuya yaklagimlarina sahit olunmaktadir. Nitekim elestirel diisiinmenin problem
¢Ozme, yansitict diisiinme, yaratici diistinme, metodik olma gibi bir¢ok alt boyutla
O0zdes tutuldugu da goriilmektedir. Bu yaklasimlar da g6z Oniinde

bulunduruldugunda elestirel diistinme:
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Herhangi bir konu, olgu ve diisiince iizerinde aciklik, tutarhilik,
mantiklilik, stiphecilik ve dogru akil yiiriitme gibi baz1 6lgiit ve esaslar
igerir.

Dogru sayilmayan diistinme bigimlerini taniyan, kanitlar1 ve sonuglari
Oonemseyen arastirma temelli daha derin bir diigiinme egilimi, tutumu ve
becerisini igerir.

Tutarli, kabul edilebilir sonuglara ve yargilara ulagmay igerir.

Gerek problem ¢ozme gerekse de problem gdrme kapasitesi sayesinde,
kendi diisiinme edimini siirekli denetim altinda tutarak degismeye ve

kendi kendini diizeltmeye agik olan bir diisiinme bi¢imini igerir

(Giindogdu, 2009).

Elestirel diisiinme, diislinmenin yap1 taslarint en yalin haliyle ortaya

koyabilmektir. Bu anlamda elestirel diisiinmenin birey acisindan etkilerine daha

detayli bakabilmek gerekmektedir. Elestirel diisiinme, bireyin kendi diisiinceleri

hakkinda su sekilde diisiinmesini saglamaktadir:

Giglii ve zayif yonlerini tanimlayabilmek,
Gelismis bir bigimde yeniden diisiinebilmek,
Gortislerini sorgulayabilmek,

Farkl1 goriis ve fikirleri sorgulamak,

Olumlu ve olumsuz yargilar belirlemek,
Sunulan delilleri anlayabilmek,

Bir baska alternatif ve goriiste esnek olmak,

Diiriist oneriler oldugu takdirde yeniden diigiinebilmeye ve fikirlerinizi

yeniden olusturmaya istekli olmak (Polat, 2014, s. 14).

Diisiinme tiirleri igerisinde {ist diizey biligsel beceri olarak 6nemli pozisyonda

olan elestirel diisiinme; yaratici diistinme ve problem ¢ozme gibi diisiinme

becerileriyle bir¢cok noktada benzer ozellikler tasimaktadir. “Elestirel diisiinme

metafor olarak bir disli ¢arka benzetilebilir. Bu disli ¢arkin en biiylik dislisine

elestirel diistinme dersek, yanindaki dislilerin biri problem ¢6zme digeri ise yaratici
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diisiinme olarak adlandirilabilir” (Zayimoglu Oztiirk, 2020, s. 231). Bu yiizden
elestirel diisiinme, Ozsel niteliklerini belirlemede tek boyut olarak ele
alinmamaktadir. Bu agidan Amerikan Felsefe Derneginin (American Philosophical
Association) iki yillik yapmis oldugu Delphi projesinde elestirel diisiinmeyle ilgili
bazi noktalarda anlagildigi goriilmiistiir. Delphi Projesi’nde g¢alismaya katilan
arastirmacilarin elestirel diistinme ile ilgili anlastiklar1 en 6nemli noktalardan biri,
her faydali biligsel siirecin elestirel diistinme olarak diisiiniilemeyecegidir (Facione,
1990). Delphi Projesi sonucunda, calismaya katilan arastirmacilar tarafindan
elestirel dlistinmeye iliskin yapilan tanimda, elestirel dlistinmenin, bireyin belirli bir
amaca yonelik olarak, kendi kontroliinde yorum, analiz, degerlendirme ve
cikarimlar yapmasini saglayan dogru diisiiniip karar verme yetisi oldugundan
bahsedilmektedir (Ertas ve Sen, 2014, s. 2). Bu bulgudan ¢ikarilabilecek sonug,
bireyin akil yiiriitme yontem ve ilkelerine bagl argiimanlar olusturup iddialarina
iligkin temellendirmelerini yapabilmesidir. Bu baglamda bireyden istenen
karakteristik yapinin esnek ve ¢ok yonlii diisiinme, objektif diisiinebilme, merakli
ve sorgulamaya ac¢ik olmasi beklenebilir. Delphi projesinden ¢ikan bir diger sonug
ise kavramsal olarak elestirel diisiinmenin, biligsel beceri boyutu ve duyussal egilim
boyutu olmak {izere iki boyuttan olustuguna dairdir (Facione, 1990). Bilissel ve
duyussal boyuta iliskin siniflandirmalar bir sonraki boliimde ayrintili olarak

incelenecektir.

Elestirel diistinme, Dewey ile sistematik hale getirilen ve bircok arastirmacinin
tirlii boyutlariyla degerlendirdigi bir kavram olmustur. Bugilin modern bilgi
toplumlarinin ara yiizii haline gelen diisiinme ile dnemi daha da artmaktadir.
Teknolojik gelismeler ve yasam standartlarinin bireyi hizli bir bi¢imde degistirdigi
giinlimiiz kosullarinda elestirel diisinmenin daha iyi anlagilmas1 gerektigi

diistiniilmektedir.

2.3.Elestirel Diisiinmenin Boyutlar:

Amerikan Felsefe Derneginin baslatmis oldugu iki yillik calisma neticesinde
kurulan Delphi Paneli, elestirel diisiinme ile ilgili ayirt edici normlara ulagsmistir.
Nitekim en Onemli bulgulardan birinin elestirel diisiinmede biligsel beceri ve
duyussal egilim boyutlarinin varligin1 saptamasi olmustur. Bu baglamda elestirel
diistinmenin daha karmasik ve c¢aba gerektiren bir siire¢ oldugu anlasilmaktadir.
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Yapilan farkli tanimlamalara dayali olarak elestirel diisiinmeye iliskin boyutlar da
s6z konusu olabilmektedir. Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990) eclestirel

diistinmenin ii¢ 6nemli boyutu oldugunu ileri siirmiislerdir. Bunlar:

1. Dogru diisiince: Yasanilan diinyayr kavrama bigimi olan diistinme dogal bir
kusursuzluga sahiptir. Bu kusursuzluk diisiincenin anlasilir, kesin, kendine 6zgi,
konu ile iliskili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun

olmasi ile olusur.

Dogru diisiincenin icerdigi ozellikler, bilim veya diisiince alani ile uyum iginde
hareket eder. Bireyin bu standartlar dogrultusunda zihinsel siirecini geligtirmesi,

disipline etmesi, yogun ve uzun bir uygulamay1 gerektirir.

2. Diisiincenin 0geleri: Hem gelismis hem de objektif olan elestirel diisiinme
elestirel olmayan diisiinmeyle karsilagtirilarak agiklanabilir. Elestirel olmayan
diistince anlagilir, kesin, mantikli, tutarli degildir. Bunun yani sira belirsiz, saydam
ve onemsizdir. Bu kusurlardan kagmak icin bazi diisiince dgelerinin ise kosulmast

gerekir. Bunlar:

e Problemi veya soruyu
e Diisiinmenin amacini
e Gortlsleri
e Sayiltilar
o Temel kavramlari
e ilke ve kuramlar
e Kanit, veri ve nedenleri
e Yorumlari ve iddialar1
e (Cikarimlari, usa vurmay1 ve diizenlenen goriisiin genel hatlarini
e Dogurgulart ve izleyen sonuclari dogru ve eksiksiz bir bigimde
aciklayabilme, analiz edebilme ve sinayabilme becerisini ya da anlayigini
igerir.
3. Diisiince alanlar1: Diislinme, bir goriislin i¢inde yer alan sorunlar ya da amaglar
dogrultusunda yonlendirilir veya yapilandirilir. Bir bagka deyisle, diisiinme amag
ve probleme bagli olarak degisir. Elestirel diisiinenler problemin veya alaninin

icerigini gbz Oniine alarak kendi diisiinmelerini diizenler. Bu durum problemler
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arasindaki farkliliklar1 ortaya koyulurken ya da farkli konu alanlar1 ve akademik

disiplinler arasindaki goriisler belirlenirken acik¢a goriiliir.

Elestirel diistinme konusundaki yaklagim farkliliklarinin yaninda birgok
calismanin bilissel ve duyussal alan yeterlilikleri iizerinde uzlastiklar1 goriilmiistiir.
18. yiizyil ve sonrasinda gelisen bir dizi sosyal, ekonomik, teknolojik
degisikliklerin tezahiirii insan aklini Ozgiirlestirici bir hareket olarak miras
birakmistir. Bugiiniin bireyleri bu pozitivist anlayisin getirdigi mirasa duyussal
stratejileri de eklemek zorundadir. Bu stratejilerin ilki, bireyin aklin1 bagimsiz
olarak kullanabilme yeterliligini géstermesidir. Beraberinde bu kazanimlar; sabir,
tevazu, empati, sagduyulu olma, entelektiiel birikimi ve cesareti gerceklestirme

stratejileriyle miimkiin hale gelebilmektedir.

Felsefi, psikolojik ve egitsel alanlar i¢in farkli sonuglar ve tartisma alanlari
baglatan elestirel diisinmenin Watson ve Glasser'a (1964) gore de boyutlarina
bakmak gerekmektedir. Bu boyutlar:

e Sorunu tanima

e Sorunun ¢ozliimil i¢in uygun bilgileri toplama ve se¢me

e Yapilandirnlmis ve yapilandirilmamis varsayimlart segme ve formiile
etme

e Gecerli sonuglar ¢cikarma ve ¢ikarsamalarin gegerliligini tartisma.

Ciiceloglu, (1995, s. 226) elestirel diistinme siirecini gergeklestirmede birey

icin 6nemli sayiltilardan bahsetmistir. Bunlar:

e Birey diislinme eyleminin farkinda olmalidir. Diisiinceyi kendi basina
olan, insan denetiminin disinda bir siire¢ kabul edecek yerde, diisiince
siirecinin bilincine varmali ve bilingli olarak y6n verebilecegini
bilmelidir.

e Birey bagkalarinin diisiince eylemini gdzlemlemelidir. Baskalarinin
diisiince siireclerini gozleyebilen kisi, kendi diisiince siiregleri ile
karsisindakinin diislince siireclerini karsilastirabilir.

e Birey 6grendigi bilgileri pratik yasamda kullanmali. Uygulama olmadan

elestirel diisiinme aliskanlig1 elde edilemez.
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Amerikan Felsefe Derneginin baglatmis oldugu Delphi Projesinin
bulgularina daha once yer verilmistir. Bu projenin bulgularina ek olarak elestirel

diisiinme egilimlerinin saptandig1 yedi boyut ortaya konulmustur. Bunlar:

e Analitiklik

e Ozgiiven

e Meraklilik

e Olgunluk

o Acik fikirlilik
e Sistematiklik

e Dogruyu arama olarak tanimlanmistir (Facione, 1990).

Elestirel diistinme, objektif ve iiretken becerilere odaklanmis bir akil yiiriitme
bicimini temsil etmektedir. Bugiiniin diinyasinda elestirel diisiinmeye isyerlerinde,
okullarda, iletisimsel siirecin parcasi olarak her yerde ihtiya¢ duyulmaktadir.
Gilinlimiiz toplumlarinda dogmatik diisiincelerden arinabilmis, ¢agin yeterliliklerini
kabullenebilmis, yaratici, objektif durusa ve coklu bakis agisina sahip bireyin
varliginin gerekli kosullarinin egitimden gectigi goriilmelidir. Bu nedenle elestirel

diisiinmenin beceri ve egilim olarak degerlendirilmesi 6nemlidir.

2.4. Elestirel Diisiinme Beceri ve Egilimleri

Elestirel diistinmenin gergeklestirilme siirecinin birey 6zelinde ve toplum
genelinde birtakim sonuglar yarattigi goriilmistiir. Bu baglamda elestirel
diisiinmenin evrensel standartlar1 olusturulurken bilissel beceriler ve duyussal
egilimlerden s6z edilmistir. Bugiiniin gercegi, beceriye sahip olmay1 salt yeterlilik
olarak kabul etmemektedir. Ayni zamanda bireylerin beceriyi kullanabilmeleri i¢in
gerekli olan tutum ve egilimlere de sahip olabilmesi 6nemlidir. Giiniimiizde giincel
olarak yapilan bircok calismada elestirel diisiinme konusu, elestirel diisiinme

egilimleri ve becerileriyle birlikte ele alinmistir.

Bir beceriyi gerceklestirmek icin egilimlere de sahip olmak gerekir. Egilim ve
beceri arasindaki kavramsal farkliliga bu noktada g6z atmakta fayda vardir. Beceri,
“is yapabilme kabiliyeti, elinden is gelme, maharet” olarak tanimlanir (Dogan,
1996, s. 123). Egilim ise “Bir fikre, bir sanata, insana vb. yonelme hali, temayiil”

(Dogan, 1996, s. 324) olarak kavramsallastirilmistir. Tanimlardan da anlasilacagi
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tizere beceri durumunun olugsabilmesi i¢in i¢sel yonelimin, motivasyonun ve

gilidiilenmenin gerceklestirilmesi gerekmektedir.

2.4.1. Elestirel Diisiinme Becerileri

“Elestirel diistinme, bir entelektiiel gelisme araci olarak ilk defa Perry
(1970) tarafindan modellestirilmis ve daha sonra Belenky (1986) ve arkadaslari
tarafindan modellestirilmistir” (Ozden, 2020, s. 165). Tiirkiye’de ise elestirel
diisiinme ¢aligmalarinin ilk olarak Ciiceloglu (1995) ve Kazanc1 (1989) tarafindan
gerceklestirildigi bilinmektedir. Fisher, (2001) diislincenin elestirel olabilmesi igin
aciklik, ilgililik, akla uygun olma gibi belli standartlar1 karsilayacak belirli beceriler

gerceklestirilmesi seklinde ifade etmistir.

Decaroli'ye (1973) gore elestirel diisiinmede yedi farkli beceri durumu séz
konusudur ve bu beceri durumlarinin tamaminin kendilerini biitiinleyici bi¢cimde

oldugu goriilmektedir. Bu beceriler sunlardir:

e Tanimlama: Problemin tanimlanip ifade edilmesi, problemin tanimi sirasinda
ortaya c¢ikan deyim ve anlatimlar lizerinde fikir birligi saglanmasi, anlamin
acik secik bicimde doniistiiriilmesi ve Olgiitlerin saptanmasi tanimlamanin ilk
adimin1 olusturur.

e Denence kurma: Bu siirecte “eger Oyle ise” tipi diislinme, akil yiiriitme,
alternatifler arama, mantiki dogurgular c¢ikarma denencesel diisiinmeyi
belirleme becerileri ise kosulur. Bu beceri, hemen hemen her arastirici
tarafindan ileri siiriilen temel sartlardan biridir.

e Bilgi toplama: Bu asamada ihtiya¢ duyulan bilgiler saptanir, toplanir, uygun
olanlar ayiklanarak alinir.

e Yorumlama, genelleme: Mevcut olgular yorumlanir, karsilagtirmalar yapilir.
Varilan sonu¢ ve yorumlara ters diisebilecek olgular arastirilir. Bu siiregte
ayrica kanitlara dayali olarak genellemeler yapilir; gegerligi dogru
varsamalarda (prediction) bulunulur, taraflilik olup olmadigi kontrol edilir.

e Akil yiiriitme: Bu asamada mantiki hatalar arastirilir, bireyin kendisi ve
bagkalarinca ileri stiriilen fikirleri destekleyici kanitlar bulunur, mantiki

vargilar (sonuglar) ¢ikarilir; gizli sayiltilarin varligi arastirilir, mevcut
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degerler gozden gegirilir, vargilar1 destekleyici ek bilgiler toplanir; sebep
sonug iliskileri saptanir ve mantiksal iligkiler belirlenir.

e Degerlendirme: Bu siirecte Olgiit ya da standartlara gére degerlendirme ve
siralama yapilir, tartigmalarin  gecerligi saptanir; olgularla kanitlar
birbirlerinden ayirt edilir, ifadelerin dogrulugu ve yanlishgi saptanir ve
verilerin uygun olup olmadigr hakkinda hiikiim verilerek yargilar
degerlendirilir.

e Uygulama: Timevarimct yontemler kullanilarak uygulama isleminde
vargilar test edilir, genellemeler uygulanir ve vargilar diger davranislarla

birlestirilir.

Bilgiyi isleme, degerlendirme ve uygulama gibi bu bilissel siirecin disinda
elestirel diistinmenin bireyin kendi lizerinde diisiinme becerilerini de i¢ermesi
gerektigi agiktir. Bu durum, bilgi ve degerleri tarafsiz bir bakigla degerlendirme

olanagi saglayabilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Bu konuda literatiire 6nemli katkilar saglamis olan Halpern, (1996) elestirel

diistinme becerilerinin 6nemli belirleyicileri olarak sunlart soylemistir:

e Sonuc¢ c¢ikarma: Kabul edilebilir sonuglar elde edebilmek i¢in dogru
varsayilan durumlarm, olaylarin ya da olgularin incelenerek mantik
stizgecinden gecirilmesidir. Eger elde edilen sonug, mantiksal ¢ikarimlari
izliyorsa o zaman gegerli kabul edilir.

e Analiz etme: Ortaya konulan nedenlere dayanarak ulasilan sonuglarin
dogrulugunun analiz edilme cabasidir. Bunun i¢in de nedenlerin kabul
edilebilir ve wuygun olmasi, sonuca destek saglamasi ve eksik
bilesenlerinin (6rnegin; varsayimlar, tartigmalar, smirhiliklar vb.) goz
oniine alinmasi gereklidir.

e Hipotezleri test etme: Fikir ya da inanglarimizin dogruluguna iliskin
ortaya atilan hipotezlerin ¢esitli gozlemlere dayanarak dogrulugunun
sinanmasidir.

e Olasiliklar1 gorme: Olasilik, belli bir ¢iktinin (ki bu basar1 olarak kabul
edilebilir) olusumunun, olas1 ¢iktilarin (biitiin ¢iktilar benzer oldugunda)
sayisina boliinmesidir. Olasiliklar1 gérme ise, herhangi bir sorunun

nedenlerine ve ¢ozlimlerine iliskin olast durumlar tespit edebilmektir.
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Karar verme: Belli bir sorun karsisinda olusturulabilecek bir dizi se¢enek
ile baglayan aktif bir siirectir.

Sorun ¢6zme: Bir sorunun tanimlanmasi ile baglayan ve ¢6ziime dogru
ulagsmay1 saglayan tiim se¢enekleri i¢ine alan bir siirectir.

Yaratic1 diisinme: Ozgiin ve kullanisli olan bir sey iiretme eylemidir.

Egitim bilimleri iizerinde yapilan ¢alismalarda ortak olan noktanin elestirel

diistinme becerilerini kazandirmak oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinmeyle

ilgili siniflandirmalar yapilsa da elestirel diistinme becerilerinin hangi yontemle

kazandirilacagi hususu netlik kazanmamigtir. Zira teknik temelde bilgiyi

kullanabilme, uyarlayabilme becerisinin ustalik gerektiren bir beceri oldugu

diistiniilmektedir. Judge, vd., (2009) gore bunu gergeklestirmek igin:

Gortslerinizi sorgulamaya istekli olma

Baskalarmin fikir ve bakislarina agik goriiglii olma

Olumlu ve olumsuz yargilarda bulunabilme

Sunulan kanit1 inceleme noktasinda 6zgiiven sahibi olma

Kanitin veya literatiiriin ¢ikarimlarini kesfedebilme

Kendi 6nyargilarinizla yiizlesme

Alternatifleri ve fikirleri g6z dniinde bulundurma noktasinda esnek olma
Dogru diisiinme, degisimi gerektiren sonuglar ortaya koyuyorsa goriisleri
tekrar  degerlendirip  degistirebilme  becerilerine sahip  olmak

gerekmektedir.

Bu anlamda elestirel diisiinme becerisini tek boyutta degerlendirmemek ve

her agamasinda ayri planlamalar yapmak onemli olmaktadir. Bu noktada Ennis,

(2011) elestirel diisiinme becerilerine iliskin giincellemis oldugu listede su

maddelere yer verilmistir:

Bir soruya odaklanma

Iddialar1 analiz etme

Acgikliga kavusturmak veya meydan okumak i¢in sorular sorma ve
cevaplama

Bir kaynagin giivenilirligini sorgulama

Gozlem yapma ve gozlem raporlarini degerlendirme
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e Sonugclar ortaya koyma ve bunlari1 degerlendirme

e Onemli ¢ikarimlar yapma

e Deger yargilarinda bulunma ve bunlar1 degerlendirme

e Kavramlari tanimlama ve bunlar1 degerlendirme

e Ifade edilmemis varsayimlar ortaya ¢ikarma

e Onciilleri, nedenleri, varsayimlari, fikirleri ve diger onermeleri, ayni
fikirde olmasa veya hakkinda stipheleri de olsa, bu ihtilaf ya da sliphenin
diistinmesini  etkilemesine izin vermeden goz Oniine alma ve
gerekeelendirme

e Bir karar verme ve bunu savunmada beceri ve egilimlerini biitiinlestirme

e Duruma uygun bir tarzda diisiinme siirecini ilerletme

e Digerlerinin duygularina, bilgi seviyelerine ve entelektiiellik derecelerine
kars1 duyarli olma

e Tartisma ve sunumda uygun sozel stratejileri kullanma ve yaygin hatalara

kars1 dikkatli olup bunlara kars1 tepki gosterme.

Amerikan Felsefe Derneginin elestirel diisiinmeyle ilgili baslattig1 calismada
biligsel beceri ve duyussal egilim alanlarina dair yaptiklart siniflandirmaya da bu
anlamda yer vermek onemli olacaktir. Delphi panelinde goriis birligi olarak ortaya
konulan bilissel beceriler ve alt beceriler Tablo 1’de verilmistir (Facione, 1990, s.
12).

Her asamasi ayr1 ayri planlanmas1 gereken ve tek yontemle ele almanin
miimkiin olmadig: elestirel diisiinme becerilerinin bireylere 6gretilmesi énemlidir.
Bu becerilerin smiflandirilmasiyla ilgili yapilmis tanimlamalar gerek egitsel
ortamda gerekse de sosyal yasamda gelisen c¢agin kosullarmma gore
giincellenmelidir. Bu anlamda beceri 6gretiminin sorgulanmasi gerekir. Bilhassa bu
beceriyi birinci elden &gretecek olan egitimcinin de Oncelikli olarak elestirel
diisinme becerilerine sahip olmas1 gerekmektedir. Polat, (2014, s. 97)
Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi olaylara farkli agilardan bakma, sorgulama,
tenkit etme, bagimsiz diisiinme gibi kodlarla tanimladiklarini saptamustir. Ilerleyen
boliimlerde elestirel diisiinme egitimi ve 6gretimi konusunda bu alana bir parantez

agilacaktir.
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Tablo 1

Bilissel Beceriler ve Alt Beceriler

Beceri Alt Beceri
Yorumlama Siniflandirma
Onemini Cézme
Anlamin1 Aydinlatma
Analiz Fikirleri G6zden Gegirme
Arglimanlar1 Ortaya Cikarma
Argiimanlar1 Analiz Etme
Degerlendirme Iddialar1 Degerlendirme

Cikarim Yapma

Aciklama

Oz Diizenleme

Argiimanlar1 Degerlendirme
Kanittan Kuskulanma
Alternatifleri Tahmin Etme
Sonuglar Cikarma

Sonuclari ifade Etme
Prosediirleri Dogrulama
Arglimanlar1 Sunma
Kendini Gézden Gegirme

Kendini Diizeltme

2.4.2. Elestirel Diisiinme Egilimleri

Elestirel diistinmenin beceri ve egilimlerden olusmasi gerektigi yoniinde
birtakim goriisler vardir. Bireyi nitelikli diistinebilen bir birey yapan sahip oldugu
zihinsel beceri ve aktivitelerden ¢ok, arastirmaya, kesinligi aramaya, entelektiiel
risk almaya ve elestirel diisiinmeye olan egilimidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006, s.
195). “Elestirel diisiinme yazininda, insanlarin yaptiklart ve yapabilecekleri

arasindaki bu ayrima, performans ve yeterlilik ayrimi ad1 verilir” (Giindogdu, 2009,
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S. 65). Bu agidan elestirel diisiinme becerisinden ziyade bu tutumu gelistirebilmek
birey acisindan olduk¢a dnemlidir. Dolayisiyla elestirel diisiiniis seklinden gerekli
verimi alabilmek, ancak bu tutuma ve egilimli olmaya bagli olarak miimkiin
olabilir. Bu baglamda elestirel diisiinme egilimlerinin beceriden ayrilan yonlerine
bakmak gerekir. Bu konuda Branch, (2000) bireyin “merakli olma, agik goriislii
olma, sistematik olma, ¢dziimleyici olma, entelektiiel olgunluk, 6zgiiven sahibi
olma ve dogruyu arama” seklinde bireyin elestirel diisiinme becerilerini
gerceklestirmede on kosullarmi agiklamistir. Ennis, (1985) elestirel diisiinme

egilim ve yeterliliklerini su sekilde siniflandirmistir:

Tez ve sorularin agik ifadelerini arastirma
Sebepleri arastirma

Bilgili olmaya ¢aligma

Giivenilir kaynaklar kullanma ve onlar1 belirtme
Tiim durumlari dikkate alma

Asil noktaya bagli kalma

Asil bilgiyi akilda tutabilme

Alternatiflere bakma

Acik fikirli olma

© 0 N o g b~ w0 DR

[HEN
o

. Baskalarinin fikirlerini dikkate alma

[EEY
[EEY

.Karar verirken kabul edilmeyen dayanak noktalarini, dayanak
noktalarinin kabul edilmemesinden etkilenmeden kullanma
12. Kanit ve nedenlerin yeterli olmadig1 durumlarda karari erteleme
13. Kanitlar ve sebepler yeterli oldugunda bir tavir alabilme veya tavrini
degistirebilme
14. Konunun izin verdigi kadar arastirma
15. Karmasik bir biitiiniin parcalarini diizenli sekilde ele alma

16. Bagskalarinin bilgi diizeylerine ve duygularina kars1 hassas olma.

Ennis’in bu siniflandirmasi, egilim ve yeterlilikleri tamamlayici niteliktedir.
Ancak daha onceki basliklarda da sdylendigi gibi egilim ve tutumlar da beceriler
gibi kazandirilmas1 gereken bir siire¢ olarak algilandig1 icin bu tarz
siiflandirmalara bagka arastirmalarda da bakmak gerekmektedir. Bu agidan Delphi

Panelinde oldugu kadar bir baska carpict caligmanin bulgulart da Onemli
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gorlilmiistiir. 1990 yilinda Amerikan Felsefe Derneginin elestirel diisiinme
yeterlilikleri ile ilgili baglatmis oldugu bir calisma olan “California Elestirel
Diisiinme Egilimleri Ol¢egi” bu konuda 6nemli bir &rnektir. Bu dlgekte yedi egilim
belirlenmistir (Kokdemir, 2003, s. 41):
e Dogruyu arama: Kisinin gercegi arama amaciyla, soru sormasi, kendi
diisiincesine ters olan veriler karsisinda nesnel davranmasi bigiminde

aciklanabilir.

e Acik fikirlilik: Herhangi bir karar verirken baskalarinin goriislerini de goz
oniline alma, farkli bakis acilarina karsi hosgoriilii, kendi hatalarina karsi

duyarli olma gibi 6zelliklerle ilgilidir.

e Analitiklik: Olas1 sorunlara karsi dikkatli olma ve problemleri nesnel

kanitlar1 kullanarak ¢6zme egilimidir.

e Sistematiklik: Bir amag etrafinda durumun, planl ve dikkatli bir bi¢imde

ele alinmasi egilimidir.
e Kendine giliven: Kisinin kendi akil yiiriitme siire¢lerine giiven duymasidir.

e Meraklilik: Herhangi bir ¢ikar ya da beklenti olmaksizin kisinin bilgi

edinme ve yeni seyler 6grenme egilimini yansitir.

e Olgunluk: Zihinsel olgunluk ve biligsel gelisimi ifade eder. Zihinsel
olgunluk, bilgi ve anlayistaki gelisimdir.

Duyussal becerilerin smiflandirilmasinda farkli bakis acilar1 ve goriisler
bulunsa da Delphi Paneli, bu konudaki kafa karisikliginin giderilmesinde daha ciddi
ve ayirt edici sonuglara ulasmigtir. Bu panelin sonunda bilissel beceriler ve
egilimler konusunda bir goriis birligine varilmistir. “Uzmanlarin %61°1 duyussal
egilimlerin elestirel diisiinmenin 6ziinli olusturdugunu savunurken %30°u biligsel
becerilerin degerlendirme asamasinda etkin rolii oldugunu iddia etmislerdir”
(Yildirim, 2009, s. 45). Ayrica Facione, (1990a, s. 12-13) uzmanlarin %83
oranindaki gorlis birligiyle, bu duyussal egilimlerin iyi elestirel diisilintirleri
karakterize edebilecegini vurgulamastir. Elestirel diigiinmenin
kavramsallastirilmasina katki saglayan ve uzmanlarin %61 oraninda kabul ettikleri

duyussal egilimler Tablo 2’de belirtilmistir (Facione, 19904, s. 25).
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Tablo 2

Elestirel Diistinmede Duyussal Egilimler

Elestirel Diistinmenin Duyussal Egilimleri

Genel Olarak Yasama ve

Yasam Tarzina Yaklasimlar

Genis bir konu dizisiyle ilgili meraklilik

Genel olarak iyi bilgili olmaya ve dyle kalmaya
ilgi duymak

Elestirel distinmeyi kullanmak amaciyla
firsatlara kars1 uyaniklik

Arastirma siireclerine giiveni olmak

Muhakeme yapmak i¢in kisinin  kendi
yetenegine giiven duymasi

Farkli diinya gorisleriyle ilgili agik fikirlilik
Alternatifleri ve goriisleri diistinmeden esneklik
Diger insanlarin goriislerini anlamak
Muhakemeyi degerlendirmede uygun fikirlilik
Kisinin kendi Onyargilari, basmakaliplari, ben
merkezli veya toplum merkezli egilimleri
karsisinda diiriist olmasi

Yargilarda  bulunma, erteleme ya da
degistirmede Ol¢iilii olma

Degisimi destekleyen, diiriist diisiince ileri siiren
goriisleri tekrar diisiinmek ve gdzden gegirip

dizeltmek

Spesifik konular, Sorular ya

da Problemlere Yaklasimlar

Soru ya da iligkiyi ifade etmede agiklik
Karmasiklig1 calisirken diizenli olmak

Tgili bilgiyi arastirmada gayretli olmak

Kriter segme ve uygulamada mantiklilik
Yakindaki bir konu hakkinda dikkati
odaklamada 6zen gostermek

Zorluklarla karsilasildiginda 1srarl diisiinmek
Konu ya da durumun imkan verdigi derecede

kesin olmak
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Delphi Paneli’nin toplumsal ve bireysel acgidan izdisiimiinii gosterdigi
tablo, icerdigi maddelerle 6l¢iilii bir bi¢imde siralanmistir. Bilgi toplumunda teker
teker anlam kazanan bu maddelerin igsellestirilmesi bir siireci ifade etmektedir.
Yukarida yer alan siniflandirmalar bir kavramin ne oldugunu ve gercekligini
sorgulamanin hayatin her yoniiyle bir yasam prensibi haline getirilmesinin 6nemini
ortaya koymaktadir. Bu prensiplerin toplumsal yasamin karakteristik yapisiyla da
paralel gidebilmesi 6nemlidir. Bu siireg elestirel diislinme 6gretiminin egitimcilerle

bir biitlin olarak degerlendirme gerekliligini ortaya koymaktadir.

2.5. Elestirel Diisiinme Egitimi ve Ogretimi

Diistinme ve bunun Ogretilebilir olma iddiasi Platon’un Sokratik
diyaloglarindan bu yana gegerliligini siirdiiren bir durumdur. 20. yiizyil baslarinda
John Dewey’in derinlemesine diisiinme kavrami batida 6zellikle bu alanda egitim
programlarinin diizenlenmesine neden olmustur. Zekanin 6grenmeye dayali olarak

gelistirilebilir oldugu iddias1 da giincel psikoloji kuramlarinda yerini almistir.

Bireyin diisiinme becerilerinin yeterince gelismemis olmasi sosyal, politik ve
ahlaki etkiler agisindan hem gelismis hem de az gelismis iilkelerin ¢oziilemeyen
karmasik sorunlarla karsilasmasina neden olmaktadir. Ciinkii bu tiir sorunlarin
¢Ozlimii; ¢evresel hasar, insan iliskileri, asir1 niifus, artan beklentiler, azalan
kaynaklar, kiiresel rekabet, kisisel hedefler ve ideolojik ¢atisma gibi oturmus derin
problemler hakkinda yansitic1 ve elestirel diislincenin artmasini gerektirmektedir
(Celen ve Seferoglu, 2020, s. 531). Cagdas egitim sistemlerinin bir geregi olarak
elestirel diistinme egitiminin programlarda yer almasi, yasamin kendisi olmasi
adina bir zorunluluktur. Buna paralel olarak 6grenci ve 6gretmenlerin elestirel
diislinlis bi¢cimine sahip olabilmeleri de Onemlidir. Ayrica bireylerin problem
¢ozme, gercek yasam durumlari ile bas edebilme, dogruyla yanlisi ayirt edebilme,
demokratik katilim ilkelerini gerceklestirme ve 6z degerlendirme yapabilmeleri de
bu anlamda 6nemlidir. Elestirel diisiinme 6gretimi, tiim bunlarin Gtesinde bilgiyi

yapilandirma alaninda 6nemli bir giictiir.
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Kiiresellesen diinyaya uyum saglayan toplumlar, egitim sistemini
yapilandirirken egitimde yerellik unsurunu géz 6niinde bulundurmalidir. Tiirk Milli
Egitim Temel Kanununda bu durum su sekilde dile getirilmistir:

“Her derece ve tiirdeki ders programlari ve egitim metotlariyla ders arag
ve geregleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, ¢evre ve lilke
ihtiyaclarina gore siirekli olarak gelistirilir. Egitimde verimliligin artirilmasi
ve siirekli olarak gelisme ve yenilesmenin saglanmasi bilimsel aragtirma ve
degerlendirmelere dayali olarak yapilir. Bilgi ve teknoloji iiretmek ve
kiiltiirimiizii gelistirmekle gorevli egitim kurumlar1 geregince donatilip

giiclendirilir; bu yondeki ¢aligmalar maddi ve manevi bakimindan tesvik
edilir ve desteklenir “ (MEB Temel Kanunu, 1973).

Bu acgidan elestirel diisiinme becerilerinin &gretim programlarina nasil
entegre edilecegi konusu giindeme gelmektedir. Bu entegrasyon, kiiresel diinya
sisteminde egitim sistemlerinin yerelde yaptig1 degisiklikleri olumlu ydnde

etkilemektedir.

Elestirel diistinme 6gretimiyle ilgili 6gretim yaklagimlarina gegmeden once
kiiresellesen diinyada bu becerinin bireylere kazandirilmas: gereken etik
ilkelerinden bahsetmek gerekir. Bu etik ilkelerin 6ncelikli amaci, bireyin kendisini
O0zne olarak degerlendirip kendi diislince ve tutumlar1 iizerinde yeniden
diisinmesini saglamaktir. Bu konuda Paul, (1991) bazi duyussal stratejiler

siralamistir:

e Ogrencilerin benmerkezci (egosantrik) ya da baskalarinin diisiindiigii gibi
diistinme egilimlerine (SoSyo-sentrik) iliskin farkindalik kazanmalarina
yardimc1 olmak

e Opgrencileri baskalarmin bakis acilarina kars1 empatik olmaya ve bir
yargiya varmak icin yeterli kanit yoksa yargiy1 askiya almaya veya
durdurmaya tesvik etmek

e Ogrencileri; kendi bakis acilarini gelistirmeye, fikirlerini yeni baglamlara
aktarmaya, sorunlar1 ve fikirleri netlestirmeye, temel sorulari takip
etmeye, kaynaklari, ¢oziimleri, eylemleri ve politikalar1 degerlendirmeye
tesvik etmek

e Ogprencileri disiplinler arasi baglantilar kurmaya, varsayimlarda
bulunmaya, varsayimlarin nasil kullanildigina veya nasil kullanilmasi

gerektigine iliskin farkindalik kazandirmaya tesvik etmek
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e Ogrencileri; fikirlerinin sonuglarini, diisiinme siireglerindeki olasi
celiskileri veya tutarsizliklari, genellemelerin niteliklerini  veya
eksiklerini gérmeye tesvik etmek

e Ogprencilere cesaret verici, destekleyici, yargilayici olmayan yollarla

yaklagarak elestirel diisiinme siirecini gelistirmek.

Elestirel diisiinebilmek, psikomotor becerilerde oldugu gibi pratik yapmak
ve yetkinlesmekle ilgili bir durumdur. Bu nedenle 6grenci, 6grenim ortamina aktif
katilmli ve aklim1 ozgiirlestiren bir alan sunulacak sekilde dahil edilmelidir.
Boylelikle geleneksel egitim paradigmasinin bireyin aklini nesnelestiren anlayist
yerini Ogrencinin Ogrenme siirecinde inisiyatif almasimi saglamak, isbirlik¢i
o0grenmeyi tesvik etmek ve her seyden onemlisi bilginin kesfedilebilir bir durum
olmasimi yaratabilmeye birakabilmelidir. Patrick, (1986) elestirel diisiinmenin
konu alanina bagimli olarak d6gretmenin derste 6grenilen becerilerin diger ders ve
alanlara da uyarlamanin kolay olacagini vurgulamaktadir. Huitt (1998) de elestirel
diisiinme becerilerinin bir konu alanmiyla iliskilendirildiklerinde dogru bigimlerde
kazanildigint belirtmektedir. Burada parantez agilmasi gereken husus, elestirel
diisiinme ortaminin devamlilik tagimasidir. Eger elestirel diisiinme var olan {initenin
bir boliimiinde yer veriliyorsa ve egitim Ogretim ortamina siirekli taginamiyorsa
elestirel diistinme becerilerinde aksakliklar yasanir. Huitt (1998)’in de aktardig:
gibi salt elestirel diisiinme becerilerinin islendigi dersler hem siireci monotonlastirir
hem de kazanimlara ulagsmada yetersiz kalir. Tiim bunlarin yaninda giincel
psikolojik kuramlarinda da yer edinen “yaparak yasayarak 6grenme” siarindan yola
c¢ikmayan her beceri, 68renci i¢in islevsel olmaktan ¢ikar. Bu nedenle elestirel
diistinmenin kullanabilir ve uygulanabilir bir beceri oldugu unutulmamalidir.

Ogretim ortamlar1 da bu anlayisa gore diizenlenmelidir.

Literatiirde elestirel diistinme Ogretimiyle ilgili yukaridaki yaklagimlar
incelendiginde uzmanlarin bir kisminin elestirel diistinmenin konu alanindan
bagimsiz olarak iglenmesi, bir bagka kismin da hem konu tabanli hem de bagimsiz
bir program olarak islenmesi gerektigine yonelik goriisleri mevcuttur. Elestirel
diistinmenin  dogrudan ogretimi  ve degerlendirilmesi, elestirel diistinme
gereksinimlerini karsilama amaglar1 icin uygulanan herhangi bir dersin (bash

basina bir elestirel diisiinme dersi ya da bir konu alani1 dersi) acik bir parcasi
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olmalidir. Bu degerlendirme, akademik bir 6lgiit olarak elestirel diisiinme beceri ve
egilimleriyle ilgili egitim 6gretim ortamina geri doniit de saglayabilmektedir. Bu
konuda baska bir ¢alisma da Kokdemir'e (2003a, s. 4) aittir. Elestirel diisiinme

Ogretimi i¢in iki tiir yoldan bahsetmistir:

1. Genel Yaklasim Teorisi: Elestirel diisiinme egzersizleri tek bir derse ya
da konuya bagli olmamalidir. Matematik, fizik, kimya, biyoloji,
psikoloji, sosyoloji, ekonomi ve daha pek ¢ok ders, elestirel diisiinme
uygulamalarinin yapilmasi i¢in uygun platformlar saglar.

2. Elestirel Diigiinme Dersi: Genel yaklagim 6gretisinin uygulamadaki
zorluklar1 ¢ok aciktir. Bu ylizden ikinci bir alternatif olarak elestirel/
yaratici diisiinme dersinin dgrencilerle birlikte yiiriitiilmesi faydali
olabilir. ideal olarak bu tiir ders ya da derslerin, ilkdgretimden itibaren

egitim programlarinda yer almasi gerekir.

Ozetle, elestirel diisiinme 6gretiminin genel olarak konu ve beceri temelli
olarak iki gruba ayrildig1 sdylenebilir. Ruggiero (1988) elestirel diisiinmenin konu
temelli olarak programlara yayilmasi gerektigini vurgular. Ruggiero (1988) ayni
zamanda diisiinme 6gretimi dniinde engelleyici iki faktdr oldugunu da belirtir. Ik
olarak diistinme becerileri yalnizca bir ya da birkag derste 6gretilirse kazandirilmak
istenen becerinin dgrencide igsellestirilmesi zor olur. ikinci engel ise diisiinme
becerileri birgok derse yayilirsa bu durumda 6grencinin derse olan motivasyonunu
saglamak zor olabilir. Bu konuda bir antitez sunan Lipman'a (1988) gore, elestirel
diistinme 6zel bir kurs seklinde 6gretilmelidir. Eger, elestirel diisiinme konu temelli
olarak verilirse, derslerde 6zellikle konular iizerinde yogunlasacag icin, elestirel
diistinme becerileri géz ard1 edilecek ve dgrencilerde bu tiir becerilerin gelismesi
sinirlandirilmig  olacaktir. Diisiinmenin beceri temelli olarak uygulanmasi
gerektigini soyleyen uzmanlardan birisi de Edward De Bono’dur. 1970’lerden beri
uygulanan ve diistinmenin dogrudan beceri olarak yayginlasmasi i¢in materyaller
hazirlayan bir diisiinme programi hazirlamistir. Bu program Cort (Cognitive
Research Truth) olarak adlandirilmaktadir. Bir¢ok iilkede ve hemen hemen tiim
sosyoekonomik diizeylerde uygulanan bu programdan olumlu déniitler alinmastir.
“Temelinde, Ogrencilerin degisik problemleri kiiciik gruplarda tartigilmasi ile

cozmelerini saglayarak kritik diistinmenin O6gretimi yer almaktadir” (Yildirim,
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2009). Diistinmeyi bir beceri olarak igsellestirmek, baska alanlara uygulamay1 da
kolaylastirir. Cort programi genisletme, organizasyon, etkilesim, yaraticilik, bilgi-
duygu, tepki olmak iizere alt1 béliimden olusmaktadir. “Ayrica, De Bono tarafindan
programin ¢ok degisik yas grubundaki Ogrencilere (6 yasindaki ¢ocuklardan
yetigskinlere kadar) ve 75 ile 140 aras1 zekd diizeyine sahip bireylere

uygulanabilecegi belirtilmistir” (Aybek, 2007, s. 56).

Edward De Bono tarafindan gelistirilen bir bagka yontem alt1 sapkali diistinme
teknigidir. Edward De Bono’nun “Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi’nin temelinde
diistincelerimizi alt1 farkli bakisi simgeleyen farkli renklerdeki sapkalar1 takarak

ortaya koymak ve yaraticiligimiz1 gelistirmek yatmaktadir (Kirmizi, s.268).

Ilgili literatiir incelemesinde elestirel diisiinme 6gretimi konusunda yapilan
tartigmalar ve etkinlikler Vural ve Kutlu'nun (2004, s. 192-193) aktardigina gore
dort temelde gerceklesmektedir:

1. Konu Tabanl Egitim Yaklasimi: Glaser ve (1984) ve McPeck’ in de (1981)
savunduklart bu yaklasim, 6gretilmesi planlanan icerik birimi ile elestirel
diisiinmenin de o&gretilmesini ongérmektedir. Bu yaklasimda elestirel
diistinmenin ilkeleri ve kurallar1 agik bir sekilde, i¢erik birimine paralel olarak
Ogrencilere verilmektedir.

2. Konuya Entegre Etme Yaklagimi: Bu yaklasim birinci yaklagima benzemekle
birlikte, icerik birimi ve elestirel diisiinme ilke ve kurallarin biitlinlestirmeyi
onermektedir. Ancak bu kurallar ve ilkeler agik bir sekilde verilmemektedir.

3. Genel Yaklasim: Konu tabanli 6gretimden tamamen farkli bigimde
yapilandirilmistir. Elestirel diisiinme becerileri okulda verilen ders igerikleri
disinda (non-school context) bir icerik temel alinarak gelistirilen, beceri
temelli program niteligindedir. Kruse ve Prenssesisen (1987) ve Sternburg ve
Bhana (1986) bu yaklasimin savunucularidir.

4, Karma Yaklasim: Ennis (1989) ve Perkins ve Solomon’ un (1989) da
benimsedikleri bu yaklasim hem konu tabanli yaklasim hem de genel

yaklagimin birlikte kullanilmasini 6ngérmektedir.

Elestirel diistinmenin 68retimi konusunda ortaya ¢ikan derin goriis ayriliklari, bu

alanda verilecek egitimin yapilandirilmas: konusunu giindeme getirmistir. Bu
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baglamda elestirel diislinmenin bagimli bir beceri mi yoksa biitiin alanlara
genellenebilir bir beceri mi oldugu incelenmelidir. Bugiinlin ger¢egiyle hareket
edilerek Ogretim programi vizyonlarina bakilmasi gerekmektedir. Her tilkenin
egitimde esneklik ilkesini de g6z Oniinde bulundurarak -elestirel diisiinme
becerilerini yiizyillin degerleriyle denklestirmesi gerekmektedir. Bu anlamda
yapilacak en biiyiik katkinin 6gretmenlerden gectigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
ders planlarin1 buna gore diizenleyip olusturmalar1 Ogretim programlarini
etkileyebilir. Snyder ve Snyder, (2008) 6gretim etkinliklerine dahil etme siirecinde

lic basamaktan bahsetmistir:

e Modelleme siirecinde Oncelikle elestirel diisiinmeyi Ogrenmis olan
Ogrencilere bu becerilerini uygulayabilecekleri konu alanina uygun
senaryolar sunulabilir. Modelleme siirecinde bir tartisma ortaminda
sorular sorularak 6grencilerin elestirel diistinme siireci tesvik edilebilir.

e Sorgulama siirecinde; 6grencilerin kullanilan igerigin konu ile ilgili olup
olmadigint ve diisiinme silireglerinin  mantikli  olup olmadigini
belirlemeleri  beklenmektedir. Ogrencilerin ~ diisiinme  siireclerini
sorgulayarak, diistincelerini diisiinmeye baglamalar1 saglanabilir.

e Yonlendirme siirecinde; problem ¢ézme teknigi ile 6grencilere elestirel
diistinme siirecinde rehberlik edilmesi ve 6grencilerin is birligi i¢inde
olmas1 desteklenebilir. Bu baglamda 6grenme ortamlarinda elestirel
diistinme siireci boyunca Ogrencilere rehberlik edilmesi oldukg¢a

Onemlidir.

Egitim 6gretim etkinliklerine dahil edilmesi gereken bu tiir 6gretim teknikleri
ve uygulamalarin Ogretmenler tarafindan yeterince kullanip kullanmadigi
incelenmelidir. Bunun da &tesinde 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerine

sahip olup olmadiklarinin arastirilmasi gerekmektedir.

2.5.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Elestirel Diisiinme

Her iilke, diinyadaki bilimsel, teknolojik, ekonomik gelisim ve degisimleri takip
etmelidir. Buna dayali olarak egitim sistemlerinin de yeniden diizenlenmesi
gerekmektedir. Egitim sisteminde yapilacak olas1 degisiklikler bilgi, beceri ve

deger baslig1 altinda incelenip ortaya konulmaktadir. Kuskusuz her donem bu
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basliklarin yeniden diizenlenmesini icerse de toplumsal degisimin hizli yasandig
bugiiniin diinyasinda bireyin toplumla uyum igerisinde yasamasi, bu basliklarin
hassasiyetle diizenlenmesini gerektirmektedir. Hayirsever ve Kisakiirek, (2019, s.
632) bireylerin hayatlarinda karsilastiklart ham problemleri ¢ozebilmek igin
sorgulamay1, gozlem yapmayi, kisisel bakis acilarini olugturmay1 ve karar vermeyi
igeren bilissel diisiinmenin en fazla sosyal bilimler disipliniyle iliskilendirildigini
vurgulamistir. Bireyin toplumda daha 1yi ve mutlu yasamalari i¢in baglant1 yollarini
arayan yonteme dayali inceleme alanlar1 sosyal bilimler i¢in uygun alanlardir. Bu
baglamda sosyal bilgilerin sosyal bilimlerle ayrisan yonlerine ve sosyal bilgiler

Ogretim programi becerilerine bakmak gerekmektedir.

“Sosyal bilgiler kavrami, sosyal bilimleri olusturan bilimlerin igeriklerine
dayandirilarak olusturulan ve iiniteleri iceren 6gretim programini belirtmek i¢in
kullanilir” (Zayimoglu Oztiirk, 2011, s. 17). Bu noktada sosyal bilimlere kaynaklik
eden tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi, siyaset, psikoloji gibi bilimlerden se¢ilen
sosyal bilgiler dersi, bu alanlarin diizenlenmis bilgiler, beceriler ve degerler

butinudir.

Bir¢ok temel disiplinin bir araya getirilmesiyle olusturulmus bir ilkokul ve
ortaokul dersi olan sosyal bilgiler dersi, bireyleri fiziki ve sosyal diinyaya
uyarlamay1 amaglamaktadir. Nitekim ¢ikis kosullarina bakildiginda degisen diinya
diizeni ve tarihsel olgularin var oldugu sdylenebilir. Bu baglamda sosyal bilgilerin
insanlik tarithi kadar eski oldugu sonucu cikarilabilir. Sosyal bilgiler 6gretim
programimin belli basli 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Oztiitk ve Otluoglu

(2003), akt. Zayimoglu Oztiirk (2011, s. 17-18):

e Bu programin icerigi teorik olarak disiplinler arasidir; sosyal bilimlerden
alan konulardan olusmaktadir. Bir toplumun tarihine ve kiiltiirtine iligkin
temel bilgileri; sosyal ve bireysel konularla ilgili kavram ve temalar1 kapsar.

e Sosyal bilgiler bir vatandaslik egitimi programidir.

e Sosyal bilgiler, igerigini aldig1 sosyal bilimlerin yontemlerini kullanir.

e Etkili bir sosyal bilgiler programi, her zaman, bireyin sosyal problemleri
¢Ozebilmesi i¢in gerekli olan diisinme ve karar verme becerilerini

gelistirmeyi amaglar.
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Bugiiniin diinyasinda yasanan hizli teknolojik degisimler, ekonomik ve sosyal
hareketlilikler sosyal bilgiler disiplininde bilgi, beceri ve deger anlayigsin1 da hizli
bir bicimde degistirmistir. Giinlimiizde etkin bireyler olmasi beklenen 6grenciler
icin de beceriler 6n plana ¢ikmaktadir. Her iilke, yerel ve kiiresel ihtiyaglari
gozeterek yeterliliklere dayali becerileri belirlemislerdir. Tiirkiye Yeterlilikler

Cergevesi (TYC) sekiz anahtar yetkinlik belirlemistir:

e Anadilde iletisim

e Yabanci dillerde iletisim

e Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
e Dijital yetkinlik

e Ogrenmeyi 6grenme

e Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler

e Inisiyatif alma ve girisimcilik

e Kiiltiirel farkindalik ve ifade (MEB, 2018).

Bu yetkinlikler salt sosyal bilgiler dersiyle sinirli olmayip tiim derslerle
iligkilendirilebilecek boyuttadir. TYC kapsaminda sosyal bilgiler dersiyle
bagdastirilacak becerilere de bu anlamda yer vermek gerekir. Elestirel diistinme
stirecinde, “bilim ve teknolojideki temel yetkinlikler” bilimsel problemleri deneysel
calismalarla desteklemek, buna bagli hipotezler gelistirmek acisindan Onemli
goriilmektedir. “Ogrenmeyi 6grenme” bireyin 6grenme siirecinde hem kendisinin
hem c¢evresinin farkinda olarak bilgiylr organize etme hususunda Onemli
goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde bilgiyi etkili ve verimli kullanma
noktasinda “dijital yetkinlik” ise elestirel diisiinme becerilerine dogrudan katki
saglamaktadir. 2018 sosyal bilgiler 6gretim programi incelendiginde toplam 27 adet
becerinin yer aldigr gorilmektedir. Bunlar; “Arastirma, Cevre okuryazarligi,
Degisim ve siirekliligi algilama, Dijital okuryazarlik, Elestirel diisiinme, Empati,
Finansal okuryazarlik, Girisimcilik, Go6zlem, Harita okuryazarligi, Hukuk
okuryazarhigi, iletisim, Is birligi, Kalipp yargi ve &nyargiyr fark etme, Kanit
kullanma, Karar verme, Konum analizi, Medya okuryazarligi, Mekani algilama, Oz
denetim, Politik okuryazarlik, Problem ¢6zme, Sosyal katilim, Tablo, grafik ve
diyagram ¢izme ve yorumlama, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, Yenilikgi

diisinme, Zaman ve kronolojiyi algilama olarak siralanmistir” (MEB, 2018). Bu
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becerilere genel perspektiften bakildiginda bireyi hem kisisel hem mesleki hem de
sosyal acgidan gelistirmeye odakli oldugu sdylenebilir. 2004 yilina gore beceri
sayisinin artirilmasinin beceri egitiminin Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretiminde

onemli bir alan oldugu anlasilmaktadir.

Bilginin hizla gelistigi cagda beceri egitiminde en Onemli diisiinme
becerilerinden biri sayilan elestirel diisiinmenin de sosyal bilgiler beceri egitiminde
yer aldif1 goriilmektedir. Simsek ve Oztiirk, (2019, s. 201) sosyal bilgiler dgretim
programinin farkli 6grenme alanlari igerisinde elestirel diisiinmeye iliskin
kazanimlarla bu becerinin gelistirilmesi gerektigini soylemektedirler. Bu baglamda
elestirel diistinme becerisi ve kazanim 6rnekleri Tablo 3’te verilmistir (Simsek ve

Oztiirk, 2019).

Tablo 3

Elestirel Diisiinme Becerisi ve Kazanim Ornekleri

Smif  Ogrenme alani Kazanim

5 Bilim, Teknoloji ve Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin dogruluk ve
Toplum giivenilirligini sorgular.

6 Kiiresel Baglantilar Popiiler Kkiiltlirin, kiiltiiriimiiz {izerindeki

etkilerini sorgular.
7 Bilim, Teknoloji ve Ozgiir diisiincenin  bilimsel gelismelere

Toplum katkisin1 degerlendirir.

Ogrenme alanlarmin elestirel diisinme becerilerinde kazandirilmasi
gereken en Onemli alanlar oldugu bilinmektedir. Bu baglamda egitim Ogretim
ortaminin tiim 6grenme alanlarina gore elestirel diistinme becerilerine yer verilerek
olusturulmasi gerekmektedir. Okul oncesi kademesinden baslayarak ortadgretim
kademesinin sonuna kadar bireyin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirebilmek
bilgi ¢ag1 i¢in vazgecilmez bir kosuldur. Yapilan birgok arastirma, 6grencilerin
elestirel diigiinme egilimlerinin diisiik diizeyde oldugunu ortaya koymustur (Aybek
ve Demir, 2013; Caliskan, 2009; Ersoy ve Baser, 2011). Bu durum, elestirel
diistinme becerilerinin kazandirilmasinda O6gretmen nitelikleri ve yeterlilikleri

konusunu giindeme getirmektedir.
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3. MEDYA OKURYAZARLIGI
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Bu boliimde arastirmanin kavramsal alt yapisini ve 6n kosulunu olusturan
“Medya”, “Okuryazarlik”, “Medya okuryazarligi”, “Medya okuryazarligi ve
elestirel diisinme arasindaki iliski” ve “Ilgili arastirmalar” ana basliklarina yer

verilmigtir.

3.1. Medya

Kitle iletisim teknolojilerinin dogusu ve yayginlasmasi medya kavramini
tanimlamay1 beraberinde getirmektedir. 20. yiizyil ve sonrasinda iletisim c¢agi
olarak adlandirilan bu yeni donem, pek c¢ok bilim insani i¢in de arastirma konusu

olmustur.

Medya kelimesinin etimolojisine bakildiginda Latince kokeninin “medium”
dan geldigi goriilmektedir. Ankaraligil (2009, s. 34) Ingilizcede “media”
sOzciigiinlin ortam, ara¢ anlamlarina gelen Latincedeki medius kelimesinin ¢ogulu
oldugunu aktarmistir. “Medya; gazete, radyo, televizyon ve internet uygulamalari
gibi kitlesel iletisime olanak saglayan ortamlar basta olmak {izere, kisiler arasi
iletisime de olanak saglayan teknoloji ve uygulamalari kapsamaktadir” (Bilici,
2014, s. 5). TDK sozligiinde ise “iletisim ortami ve iletisim araglar’” anlamina
gelmektedir. Kincal ve Kartal; (2009) kitap, dergi, bilgisayar, televizyon, video
oyunlari, film, miizik, CD-ROM, DVD, cep telefonlari, billboardlar olarak bilgiyi
aktaran basili, elektronik ve dijital her aracin bu tanima dahil edilecegini

vurgulamiglardir.

Genis bir perspektifle ortaya ¢ikan medyanin insan ve toplum yasamina olan
etkileri cok hizli bir sekilde gerceklesmistir. Giin igerisinde sayisiz sekilde maruz
kalinan medya iletilerinin diinya genelinde ciddi bir endiistri ortami yaratti1 da
aciktir. Bu acidan toplumsal hayatta 6nemli bir gii¢ olarak nitelendirilen medyanin
islevsel yonlerine bakmak gerekmektedir. Bu bakimdan Bostanci, (2007, s. 26-27-

28) medyanin islevsel yonlerini su sekilde siniflandirmistir:

Haber ve Bilgi Verme: Medyanin en 6nemli islevlerinden biri haber ve bilgi
sunmasidir. Modadan sagliga, siyasetten ekonomiye pek ¢ok alana iliskin bilgi kitle
medya araciligi ile genis halk kesimlerine ulagmaktadir. Sadece ulusal diizeyde
degil, uluslar 6tesi pek ¢ok bilgi ve haber medyalar yoluyla bizlere ulasmakta,

depolanmakta, islenmekte ve dagitilmaktadir. Bizler, medya aracilifiyla
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bilgilenirken, ayn1 zamanda medya tarafindan yonlendiriliriz; dolayisiyla bu gii¢

medyaya 6zellikle haber aktariminda biiyiik sorumluluk yiiklemektedir.

Toplumsallastirma: Medya bireye i¢inde yasadigi toplumla biitiinlesme olanagi
saglayacak, toplumsal birlesmeyi ve kamusal yasama etkin bir bigimde katilma i¢in
zorunlu olan bilinglenmeyi kolaylastiracak ortak bir bilgi ve diisiince formu
olusturmaktadir. Ozellikle kamusal yaymciligi benimseyen medya kuruluslari,
toplumsal yapinin gelismesine ve bireylerin bu yap1 i¢inde sosyallesmelerine
olanak saglar. Basta demokrasinin temin ve korunmasi olmak {izere toplumsal
kurumlarin daha etkin islemesine ve bireylerin haklarina sahip ¢ikilmasi yoniinde
yayincilik yapar. Medyanin toplumun ortak siyasi tutum ve goriislere ulagsmasinda
da rolii tartisilmazdir. Siyasal silire¢ medya aracilifi ile bireyin gorebilecegi
yakinliga gelmektedir. Bu arada medya cesitli siyasi goriislerin propagandasinin
yapildig1 araglara da dontisebilmektedir. Esit ve tiim goriislere ayn1 olanagt veren

yayin anlayist bu noktada ¢cok dnemlidir.

Egitim: Medya dislincenin gelismesine, kisiligin olugmasina, yasamin biitiin
asamalarinda yetenek ve becerilerin elde edilmesine yardimci olacak bilgiler iletir.
Ozellikle gelisme ¢agindaki gocuklarin algi ve biling diizeyini yiikselterek, onlarin
egitimlerinde yardimci bir rol oynar. Bireylerin zihinsel gelisimlerine yardime1
olurken, ayn1 zamanda egitimin gelistirilmesi yoniinde yayinlar yapar. Bu konuda
son yillarda medya kuruluslarinin iilkemizde egitiminin gelisimine yonelik
diizenledikleri kampanyalar dikkat ¢ekicidir, ayni sekilde kamu ve 6zel kuruluslarin
egitime doniik yatirimlarinin duyurumu, kamuoyu olusturma ydniinde de medyanin

hizmetleri g6z ard1 edilemez.

Eglendirme: Medyanin en onemli islevlerinden biri de insanlar1 eglendirerek,
onlarin rahatlamasini ve daha mutlu olmalarin1 saglamaktir. Giindelik hayatin rutin
isleyisi icinde yorulan sikilan insanlar, ciddi haberlerden ¢ok, eglendirici haber ya
da programlarla “vakit gecirmeyi” yeglemektedirler ve en 6nemli eglence kaynag:
da siiphe yok ki medyadir. Ozellikle televizyon giiniimiizde yaygin kullanimimni da
g6z Oniinde bulundurursak, tam anlamiyla bir eglence merkezi oldugunu ileri
siirmek saniriz yanlis olmaz. Televizyonda yer alan programlar kitlelere giindelik

hayatin rutin ve sikic1 ortamindan kagis olanagi saglamaktadir
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Kiiltiirel Degerlerin Korunmasi: Medyanin bir diger énemli islevi de kiiltiirel
degerlerin korunmasidir. Medya dogru kullanildigi takdirde geg¢mis mirasin
savunucusu ve kiiltiirtin gelistiricisi olarak rol oynayabilir. Toplumlarin bellegi
olarak islev gorebilen medya, estetik ve kiiltiirel degerlerin yasatilmasinda da oncii
rol oynayarak tarihsel ve sanatsal bir gorev yiiklenir. Insanlar resim, edebiyat,
miizik, siir, vs. gibi pek ¢ok sanatsal faaliyete, medya araciligiyla 6grenirler ve yine

medya araciligiyla katilirlar.

Denetim/Elestiri ve Kamuoyu Olusturma: Medya kamusal bir gorev ifa eder. Bu
baglamda 6zellikle de hiikiimeti, siyasi partileri, kamu kuruluslarini, sirketleri, vs.
kamu adina denetleme ve elestirme yetkisini elinde bulundurur. Bu o6zelligi
medyaya 4. glic olma vasfini vermistir. Denetim ve elestiri medyanin
sorumlulugudur. Medya bu gorevini yerine getirmezse, gorevini eksik yapmis olur.
Vatandasin hakkini savunma adina gorev yiiklenen medya, tarihi boyunca pek ¢cok
kez iktidarlarla kamu yarar1 adina miicadeleye girismis ve bu 6zelligiyle toplumsal
hafizada derin bir saygiyr hak etmistir. Medya, ayni sekilde gerekli goriilen
durumlarda, topluma oOnciiliik ederek kamuoyu olusumuna aracilik eder. Bu

noktada toplumun ve kamunun vicdan1 vazifesi goriir.

Tanitim: Medya devletlerin, sirketlerin, kurum, kurulus hatta bireylerin en 6nemli
tanitim aracidir. Tanitim iletisim demektir, iletisim de giiniimiizde yaygin olarak
medya aracilifiyla gerceklestigi i¢cin medyanin tanitimdaki roli inkér edilemez.
Glinlimiiz ekonomisi pazarlama iizerine kuruludur. Pazarlamanin en énemli araci

da medyadir.

Bostanct’nin (2007, 5.26) da ifade ettigi gibi medyanin islevsel boyutlarinda
toplumsallagma 6gesi ve buna paralel olarak medyanin biiyiik bir gii¢ unsuru olarak
hayatin her alaninda yer aldigi goriilmektedir. Sanayi temelli degisen iiretim
iligkileri, bireylerin kirsal ile olan bagini azaltarak kitlesel olarak modern hayatin
temellerini atmistir. Degisen modern hayat; ekonomik, sosyal ve siyasal hayati da
boylelikle kokten degistirmis olmustur. Kent yasamina uyum saglamaya calisan
bireye dayatilan “bireysellik” olgusu, zamanla kitle iletisim araglarinin da etkisiyle
denetim ve kontroliin en biiylik araclarindan biri haline gelmistir. Medya, tarihsel
stirecte kisa slirede dnemli bir gli¢ merkezi haline gelirken toplumsallastirma, haber

alma, kamuoyu olusturma, egitim ve kiiltlir gibi bir¢ok unsuru giidiimiine almistir.
39



Medyanin kiiltiirel degerlerin aktariminda, insasinda ve bozulmasinda
dogrudan etkisi bulunmaktadir. Bu baglamda bireylerin bu etkiler karsisinda ¢ogu
zaman savunmasiz ve pasif alic1 konumunda oldugu goriilmektedir. Bu siirecte
bireyin aktif alict konumuna gelebilmesi i¢in medyanin egitimle olan iligkisine
bakabilmek gerekmektedir. “Birgok yetiskin edebiyat derslerinde bir siir ile
kompozisyon arasindaki farki ayirt etmeyi 0grenmesine ragmen, sasilacak bir
sekilde ayni insanlar giinliik gazete ile market haber gazetesi arasindaki farki; bir
web sitesinin nerede yasal nerede yasadist oldugunu bilmedigini ve bir {irliniin
paketindeki reklamin iiriinii almamiz i¢in bizi nasil ayarttigini bilmemektedir”
(Jolls ve Thoman 2008, s. 16). Bu anlamda hem okuryazarlik kavraminin
icerigindeki anlama hem de medya kavraminin egitsel programlardaki
kazanimlarina bakmak gerekir. Egitim paradigmasinda dijital cagin konu ve
problemlerine duyarli olabilmek i¢in medyanin elestirel bakis agisiyla

sekillendirilmesinin 6nii a¢ilmalidir.

Tarihsel perspektifte yakin c¢agin konusu olan medya, barindirdig
siiflandirmalarla toplumsal norm ve degerlerde kendisine yer bulmaya
calismaktadir. Sosyallesme i¢in giderek daha da onemli bir gii¢ haline gelen
medyanin etkisi yadsinamaz bir boyuttadir. Tiirkiye’de kitle iletisim araglarinin her
kesim tarafindan yogun bi¢imde kullanimi, medya iletilerine duyarli olma
baglaminda ¢esitli arastirmalarin da kapisim1 aralamistir. Bu konuda medyanin
sahip oldugu ozellikleri tanilama anlaminda Aydeniz (2012, s. 17) su sekilde

siiflandirma yapmaistir:

e Medya Oncelikle halkin haber alma hakkini saglamakla ytlikiimltdiir.

e Medya bir iletisim aracidir; mesaj Uiretir ve dagitir.

e Medya ticari bir isletmedir, piyasa kurallarina gore isler. Urettigi
mesajlar1 satar. Ayrica okuyucu, dinleyici ve izleyici Olc¢iimleri ile
kullanicilarini reklam verene satar.

e Yerine getirdigi hizmetin niteligi itibariyla medyanin ahlaki ilke ve
kurallar1 gézetmesi beklenir.

e (Cok boyutlu ve ¢ok islevli araglara sahiptir.

e Siirekli ve sinirsiz haber ile her tiirlii bilgilendirici, egitici, eglendirici ve

tanitict igerigi sunar.
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e Tek yonlii bir iletisim bi¢imini isleten organizasyon ve aglari biinyesinde
barindirir. Medya i¢in “iletisim araglar1” denilmesine ragmen aslinda
medya, iletir. iletisimin karsilikli olma 6zelligini yerine getirmez. Bu
yoniliyle de kitle iletisiminin hakim iletisim paradigmast olarak

algilanmasiyla bir yanilsama olusturur.

Giiniimiizde medyanin toplumsal olarak yas, cinsiyet, egitim, ekonomik
yap1 vb. ayirt etmeksizin her kesime hitap ettigi acgiktir. Aydeniz’in “tek yonlii
iletisim bi¢imi” ifadesi, medya konusundaki yaygin kanaati yeniden sorgulayacak
diizeydedir. Biiyiik bir etki alanina niifuz eden bu 6nemli giiclin yalnizca iletmesi
ve etkilesime kendisini kapatmasi bir problemdir. Dolayisiyla medya icin “iletisim
araglar1” ifadesini “etkilesim araclar1” olarak betimlemek, medya egitimine yonelik
bakis acilarinin olusturulmasinda 6nemli bir farkindalik adimi olusturacaktir.
Diinyada ve yerel diizeyde etkilerinin her platformda tartisildigi bu 6nemli giiciin
etkilerine yogunlasabilmek icin kavramsal cercevede detayli sekilde bakmak

gerekmektedir.

3.2. Okuryazarhk

“Okumak ve yazmak, ilk anlam ile yazi sembollerini kullanmak ve yine ayni
yazi sembolleri ile olusturulan anlami ¢ozmektir” (Asici, 2009, s. 11). Yazili ve
gorsel tarihte bireyin bilgiyi edinebilmesi i¢in anlama ve kavramaya dair
olusturdugu bir kavram olarak okuryazarligin giinimiizde genis kapsamli bir
kavrama dogru evirildigi goriilmektedir. Altun, (2005) giiniimiizde okuryazarligin
genel anlamda konusma, dinleme, okuma, yazma gibi igerikleri kapsadigi ve giincel
iletisim  dilinde  okuryazarlik  kavraminin  genislettigini  vurgulamistir.
“Okuryazarlik; toplumdaki bilgileri, becerileri ve toplumsal normlar1 anlama,
birbiriyle paylasma, yorumlayabilme ve gelecek kusaklara yeniden ifade etme
aracidir” (Altun, 2005). Giliniimiizde okuryazarligin basit bilissel becerilerden
ziyade daha farkli icerikler tasidigini sdylemek gerekir. Okuryazarlik, bir metni
farkli derecelerde yeniden yapilandirmay: igerir. “Ogretmenlerin, psikologlarin,
akademisyenlerin ve okuryazarlik uzmanlarinin direkt olarak erisemeyecekleri

igsel islemleri igerir” (Burn ve Durran 2007).
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Asicr’ya (2009) gore bu kavramin tanimi ilk olarak 1950’lerde yapildigi
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Asici, (2009, s. 12) okuryazarligin yazi sembolleri ile
gergeklestirilen bir eylemin otesinde, pek ¢ok zihinsel beceriyi, dili kullanarak
gerceklestirilen iletisim becerilerini ve tutumlarmi ifade eden bir egitim terimi
oldugunu ifade etmistir ve okuryazarlik konusunda yapilmis tanimlarin sonucu 6ne

c¢ikan oOzellikleri su sekilde siiflandirilmistir:

e Okuryazarlikla birlikte, sozel hafizanin somut dilinin yerine bilimin soyut
dili gegmistir.

e Okuryazarlikla birlikte, analitik diisiinme siire¢leri basglamus, fikirlerin ve
diisiincelerin tipki gorsel nesneler gibi diizenlenmesi, kullanilmasi ve
karsilastirilmasinin yolu agilmustir.

e Modern bilimi ortaya g¢ikaran mantikli ve soyut diislinme becerisi
yazmanin gelisimi ile iliskilidir.

e Okuryazarlik dilin potansiyelini gelistirdigi gibi diisiinceyi yeniden
bi¢imlendirilmistir.

e Okuryazarlik, insan bilimleri ve sosyal bilimlerin etkili bir bagimsiz
degiskeni oldugu gibi kiiltiirlerin basit diizeyden ileri gelisim diizeylerine

hareketinin aracidir (Lankshear'dan akt. Asici, 2009).

Okuryazarlik konusunda yapilmis farkli tanimlamalara bakildiginda bu
kavramin sembolik olarak basit eylemlerin Gtesinde iist diizey zihinsel becerilerle
olusturulmasi gereken bir kavram oldugu goriilmektedir. Bilginin olusturulmasi ve
ayn1 zamanda tiretilmesiyle kiiltiirel ve toplumsal olarak hayatin her alaninda yer
almasi gerektigi de agiktir. Kitle iletisim teknolojilerinin hayatin her alaninda farkli
kavrayislar gelistirdigi bir cagda okuryazarligin tanimlar1 da es zamanli olarak
degisecektir. Siyaset okuryazarligi, teknolojik okuryazarlik, dijital okuryazarlik,
gorsel okuryazarlik ve medya okuryazarligi gibi toplumsal yasamin biiytik kismini
kaplayan bu alanlarin ¢esitli arastirmalar i¢in 6nemli oldugu goriilmektedir. Altun,
(2005) okuryazarligin artik tekil degil ¢ogul kavramlari ifade etmesi gerektigini
vurgulamigtir. Bu baglamda bilgiye ulasmanin ¢esitli yonleri i¢cin bu becerilerin
kullanilmasinin ~ gelecekte okuryazarlik kavraminin = sinirlarint - genislettigi

ongoriilmektedir.
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3.3. Medya Okuryazarhgi

“Hareketli harflerin icadindan itibaren 500 yildir gilincel haberleri, politik
gelismeleri, katliklar1 ve bolluklart 6grenmek ve baglica iletisim araglari ile iletisim
kurmak i¢in yaz1 ve okuryazarlik becerisi biiyiikk 6neme sahipti” (Bilici, 2014, s.
29). Bugiiniin diinyasinda ise gelinen noktada insanlar ¢oklu iletisim ortamlarinda
birbirleriyle iletisimde bulunarak 6grenmektedir. Medya ve medya iletilerinin
bdylesi bir atmosferde insanlari kiiltiirlerinden, sosyal yapilarindan, deger ve inang

sistemlerine degin etkilemesi, medya okuryazarligi kavramini giindeme getirmistir.

Medya okuryazarliginin yapilan calismalarda farkli tanimlamalar ve
kavramsallastirmalarla ifade edildigi goriilmektedir. Bu konuda Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO), 1990 yilinda Fransa’da diizenledigi
“Medya Egitiminde Yeni Yonelimler” adli konferansta medya, medya egitimi ve
medya okuryazarligi tanimlamalarinin kavramsal cer¢evede dogru kullanimiyla
ilgili tartismalar baslatmistir. Bu tartismalarin neticesinde kavramsal birlige
vartlmas1 noktasinda “medya okuryazarligi” kavraminin kullanilmasina karar
verilmigtir. Ayni1 zamanda bazi Avrupa lilkelerinin bu kavrama tarihsel ve ideolojik
perspektifte “medya egitimi” kavrami olarak da kullandiklar1 goriilmektedir.
Uluslararas1 platformlarda medya okuryazarligi alaninda ciddi katkilar saglamis
olan UNESCO, “medya egitimi” olarak kullandigt bu kavrami 1979 Paris
birlesiminde su sekilde tanimlamistir: “Hem pratik ve teorik sanatlar olarak
medyanin tiim seviyelerdeki (ilk, orta, lise, yetiskin egitimi, yasam boyu egitim) ve
tiim durumlardaki biitlin ¢alisma, 6grenme ve 6gretim bicimleri, tarihi, yaraticiligi,
kullanimi1 ve degerlendirilmesi, hem de toplumda medyanin isgal ettigi yer, sosyal
etkisi, medya iletisiminin, katiliminin i¢inde sakli olan anlam, sebep olduklari
algilama tarz1 degisikligi, yaratict ¢alisma rolii ve medyaya ulasma” (UNESCO,
1984, s. 8). Bu birlesimden yaklasik ti¢ yil sonra 1982 yilinda tiim milletlere hitap
edecek sekilde ‘“elektronik ve basili medya kullanicilar1 arasinda elestirel
farkindaligin gelismesini saglayacak bilgi, beceri ve tutumlari, sonu¢ olarak bu
konudaki yeterliliklerini gelistirmek™ olarak medya egitimini tanimlamistir (Altun,

2011, s. 3).

Medya okuryazarligi konusunda iilkelere gore egitsel agidan yaklagim

farkliliklar1 bulunsa da giliniimiizde igerdigi anlam itibariyle 6ziliniin ayn1 kaldigi
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sOylenebilir. Bu noktada medya egitimi alan kisilerde bulunmasi gereken 6zellikleri
Avrupa Konseyi raporunda tanimlarken; medya sunumlarin1 herhangi bir 6n
yargiya kapilmadan elestirel bir bicimde inceleyebilme, dogru iletisim aracini
secip, kendi mesajini etkin bir bicimde hedef kitleye ulastirabilme olarak ifade
etmistir. Medya iletileri karsisinda aktif katilimli olmanin 6nemi vurgulanmistir

(European Commission. 2011).

21. yiizy1l egitim yaklasimi olarak medya okuryazarligi, en yaygin sekliyle
cesitli bigimlerdeki iletilere ulagsma, analiz etme, degerlendirme ve bunlar1 iiretme
yetenegi olarak tanimlanmistir (Aufderheide, 1993). Potter, (2010) medya
iletilerini anlamlandirip yorumlayan bir bakis agisi olarak ifade etmistir. Bilici,
(2014) medya {iizerinden sunulan fotograf, goriintli, yazi gibi gesitli form ve
formatlardaki medya iletilerinin bu egitimin temelini olusturdugunu ifade etmistir.
Ayrica 6grencilerin medya lizerinden sunulan materyalleri anlayip elestirel bir
gozle tikketmesini medya okumast, ¢evresinden sundugu bilgileri uygun bir form ve
formatta sunup yazmasi ise yazma olarak kabul edilir. Medya okuryazarligi, bunlar

yapabilme yetisidir (Bilici, 2014).

Kiiresel diizlemde diinyada var olan tartismalar yerel diizeyde iilkelere
farkli sekillerde etki edebilmektedir. Medya okuryazarlig1 alaninda Tiirkiye’de de
egitsel ve toplumsal alanda farkindalik iceren ¢aligmalarin son yillarda yogun
bicimde yapildig1 bilinmektedir. Bu konuda Tiirkiye’de oncii kurulus olan Radyo
ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) yapmis olduklari medya arastirmalariyla
kamuoyunda var olan ihtiyaglarin tespitine yonelik ¢aligmalar yliriitmiistiir. Medya
okuryazarligl; “cesitli tiirden medya mesajlara erisebilme, erisilen mesajlara
elestirel gozle bakabilip degerlendirme ve kendi medya iletilerini {iretme becerisi

olarak kabul edilmistir” (RTUK, 2016).

Giinliik yasamin bir parcas1 haline gelen bilgisayar, internet, cep telefonlari
gibi dijital iiriinlerin yeni medya iirlinleri olarak siniflandirildigi goériilmektedir.
Bunlara karsilik geleneksel medya iiriinleri olarak goriilen televizyon, gazete, dergi,
radyo gibi platformlarinin bu yeni medya iiriinlerine karsi ¢oklu bilgi ortamini
bireylere sunmakta geciktigi goriilmektedir. Kurt ve Kiirtim, (2010) medyadaki bu
artan cesitliligin  her yastan tiiketiciyi etkileme durumunun da medya

okuryazarligini ortaya ¢ikardigini vurgulamislardir. Her yastan bireyi etkileyen bu
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yeni medya okuryazarlig1 anlayisi, dijital cagda salt okuryazar olmay1 bir 6l¢iit
olarak kabul etmemektedir. Bu konuda literatiirde kapsamli ¢alismalar yapan
Binark ve Bek, (2010, s. 109) medya okuryazarligini bireyi kapitalist sisteme kars1
bilinglendiren bir ara¢ olarak da konumlandirmaktadir. Iletisim teknolojilerinin

vardigi bu nihai noktada bilingli tiiketici olmak olduk¢a 6nemlidir.

Yapilan farkli tanimlamalar medya okuryazarliginin igerigi noktasinda
uzlasilan kavramlarin oldugunu gosterse de bir medya iletisi karsisinda sorulmasi

gereken sorular ve tanimlamalar su sekilde siniflandirilmistir:

e Bu mesaji kim yapti-kim destekledi- ve onlarin amaci ne?

e Hedef kitle kimlerden olusuyor ve mesaj bu kitleye uygun hale nasil
getirilmig?

e Bilgilendirmek, ikna etmek, eglendirmek ve dikkat etmek amaciyla
kullanilan farkli teknikler nelerdir?

e Bu mesajda hangi insanlar, yerler, olaylar, davranislar ve hayat tarzlar
hakkinda mesajlar veriliyor?

e Bu mesajlardaki bilgiler giincel, dogru ve giivenilir mi?

e Bu mesajlarin disinda kalanlar1 bilmek 6nemli olabilir mi? (Scheibe,

2004, s. 63).

Iletisim teknolojilerinin ulusal ve uluslararas1 diizeyde giiglendigi bir
ortamda medyanin giicii, yeni medya tirlinleri karsisinda daha da artmistir. Bireyin
bu yeni medya Uriinlerinin yaydig ileti yagmuru karsisinda bilingli tiiketici olmasi
cok onemlidir. Ciinkii medya diinyasindaki gerceklik, yasamin gergekliginden
farkhidir. “Bir baska deyisle kitle iletisim araclarinda yer verilen igerikler bir

kurgudur ve medya kullanicilar1 bunun farkinda olmalidir” (Ilhan, 2015).

3.3.1. Medya Okuryazarh@mmin Tarihsel Gelisim Siireci

Teknolojinin bireyleri mesaj iletilerine maruz biraktirdigi kiiresel bir
enformasyon ¢ag1 yasanmaktadir. Bu degisimin izlerini anlayip toplumsal
gerceklikle bagimi ¢oziimleyebilmek i¢cin medyanin tarihsel gelisim siirecini
izlemek gerekmektedir. Yesiltas (2019) medya okuryazarligini yazili alfabenin
icadindan elektronik medyanin ve dijital bilgilerin gelisim siirecinde iletisimsel

stirecin bir pargast oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda Avrupa Konseyinin
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medyanin tarihsel seriivenini anlattigi doneme bakabilmek gerekir (European

Commission, 2014, s. 8):

e Klasik okuryazarlik (okuma-yazma-anlama): Ylzyillar boyunca
egemendi ve ilkogretimde Onemli bir rol oynayan okuma ve yazma
stirecine karsilik gelirdi.

e Gorsel-isitsel okuryazarlik: Film ve televizyon gibi elektronik medyayla
ilgili, imge ve sirali imgeler lizerine odaklanan okuryazarlik tiiriidiir.
Erken baslayan ancak gercek bir politikayla, yeterince desteklenmeyen
farkli egitim girisimlerinin baslangicidir.

e Dijital okuryazarlik ya da bilgi okuryazarligi: Bilgisayardan ve dijital
medyadan kaynaklanan ve yeni beceriler kazanma gerekliligi doguran bir
okuryazarlik tiiridiir. Henliz ¢ok yeni bir kavramdir ve ¢ogu zaman
modern dijital araglar i¢in gereken teknik becerilere atifta bulunmak igin
kullanilir.

e Medya okuryazarligi: Medya biitiinlesmesinin bir sonucu olarak ihtiyag
duyulan- bilgi toplumunun gelisiminin ileri asamalarinda meydana gelen
elektronik medya (kitle iletisimi) ve dijital medya (multimedya iletisimi)
birlesmesidir. Medya okuryazarligi, 6nceki okuryazarlik bigimlerini de
icerir: yani okuma ve yazma (anlamaktan yaratic1 becerilere kadar),
gorsel-isitsel, dijital ve medya yakinsama ortaminda gerekli olan yeni

beceriler.

Genis kapsamli bir tarihsel gelisim siirecinin dogasini kavrayabilmek igin
medya okuryazarhiginin tarihsel baglamda degerlendirilmesi Tablo 4’te

sunulmustur (European Commission, 2014, s. 4).

Tablo 4
Medya Okuryazarliginin Tarihsel Baglamda Degerlendirilmesi

Tarihsel Dénem  Iletisim Cevresi Yeni Beceriler Sosyo-Kiiltiirel

Sonuglar
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Klasik Donem

Sozla ve el

Sozlu komut ve

+Bilginin

hareketleriyle beden dilinin korunmasi ve
iletisim. hakimiyeti sistematik hale
+Alfabetik +Alfabetik getirilmesi
yazinin gelismesi.  beceriler +Bilimsel
arastirma ve
felsefenin
kaynagi.
Ronesans ve [I. +Basin ve kitap +Okuryazarligin ~ +Deneysel
Sanayi Devrimi basiminin gelismesi ve filolojiyle ilgili
gelistirilmesi yayginlagmasi bilimlerin
ilerlemesi
I1.Sanayi Devrimi  +Elektronik +Gorsel- Isitsel ~ +Medya ve

medyanin ortaya  okuryazarlik tiikketim toplumu

¢ikisi: Telefon,

film, radyo,

televizyon

Bilgi Toplumu +Dijital medya ve +Dijital +Bilginin

internet okuryazarlik kiiresellesmesi
+Medya +Bilginin artis1
okuryazarligi +Bilgi toplumu

Medya konusunun sosyal hayatin ve egitimin alania girmesi uluslararasi
kuruluglar vesilesiyle olmustur. Bu konuda UNESCO’nun yapmis oldugu
tanimlamalara Onceki boliimlerde yer verilmisti. UNESCO’nun medya
okuryazarligima yonelik ilk ciddi ¢aligmalarindan biri 1977 yilinda yayimlanan
“Egitimde Medya Calismalar1”, digeriyse 1978 yilinda Finli medya uzmani Sirkka
Minkkinen tarafindan yazilan “Kitle Iletisim Egitimine Y&nelik Genel Bir Program

Modeli” adli yayindir (Altun, 2010, s. 43).

UNESCO’nun medya-toplum-birey noktasinda medya okuryazarlhigi

egitiminin gerekliligini vurguladigi 6nemli bir sempozyum olarak goriilen 1982
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yilinda Almanya’da Grunwald Uluslararast Medya Egitimi Sempozyumu
bildirgesinde su ifadelere yer verilmistir:

“Medyanin ayn1 anda her yerde olabildigi bir diinyada yasiyoruz: Zamanin
biiyiik bir kismini televizyon izleyerek, gazeteleri ve dergileri okuyarak, ses
kayitlarini ¢alarak ve radyo dinleyerek gegiren bireylerin sayisi her gegen giin
artmaktadir. Ornek olarak bazi1 {llkelerde ¢ocuklar simdiden okulda

gecirdikleri zamandan ¢ok daha fazlasim1 televizyon izleyerek
harcamaktadirlar.

Ihtiyag duydugumuz asil sey medyanin kusku gotiirmez giiciine el
koymak ya da bunu onaylamak degildir. Medyanin yerlesik bir olgu olarak
diinyanin yer yerinde yayginlastigini ve onemli etkileri oldugunu kabul
etmeliyiz. Ayrica giiniimiiz diinya kiiltiirliniin bir par¢asi olarak medyanin
onemini de takdir etmeliyiz. iletisim ve medyanin ne gelisme siirecindeki
roli ne de vatandaglarin topluma aktif katilimlarindaki islevi
kiicimsenmemelidir. Politika ve egitim alanindaki karar vericilerin,
vatandaslarin iletisim olgusuna yonelik elestirel bir anlayis gelistirmeleri
konusundaki yiikiimliilikklerinin farkinda olmalar1 gerekmektedir” (Altun,
2011, s. 5).

Bu tarihsel agiklamaya paralel olarak UNESCO, c¢esitli iilkelerde medya
okuryazarligtyla ilgili ¢alistaylar, konferanslar, sempozyumlar diizenleyerek bu
alandaki gelismelere 6nemli katkilar saglamistir. Toparlamak gerekirse; medya
okuryazarligi, medya okuryazarligi egitimi ve medya okuryazarligi egitimi
stratejisi; Ogretim programlari, O6gretmen egitimi, arastirmalar ve uluslararasi

isbirligi bagliklart altinda 6nemli caligmalar yapmustir (Altun, 2010, s. 45).

Medya okuryazarligi alaninda UNESCQO’dan sonra en kapsamli ¢aligsmalari
Avrupa Birligi'nin (AB) yaptig1 goriilmektedir. Ozellikle barindirdigr iiye iilkelerin
izlemis oldugu politikalar tarihsel olarak gerilere gitmis olsa da 2000’1 yillarda
calismalarm yapildigi bilinmektedir. ik olarak 1999 yilinda Helsinki’de yapilan
Avrupa Birligi Konsey toplantisinda “e-Avrupa Girigimi” yapilmis ve bu amagla

medya egitiminde yer alan hedefler su sekilde vurgulanmistir:

e Avrupa’da geng niifusun sayisal ¢aga hazirlanmasi
e Ucuz internet girigimi

e e-Ticareti hizlandirmak

e Arastirmacilar ve 6grenciler i¢in hizli internet

e Giivenli elektronik erisim igin akilli kartlar
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ve eko

Cevrimici saglik ve devlet hizmetlerinin yaygimlastirilmast (Yesiltas,

2019, s. 16).

2000 yilina gelindiginde yapilan Lizbon Zirvesi’nde bilgi toplumuna dayali

nomik olarak Avrupa’nin gelecegini sekillendiren yeni bir eylem plani

hazirlanmistir. Bu eylem planinda internet kullanim maliyetlerinin diisiiriilmesi ve

2001 yilina kadar tiim okullarda internet erisiminin saglanmasi ve tiim

O0gretmenlerin internet kullanim becerisiyle donatilmasi gibi maddeler yer almistir

(Binark ve Bek, 2010, s. 72). e-Avrupa eylem planinda;

Internet kullaniminin yayginlastirilip hizli ve giivenli hale getirilmesi
Iletisim hizmetlerinin ekonomik boyutunun diisiiriilmesi

Internet kullaniminin tesviki icin ¢alismalarin yapilmasi

E-ticaretin hizlandirilmasi

Bilgi tabanli ekonomiye is giicii saglanmast

Egitim-6gretimde  dijital  teknolojilerin  desteklenmesi  kararlari

vurgulanmstir (Yesiltas, 2019, s. 16).

e-Avrupa 2005 eylem planina gelindiginde e-devlet, e-egitim, e-saglik gibi

alanlarda ¢evrimigi hizmetlerin sunulmasi kararlarinin alindigi goriilmektedir. Son

olarak AB’nin Gorsel-Isitsel Medya Okuryazarligi Yonergesinin 47. maddesinde

medya

okuryazarligiyla ilgili su agiklamalara yer verilmistir:

“Medya okuryazarligi, tiiketicilerin medyayr etkin ve giivenli
kullanmalarma imkéan saglayacak becerileri, bilgiyi ve anlayis1 ifade
etmektedir. Medya okur-yazari insanlar, bilingli segimler yapabilir, igerik
ve hizmetlerin 6zelligini anlayabilir ve yeni iletisim teknolojileri tarafindan
sunulan firsatlarin tamamindan yararlanabilir. Kendilerini ve ailelerini
zararl ve saldirgan unsurlardan, daha iyi koruyabilirler. Bu sebeple, medya
okuryazarliginin toplumun tiim kesimlerinde gelismesi desteklenmeli ve
gelisimi yakindan takip edilmelidir. Avrupa Parlamentosu ve AB
Komisyonunun 20 Aralik 2006 tarihli kiigiiklerin ve insan onurunun
korunmasit ve Avrupa gorsel isitsel ve c¢evrimici bilgi hizmetleri
endiistrisinin rekabet edebilirligine iliskin cevap hakki konulu Tavsiye
Karari, 6rnegin; 6gretmen ve dgrencilerin siirekli egitimi, ¢ok erken yastan
itibaren ¢ocuklara doniik, ebeveynlere acik oturumlarin da dahil oldugu 6zel
Internet egitimi verilmesi veya Internetin sorumlu kullanimi hakkinda bilgi
saglamak amaciyla tim iletisim medyasinin dahil oldugu yurttaslar
hedefleyen ulusal kampanyalarin diizenlenmesi gibi medya okur-
yazarliginin tesvik edilmesi i¢in bir dizi olas1 6nlemleri zaten igermektedir”
(RTUK, 2016).
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Avrupa birliginin 2000 sonrast donemde medya okuryazarligi
faaliyetleriyle ilgili egitimcileri, ebeveynleri, cocuklari ve yetigkinleri de igeren bir

dizi bilgilendirici faaliyetleri ve teskilatlar1 da bulunmaktadir. Bunlardan bazisi su

sekildedir:

e Uluslararasi Cocuk, Gen¢ ve Medya Merkezi (The International
Clearinghouse on Children, Youth and Media): Cocuklar ve gengler hakkinda
koklii bir yayin gegmisine sahip olan bu kurulus, medya hakkinda farkindalig
ve bilgilendirmeyi amagclayan bir dizi ¢galigmanin 6nctiliiglinii yapmaktadirlar
(CRIN, 2001).

e Uluslararasi Cocuk Baglant1 Ag1 (Childnet International): Internet ortamimin
cocuklar ve gencler i¢in daha giivenli bir hale doniistiiriilmesini amaglayan
platformdur. Ayrica ¢ocuklara, 6gretmenlere, yetiskinlere yonelik giivenli
internet erisimi ortami saglamaya yonelik projeleri vardir (Childnet

International, 1995).

UNESCO ve AB gibi uluslararasi kuruluslarin medya okuryazarligina yonelik
bircok calismast mevcuttur. AB’nin yaninda birgok iilke, bu kuruluslardan
bagimsiz olarak medya okuryazarligiyla ilgili c¢alismalar yapmislardir. Bu

ilkelerden bazilar1 sunlardir:

Finlandiya, medya okuryazarlig1 alaninda ilk ¢aligmalarin1 1950’11 yillarda
gerceklestirmistir. 1954°te Helge Miettunen gorsel-isitsel egitimin godrevinin
insanlarin sanat ve eglence arasindaki farki kavrayabilme becerisi oldugunu
vurgulamistir (Alagozlii, 2012, s. 55). Finlandiya’da medya okuryazarligi anlayisi
donemlere gore farkli misyonlar tagisa da medya egitimi baghigi altinda hizmet
vermekteydi. Bu tarihsel siiregcte 1960’11 y1llarin sonunda film, 1970’11 yillarda kitle
iletisim ve gorsel iletisim egitimi, 1980’lerde iletisim egitimi, 2000’11 yillarda ise
bilgisayar ve dijital okuryazarlik konusu 6nem kazanmistir (Tanriverdi ve Apak,
2010). 1970’11 yillarda kitlesel medya egitimi konusunda 6ncti iilke olan Finlandiya,
UNESCO is birligiyle medya egitiminin verildigi iilkelerde arastirmalar
yiritmiistiir. 1990’11 yillarda okullarda film yapimi ve gosterimi yayginlagmistir.
Bu donemde film medya egitiminde hem bir konu hem de ara¢ konumundadir

(Alagdzlii, 2012, s. 56). Son olarak Avrupa’da Gérsel-Isitsel Gézlemevi’nin yaptigi
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arastirmayla 2010 yilindan itibaren Finlandiya’da bes énemli proje su sekildedir
(European Audiovisiual Observatory, 2016, s. 172-173):

e Mediakasvatus.fi:  Finlandiya’da medya egitimi ve medya
okuryazarliginin desteklenmesi ve gelistirilmesi i¢in ¢evrimigi bir hizmet
ve bir platform.

e Media-avain (Media Key) by the School Cinema Association Koulukino:
4-15 yas grubunda ¢ocuk sahibi olan ebeveynlerin puanlanmis, pozitif ve
yasa uygun medya igerikleri bulmasina yardimci olan bir ¢evrimigi
hizmet.

e Yle Uutisluokka (Yle News Class): Fince Yayin Sirketi Yle’nin
profesyonelleriyle 6grencilerin kendi haberlerini yapma sansina sahip
olduklar1 bir medya egitimi projesi

e Faktabaari (Fact Bar): Kamusal tartismalara dogruluk getiren bir
Finlandiya web tabanli bilgi kontrol hizmeti

e SomeCamp: Ug giinliik bir ag etkinligi ve dijital genglik calismasi

profesyonelleri i¢in ¢evrimigi bir platform.

Fransa medya egitimi alaninda ¢aligsmalara 1920’li yillarda Paris’te sinema
kuliiplerinin kurulmastyla baglayip 1936 yillarina gelindiginde Sinema ve Genglik
hareketiyle cocuklar1 bir araya getirip filmler iizerinde tartigmalarin1 saglamistir
(Alagozli, 2012). 1960°lh yillara gelindiginde Ogretmenlere medya egitiminin
verilmesi hususunda tesvikler saglanmistir. 1980’11 yillara gelindiginde geleneksel
medya araglarinin toplum genelinde yogun ilgiyle karsilagsmasi neticesinde medya

egitiminin miifredatin bir parcasi olmasiyla ilgili ¢caligsmalar saglanmistir.

2005°te medya egitimi; teknolojinin merkezde oldugu bir toplum yapisinda
yasamanin, kurallarin ve yeniliklerin Ogrencileri nasil etkiledigiyle ilgili
caligmalarin oldugu bir miifredat programiyla zorunlu olmustur (Alagézlii, 2012,
s. 63). Uygulanan Fransa Medya Egitimi Programi ¢esitli derslerin igerisine
yerlestirilerek medya egitimi alaninda islerlik kazanmalarina yardimci olmustur

(CLEMLI, 1983).

Kanada “medyanin elestirel kullanim1” bakis agisiyla gelisimini devam

ettirmistir. Tarihsel olarak bakildiginda Kanada’nin medyaya iligkin bakis agisinin
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Ingiliz kolonisi oldugu dénemlerin etkisiyle yaklasim olusturdugu gériilmektedir.
Bu konuda Ardig, (2016, s. 28) Ingiltere kolonisi olarak kullanilmis Ontario
eyaletinin medya calismalarmin Ingiltere medya calismalariyla benzer yénleri
oldugunu vurgulamistir. Ardig, (2016) 1950’lerden sonra hizla artan Amerikan
kiiltiiriiniin  etkisinde kalan Kanada’y1r “cocuklarinin ve 6z benliklerinin ne
olacaginin” tartisildig1 ve ¢oziim yollan iiretilmeye c¢alisildigi bir donem olarak
ifade etmistir. Bu elestirel bakis a¢isinin Kanada i¢in giinlimiizde de devam ettigi
sOylenilmektedir. Bu baglamda medya okuryazarligi sistemi, Ontario eyaletinin
Toronto sehrinde varligini siirdiirerek c¢esitli diizeylerdeki ¢alismalarini bu

merkezde yaparak devam ettirmektedir.

1978 yilinda Medya Okuryazarligi Dernegi (Association for Media
Literacy- AML) adli kurulus, iiniversitelerdeki arastirmacilardan ve lise
Ogretmenlerinden olusan goniillii bir organizasyon olarak Toronto ve Kanada’da
calismalarin1 devam ettirmektedir. “Kutsal yer” olarak nitelendirilen Toronto, 1987
yilinda Kanada’nin egitim sistemine dahil edilmistir (Shibata, 2002). 1992 yilinda
gelindiginde medya egitim gruplarindan temsilciler Medya Egitim Kuruluslar
Birligi'ni (CAMEO) kurarak Kanada’da medya organizasyonlarini bir araya
getirmislerdir. Toparlamak gerekirse Kanada’da yiiriitiilmekte olan siireci Ardig,

(2016, s. 30-31) su maddelerle vurgulamistir:

e AML, 1990-1992 yillar1 arasinda Guelph Universitesi'nde diinyanin farkli
yerlerinden gelen katilimcilarla medya egitimi gergeklestirmistir. 1998
yilina gelindiginde uluslararas1 arenada Kuzey Amerika’nin en etkili
medya organizasyonu se¢ilmistir.

e 1999 yilinda Quebec Egitim Bakanligi, ilk ve orta dereceli okullarda
kullanilan miifredat1 yenilemistir. Medya egitimi, temel bir beceri ve
yetkinlik dahilinde pedagojik miifredat planiyla 6gretilecektir.

e Zirve 2000 (Summit 2000)’de “Cocuklar, Gengler ve Medya” adinda
diinyanin en biiyiik uluslararasi konferansi diizenlenmistir.

e 2005 yilinda medya okuryazarligi egitimi veren dgretmenler i¢in AML
tarafindan hazirlanan Diisiinme Okuryazarlig1 (Thinking Literacy) kitab1

yazilmistir.
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e 2006-2007 egitim-6gretim yili itibariyle medya okuryazarligi 1-12. simif

seviyelerinde zorunlu hale getirilmistir.

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) medya okuryazarligi alaninda
Kanada’nin aksine medyanin zararli igeriklerinden korunma diirtlisiine yonelik
politikalar gelistirmistir. 1970’lerde gittikce ivme kazanan bu anlayigin zamanla
son yillarda elestirel diisiinmeye ve {iretim iligkilerini giiglendirmeye dayali olarak

gelismeye baslamistir.

1970’lere kadar ABD’de medya okuryazarligi hareketinin dagmik bir
yapida oldugu goriilmektedir. Yesiltas (2019, s. 23); 1930’larda bir grup Ingilizce
Ogretmeninin kamu radyolari ile is birligi yaparak kurduklar1 dernekle dinleyicilere
elestirel degerlendirme, farkindalik gibi becerilerin kazandirildigi programlarin
yayinlandigin1 vurgulamistir. Ayni dernek 1953 yilinda American Council for
Better Broadcasts adin1 alip 1960°li yillarin basinda televizyon sovlarini
inceledikleri temel ders izlenceleri de hazirlamislardir (Yesiltas, 2019). ABD’de
medya egitimi algisinin 20. yiizy1l ortalarina kadar korumaci bir anlayis paralelinde
ilerledigi goriilmektedir. “Medya okuryazarligi egitimi, hizla biiyliyen kiiltiir
endiistrilerinden gelen en acgik ve rahatsiz edici sansasyonel ve propaganda
bicimlerine karsi ‘biligsel bir savunma’ olarak anlasilmistir” (Yalginkaya ve

Karaca, 2019, s. 308).

Binark ve Bek, ABD’nin Ingilizce konusan diger iilkelere nazaran medya

okuryazarlig1 calismalarinda geride kaldiginm1 vurgulamislardir. Bunun nedenleri:

e ABD’nin fiziksel biiyiikligli ve bunun esgiidiimlii ortak calismalar
zorlastirmasi,

e Son derece heterojen bir niifusa sahip olmasi,

e Merkezi egitim politikalarina gdsterilen direng,

e |thal edilenden fazla program ihrag eden bir yapida olmasidir (Binark ve

Bek, 2010).

20. ylizyilin sonlarinda bir¢ok eyalette medya egitimi alaninda anlayis
degisikligine giden ABD, daha analitik ve sorgulayici bir tutuma dogru yonelmistir.
Bir¢ok eyaletin miifredat programlarinda medya okuryazarligi dersi bulunmaktadir.

Yalcinkaya ve Karaca (2019, s. 309), medya okuryazarlig1 egitiminin ABD’de dil
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sanatlari, sosyal bilimler veya saglik egitimi alanlarina bagli programlarda

verildigini vurgulamiglardir.

3.3.2. Medya Okuryazarhg Egitimi

Gelisen ve degisen diinya diizeninin egitsel alanda yenilikler yapmasi
kagmilmaz bir sonuctur. Medya okuryazarliginin tarihsel gelisim seriiveni
incelendiginde goriliiyor ki medya, bugiin egitim programlarinda yerini kaginilmaz
olarak almalidir. Aslan ve Basel (2017, s. 1356) 1920°1i yillardan itibaren medyanin
programli bir bicimde egitimde ele alinmaya bagladig: siiregte gelismis tilkelerin
bugilin artik iletisim bilimcilerin yani sira ilk ve orta diizeyde gorev alan
egitimcilerinin de medya konusunda bilinglenmesinin ¢ok erken donemlerden

itibaren baglamasi gerektigi hususundan bahsetmistir.

Medya okuryazarliginin kiiresel diizeyde ortak ihtiyaclar ekseninde ortaya
ciktig1 sOylenebilir. Bu durum, kavramsal olarak karmasik bir yapida olan medya
okuryazarliginda egitim yaklagimlarini giindeme getirmektedir. Onceki béliimde
cesitli iilkelerde medya okuryazarligi egitiminde uluslararasi kuruluglarin ve
gelismis iilkelerin bu alanda yapmis olduklari caligmalar incelenmistir. Bu
baglamda medya okuryazarlig1 egitimindeki yaklagimlari Kogoglu, Salur ve Yigen

(2019, s. 39) su sekilde kategorize etmislerdir:

e Geleneksel medya okuryazarligi kapsaminda ana akim yaklasimlar
e Yeni medya okuryazarligi kapsaminda elestirel yaklagimlar

e Medya okuryazarliginda spesifik uzman goriisleri.

Geleneksel medya okuryazarligi anlayis1 ABD merkezli olup medyanin
bireyler iizerindeki olumsuz etkilerini aza indirgemeye c¢alisan bir yaklasim
icindedir. Bu anlayis icerisinde literatiirde ii¢ temel egitim yaklagiminin oldugu

goriilmektedir.

1. Asillamaci Yaklasim: Kitle iletisim teknolojilerinin toplumsal reformlari
hizlandirdig1 ilk donemlerde medya iletileri ¢esitli suglamalarla kars1 karsiya
kalmistir. Bu bakis acisiyla Kogoglu, Salur ve Yigen (2019, s.39) asilamaci
yaklagimi medyanin hastalikli etkisinden korunmasi gereken bir mikrop gibi
algiladiklarint ve denetim altinda tutulmasi gereken bir platform olduklarini

ifade etmislerdir. Bu durumda medyanin geleneksel degerleri korumak i¢in
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kontrol edildigi vurgulanmaktadir (Kiran, 2020, s. 238). Bilici, (2017, s. 45)
asillamaci yaklasimi 6grencinin zararli olan medya igerigine maruz kalip
etkilenmemesi olarak hedeflemistir. “Gliniin kosullarinda medyanin berbat
asiriliklarina karst hem c¢ocuklari korumak hem de kiiltiirel degerlerin
devamini ve iyi medyanin kotii medyadan ayirt edilmesi saglamak i¢in medya
egitiminde ‘asilamaci yaklasim’ 6n plana ¢ikmistir” (Sezer, 2010, s. 178). Bu
perspektiften bakildiginda medyanin zararli bir mikrop gibi gorildiigii ve
ABD gibi tilkelerde de oldugu gibi geleneksel degerleri mesru kilmak icin bir
panzehir liretmeye c¢alistig1 sOylenebilir. Bu geleneksel yaklasim icerisinde
medya iletilerinin zararli igeriklerine maruz kalarak bagisiklik kazanma
vurgusu ortaya cikmistir. Modern egitim yaklasimlarinda ise asilamaci
yaklagimin bu koruyucu tutumunun terk edildigi goriilmektedir.

Sosyolojik diizlemde her giin sayisiz bigimlerde maruz kalinan medya
iletilerine kars1 agilamaci bir yaklasimda bulunmak, insan psikolojisine aykir1
bir bigimde tesir edebilmektedir. Ozellikle cocuk veya genglere, yetiskinler
tarafindan sakinmalar1 yoOniindeki tutumlar1 nedeniyle olumsuz igerikli
medya mesajlar1 daha da ilgi ¢ekici hale gelebilir. Hatta geng bireylere
aklinda olmayan1 aklina sokmak gibi bir ters etki yaratmasi da s6z konusu
olabilmektedir (Kiran, 2020). Toparlamak gerekirse asilamaci yaklagimin
geleneksel medya okuryazarligi alaninda medya igeriklerinden korumak
isteyen yaklasim olan korumaci yaklasim igerisinde yer aldigi da
diisiiniilebilir (Bilici, 2014, s. 44).

. Korumaci Yaklasim: Medya iceriklerine son derece mesafeli duran bir
egitim anlayist olarak bu yaklasim, bir¢ok iilkede en ¢cok benimsen egitsel
gorlistiir.  Salt zararli igerigiyle medyanin adeta bir “seytan” gibi
goriinmesiyle cocuk ve genclerin medyadan uzak tutularak korunacagi
varsayimina dayanmaktadir (Kiran, 2020). Bu anlayistaki egitimde medyada
siddet, kaliplasmis anlayislar ve iletisim araglarinda yanlilik gibi problemlere
kars1 bir ¢oziim olarak gosterilme durumu s6z konusudur. Bu problemlerden
en ¢ok etkilenen ve zarar goren kitlelerin de ¢cocuk yastaki izleyiciler oldugu
sonucu ¢ikarilabilir. Bu anlamda bilhassa ¢ocuklarin ve genglerin olumsuz

medya igeriklerinden korunmasi sarttir. Kaplan (2017, s. 54-55) da korumaci
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yaklasimin 6zellikle cocuk yastaki izleyicileri olasi tehditlere karsi korumast
gerektigi anlayisiyla ¢iktigindan bahsetmektedir.

Geleneksel bir yaklagim olarak uygunsuz goriilen medya iletilerinden
cocuklar1 korumanin muhafazakar bir bakis acis1 yarattifi sdylenebilir.
Binark ve Bek, (2007) muhafazakar olan bu bakis agisiyla toplumsal, kiiltiirel
ve ahlaki agilardan olumsuz etkiler tasiyan bu metinlerden cocuklarin
korunmasina yonelik ideolojik bakis agilarinin bireylerde sorgulamaya imkan
tanimadiklarint vurgulamislardir. Medyanin insan yasamini ¢ok boyutlu
etkiledigi bu yaklasimda bireyin her yonden manipiilasyonuna ve
yozlagmasina karsi bir tutum olusturulmasi anlayist agir basmaktadir. Bu
konuda Sezer, korumaci yaklasimi su sekilde 6zetlemistir:

“Ticari ¢ikarlar1 ve diger iliskileri i¢cin medya izleyiciyi manipiile ediyor,
dilde yozlasmaya neden oluyor ve izleyiciyi istismar ediyorsa; medya
insanlarin kiiltiirlerini hastaliyorsa o zaman bu hastaliktan korunmak gerekir.
Medya bir kiiltiirel hastalik ise, ona karsi koruma i¢in medya egitimi
tasarlanmalidir; tipki yeni dogmus bir bebegin beyni gibi higbir iz tagimayan,
hi¢ yazilmamis bos levha (tabula rasa) gibi” (Sezer, 2010, s. 180).

Medyanin bu sekilde konumlandirilmasini tarihsel boyutta da
degerlendirmek gerekir. Ozellikle II. Diinya Savasi yillarinda geleneksel
medya araglarmin kitleler lizerinde propaganda yaratan giiciiniin yeniden
filizlenecegine olan varsayimi yatmaktadir. Glinlimiizde korumact
yaklasimin egitsel ortamda sunulurken gercgekligi tiim boyutlariyla ele
alinabilmesi 6nem kazanmaktadir. Her tiirli medya aracina bireylerin
kolaylikla ulasabilmesi onlar iizerindeki denetimi de zorlastirmaktadir.
Dolayisiyla medya kullanimimin engellenerek veya asgari diizeyde
kullanimini saglayarak bireyi koruma diisiincesinin gegerliligi her gecen giin
azalmaktadir. Bu konuda medya egitimiyle ilgili verilen derslerin 6grenci
merkezli yiiriitiilmesinin ve 6grencinin katiliminin esas alinacagi bir ortamla
sunulmasinin egitim kalitesini arttiracagi yoniinde goriisler bulunmaktadir.
Giincel egitim yaklagimlar1 ve medya okuryazarligimin kat ettigi yol,
korumaci yaklagimin engelleyici tutumunu da azalttigini gostermektedir.
Cagimizda her yastan bireyin rahatlikla erisebildigi medya metinlerini

denetim altinda tutmanin imkéani1 bulunmamaktadir. Bu baglamda geleneksel
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medya yaklagimlarinin islerligini yitirdigi ve yerini yeni medya okuryazarligi
yaklasimlariyla tartismalara actig1 sdylenebilir.

. Gii¢lendirmeci Yaklasim: Bu yaklasimin temel savi, medya iletilerinden
kaginmanin miimkiin olmadig1 ve bireyin her ortamda bu iletilerle karsi
karsiya kalacagidir (Sezer, 2010, s. 184). Bu anlamda yaklasim, bireye
medyanin etkililigi hakkinda farkindalik becerisi gelistirmeyi de
hedeflemektedir. Medya iletilerinin ve igeriginin hazirlanma asamasi, nigin
ve ne sekilde hazirlandig1 6gretildiginde, 6grenci profesyonel ve etkin bir
sekilde iiretilmis medya ve metinlerine karsi giic kazanmis olacaktir (Bilici,
2014, 5.47-48). Bu baglamda geleneksel goriisiin bireyleri medyanin etkililigi
karsisinda korumak anlayis1 yerine medya iletilerine kars1 daha katilimer bir
bicimde yetistirilmesine katki saglanmalidir. Bireyin aktif katiliminm
destekleyici bir Ogretim ortamima ise katkiyr Ogretmenin saglanmasi
beklenmektedir. “Bu baglamda 6gretmenin alaninda uzman olmasi,
bilgilerini siirekli giincellemesi ve Ornekleri ger¢gek medya metinleri
arasindan segmesi gerekmektedir” (Kaplan, 2017, s. 56). Elbette bu siirecte
salt 0gretmenin sorumlu tutulmamasi da 6nemlidir. Sivil toplum kuruluslari,
cesitli gruplar, is diinyas1 ve devletin ilgili konuyla is birligi yaptig1 kurum ve
kuruluslarin is birligiyle bireyin giiclendirilmesi gerekmektedir. Sezer (2010,
s. 184) 6grencilerin medya metinlerine ulasmada asamali olarak teorik bilgiyi
almasini, sonrasinda ilgili metinlere yonelik alternatif metinler liretme imkan1
saglayarak Ogrencinin medya karsisinda giiglenmesinin Oniinii agacagin
vurgulamistir.

. Elestirel Yaklasim: Yeni medya okuryazarligi kapsaminda degerlendirilen
elestirel yaklagimin temelinde bir sorgulama pedagojisinin yattig1
sOylenebilir. Bu yaklasimda Kogoglu, Salur ve Yigen (2019, s.44); medya
okuryazarligr becerisinin merkezinde ekonomik, politik, kiiltiirel ve
toplumsal temelde medya iletilerine karsi elestirel ve sorgulayicit bir
perspektifle elestirel biling olusturmanin 6nemini vurgulamaktadirlar. Bu
anlamda hayatin her alaninda karsimiza ¢ikan elestirel diistinmede coklu
bakis ag¢ilarinin kazandirilmasi da 6nem kazanmaktadir. Bilici, (2014, s. 50)

ayrica karsit fikirlere de hakim olmanin sorgulayict bakis agisinin
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genislemesine katki saglayacag goriisiindedir. Elestirel yaklagimin ayirt edici
Ozelliginin elestirel bakis agis1 yaratmak oldugu sdylenebilir. Zira
glinlimiizde bilgi kaynaklarindaki cesitlilige ulasmak oldukca kolaydir.
Ancak bilgiyi se¢mek, ayiklamak ve insa etmek zordur. Bu baglamda
Karaboga, (2017, s. 395) elestirel yaklasimin medya ile ilgili su sorulara yanit
bulmaya calistigini sdylemektedir:

Medyanin sahiplik yapisi nasildir?

Medya mesajlarini, i¢eriklerini hazirlayanlar kimlerdir?

Bu icerikler hangi ortamlarda hazirlanmaktadir?

Medyayi isletenler ve finanse eden giicler kimlerdir?

Medya kuruluslarinin amaci nedir?

Kitle iletisim araglarinda iiretilen {iriin nedir, 6zellikleri nasildir?

Medyanin diger toplumsal gii¢c yapilar ile iligkileri, medyanin reklam ve
reklam verenler ile iliskisi nasildir?

Medyanin uluslararasi kiiresel boyutu nedir?

Medya igerikleri kime ne 6l¢iide kazang saglamaktadir?

Kamu ve izleyici ne oranda yarar saglamaktadir?

Medya igerikleri genelde hangi temalar, konular ve sorunlar iizerinde insa

edilmekte ve olusturulmaktadir?

Elestirel yaklagim da diger yaklasimlar gibi medya iletilerine karsi olumsuz
bir tutum igerisindedirler. Bu tutumlardan bazilari; medyanin tiiketim
kiiltiiriinii tetiklemesi, sosyal iligkileri bozmasi, hayatin pek ¢ok alaninda
siddeti koriiklemesi gibi nedenler sayilabilir. Bu baglamda elestirel
yaklasimin bu olumsuzluklari en aza indirgeyip medyanin gergek ve kurgusal

nitelikteki algilarini ayirt etmek gibi amaglara sahip oldugu sdylenebilir.

. Coziimleyici Yaklasim: Medya okuryazarligi faaliyetleri igerisinde
yontemsel olarak en ¢ok yararlanilan yaklagim ¢oziimleyici yaklagimdir. Jolls
ve Thoman (2008) medya egitimiyle teorik alanda edinilen bilgilerin pratik
yasama aktarilmasiyla Ogrencilerin hem kendilerini daha iyi ifade
edeceklerini hem de kendi olusturduklari iceriklerle 6grenme seviyelerini
tespit edeceklerini vurgulamigtir. Bu baglamda c¢ozlimleyici yaklagim,

ogrenci-0gretmen etkilesiminin artmasi ve uygulamali egitimin 6niinli agmasi
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acisindan cagdas bir Ogrenme yaklasimi olarak kabul edilebilir. Bir
¢dziimlemede tipik olarak su prosediirler izlenir: “Ogretmen konuyu tanitir
ve temel kavramlar1 agiklar, 6rnekler verir, bazi durumlarda 6grenciler de
kendilerinden 6rnekler verir. Daha sonra, 6grencilerin kendilerine gére bakis
acilar1 ve drnekler segmelerine olanak taninir ve boylece ¢aligma monologdan
diyaloga doniisiir. Ogrencinin yapilan etkinlikten elde edilen sonucta kendi
kontroliiniin ne kadar biiylik bir roliinlin oldugunu hissetmesi saglanir”
(Sezer, 2010, s. 185). Boylelikle bu siiregte 6grenci hem 6grenme diizeyini
kesfetme imkanina kavusur hem de 6grenme siirecinde kendisini ifade etme
firsat1 yakalayarak aktif olarak 6grenir. Cocuklar1 medyadan korumak veya
kacirmak gerektigini savunan yaklasimlarin aksine ¢ocuklar medya
okuryazarlig1 becerilerini kazanip medyayla yasamanin alternatif yollarinm

¢oziimleyebilirler (Kogoglu, Salur ve Yigen, s.47).

Medya okuryazarlig1 alaninda ortaya konulan ¢esitli yaklasimlarin iilkelerin
ve toplumlarin anlayislarina bagli olarak tercih edildigi goriilmektedir. Bu anlamda
oncii kuruluslar olan UNESCO ve AB’nin programlama, 0gretmen ve &grenci
egitimi gibi c¢aligmalar1 takip edilmeli ve iilkemizin de medya okuryazarligi

alanindaki ihtiyaclarini buna gore yenilemesi gerekmektedir.

3.3.2.1. Tirkiye’de Medya Okuryazarhg Egitimi

UNESCO ve AB gibi uluslararast kurulugslarin  6nemli adimlar
gerceklestirdigi medya okuryazarlifi egitimi ¢aligmalarina Avrupa’da yer alan
birgok iilkenin de ciddi katkilar1 olmustur. Bu anlamda medya okuryazarligi,

gelisen ve gelismekte olan iilkelerin giindeme almasi gereken bir konu olmustur.

Tiirkiye, medya okuryazarlig1 araciligiyla bireylerin sorgulama pedagojisi ve
elestirel diistinme becerileri alaninda yapmasi gereken calismalar1 birgok iilkeye
gore geri planda yiirlitmiistiir. Bu baglamda ¢alismalarin 2003 yil1 ve sonrasinda
ivme kazandigi soylenebilir. RTUK’iin organizasyonlariyla Basin-Yayimn
Enformasyon Miidiirliigi ve TRT katkilariyla 20-21 Subat 2003 tarihinde
Ankara’da lletisim suras1 diizenlenmistir. Bu suranin sonug raporunda elde edilen

bulgulara gore;
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“Toplumsal ve bireysel egitim ve kiiltiire katki saglayacak, ruh sagligini
zedelemeyecek bir yaklasimla ve 6zellikle cocuklarin zararli yayinlardan
korunmasi i¢in Avrupa Birligine uyumlu ¢aligmalarin baglatilmasi ve ilk ve
orta 6gretim ders programlarina, cocuklar ve genclerin bilinglendirilmesini
saglayacak medya okuryazarlig1 dersinin eklenmesi” maddesi konulmustur
(RTUK, 2016).

Bu ¢alismalara ek olarak 2005 tarihinde RTUK organizasyonu ve Marmara
Universitesi Iletisim Fakiiltesi katkilariyla medya okuryazarliginin gerekliligi ile

ilgili resmi bir bildiri yayinlanmistir.

RTUK, bulundugu pozisyon geregi medya arastirmalar1 alaninda Tiirkiye’de
birgok calismanin Onciisii konumundadir. Kamuoyundan dogan hassasiyetlerin,
begenilerin takibini yapmak ve kamuoyu arastirmasi yapmak goérevlerinden

birkacidir. Bu anlamda RTUK {in yapmis oldugu calismalar 6zetle su sekildedir:

e [lkdgretim Ogrencilerinin televizyon izleme egilimleri ile bos zaman
etkinlikleri arasindaki iligki (2006)

e [Ilkogretim dgrencilerinin bilgisayar, internet ve televizyon sahiplik-
kullanim durumlar1 (2006)

e Orziirliilerin televizyon izleme-dinleme egilimleri arastirmasi (2007)

e Televizyonlardaki spor programlarmi izleme egilimleri kamuoyu
arastirmasi (2008)

e Kadinlarn televizyon izleme egilimleri aragtirmasi (2010)

e Medya okuryazarligi dersi aragtirmasi (2012)

e Televizyon programlarindaki siddet igeriginin, miistehcenligin ve
mahremiyet ihlallerinin izleyicilerin ruh saglhigi ilizerindeki olumsuz
etkileri (2016)

o Medya yogunlasmasi, tekellesmenin denetimi ve ¢gogulculugun kurulmasi
baslikli ¢alisma (2016)

e Radyo ve televizyonlarda dogru, giizel ve anlasilir Tiirk¢e kullaniminin
yayginlastirilmasi projesi (2018)

e C(Cocuklarm yeni medya kullanim aligkanliklar1 ve siber zorbalik
arastirmasi (2019)

e Radyo dinleme egilimleri arastirmasi (2019)
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Toplumsal anlamda medyaya yonelik farkindaligi olusturan bu tarz
arastirmalarin ve kamuoyu yoklamalarinin toplumun biling seviyesine katki
sagladigi agiktir. Bunun yaninda bu ¢alismalarin gerek egitimsel boyutu gerekse de

tagidig1 sosyal igerikler yoniiyle ¢esitlendirilmesi gerekmektedir.

RTUK, yapmis oldugu arastirmalarin yaninda medya iletilerine karsi
toplumu koruma ve egitici igerikler sunma adina da c¢esitli kongre yayinlari
sunmustur. Bu ¢alismalarin ilk ayagini olusturan hareket 2000 yilinda uygulamaya
konulan akilli isaretler brosiirii olmustur. Bu yayinla cocuklar1 ve gengleri
programlarla ilgili olasi tehditlere karsi korumak ve ayni zamanda ebeveynleri
bilin¢lendirmek gibi amaclar edindigi sdylenebilir. Bu uygulama, sorumlulugu

bireylerle paylasmasi acisindan 6nemli bir adim olarak nitelendirilebilir.

RTUK Cocuk Web Sayfas1 ile cocuklar i¢in giivenli internet hizmetlerinden
ebeveynlere Onerilere kadar genis ¢apta hazirlanmis Onemli ¢aligmalar

goriilmektedir. Bunun yaninda “gocuklar i¢in internet giivenligi” adli bir ¢alisma

da yapilmistir (RTUK, 2016).

24 Kasim 2006 tarihinde Uluslararas1 Medya Okuryazarligt Paneli
diizenlenerek bir¢ok akademisyenin ve farkli lilkelerde ¢alisan yetkililerin gortisleri
paylasilmistir. MEB ve RTUK arasinda yapilan bir protokol ile medya

okuryazarligi dersi “se¢gmeli ders” olarak uygulanmaya baglanmistir.

22.08.2006 tarithinde Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 (TTKB) ile MEB
arasinda imzalanan protokolle 6grencilerin medya kiiltiirii edilmesini amaclayan
ilkdgretim se¢gmeli medya okuryazarligi dersi ve 6gretim programi yayimlanmaistir.
Bu anlayis dogrultusunda programin yapisit ve genel amaglarda su ifadelere yer

verilmistir:

e Medyay1 farkli agilardan okuyarak yasadigi c¢evreye duyarli, lilkesinin
problemlerini bilen, medyada gordiiklerini akil siizgecinden gecirecek
biling kazanir.

e Televizyon, video, sinema, reklamlar, yazili basm, internet vb.
ortamlardaki mesajlara ulasarak bunlar ¢oziimleme, degerlendirme ve
iletme yetenegi elde eder.

e Yazili, gorsel, isitsel medyaya yonelik elestirel bir bakis agis1 kazanir.
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e Mesajlarin olusturulmasina ve analizine doniik olarak cevap bulmaktan-
soru sorma siirecine dogru bir degisimi giindeme getirir.

e Bilingli bir medya okuryazari olur.

e Toplumsal yasama daha aktif ve yapici sekilde katilir.

e Kamu ve 0zel yayinciligin daha olumlu noktalara taginmasi noktasinda

duyarlilik olusturulmasina katki saglar (RTUK, 2016).

S6z konusu 6gretim programi, bes pilot ildeki ilkogretim kurumlarinda
uygulanmistir. Yukarida sozii edilen amaclar dogrultusunda ders igeriginde sekiz
{inite belirlenmistir. Bu {initeler su sekilde aciklanmistir: Iletisime giris, kitle
iletisimi, medya, televizyon, aile-¢ocuk ve televizyon, radyo, gazete ve dergi,

internet (sanal diinya) (RTUK, 2016).

2006-2007 gretim yilinda pilot okullarda gerceklesen bu program, RTUK
ve MEB uzmanlarinca ziyaret edilmis ve 2007-2008 egitim Ogretim yilinda
ilkdgretim 6., 7. ve 8. smiflarda se¢cmeli medya okuryazarligi dersi olarak
okutulmaya baslanmistir. Toplamda 8 {inite ve 24 kazanim olarak egitim 0gretim
ortaminda yer bulan se¢meli medya okuryazarligi dersine yardimci belge olarak
ilgili komisyonlarca 2007 yili sonunda “ilk6gretim se¢gmeli medya okuryazarligi
dersi 6gretmen el kitab1” hazirlanmistir. RTUK Izleme Degerlendirme Daire
Bagkanliginin 2008 yilinda yayinladig1 rapora gore bu dersi segen 6grenci sayilari

Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
2007 ilkdgretim Medya Okuryazarligi Dersi Raporu

Dersi Alan Ogrenci Diizeyi Dersi Alan Ogrenci Sayisi %
6. Simf 153.103 394
7. Smf 163.657 42.2
8. Smuf 71.371 18.4

Toplam Ogrenci Sayist 388.131 100

Kaynak: RTUK izleme Degerlendirme Dairesi Bsk. 2008
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Bu bulgular, se¢meli medya okuryazarligi dersinin bir¢ok 6grenci i¢in kayip
kaldig1 seklinde yorumlanabilir. Bu baglamda 2018 yilinda giincellenen medya

okuryazarlig1 dersi 6gretim programina da bakmak gerekmektedir.

Tiirkiye’de hazirlanan ve uygulamaya konulan medya okuryazarligi dersi
Ogretim programinda goze carpan Onemli hususlardan biri de TYC alaninda
belirlenen yetkinliklerle olusturulmasi olmustur. Ogrencilerin ulusal ve uluslararasi
akademik, sosyal, kisisel ve mesleki gibi alanlarda belirlenen yetkinlikler su sekilde
siralanmistir: Anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal
ve vatandashikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel
farkindalik ve ifadedir (MEB, 2018). Bu yeterlilikler cercevesinde medya
okuryazarligr dersi Ogretim programinin O6zel amaglar1 ise su sekilde ifade

edilmistir:

e Medya olgusunu, medyanin zaman i¢indeki degisimi ve doniisiimiini,
bunun bireysel ve toplumsal yasama yansimalarini kavrama

e Medya okuryazarliginin 6nemini kavrama

e Medya iletilerinin ilizerinde diisiinebilecegini fark etme

e Ihtiyag duydugu dogru ve gegerli bilgiye farkli medya araglarini etkin
sekilde kullanarak erisme

e Medya iletilerini bigcimsel ve icerik 6zellikleri bakimindan ¢6ziimleme

e Medya iletilerini toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, politik baglamlari
cergevesinde degerlendirme

e Insan haklari, sorumluluk, etik, mahremiyet, kisisel giivenlik konularini
dikkate alarak etkili ve 6zgiin iletiler olusturma

e Medyanin giiclii bir kiiltiir endiistrisi oldugunu fark ederek kiiltliriimiize
0zgii icerikler tiiketme ve liretmeye Oncelik verme

e Medya alanindaki yenilik¢i fikirleri inceleyerek 6zellikle yeni medyaya
yonelik yaratici ve yenilik¢i fikirler gelistirme ve bunlar1 paylagsma

e Medyada deneyimledigi sorunlara kars1 uygun tepkide bulunma (MEB,
2018).

Yukarida verilen 2018 y1l1 6gretim programiyla 2006 y1l1 6gretim programi
karsilagtirildiginda  giincel programin elestirel bakis acgis1 ve sorgulama
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pedagojisine daha agirlik verdigi goriillmektedir. Ayn1 zamanda bireyin daha aktif
katilime1, problem ¢6zmeye odakli ve diinyaya karsi farkindalik becerilerini
giliclendirici vurgulamalara gidildigi gozlemlenmektedir. Nitekim giincel
programin becerileri de incelendiginde farkindalik, erisim, sorgulama, ¢oziimleme
ve degerlendirme gibi yeterliliklerin siralandig1 goriilecektir. Bunun yaninda giincel
program, pratik yasam becerileriyle medya okuryazarligi becerilerini ayr1 ayri
basliklar olarak sunmustur. Bu da 6gretim programinin islevselligini 6n plana
cikaracaktir. 2018 programinin 6grenme alanlarina bakildiginda 2006 programina
gore lnite sayisinin ve kazanimlarin azaltildigi goriilmektedir. Bu anlamda

O6grenme alanlar1 sunlardir:

e Birey, toplum ve medya

e Katilim ortami olarak medya
e Bilgi kaynagi olarak medya

e Eglence kaynagi olarak medya

e Ikna araci olarak medya (MEB, 2018).

2018 programinin 6grenme alaninin onceki programa gore 8 iiniteden 5
Uniteye diistiigli gorilmiistiir. Ayrica kazamimlarin sayist da 24’ten 20’ye

distirtilmistiir.

2000’11 yillarin sonrasinda Tiirkiye’de medya okuryazarligi kavrami ve
tanitimi gesitli kuruluslarla yapilmistir. Bu konuda RTUK ve MEB katkilarinin yani
sira birgok akademisyenin makaleleri, tezleri, sempozyumlar1 ve kitaplar1 da

Tiirkiye’de medya okuryazarligi alaninin ve egitiminin gelisimine katki saglamigtir.

3.3.2.2. Sosyal Bilgiler ve Medya Okuryazarhgi Egitimi

Kitle iletisim araclarinin toplumsal degisimi hizli bir bicimde etkiledigi
giiniimiizde sosyal bilimler alaninda da kokli degisikliklerin yasandig:
goriilmektedir. Bu degisikliklerin egitim paradigmalarin1 degistirmesi de
kacinilmaz olmustur. Altun, (2010, s. 71) sosyal bilgiler dersinin kapsaminin
tarihsel siirecte gazete, radyo, televizyon, internet gibi kitle iletisim araglarinin
etkisiyle ders kapsamina girdigini vurgulamistir. Bu ylizden birgok egitim alaninda
oldugu gibi sosyal bilgiler disiplini i¢in de medya okuryazarliginin dikkate alinmasi

gerekmektedir.
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Ogrencilerin ve egitimcilerin medya okuryazarlig1 becerilerine sahip olmasi

sosyal bilgiler gibi derslerin misyonlarini tamamlamada onemli bir ara¢ olarak

goriilmelidir. Bununla birlikte asagidaki nedenler de bunu gerekli kilmaktadir

(Center for Media Literacy, 2003):

Medya, demokratik siiregler lizerinde etkiye sahiptir: Bireyler demokrat
bir vatandas olabilmek icin elestirel diisiinme ve kendini ifade etme
becerilerine sahip olmalidir. Medya okuryazarligi, bu iki becerinin
gelistirilmesini  destekleyerek bilgiye dayali karar alabilen, toplum
yasamina katilabilen vatandaslar yetistirilmesine katkida bulunur.
Yiiksek oranda medya tiikketimi: Medya okuryazarligi, bir giin i¢inde
televizyon, radyo, gazete, dergi, ilan panolari, internet gibi bircok medya
mesaj1 ile kars1 karsiya kalan bireylerin yogun mesajlar1 elemesini saglar.
Medyanin algilari, inanglari ve tutumlart etkilemesi: Medya, diinyay1
anlama, yorumlama ve davranislar iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.
Medya okuryazarligi egitimi, bu etkileri anlamay1 saglayarak, bu etkilere
olan bagimlilig1 azaltir.

Gorsel iletisim ve bilginin 6neminin artisi: Ilan tahtalarindan web
sitelerine kadar her yerde gorsel imaj yogunlugu bulunmaktadir. Bu imaja
dayali iletisimi nasil okuyacagini bilme, Ogrencilere kazandirilmasi
gereken 6nemli bir beceridir.

Toplumda bilginin 6neminin artmasi ve yasam boyu 6grenmeye duyulan
gereksinim: Medya okuryazarligi egitimi, Ogretmen ve Ogrencilere

bilginin kaynag, alternatif goriislere sahip olma konusunda yardim eder.

Sosyal bilgiler disiplini i¢in 6nemli bir beceri olan medya okuryazarligi,

derslerde Ogretim materyallerini olustururken de kitle iletisim teknolojilerini

(gazete, radyo, internet vb.) ara¢ olarak kullanmalarina ortam hazirlar. Bunun

yaninda giincel konularim Ogretimi, aktif vatandashk, demokratik degerlerin

igsellestirilmesi ve hayatin i¢inden bir¢ok konunun 6grenilmesi dogrudan sosyal

bilgiler disiplininin konusu oldugundan medya okuryazarligi ogretimi 6nemli

olmaktadir.

Literatiirde yer alan c¢alismalara bakildiginda bazi goriisler, medya

okuryazarlig1 becerilerinin disiplinler aras1 olarak farkli alanlarda elestirel bir bakig
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acist gelistirmek ic¢in kullanildigr yoniindedir. Bu konuda Considine, (2002)
“Ogretim Programlarinda Medya Okuryazarligi” adli ¢alismasinda medya
okuryazarliginin sosyal bilgiler dersi i¢ine yerlestirmenin daha mantikli oldugunu

vurgulayip su sekilde agiklamstir:

e Yurttaglik bilgisi, vatandaslik, toplum ve bilginin yerini saptama, elde etme,
analiz etme ve yorumlama konusunda vurgulamalarla iligkilendirilmesinin
mantikl1 olmasi,

e Medya okuryazarliginin “Kiiresel Baglantilar”, “Birey ve Toplum” ile
“Bireyler, Gruplar ve Kurumlar” 6grenme alanlarma hitap eden sosyal
bilgiler kazanimlarina mantiksal olarak uymasi ve bu iliskinin kaginilmaz
olmasi,

e Aileler, okullar ve kisilerle birlikte, kitle iletisim araglarinin baslica
sosyallesme kurumlarindan sayilmasi muhakkak bir zorunluluktur ve bu

nedenle Sosyal Bilgiler derslerinde ¢alisilmaya layik olmasi.

Sosyal bilgiler disipliniyle medya okuryazarligr iliskisi tizerine
vurgulamalarin en ¢ok ABD’de sosyal bilgiler egitiminden sorumlu kurulus olarak
betimlenen Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS; National Council of the Social
Studies) tarafindan yapildig1 goriilmektedir. Bu kurulus, 2007 yilinda sosyal
bilgiler ve medya okuryazarligi iliskisini su sekilde tanimlamistir:

21. ylizyilda, tiim disiplinlerdeki egitimciler ¢eliskili mesajlarla dolu bir
kiiltiirde Ogrencilerimize diislinceli, sorumlu ve her seyden haberdar
vatandaglar olmayr Ogretmek i¢in adeta meydan okumaktadirlar.
Teknolojinin giicii biiyiidiikge ve kitle iletisim araclar1 toplumda baskin
masalcilar oldukga, 6grenciler icin popiiler kiiltiir metinlerini elestirel olarak
analiz etme becerilerini 6grenmek gittikce daha da 6nemli olmaktadir.
Televizyon ve medya, diinyanin dort bir yanindaki insanlar ve yerler
hakkinda bilgi edinmemiz i¢in bizlere bir yol sunarken, onlar sinirli bir bakis
acisini bizlere verseler de sik sik mutlak gibi goriinen yollarla hikayelerini

tasarlamaktadirlar. Bu nedenle, medya okuryazarligt Sosyal Bilgiler
disiplininin temel bir pargasi olmaktadir (Tuncel ve Dolanbay, 2020, s. 377).

NCSS, yapmis oldugu vurgulamalarda medya okuryazarliginin egitimdeki
konumunu ana hatlariyla 6zetlemistir. Bunun yaninda bir beceri olarak medya
okuryazarlig1 egitiminin elestirel diisiinme becerilerini ortaya koymasinin gerek
ogrenciler gerekse de sosyal bilgiler egitimcileri i¢in 6nemli bir ihtiya¢ oldugunu

vurgulamaistir.
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“Sosyal bilgiler derslerinde yer alacak bir medya okuryazarligi egitimi sosyal
bilgiler alanim1 olusturan vatandaslik, tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji gibi
sosyal bilimlerden her birinin farkli bir boyutuna hitap etmektedir” (Altun, 2010, s.
82). Her bir boyutun ayr1 ayri énemi olsa da sosyal bilgiler i¢in vatandaglik
egitimine ayr1 bir parantez agilmasi gerekmektedir. Ogrenciler sosyal bilgiler
derslerinde giincel, politik, ekonomik haberleri okuyabilir, elestirel diistiniip yorum
yapabilir. Reklamlar, politik siirecler hakkinda konusabilir. Bunlar, vatandaslik
becerilerini de gelistirir (Dolanbay, 2018). Medya iletilerinin giiciiniin ve sinirsiz
bilgi kaynaginin bireyler i¢in dezenformasyon tehlikesi yarattigi aciktir. Bu yiizden
bilgiye ulasan birey, bilginin sorumlulugunu almayi da 6grenmelidir. Medya
iletilerine kars1 olusan bu sorumluluk bireyin vatandaslik egitiminin bir parcasi
olarak degerlendirilmelidir. Bu konuda UNESCO’nun su sozleri ¢arpicidir:

Medyanin kusku gétiirmez giicline karsi ¢cikmaktan ya da desteklemekten
cok, yerlesmis bir gercek olarak tiim diinyada 6nemli etkilere sahip oldugu
ve yayginlastigini kabul etmeli ve de giiniimiiz diinya kiiltiiriinlin bir pargasi
olarak 6nemini anlamamiz gerekmektedir. Ne iletisim ve medyanin gelisme
stirecindeki rolii ne de medyanin vatandaslarin topluma aktif katilimlarinin
araglar1 olarak islevi kiiglimsenemez. Politika ve egitim sistemlerinin
vatandaslarin iletisim olgusuna yonelik elestirel bir anlayis gelistirmeleri

konusundaki yiikiimliiliklerinin ~ farkina varmalar1  gerekmektedir.
(UNESCO, 1982)

Bu durum, medyanin kamuoyu gilindemini belirlemede ve demokratik

yonelimlere etkilerini ¢cizmede 6nemli bir konumda oldugunu vurgulamaktadir.

Sosyal bilgiler dersinin medya okuryazarligiyla olan baglantis1 oldukga
fazladir. Her ne kadar literatiirde medya okuryazarlig1 egitimi ile diger disiplinler
arasinda da iligki kurulsa da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kazanimlarim
gergeklestirmede bu alanin becerilerine ihtiyag duydugu agiktir. Ulkemizde medya
okuryazarlig1 dersi 2007-2008 yilindan itibaren sosyal bilgiler dersinden bagimsiz
fakat sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretecegi /isleyecegi se¢meli bir ders olarak
iilke genelinde 6, 7 ve 8. siniflarda okutulmaya baslanmistir (RTUK, 2016). Sosyal
Bilgiler dersi amaglart ve Ogretim programi becerilerine bakildiginda medya
okuryazarligint dogrudan iligkilendirebilme miimkiindiir. Sosyal bilgiler 2018
ogretim programi becerileri igerisinde medya okuryazarligi, dijital okuryazarlik,
elestirel diisiinme, yenilik¢i diisiinme, degisim ve siirekliligi algilama gibi becerileri
dogrudan iliskilendirebilme miimkiindiir. Sosyal bilgiler dersi incelendiginde tablo
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6’da Ogrenme alan1 ve kazanimlari medya okuryazarlig

iligkilendirilmistir (MEB, 2018).

Tablo 6

becerileriyle

Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Alani ve Kazanimlarinda Medya Okuryazarliginin

Yeri

Ogrenme Alan1 ve Kazanimlar

Bilim, Teknoloji ve Toplum

4.4.1. Cevresindeki teknolojik {iriinleri kullanimma gore

siniflandirir.

4.4.2. Teknolojik iirtinlerin gegmisteki ve bugiinkii kullanimlarini

karsilastirir.

4.4.4. Cevresindeki ihtiyaclardan yola ¢ikarak kendine o6zgii

iriinler tasarlamaya yonelik fikirler gelistirir.

5.4.2. Sanal ortamda karsilastigi bilgilerin dogruluk ve

giivenilirligini sorgular.
5.4.3. Sanal ortam1 kullanirken giivenlik kurallarina uyar.

6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam

iizerine etkilerine iliskin fikirler ileri siirer.

7.4.1. Bilginin korunmasi, yayginlastirilmasi1 ve aktarilmasinda

degisim ve siirekliligi sorgular.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici

davraniglart sergiler.

6.5.3. Tiirkiye’nin cografi ozelliklerini dikkate alarak yatirim ve

pazarlama proje Onerileri hazirlar.

7.5.6. Dijital teknolojilerin iiretim, dagitim ve tiiketim aginda

meydana getirdigi degisimleri analiz eder.

Kiiresel Baglantilar
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4.7.3. Farkli kiiltiirlere ait kiiltiirel unsurlarla iilkemizin sahip

oldugu kiiltlirel unsurlar1 karsilastirir.
6.7.4.Popiiler kiiltiiriin kiiltiirimiiz izerindeki etkilerini sorgular.

7.7.3. Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilar1 sorgular.

Birey ve Toplum

5.1.3. Sahip oldugu haklarinin farkinda olan bir birey olarak
katildig1 gruplarda aldig1 rollerin gerektirdigi goérev ve

sorumluluklara uygun davranir.

7.1.1. Iletisimi etkileyen tutum ve davranislar1 analiz ederek kendi

tutum ve davraniglarini sorgular.

7.1.2. Bireysel ve toplumsal iligkilerde olumlu iletisim yollarini

kullanir.
7.1.3. Medyanin sosyal degisim ve etkilesimdeki roliinii tartisir.

7.1.4. lletisim araclarindan yaralanirken haklarimi kullanir ve

sorumluluklarini yerine getirir.

Etkin Vatandaslik

7.6.4. Demokrasinin uygulanma siireclerinde karsilagilan

sorunlar1 analiz eder.

3.4. Medya Okuryazarhg ve Elestirel Diisiinme Arasindaki Miski

21. yiizy1l temel becerileri icerisinde dnemli yetkinlikler olarak belirlenen

ve dolayisiyla egitim programlarinda da yerlerini alan medya okuryazarligi ve

elestirel diisiinme arasinda ¢ift yonli bir iligki vardir. Medya okuryazarlig:

tanimlamalarinda yer verilen elestirel diisiinme vurgusu, kavramsal olarak

aralarindaki iliskiyi ¢dziimlemeye yardime1 olmaktadir. “Iyi bir medya okuryazari

iyi bir diisiiniirdiir, iyi bir diisiiniir ise iyi bir medya okuryazar1 adayidir” (Unlii,

2019, s. 273).
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“Medyanin insanlarin yasantisindaki yeri ve Onemi teknolojideki
gelismelere bagli olarak her gegen giin artarak devam etmektedir” (Nalgaci, Meral
ve Sahin, 2016, s. 3). Bu gelismenin bilgiyi kontrolsiizce ¢ogaltmasi, bireylerin
yasantilarinda dogruyla yanlisi ayirt edebilmesini her gecen giin zorlastirmaktadir.
Nitekim bu durumun olast zararli sonucu medyanin kitleleri yonlendirme giicii
olacaktir. Dolayisiyla tilkelerin ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve sosyolojik olarak
etkilenmeleri de kaginilmaz olacaktir. Bu anlamda Yigit, (2015, s. 59) iyi bir medya
okuryazari olmanin yolunun medyadaki mesajlar1 elestirel bir bakis agisiyla ele
almaktan gectigini sOylemistir. Ayrica Altintag, (2019, s. 52) medya
maniplilasyonuna karsi koyabilmenin sorgulayan ve medya iletilerine elestirel

yaklasan bir anlayisla miimkiin oldugunu ifade etmistir.

Medya okuryazarlig: ile elestirel diisinme arasindaki iliskiyi literatiirde
inceleyen uluslararasi ¢alismayr Feuerstein yapmistir. Feuerstein, (1999)
arastirmasinda 10-12 yas grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinmelerinin medya
okuryazarligr yoluyla gelisip gelismedigini 6lgmek istemistir. Arastirmanin
sonucunda bu iki degiskenin pozitif yonde iligki gosterdigi ortaya konulmustur. Bu
konuda gerek kuramsal gerekse de uygulamali bir¢ok calisma giiniimiize kadar
yapilmustir. Fakat bu konuda yapilacak ¢alismalarin yonii ve biiytikliigi ile ilgili
sonuglar zamana gore degisebilmektedir. Bu iki degiskenin nedenlerini

sorgulayabilmek i¢in de ayrintili ¢aligmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Medyanin toplumsal yasamin tiim kurumlarinda islerligini sagladig:
giiniimiizde egitim kurumlarina ayr1 bir parantez agmak gerekmektedir. Bu
baglamda geleneksel medya okuryazarligi yaklagimlarinin toplumsal yasamin
hangi noktasinda durduguna bakmak gerekmektedir. 1960’larda baslayip
giiniimiizde de etkililigini baz tlilkelerde koruyan geleneksel medya okuryazarligi,
bireylere elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaktan uzaktir. Medya iletilerinin
insanlar i¢in sakincali oldugu ve Kkitleleri yoOnlendirdigi argiimani, bireyleri
sorgulama pedagojisinden uzak tutmaktadir. Coklu bakis agilarindan uzak bu
anlayis, medya iletilerinin zararli icerikler iirettigi ve geleneksel degerleri
yozlastirdig1 goriisiindedirler. 21. yilizyil yeterliliklerinin tartisilmast ve egitim
programlarinin giincellenmesi ile uluslararasi bir¢cok kurulus, bircok c¢alisma

geleneksel medya yaklasimlarina alternatif programlar 6nermistir. Burada uzlagilan
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en onemli noktalardan birisi de medya okuryazarliginin elestirel diisiinmeden ayr1
degerlendirilemeyecegidir. “Geleneksel medyanin sahip oldugu korumaci
yaklasim, aradan gegen siire¢ boyunca gelisen ve degisen diinya sartlariyla birlikte
gbrevini yerine getirmemis ve yetersiz kalmistir” (Altintag, 2019, s. 51). “Maruz
kalinan medya iletilerine karsi, insanlarin hayatlarin1 giivenle siirdiirmeleri;
medyanin diisiinceleri ve davraniglart yonlendirme giicii ve etkisini anlayarak
medyaya olan bagimliligindan kurtulmasi elestirel medya okuryazarlig1 becerileri
ile saglanabilir” (Unlii, 2019, s. 277). Bireyin dogruyla yanlis1 ayirt edebilme
kontroliiniin kendisinde olmasi, zihinsel aktifli§ini acik tutmasi, yasamindaki
otoriter kaliplar1 ve Onyargilar1 uzakta tutmasi elestirel medya okuryazarliginin
karakteristik yapisini yansittigi sdylenebilir. Bu konuda literatiire 6nemli katkilar
saglayan Kurt ve Kiirim, (2010) elestirel diisiinen bir medya okuryazarimni

nitelemede su 6zellikleri vurgulamistir:

e Medyay1 kendi amagclar1 dogrultusunda akilli, etkili ve sorgulayarak
kullanir. Diisiinmenin amacma bagli olarak “neden izlemeliyim/
dinlemeliyim/ okumaliyim?” tiirlinden sorularin yanitlarina cevap
bulmasi gerekir.

e Okuduklarini, dinlediklerini, gordiiklerini ayrintili bir bicimde ele alir.
Aradig1 bilgilere ulagmada alternatif bilgi kaynaklarini tarar, bu
kaynaklardan gelen bilginin dogrulugunu degerlendirir. Bu baglamda
“okudum/ dinledigim/ gordiigim durumlarin dogrulugunu gosteren
kanitlar var midir?” tilirtinden sorulara yanitlar bulmaya ¢aligir.

e Medyanin bireylerin ve toplumlarin inang, tavir, davraniglar ve degerler
tizerindeki etkisinin bilincindedir. Bu anlamda “okudugum/ dinledigim/
gordiigim durumlar benim ve baskalarinin {izerinde ne gibi etkiler
birakir?” sorusunu sormasi gereklidir.

e Medyadan edinilen bilgilerin bir bagkasinin  bakis agisiyla
olusturuldugunu bu nedenle bazi gergekler {izerinde duruldugu,
bazilarinin gérmezden gelindigi, bazilarinin da iizerinde oynandiginin
farkindadir. Bu durumda “okudugum/ dinledigim/ goérdiiglim durumlar

hangi bakis agisiyla ele alinmistir?” sorularina yanit bulmasi gerekir.
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e Medyanin kendine has bir dili oldugunu bilerek “Buradaki temel fikir
nedir? Ne anlatilmak isteniyor?” sorularini sorarak yanit bulmaya calisir

(Kurt ve Kiirtim, 2010, s. 29-30).

Medya okuryazarlig1r programlarinin bilgi aktarmaktan ve Onyargilardan
arinik bir bakis agistyla sunulmasi bu anlamda 6nemlidir. Bu da elestirel medya
okuryazarligr kavramini giindeme getirmektedir. Ancak burada dikkat edilmesi
gereken Oonemli husus, medya iletilerini kotiilemek veya diglamak degildir. Ayni
sekilde medya iletileri karsisinda temkinli davranmak da degildir. Onemli olan,
objektif bir yaklasimla ve sorgulayic bir perspektifle elestirel medya okuryazarligi

anlayisini yerlestirebilmektir.

Elestirel diistinme ve medya okuryazarligi medya iletilerini bilingli bir
tutumla ¢ok yOnlii bakis acilartyla kabul eden bireylerin var oldugu bir toplumla
kitlesel bir bigimde gerceklesmelidir. Bu bilince sahip toplumlarin var olabilmesi
ise siyasal, toplumsal, ekonomik, kiiltiirel olgunluga ulasmakla miimkiin hale

gelebilir.

3.5. Ilgili Arastirmalar

Bu ¢alismanin bdliimlerinde elestirel diistinme ve medya okuryazarligiyla
ilgili yapilmis caligmalara yer verilmistir. Sonrasinda medya okuryazarligi ve
elestirel diisiinme arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalara yer verilmistir.

3.5.1. Elestirel Diisiinmeyle ilgili Calhismalara Genel Bir Bakis

Elestirel diisiinmeyle ilgili yapilmis ¢calismalara bakildiginda Yiiksekogretim
Kurulu Baskanlhigi Tez Merkezinde ‘“elestirel diisiinme” anahtar kelimesi
girildiginde 474 adet ¢alismanin oldugu gériilmiistiir (YOK Ulusal Tez Merkezi,
1987). Bunun yaninda DergiPark akademik sitesinin baglantisina girildiginde
elestirel diistinmeyle ilgili 4613 adet arastirma makalesi oldugu gorilmiistiir
(DergiPark, 2014). Yapilan arastirmalara bakildiginda iist diizey diistinme becerisi
olan elestirel diisiinmeyi alt boyutlariyla iliskilendiren ¢aligmalara siklikla
rastlanmistir. Elestirel diistinme becerileri ve egilimlerini iceren ¢alismalara konu

biitlinliigiinli sinirlandirma adina yer verilmistir.
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Arseven, (2015) 6gretmen adaylarinin sorgulama becerileri ve elestirel
diistinme egilimlerini inceledikleri ¢alismasinda betimsel tarama modelini
kullanmistir. Tiirkiye’nin 20 farkli {niversitesinden ger¢eklestirdikleri bu
calismada “California Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi ve Sorgulama
Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Yapilan arastirmanin bulgularinda bu iki 6lgekten
aliman toplam puanlarin orta seviyede olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica sorgulama
becerileri ve elestirel diistinme egilimleri 6l¢eklerinden alinan puanlar arasinda

pozitif yonlii ve diisiik bir iligski oldugu saptanmastir.

Besoluk ve Onder, (2010) &gretmen adaylarmin dgrenme yaklasimlari,
ogrenme stilleri ve elestirel diisiinme egilimlerini inceledikleri arastirmalarinda ti¢
ayr1 anket uygulayarak degerlendirmislerdir. Elde edilen aragtirmanin bulgularinda
Ogretmen adaylarinda elestirel diisiinme egilimlerinin genellikle orta ve diisiik
ciktig1 goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeni ile ele alindiginda elestirel diistinmenin
kadinlar lehine anlamli bir farklilik ile sonuclandigi goriilmiistiir. Ayrica lisans ve
yiiksek lisans Ogrencileri agisindan ele alindiginda ise yiiksek lisans Ogrencileri

lehine anlaml1 bir farkliligin olustugu goriilmistiir.

Can ve Kaymakgi, (2015) fen ve smif Ogretmen adaylarinin elestirel
disinme egilimlerini  inceledikleri  arastirmalarinda  tarama  modelini
kullanmislardir. Bu baglamda sinif diizeyi, 6gretim tiirii, cinsiyet, mezun olunan
lise ve anne/baba egitim diizeyi gibi degiskenler dikkate alimmustir. Yapilan
arastirmanin bulgularinda elestirel diisiinme egilimlerinin genel olarak diisiik
ciktig1 gorlilmiistiir. Siuf diizeyi arttikga elestirel diisiinme egilimlerinin gelistigi
goriiliirken 6grenim gordiikleri program tiirtine gére anlamli farkliligin ¢gitkmamasi
dikkat ¢ekici olmustur. Bir diger 6nemli husus cinsiyete gore anlamli bir farkliligin
goriilmemesi olmustur. Ayrica ebeveynlerin egitim diizeyi ve mezun olunan lise
tiirii degiskenlerinde de anlamli bir farklilik olusmamistir. Bu durum, {iniversitede

formal ve informal 6grenmelerin 6nemini gostermesi agisindan onemlidir.

Giindogdu, (2009) ozellikle elestirel diistinme 6gretimi ve bu Ogretimin
oniindeki engelleri ele aldig1 ¢alismasinda “derinlemesine diisiinme” kavraminin
tizerinde durmustur. Makalede elestirel diisiinmenin ne oldugu ve ne olmadigi
konularina agiklik getirilirken John Dewey’in “derinlemesine diigiinme” kavramina

da aciklik getirmeye ¢alismistir. Bir farkindalik ¢alismasi olarak vurgulanan bu
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kavramin egitim 6gretimde bilingli ve aktif bir calismanin iirlinli olmas1 gerektigi
vurgulamistir. Elestirel diisiinme becerileri ve 6gretiminden 6nce elestirel diisiinme
egilimine sahip olmanin 6nemi de alt1 ¢izilmesi gereken bir konudur. Bu tutuma ve
isteklilige sahip olmanin 6gretim icin bir kosul olarak ele almigtir. Sonug olarak
elestirel diisiinme 6gretiminde egitimcilerin diislinmenin niteligini iyilestirebilmek
i¢in 6grenciye 6grenim ortaminda 6zgiir bir ortam sunabilmeli, yaparak yasayarak

O0grenmesini saglamalidir.

Giilveren, (2007) egitim fakiiltesi Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerini arastirdigi doktora tezi ¢calismasinda betimsel ve iligkisel bir alan bir
alan arastirmasi yiirlitmiistiir. Bu kapsamda cinsiyet, sinif, 6gretim tiirii, anne ve
babanin egitimi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin mezun oldugu okul tiirii, yas ve
akademik ortalama gibi degiskenlerle elestirel diisiinmenin alt boyutlar1 arasindaki
iligki incelenmistir. SPSS 13 ile Cornell Elestirel Diistinme Testinin uygulandig:
calismada bagimsiz drneklem t testi, tek yonlii varyans analizi, Pearson korelasyon
katsayist kullanmilmigtir. Bu baglamda arastirmada cinsiyet degiskeni agisindan
kadin 6grencilerin erkeklere gore elestirel diisiinme diizeylerinde anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okuduklar1 béliim, yas, anne ve babanin egitim
diizeyi ve gelirleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ayrica akademik
ortalamanin elestirel diistinme {izerinde bir etkisi oldugu sonucu dikkat ¢ekicidir.
Son olarak normal 6gretimde okuyan 6grencilerin ikinci 6gretimlere gore elestirel

diisiinme diizeyleri daha yiiksek ¢cikmustir.

Literatiirde yapilan birgok ¢alismaya bakildiginda 6rneklem grubunun
genellikle 6gretmen adaylari {lizerinden yapilmasi dikkat ¢ekici bir husustur. Bu
baglamda Korkmaz; (2009) ilkégretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
kurumlarinda gorev yapan 0gretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerini

inceledigi calismasinda betimsel nitelikte ve tarama diizeyinde arastirma yapmuistir.

Incelenen bircok ¢alismada uygulanan California Elestirel Diisiinme Olgegi
bu calismada da uygulanmistir. Toplanan veriler ve yapilan analizler sonucunda
O0gretmenlerin gorev yaptigr 0gretim kademesi, brans, cinsiyet, boliim, egitim
diizeyi gibi degiskenlerin elestirel diisiinme genelinde etkili olmadig1 goriilmiistiir.
Ayrica dgretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerinin “orta” diizeyde

olduklar1 saptanmugtir.
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Seferoglu ve Akbiyik, (2006) elestirel diisiinme ve Ogretimi adli
caligmasinda egitim programlarinda elestirel diistinmenin konumuna yer
verilmistir. Bu anlamda cagdas egitim programlarinda ve ders kitaplarinda bu

kazanimlar1 destekleyecek sekilde hazirlanmasi gerektigini vurgulamistir.

Elestirel diisiinmeye dayali 6gretimin akademik basari iizerindeki etkisinin
yurt i¢inde yapilmis calismalarda agirlik kazandigi goriilmektedir. Bu konuda
Yildirim, (2009) fen egitiminde elestirel diisiinme Ogretiminin akademik basari,
problem ¢dzme ve 6z yeterlilik gibi alanlara etkisini arastirmstir. {lgili arastirma,
daha Oncesinde yapilmis betimsel tarama niteligindeki arastirma desenlerinden
ayrilmasi yoniiyle 6nemlidir. Yildirim; (2009) yar1 deneysel yontem, kontrol ve
deney gruplu deneysel deseni yontem olarak kullanmistir. Arastirmada veri toplama
araglart olarak Akademik Basar1 Testi, Watson- Glaser Elestirel Diisiinme Giicii
Olgegi, Fen Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik Inang Testi ve Mantiksal Diisiinme
Grup Testi kullanilmistir. Bu arastirmanin sonucunda geleneksel 0Ogretim
yontemleriyle elestirel diislinmeye dayali fen egitiminin basar1 diizeyleri
karsilastirilmistir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin akademik basar1 iizerinde
etkisi siirerken elestirel diisiinme becerileri, 6z yeterlik ve problem ¢ézme gibi
becerilerde arka planda kaldig1 vurgulanmistir. Ayrica elestirel diisiinmeye dayali
egitimin akademik basari, problem ¢6zme, 6z yeterlik gibi alanlarda geleneksel
yontemlerden daha basarili olmasi, 6grenci merkezli 6gretim materyallerinin daha

kalic1 ve anlaml1 bir 6grenmeye katki saglayacagi seklinde yorumlanabilir.

3.5.2. Medya Okuryazarhgiyla ilgili Cahsmalara Genel Bir Bakis

Giincel ve popiiler bir konu olan medya okuryazarlig: {izerinde yapilmis
calismalarda son yillarda ivme kazamldig1 tespit edilmistir. Bu konuda YOK Ulusal
Tez Merkezi ve DergiPark iizerinden yapilmis ¢aligmalara bakilmistir. “Medya
Okuryazarlig1” adi altinda anahtar kelimenin girilmesiyle 97 adet tez ¢alismasina
ve 2002 yil1 sonrasinda yayimlanan 3848 adet arastirma makalesine ulagilmistir

(YOK Ulusal Tez Merkezi, 1987).

Yapilan arastirmalar; diinyada ve Tiirkiye’de yapilmis calismalarin
karsilagtirilmasi, medya okuryazarliginin 6gretim programlariyla iliskilendirilmesi,
medya okuryazarlig1 dersini tiniversite egitimiyle almanin anlaml farklilik yaratip
yaratmayacagi, ilk ve ortadgretim kurumu ogrencilerinin medya okuryazarligi
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diizeyleri gibi konular iizerinde yogunlagsmigtir. Bunun yaninda érneklem grubu
agirlikli olarak 6gretmen adaylar1 ve ortaokul 6grencileri lizerinde odaklanmastir.
Yontemsel olarak bakildiginda ise nicel arastirma desenlerinin daha ¢ok tercih

edildigi gozlemlenmistir.

Altun, (2010) medya okuryazarligmin sosyal bilgiler programlariyla
iliskilendirilmesi ve 6gretimi adli doktora tezi ¢alismasinda karma desenli bir
arastirma yuriitmiistiir. Calismanin nitel boyutunda ABD, Avusturalya ve c¢esitli
Avrupa lilkelerinde sosyal bilgiler dengi ders programlari incelenmis ve bir igerik
analizi yapilmistir. Bunun neticesinde medya okuryazarligi dersinin bir yasam boyu
becerisi Ogretimi olarak okul Oncesinden iiniversite egitimine kadar mevcut
programlarla iliskilendirilmesinin uygun oldugu goriilmiistiir. Calismanin nicel
boyutunda ise On test-son test kontrol gruplu sec¢kisiz desen uygulanmigtir. Deney
1 ve deney 2 grubunda “Medya Bilgisinin Dogrulugu” temasi, kontrol 1 grubunda
sosyal bilgiler ve kontrol 2 grubunda ise se¢cmeli medya okuryazarligi ders
programi uygulanmistir. Elde edilen bulgularda deney gruplarinin kontrol
gruplarima gore daha basarili bulundugu ve se¢meli medya okuryazarlig

programinin yeterince etkili olmadigi seklinde yorumlanmustir.

Cepni vd. (2015), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya ve televizyon
okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenlerle Olgtiikleri ¢alismalarinda tarama
modelini benimsemislerdir. Nicel aragtirma deseninin kullanildig1 ¢alismalarinda
ogretmen adaylariin medya ve televizyon okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
ciktigin1 ve medya okuryazarligi algilarinin belirlenmesinde cinsiyet, sinif diizeyi
ve ailenin gelir durumu degiskenleri acgisindan anlamli farklilik olusmadigini
bulmusglardir. Bunun yaninda giinliik gazete takip etme durumunun medya

okuryazarligina anlaml farklilik yarattig: tespit edilmistir.

Uslu vd. (2016), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin iiniversite, simif
diizeyi, cinsiyet, kisisel bilgisayara sahip olma ve barinma durumu degiskenleri
acisindan medya okuryazarligi diizeylerini incelemislerdir. Betimsel tarama
modelinin kullanildig1 arastirmada kisisel bilgi formunun yaninda medya
okuryazarlig1r diizey belirleme 06lgegi kullanmislardir. Elde edilen bulgularda
cinsiyet ve kisisel bilgisayara sahip olma durumunda anlamli farklilik goriilmiis;

tiniversite, sinif diizeyi ve barinma durumunda bir farkliligin olmadig1 saptanmustir.
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Deveci ve Cengelci, (2008) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarhigiyla ilgili goriislerini incelemeye calistiklari arastirmalarinda 20 sosyal
bilgiler 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi uygulamislardir. Nitel
bir arastirma deseniyle olusturulan bu g¢alisma, betimsel analiz yaklagimi ile
¢oziimlenmistir. ilgili arastirmanin bulgularinda &gretmen adaylarinin medya
okuryazarligi algilarinda giindemi takip etme, haber biiltenlerini yorumlama,
degerlendirme gibi alanlarda medya okuryazarliginin olmasi gerektiginin altini
cizmiglerdir. Ayrica medya okuryazarligi egitiminde yetersiz kaldigini, lisans
egitiminde medya okuryazarliginin giincel konularla iligkilerinin saglanmasi
gerektigini ve fakiilte yonetiminin bu alanda caligmalar yiiriitmelerinin 6nemli

oldugunu vurgulamislardir.

Yildirim, (2017) Tiirkce ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya
okuryazarlig1 egitimi ile ilgili beceri ve goriislerini iceren bir ¢aligma yapmustir.
Karma model arastirma deseninin secildigi arastirmada oOgretmenlere medya
okuryazarhigi egitimi 6lgegi uygulanmis ve nicel analiz tekniklerinden tek yonli
varyans analizi (ANOVA) ve bagimsiz orneklem t testi analizi yapilmistir. Bunun
yaninda yapilandirilmig goriisme formu uygulanarak goriislerin analizinde tematik
icerik analizi yapilmistir. Elde edilen bulgularda &gretmenlerin medya
okuryazarligi algilarinin kismen yeterli oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin
mesleki kidem, hizmet verilen yer ve medya okuryazarligi dersini alma
degiskenleriyle medya okuryazarligi becerileri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ancak cinsiyet, brans, kullanilan kaynaklar, yas ve mezun olunan

egitim kurumu agisindan anlaml bir iliski bulunamamstir.

Hobbs ve Bagli, (2004) “Medya Okuryazarligi Hareketinde Yedi Biiyiik
Tartisma” adli calismasinda ilgili alan i¢in literatiire oldukca onemli katkilar
saglayacak olan bazi problemler iizerinde durmustur. Ilgili problemler iizere birgok
tilkenin egitimci ve akademisyenin medya egitimi iizerinde yayginlagsan
problemleri tizerine olusturulmustur. Bu problemler “Medya okuryazarlig1 egitimi
cocuklart ve gencleri medyanin olumsuz etkilerinden korumayir amaclamali
midir?”, “Medya iiretimi, medya okuryazarlig1 egitiminin temel bir 6zelligi olmal
midir?”, “Medya okuryazarligi popiiler kiiltiir metinlerine odaklanmali midir?”,

“Medya okuryazarliginin daha dogrudan bir politik ve ideolojik glindemi olmali
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midir?”, “Medya okuryazarligi okul temelli ilk ve orta 6gretim egitim ortamlarina
odaklanmali muidir?”, “Medya okuryazarhigi 6zellesmis bir konu olarak mi
ogretilmelidir, yoksa mevcut konularin baglami i¢ine mi yerlestirilmelidir?”,
“Medya okuryazarligi girisimcileri medya kuruluglar1 tarafindan maddi olarak
desteklenmeli midir?” bagliklar altinda tartisilmis ve ilgili ¢alisma perspektifinden

gelecekte yasanacak olasi problemlerin 6ngoriisii yapilmistir.

Kincal ve Kartal, (2009) medya okuryazarlig1 egitimi ¢aligmalarinda hem
Tiirkiye’de hem de diinyada var olan medya okuryazarligi ¢aligmalarna yer
vermislerdir. Ayrica medya okuryazarligi egitim programlarini da farkl tilkeler

acisindan karsilastirmislardir.

Atmaca, (2016) medya okuryazarligi dersini alan ve almayan &gretmen
adaylar iizerinde yapmis oldugu arastirmada TV izleme, internete erisim, sosyal
medya kullanim sikliklar1 ve medya okuryazarlig1 dersi alip almama durumlarina
gbre Ogretmen adaylarin medya okuryazarligi diizeylerini belirlemistir. Nicel bir
arastirma deseni uygulamis oldugu calismasinda medya okuryazarligi diizey
belirleme dl¢ceginden yararlanmigtir. Elde edilen bulgularda 6gretmen adaylarinin
analiz etme, tepki olusturma, yargilama ve ortiik mesajlar1 gorebilme gibi konularda

anlamli bir farkliliga ulagmamastir.

Bilici, (2014) medya okuryazarlig1 ve egitimi adli kapsamli bilgiler sundugu
kitabinda medyaya kavramsal bir bakis sunmustur. Medyanin egitim
programlarinda yer almasiyla egitsel yaklasimlara yer verilmistir. Bu yaklagimlar
medya okuryazarlig1 programlarina da yon veren c¢aligmalar olmuslardir. Ayrica
diinyada medya okuryazarlig1 egitim programlarinin uygulanmasi ifade edilmis ve
akabinde Tiirkiye’de medya okuryazarligi egitim programlarina genel bir bakis
acist sunulmustur. Medya egitiminde yontemler, bilginin kalitesine yo6nelik
problemin de sunuldugu bdliimler bilginin giivenilirligi, dezenformasyon ve
gercegin sunulusu gibi 6nemli alt basliklart barindirmaktadir. Bu durum hem
medya hem de bilgi okuryazarligi i¢in 6nemli bir alan olarak goriilmelidir. Son
olarak arastirma konusu i¢in Onemli bir alan olarak medya egitimine yoOnelik
O0gretmen, Ogrenci, ebeveynler ve egitimin tiim paydaslar1 i¢in Oneriler de

sunulmustur.
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3.5.3. Medya OKkuryazarhgi ve Elestirel Diisiinmeyle Tlgili Yapilmis
Cahsmalara Genel Bir Bakis

Literatiir incelemesinde medya okuryazarli§i ve elestirel diisiinme
arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalara son donemlerde daha ¢ok rastlanmustir.
Elestirel medya okuryazarligi egitiminin oldukca revacta bir konu olmasi itibariyle
ilgili calismalar da dikkatle incelenmistir. Bu konuda YOK Ulusal Tez Merkezinde
ilgili kavramlarla ilgili taramalar gergeklestirilmistir. Altintas, (2019) sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimleri ve medya okuryazarligi
diizeyleri arasindaki iliskiyi belirleyen bir yiiksek lisans tezi ¢alismasi yapmustir.
fliskisel tarama modeli seklinde yiiriitilen bu calismada California Elestirel
Diisinme Egilimi Olgegi (2003), Medya Okuryazarligi Olcegi (2011) ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmistir. Bu iki dl¢ekten
elde edilecek verilerin cinsiyet ve smif diizeyi degiskenleri agisindan ayri ayri
anlaml farkliligin olusup olusmadigini 6l¢iilmiistiir. Bu aragtirmanin sonucunda
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik
diizeyde; medya okuryazarligi diizeylerinin ise temel ve orta diizeyde oldugunu

saptamistir.

Farkli 6rneklem gruplarinda bu iki degisken arasindaki iliskiyi inceleyen
caligmalara rastlanmistir. Bu konuda Aybek ve Demir, (2013) lise dgrencilerinin
medya ve televizyon okuryazarlik diizeyleri ve elestirel diisiinme egilimleri
arasmdaki iliskiyi incelemistir. Iliskisel tarama ve amagli 6rneklem yoluyla yapilan
bu calismada o6grencilere Kokdemir (2003) tarafindan gelistirilmis “California
Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi” ve Korkmaz ve Yesil, (2009) tarafindan
gerceklestirilen “Medya ve Televizyon Okuryazarlik Diizeyi Olgegi”
uygulanmistir. Arastirmanin  bulgularinda &grencilerin medya ve televizyon
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi dikkat cekicidir. Elestirel diigiinme
egilimlerinin ise diisiik oldugu saptanmistir. Ayrica bu iki degisken arasindaki iliski
diisiik ve pozitif yonde ¢ikmistir. Bu durum, ilgili degiskenler arasindaki iliskiyi

inceleyen farkli calismalar i¢in alternatif 6l¢ekler olusturmayi gerektirmektedir.

Elestirel diistinme egilimleri ve medya okuryazarligi yeterlilikleri

konusunda bir bagka ¢alisma ise Bakan (2010) tarafindan gergeklestirilmistir.

.....
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kademelerinde gorev yapan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini ¢esitli
degiskenlerle incelemeyi amaglayan betimsel nitelikte tarama modeline uygun bir
arastirmadir. Bu ¢alismada medya okuryazarligi dersi tutum oOl¢egi, medya
egilimleri Olgegi, elestirel diisiinme testi, kisisel bilgi formu ve okul basari
durumlart (karne notlar1) uygulanmistir. Arastirmanin bulgularinda 6grencilerin
elestirel diisiinme testinden aldiklar1 puanin yetersiz oldugu saptanmistir. Ayrica
ogrencilerin medya okuryazarligi dersi tutumlarinda anlamli bir farkliligin olustugu

ve konular1 daha bilimsel bir perspektiften ele aldiklari vurgulanmstir.

Ormneklem grubu, uygulanan dlgekler ve elde edilen bulgular agisindan bir
baska énemli calisma da Karaman'a (2016) aittir. Ogretmen adaylariyla elestirel
diisiinme egilimleri ve medya okuryazarlig1 yeterliliklerinin belirlendigi ¢calismada
cinsiyet, boliim, sinif ve internet kullanim amaclar1 degiskenleriyle ele alinmistir.
Tarama modeline uygun bir sekilde yiiriitiilen bu ¢aligmada bu iki durum arasinda
dogru orantili ve pozitif yonde bir iliskinin bulundugu goriilmiistiir. Ayrica
erkeklerin medya okuryazarligi diizeyleri ve elestirel diisiinme egilimleri kadinlara
gore daha yiiksek ¢ikmistir. Sosyal bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmenligi boliimlerinin bu
yeterlilikleri saglamada diger boliimlere gore on planda olmasi da arastirma igin

onemli bir bulgu sayilmaktadir.

Son yillarda elestirel diislinme ve medya okuryazarliginin gerek kuramsal
gerekse de pratik uygulamalarinda bu iki durum arasinda iligkinin oldugunu
gostermektedir. Kurt ve Kiiriim, ¢alismalarinda bu iki iliski agisindan genel bir
perspektif sunmuslardir. Kurt ve Kiirlim, (2010) medya okuryazarliginda bilingli
bir se¢im silirecinde bulunmanin elestirel diisiinme becerileriyle miimkiin hale

gelecegini vurgulamiglardir.

Nalgact vd. (2016) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
ve medya okuryazarligi yeterliliklerini inceledigi caligmada betimsel tarama
modeline uygun bir arastirmada bulunmuslardir. Arastirmanin bulgularinda
elestirel diisinme ve medya okuryazarligi iliskisinin pozitif yonde oldugunu
gostermislerdir. Ancak elestirel diislinmenin alt boyutlarinin medya okuryazarligi
diizeyi i¢in Onemli bir yordayici olmamasi da dikkat ¢eken bir baska sonug
olmustur. Bu baglamda bu iki iliski arasinda yapilacak calismalarda farkl

6l¢eklerin kullanilmast 6nemli goriilmektedir.
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Bir diger 6nemli ¢alisma Yigit (2015) tarafindan gerceklestirilmistir. Stnif
O0gretmenlerinin medya ve televizyon okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diistinme
egilimlerini inceledigi tez calismasinda betimsel tarama modelini uygulamistir.
Sinif 6gretmenlerinin medya ve televizyon okuryazarlik diizeyleri ve elestirel
diisiinme egilimleri orta diizeyde ¢ikmistir. Son olarak bu iki iligki arasinda diisiik

diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iliski bulunmustur.

Literatiirde medya okuryazarlig1 diizeyleri ve elestirel diisiinme egilimleri
arasinda farkli 6rneklem gruplarinda yapilmis az sayida ¢aligma bulunmaktadir.
Ayrica aragtirma yontemlerinin degistirilmesi, farkli dlgeklerin kullanilmast ve
cesitli degiskenlerle problem durumlarinin olusturulmasi bu iki iliski arasinda

ileride yapilacak ¢aligmalar icin de 151k tutacaktir.
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4. MATERYAL VE YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

Bilimsel bir arastirmanin kavramsal ¢ercevesi ¢izildikten sonra yapilacak
en Onemli bilesenlerden birisi de aragtirmanin modelini belirlemektir. “Arastirma
deseni yoluyla arastirmaci, aragtirma sorularina hangi yontem ve teknikleri ise
kosarak yanit verecegini belirlemektedir” (Ozdemir ve Dogrudz, 2020, s. 66).
Bilimsel bir arastirmanin deseni de nicel, nitel ve karma desenli olarak

olusturulabilmektedir.

Bu ¢alisma, nicel arastirma desenine uygun olacak bigimde tasarlanmistir.
Bu calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig: yeterlilikleri ile
elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliski cesitli degiskenler acisindan
incelenmistir. Bu degiskenler; cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan program,
O0grenim durumu ve hizmet i¢i egitimlere katilim durumu olarak belirlenmistir.
Sayisal verilerin kullanilip istatistiksel olarak yorumlanmasi esasina dayanan nicel
arastirma deseninin bu anlamda kullanilmas1 uygun bulunmustur. “Belirli bir olay
hakkindaki hipotezi desteklemek veya reddetmek amaciyla goriis, tutum, davranig
gibi degiskenleri matematiksel olarak Olgmek ve evrene genellemek amaciyla

yapilan arastirmalara nicel arastirma denir” (Ozdemir ve Dogrudz, 2020, s. 67).

Sistematik olarak karsilagtirmalar yapip istatistiksel olarak giivenilir
sonuglar veren nicel arastirma deseni, ¢alisilacak konunun problem durumuna gére
cesitli sekillerde smiflandirilmistir. Bu baglamda arastirmanin tarama ve
korelasyon arastirma modeli seklinde olusturulmast uygun goriilmiistiir.
“Korelasyon aragtirmalari; bir grubun bir veya daha fazla 6zelligini, 6zelliklerin
birlikte hangi diizeyde degistigini kesfetmek i¢in kullanilir” (Ozdemir ve Dogrudz,
2020, s.73). Bu anlamda iligkisel arasgtirmanin iki veya daha fazla degisken
arasindaki iliskiyi dlgmeye ¢alistig1 sdylenebilir. Ozdemir ve Dogrudz (2020),
korelasyon arastirmalarinda degiskenler arasindaki iliskilerin belirlenmesi ve
regresyon denklemlerinde Ongoriilerde bulunmasini bu caligmalarin  amaci
oldugunu vurgulamiglardir. Buna paralel olarak korelasyonel arastirmalarin

nedensellik ilkesine bagli olmadigin1 vurgulamakta fayda vardir. Yani korelasyonel

82



bir aragtirmada belirlenmis olan degiskenlerin birbiriyle olan iligkisi belirlenebilir;

ancak sonuclardaki farkliliklara etki eden neden kanitlanamaz.

4.2. Evren ve Orneklem

Her arastirmada konunun niteligine uygun diisecek yapida bir evren
bulunur. “Evren; arastirma bulgularimin genelledigi ve igerisinden arastirma
ornekleminin se¢ildigi bilyiik gruptur” (Giirbiiz ve Sahin, 2018, s. 125). “Orneklem
ise belirli bir evrendeki birimler arasindan sistematik bir bicimde se¢ilen ve evreni
temsil ettigi kabul edilen daha kii¢iik bir kiimedir” (Giirbiiz ve Sahin, 2018, s.125)
Yapilmis olan bu tanimlara bakildiginda 6rneklemin se¢ildigi evrenin temsiliyet
oraninin kabul edilebilir diizeyde olmas1 dnemlidir. Bu anlamda gerek calisilacak
konunun niteligi gerekse de arastirma modeline uygunlugu, aragtirmanin evrenini
ve Orneklemini belirlemistir. Bu arastirma, olusturulan amaca ve problem
durumuna gore calismanin evrenini Ordu ilinde resmi okul/ kurumlarda c¢alisan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinden olusturulmasi seklinde belirlenmistir. Ordu ilinde
MEB’e bagl olarak fiilen ¢aligan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sayis1 2020-2021
egitim Ogretim y1l1 verileri géz onilinde bulundurularak belirlenmistir. Ordu il milli
egitim midiirligiine bagvuru yapilarak sosyal bilgiler dgretmenlerinin toplam
sayilarina ulagilmistir. Bu cercevede 354 sosyal bilgiler 68retmeni arastirmanin
evrenini olusturmustur. Katilimcilarin se¢iminde seckisiz (basit rastlantisal)
ornekleme kullanilmistir. Segkisiz 6rnekleme tiirlerinden biri olan basit segkisiz
ornekleme, evren listesinden 6rnekleme birimlerini segkisiz olarak ¢gekmektedirler.
Olasiliga dayali 6rnekleme tiirleri icerisinde yer alan basit segkisiz 6rnekleme, en
temel tekniklerden biri olarak goriliir. “Tesadiifi 6rneklemede, arastirma evreni
igerisindeki 6gelerin her birine 6rnekleme secilme i¢in esit sans verilir” (Giirbiiz ve
Sahin, 2018, s. 135). Evrenin homojen bir nitelik tasimasi basit tesadiifi 6rnekleme
teknigi icin uygun goriilmiistiir. Bu calismanin evrenini olusturan 354 sosyal

bilgiler 6gretmeninden 109 kisiye ulasilmis olup ilgili 6lgekler uygulanmistir.

Bu dogrultuda arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet durumlari tablo

7’de gosterilmistir.
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Tablo 7

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilim1

Cinsiyet n %
Kadin 60 55.04
Erkek 49 44.95
Toplam 109 100

Tablo 7’ye goOre arastirmaya katilan 109 sosyal bilgiler 6gretmeninin
%55,04°1 (60 Ogretmen) kadin, %44,95°1 (49 6gretmen) erkek Ogretmenlerden

olusmaktadir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri

tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimleri

Mesleki Deneyim n %

1-5 Y1l 36 33.02

5-10 Y1l 38 34.86

10-20 Y1l 19 17.43

20 Y1l ve tizeri 16 14.67

Toplam 109 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklari lisans programi tablo 9°da

gosterilmistir.
Tablo 9

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mezun Olduklari Lisans Programi

Mezun Olunan Lisans Programi n %
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 82 75.22
Tarih 10 9.17
Cografya 5 4.58
Diger 12 11
Toplam 109 100

Kisisel bilgi formunda yer alan 6grenim durumu degiskeni tablo 10°da

belirtilmistir.
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Tablo 10

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu

Ogrenim Durumu n %
Lisans 98 89.9
Yiksek Lisans 11 10.09
Doktora 0 0
Toplam 109 100

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “elestirel diisiinme” temali hizmet igi

egitimlere katilim durumlari tablo 11’°de sunulmustur.

Tablo 11

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Temali Hizmet i¢i Egitimlere
Katilim1

Elestirel Diistinme Egitimlerine Katilim n %
Evet 41 37.61
Hayir 68 62.38
Toplam 109 100

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi

temal1 hizmet i¢i egitimlere katilim durumlari tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarlig1 Temali Hizmet ici
Egitimlere Katilimi

Medya Okuryazarligi Egitimlerine Katilim n %

Evet 53 48.6
Hayir 56 51.3
Toplam 109 100

4.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma siirecinde gerekli goriilen verileri toplamak i¢in “Kisisel Bilgi
Formu”, “UF/EMI Florida Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ve “Medya
Okuryazarligi Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” kullanilmistir.

Aragtirmanin 6rneklem grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerine

yonelik kisisel ozelliklerini belirlemek amaciyla 6 adet soru yoneltilmistir. Bu
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sorular katilimcilarin; cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan lisans programu,
O0grenim durumu, elestirel diistinme temal1 hizmet i¢i egitimlere katilma durumu ve
medya okuryazarlii temali1 hizmet i¢i egitimlere katilma durumunu belirlemeye

yonelik sorulardan olugmaktadir.

Arastirmanin 6n kosulunu olusturan medya okuryazarligi yeterlilikleri
dlgegi igin “Medya Okuryazarligi Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” kullanilmustir.
Bu olcek, Kaplan tarafindan 2017 yilinda gelistirilmistir. Olcekte medya
okuryazarlig1 dersi 6gretmeninde bulunmasi gereken ozellikler, kisisel ve mesleki
yeterlilikler olmak tiizere iki alt boyutta olusturulmustur. Kisisel yeterlilikler
boliimiinde 27 adet soru bulunmaktadir. Mesleki yeterlilikler boliimiinde ise 36 adet
soru bulunmaktadir. “Olgeklerin giivenilirlik diizeylerinin tespit edilmesi amaci
icin Co. Alpha analizi uygulanmstir. Olgeklerin gegerliliginin test edilmesi amaci
ile faktor analizi uygulamasi yapilmistir” (Kaplan, 2017, s. 138). Olgek, besli likert

tipi seklinde olusturulmustur.

Arastirmada 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerini 6l¢gmede Ertas ve
Sen (2014) tarafindan uyarlanan UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
kullanilmistir. 26 madde ve 3 alt boyuttan olusan bir dlgektir. Bu alt boyutlar:
Katilim, Biligsel Olgunluk ve Yenilikgiliktir. “UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim
Olgegi, elestirel diisiinme egilimini dogru sekilde dlgebilecek ve var olan dlgme
araclarinda yer alan faktorlerden daha azmna sahip olacak bir araca ihtiyag
duyulmas1 nedeniyle, Florida Universitesi arastirmacilar1 tarafindan gelistirilmis
bir degerlendirme aracidir” (Ertas ve Sen, 2014). Likert tipi olarak Ertas ve Sen,
(2014) tarafindan uyarlanan bu dlgegin “katilim” boyutunda 11 madde vardir ve i¢
tutarlilik katsayisi (alfa) 0,88’dir. Uyarlanan “bilissel olgunluk™ alt 6l¢eginde 7
madde bulunmaktadir ve 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayisi 0,70 olarak hesaplanmistir.
“Yenilik¢ilik™ alt boyutunda 7 madde bulunmaktadir ve i¢ tutarlilik katsayist 0,73
olarak hesaplanmistir (Ertas ve Sen, 2014, s. 8). Dogrulayici1 faktor analizinin
uygulandigi bu 6l¢ekte anlamli t degeri elde edilememesi ve hata varyansinin %99
cikmast nedeniyle 11. madde kaldirilmistir. Sonug¢ olarak uyarlanan bu 6lgek
calismastyla bir madde ¢ikarilmis ve 25 maddenin i¢ tutarlilik katsayisi 0,91 olarak

hesaplanmustir.
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4.4, Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada verilerin ¢6ziimlenmesi asamasinda oncelikle verilerin SPSS’e
girilmesiyle birlikte bir hazirlik yapilmistir. Bu amacla katilimcilardan gelen
anketler teker teker incelenerek anket yonergesine uygun bir bicimde doldurup

doldurmadiklar1 incelenmistir.

Verilerin bilgisayar ortamina ge¢is asamasinda SPSS programi kullanilarak
veri giris tablosu hazirlanmigtir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  medya
okuryazarlig: yeterlilikleri 6l¢egi, elestirel diistinme egilimi 6lgegi ve kisisel bilgi
formu verileri bilgisayar ortamina aktarilmistir. Besli likert tipi seklinde olusturulan
bu maddelerden “Kesinlikle katiltyorum” segenegine 5, “Katiliyorum” secenegine
4, “Orta derecede katiliyorum” segenegine 3, “Katilmiyorum” secenegine 2,
“Kesinlikle katilmiyorum” se¢enegine 1 puan verilmistir. Ayrica 6gretmenler icin
olusturulan kisisel bilgi formunda cinsiyet, mesleki deneyim, mezun olunan
program, Ogrenim durumu, elestirel diisiinme temali hizmet i¢i egitim alma
durumu, medya konulu egitim alma durumu gibi degiskenler de numaralandirilarak

bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Verilerin  ¢oziimlenmesinde  betimleyici  istatistiki ~ yontemden
yararlanilmistir. Oncelikle verilerin normallik dagilimlart yapilip carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelendi. Medya okuryazarligi igin
carpiklik degeri 0.018’dir. Basiklik degeri ise-0.521 olarak hesaplanmistir. Elestirel
diistinme Olgegi icin carpiklik degeri 0.085, basiklik degeri ise-0.409 olarak
hesaplanmistir. Normallik dagilimi i¢cin Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir.
Bu evrede medya okuryazarligi 6lgegi icin anlamlilik degeri 0.200, elestirel
diistinme 06lcegi i¢in anlamlilik degeri 0.200 olarak hesaplanmistir. Bu nedenle
parametrik testler uygulanmigtir. Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
medya okuryazarligt ve elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyete, Ogrenim
durumuna, hizmet i¢i egitim alma durumuna gore anlamli farkliligin bulunup

bulunmadigini 6l¢mek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kidemleri ve mezun olunan
programlarinin medya okuryazarlig1 yeterlilikleri ve elestirel diisiinme egilimleri
ile anlaml1 bir farklilik bulunup bulunmadigina bakmak i¢in tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) uygulanmistir. Yapilan testler sonucunda anlamli farkliligin
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cikmast durumunda hangi gruplar arasinda anlamli farkliligin bulundugunu test

etmek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden Scheffe testi kullanilmastir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi yeterlilikleri ile
elestirel diistinme egilimleri arasinda bir iliski olup olmadigina bakmak ig¢in
Pearson Korelasyon katsayis1 uygulanmistir. Yapilan biitiin analizlerde anlamlilik

diizeyi p<.0.05 olarak alinmustir.
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5. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde aragtirmanin amacina uygun olarak UF/EMI elestirel diisiinme
egilimi ve medya okuryazarligi 6gretmen yeterlilikleri dl¢eklerinin puanlarinin
analizlerine iligkin bulgulara yer verilmistir. Bu baglamda arastirmanin temel amaci
dogrultusunda hazirlanan problem cilimleleri ve alt problemlere yer verilmistir.
Ayrica elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine ve yorumlamalarina yer

verilmistir.

5.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhg Yeterlilikleri
Bu boliimde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi 6gretmen
yeterliliklerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu kapsamda ele alinacak alt

degiskenler ¢ergevesinde veriler analiz edilerek asagidaki bulgulara ulagilmistir.

5.1.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarh@ Yeterlilikleri
Cinsiyete Gore Farkhllasmakta midir?

Arastirmaya dair problem cilimlesi dogrultusunda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin medya okuryazarlig1 yeterliliklerinin cinsiyete gore farklilagip
farklilasmama sorusuna yanit aranmistir. Bu baglamda cinsiyet i¢in bagimsiz

gruplar t testi ile istatistiksel agidan inceleme yapilmistir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi
yeterliliklerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi tablo 13’te
gosterilmistir.

Tablo 13

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhig: Yeterliliklerinin Cinsiyet
Faktoriine Iliskin t Testi Sonuglar

Medya Okuryazarligi Cinsiyet n X Ss t df p
Kadin 60 4.17 0.32 -1.20 107 0.23
Erkek 49 4.25 0.37 -1.19
Kisisel Yeterlilik Kadin 60 4.08 0.29 -1.74 107 0.08
Erkek 49 4.19 0.36 -1.70
Mesleki Yeterlilik Kadin 60 4.26 0.40 -0.58 107 0.56
Erkek 49 431 0.44 -0.57
p<.05
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Tablo 13’te goriildiigii lizere sosyal bilgiler O6gretmenlerinin medya

okuryazarlig1 yeterlilikleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir

[t(107)=-1.20, p=.05]. Erkek ogretmenlerin medya okuryazarligi yeterlilikleri

(x=4,25) ile kadin o6gretmenlerin medya okuryazarligi yeterlilikleri (x=4,17)

arasinda cinsiyet lehine anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

5.1.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhg Yeterlilikleri

Mesleki Kideme Gore Farkhilasmakta midir?

Arastirmanin alt amaclari dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
medya okuryazarligi yeterliliklerinin mesleki kideme goére farklilagip
farklilagsmadig1 analiz edilmistir. Bu ¢cergevede mesleki kideme gore farkliliklar i¢in
tek yonli varyans analizi kullanilmistir. Bu baglamda oncelikle mesleki kideme

gore betimsel bir tablo sunulmustur.

Tablo 14

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarlig1 Yeterliliklerinin Mesleki
Kideme Gore Betimsel Istatistikleri

Mesleki Kidem N X Ss

1-5 Y1l 36 4.10 0.33
5-10 Yil 38 4.28 0.34
10-20 Yil 19 4.22 0.34
20 Y1l ve tizeri 16 4.24 0.31
Toplam 109 4.20 0.34

Tablo 14 incelendiginde medya okuryazarlig1 yeterlilikleri agisindan
mesleki kideme gore siralamasiin 5-10 yil (x=4,28), 20 yil ve tlizeri (X=4,24), 10-
20 y1l (x=4,22) ve 1-5 yil (x=4,10) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca goére
tiim kidemlerde medya okuryazarlig: yeterliliklerinde yiiksek diizey goriiliirken en

yeterli grubun 5-10 y1l, en az yeterli grubun ise 1-5 yil oldugu goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig:r yeterliliklerinin
mesleki kideme gore gruplar arasinda farklilik olup olmadigina bakmak i¢in tek

yonlii varyans analizi uygulanmustir.
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Tablo 15

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarlig1 Yeterlilikleri ile Mesleki
Kidem Arasindaki Iligkiye Yénelik ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler f p
Kaynag1 Toplam1 Ortalamasi
Gruplararasi 0.63 3 0.21

1.83 0.14
Gruplarigi 11.96 105 0.11
Toplam 12.58 108

Tablo 15 incelendiginde medya okuryazarlig1 yeterliliklerinden elde edilen

puanlar ile mesleki kidem arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

sonucu goriilmektedir [f (1,836) =0,145, p<.05].

5.1.3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhg Yeterlilikleri
Mezun Olunan Programa Gore Farkhilasmakta midir?

Arastirmanin alt amaglari dogrultusunda yanit aranan sorulardan birisi de
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi yeterliliklerinin mezun olunan
programa gore farklilagip farklilagmadigidir. Bu baglamda ilk olarak mezun olunan

programa gore medya okuryazarlig1 yeterliliklerinin dagilimi incelenmistir.

Tablo 16

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarligi Yeterliliklerinin Mezun
Olunan Programa Gére Betimsel Istatistikleri

Mezun Olunan N X Ss
Bolim

Sosyal Bilgiler 82 4.22 0.32
Ogretmenligi

Tarih 10 4.13 0.39
Cografya 5 4.30 0.32
Diger 12 4.07 0.40
Toplam 109 4.20 0.34

Tablo 16 incelendiginde medya okuryazarligi yeterlilikleri puanlarinin
boliimlere gore siralamasina bakildiginda Cografya (x=4,30), Sosyal bilgiler
ogretmenligi (x=4,22), Tarih (X=4,13) ve diger (x=4,07) seklinde oldugu

goriilmektedir. Bu sonuca gore medya okuryazarligi yeterliliklerinde en yeterli
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sonuca sahip olan boliimiin cografya 6gretmenlerinden ve en az yeterlilige sahip

olanlarin ise diger kategorisindeki 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarhigi yeterliliklerine iliskin
aldiklar1 puanin mezun olunan programa gore farkliligini belirlemek i¢in tek yonli

varyans analizi uygulanmstir.

Tablo 17

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhig: Yeterlilikleri ile Mezun
Olunan Program Arasindaki iliskiye Yonelik ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler f p
Kaynag1 Toplam1 Ortalamasi
Gruplararast 0.34 3 0.11 0.99 0.40
Gruplarigi 12.24 105 0.11
Toplam 12.58 108

p<.05

Tabloya bakildiginda medya okuryazarligi yeterlilikleri ile mezun olunan

program arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir [f (0,989) =0,401,
p<.05]. Sosyal bilgiler 6gretmenligini fiilen yiiriiten 6gretmenlerin lisans

doneminde mezun olduklar1 programin medya okuryazarligi yeterliliklerine 6nemli

bir katkis1 goriilmemistir.

5.1.4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhg Yeterlilikleri

Ogrenim Durumuna Gére Farkhlasmakta midir?

Aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ogrenim durumlarmin medya okuryazarligi yeterliliklerine iliskin bir farklilik
yaratip yaratmadigi incelenmistir. Bu g¢ercevede oOgrenim durumuna gore

farkliliklar i¢in bagimsiz 6rneklem t test uygulanmistir.

Bu amagla oncelikle 6gretmenlerin 6grenim durumlarina iligkin puan

dagilim1 incelenmis ve sonuglar Tablo 18’de gosterilmistir.
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Tablo 18

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarlig1 Yeterliliklerinden Aldiklar:
Puanin Ogrenim Durumuna Gére t test Sonuglart

Ogrenim n X Ss t df p
Durumu
Lisans 98 422 0.34 1.42 107 0.15
Yiksek 11 406 0.32
Lisans

p<.05

Tablo 18’de de goriildiigli lizere sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya

okuryazarlig1 yeterlilikleri ile 6grenim durumlart arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir [t (107) =1,424, p<.05]. Lisans mezunlarinin medya

okuryazarlig1 yeterlilikleri Olgeginden aldiklari puan (x=4,22), yiiksek lisans
mezunlarinin almis olduklar1 puan (x=4,06) arasinda 6nemli sayilacak bir farklilik
goriilmemistir. Bu durumda 6gretmenlerin yiiksek lisans veya doktora egitimi
almasinin medya okuryazarligir yeterliliklerine anlamli katki saglamadigi

gbzlemlenmistir.

5.1.5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhg Yeterlilikleri
Hizmet ici Egitime Katilma Durumuna Gore Farkhilasmakta midir?

Arastirmanin son alt amaci olan hizmet ici egitime katilma durumu, Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin medya egitimi alip almamasi1 yoniinden incelenmistir. Bu
cercevede arastirmaya katilan Ogretmenlere medya egitimi alip almadiklar
sorulmus ve ¢alismaya iliskin istatistiki bulgular Tablo 19’da paylasilmistir. Cikan
sonuca iliskin anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz 6rneklem t testi araciligiyla

gorilmiistiir.
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Tablo 19

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarlig1 Yeterlilikleri ile Hizmet ici
Egitime Katilma Durumlarma iliskin t test Sonuglar

Medya n X Ss t Sd p
Egitimi
Evet 53 4.20 0.37 -0.15 99.54 0.87
Hay1r 56 4.21 0.30

p<.05

Tablo 19’a bakildiginda medya egitimi alan 53 kisi, almayan ise 56 kisidir.
Bu baglamda medya egitimi alanlar (x=4,20) ile almayanlar (x=4,21) arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir. Medya egitimi almakla medya okuryazarligi

yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir [t (99,54) =-0,154, p<.05]. Bu

durumda, MEB biinyesinde medya konulu alman hizmet ig¢i egitimlerin

ogretmenlerin medya okuryazarligi yeterliliklerine olumlu bir katkis1 olmamastir.

5.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri
Arastirmanin ikinci alt problemini olusturan elestirel diisiinme egilimleri bu
boliimiin ana temasini olusturmustur. Bu kapsamda ele alinacak alt degiskenlere ve

bunlarla ilgili istatistiki bulgulara yer verilmistir.

5.2.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisinme Egilimleri Cinsiyete

Gore Farkhlasmakta mdir?
Bu boliimde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimlerinin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi sorusuna yanit aranmistir. Bu baglamda

cinsiyet i¢in bagimsiz gruplar t testi ile istatistiksel acidan inceleme yapilmigtir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler o6gretmenlerinin elestirel diigiinme
egilimlerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi Tablo 20°de

gosterilmistir.
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Tablo 20

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Cinsiyet
Durumuna Iliskin t Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss t df p
Kadin 60 4.17 0.41 -1.29 107 0.19
Erkek 49 4.28 0.45

p<.05

Tablo 20’de goriildiigii lizere arastirmada sosyal bilgiler dgretmenlerinin

elestirel diistinme egilimleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir

[t (107) =-1,291, p=<.05]. Erkek ogretmenlerin (x=4,28) kadin Ogretmenlere

(x=4,17) gore daha fazla elestirel disiinme egilimine sahip oldugu
sOylenebilmektedir. Bu bulgular, elestirel diisiinme egiliminin cinsiyet degiskeni

agisindan bir farklilik yaratmadigi seklinde yorumlanabilir.

5.2.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri Mesleki

Kideme Gore Farkhlasmakta ndir?

Arastirmanin alt amagclart dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki kideme gore farklilasip farklilagsmadig:
analiz edilmistir. Bu c¢ercevede mesleki kideme gore farkliliklar icin tek yonlii
varyans analizi kullanilmistir. Bu baglamda dncelikle mesleki kideme gore betimsel

bir tablo sunulmustur.

Tablo 21

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Mesleki Kideme
Gore Betimsel Istatistikleri

Mesleki Kidem n X Ss

1-5 Y1l 36 4.09 0.40
5-10 Y1l 38 4.35 0.41
10-20 Y1l 19 4.18 0.49
20 Y1l ve tizeri 16 4.25 0.41
Toplam 109 4.22 0.43

Tablo 21 incelendiginde elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki kideme gore
siralamasinin 5-10 y1l (x=4,35), 20 y1l ve {izeri (x=4,25), 10-20 y1l (x=4,18) ve 1-5

yil (x=4,09) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore tiim kidemlerde
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elestirel diisiinme egilimlerinin yliksek diizeyde oldugu goriiliirken en yeterli

grubun 5-10 yil, en az yeterli grubun ise 1-5 yil oldugu goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimlerinin mesleki
kideme gore gruplar arasinda farklilik olup olmadigina bakmak i¢in tek yonlii

varyans analizi uygulanmstir.

Tablo 22

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Mesleki Kidem
Arasindaki Iligskiye Yonelik ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler f p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 1.22 3 0.40

2.25 0.08
Gruplarigi 18.91 105 0.18
Toplam 20.13 108

Tablo 22 incelendiginde elestirel diisiinme egilimlerinden elde edilen

puanlar ile mesleki kidem arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
sonucu gorilmektedir [f (2,259) =0,086, p<.05]. Bu anlamda elestirel diistinme

egilimlerinin mesleki kideme gore anlamli bicimde farklilasmadiglr seklinde

yorumlanabilir.

5.2.3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri Mezun

Olunan Programa Gore Farklilasmakta midir?

Arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda yanit aranan sorulardan birisi de
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diislinme egilimlerinin mezun olunan
programa gore farklilasip farklilasmadigidir. Bu baglamda ilk olarak mezun olunan

programa gore medya okuryazarlig1 yeterliliklerinin dagilimi incelenmistir.
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Tablo 23

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Mezun Olunan
Programa Gére Betimsel Istatistikleri

Mezun Olunan N X Ss
Boliim

Sosyal Bilgiler 82 4.24 0.42
Ogretmenligi

Tarih 10 4.26 0.54
Cografya 5 4.35 0.43
Diger 12 4.01 0.39
Toplam 109 4.22 0.43

Tablo 23 incelendiginde elestirel diisiinme egilimleri puanlarinin boliimlere
gore siralamasina bakildiginda Cografya (x=4,35), Sosyal bilgiler 6gretmenligi
(x=4,24), Tarih (x=4,26) ve diger (x=4,01) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore elestirel diisiinme egilimlerinde en yeterli sonuca sahip olan boéliimiin
cografya Ogretmenlerinden ve en az yeterlilige sahip olanlarin ise diger

kategorisindeki 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir.

Sosyal bilgiler ogretmenlerinin elestirel diistinme egilimlerine iliskin
aldiklar1 puanin mezun olunan programa gore farkliligin1 belirlemek i¢in tek yonlii

varyans analizi uygulanmstir.

Tablo 24

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Mezun Olunan
Program Arasindaki Iliskiye Yénelik ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler Sd Kareler f p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararast 0.67 3 0.22 1.20 0.31
Gruplarigi 19.46 105 0.18
Toplam 20.13 108

p<.05

Tabloya bakildiginda elestirel diistinme egilimleri ile mezun olunan

program arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucu ¢ikmustir [f (1,204) =0,312,
p<.05].
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5.2.4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri Ogrenim

Durumuna Gore Farkhilasmakta midir?

Aragtirmanin alt amaclar1 dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
o6grenim durumlarinin elestirel diisiinme egilimlerine iligkin bir farklilik yaratip
yaratmadig1 incelenmistir. Bu ¢ercevede 6grenim durumuna gore farkliliklar i¢in

bagimsiz 6rneklem t test uygulanmistir.

Bu amagla oncelikle 6gretmenlerin 6grenim durumlarma iligkin puan

dagilim1 incelenmis ve sonuglar Tablo 26’da gdsterilmistir.

Tablo 25

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinden Aldiklari
Puanin Ogrenim Durumuna Gore t testi Sonuglari

Ogrenim n x Ss t Df p
Durumu
Lisans 98 420 0.44 -1.29 107 0.19
Yiiksek 11 438 0.31
Lisans

p<.05

Tablo 25’te de goriildiigii lizere sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel

diginme egilimleri ile O6grenim durumlart arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir [t (107) =-1,292, p<.05]. Yiiksek lisans mezunlarinin elestirel

diisiinme egilimleri 6lgeginden aldiklar puan (x =4,38), lisans mezunlarinin almis
olduklar1 puan (x=4,20) ile anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir. Elestirel
diistinme egiliminin 6gretmenlerin 6grenim durumu degiskeni agisindan 6nemli bir

katkis1 olmamustir.

5.2.5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri Hizmet i¢i

Egitime Katilma Durumuna Gore Farkhilagsmakta midir?

Arastirmanin son alt amaci olan hizmet ici egitime katilma durumu, Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egitimi alip almamasi yoOniinden
incelenmistir. Bu g¢ercevede arastirmaya katilan 6gretmenlere elestirel diisiinme

egitimi alip almadiklar1 sorulmus ve calismaya iliskin istatistiki bulgular Tablo
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26’da paylasilmigtir. Cikan sonuca iligkin anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz

orneklem t testi araciligiyla goriilmiistiir.

Tablo 26

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinip Elestirel Diistinme Egilimleri ile Hizmet i¢i
Egitime Katilma Durumlarina Iliskin t testi Sonuglar1

Elestirel n Ortalama Ss T df p
Diistinme
Egitimi
Evet 41 4.28 0.40 1.03 107 0.30
Hayir 68 4.19 0.44

p<.05

Tablo 26’ya bakildiginda elestirel diisiinme egitimi alan 41 kisi, almayan ise
68 kisidir. Bu baglamda elestirel diisiinme egitimi alanlar (x=4,28) ile almayanlar
(x=4,19) arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Elestirel diisiinme egitimi

almakla elestirel diistinme egitimleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [t

(107) =1,038, p=.05].

5.3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarh@ Yeterlilikleri ile
Elestirel Diisiinme Egilimleri Arasindaki Tiski

Bu bolimde arastirmanin {glincii  problemi olan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin medya okuryazarlig yeterlilikleri ile elestirel diisiinme egilimleri

arasindaki iligkiye ait bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 27

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarlig: Yeterlilikleri Ile Elestirel
Diisiinme Egilimleri Arasindaki Iliski

Degiskenler Elestirel Diistinme
Egilimleri
Medya Okuryazarligi Pearson Correlation 0.61
Yeterlilikleri p 0.00
n 109
p<0.01

Tablo 27 incelendiginde sosyal bilgiler oOgretmenlerinin  medya

okuryazarlig1 yeterlilikleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda istatistiksel
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olarak orta diizeyde, pozitif yonli ve anlamli bir iliski ¢ikmaktadir (r=0,619,
p<0.01). Bu durumda sosyal bilgiler o6gretmenlerinin medya okuryazarlig

yeterlilikleri arttikca elestirel diisiinme egilimleri de arttig1 sonucu ¢ikmaktadir.
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6. TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde arastirmanin amaci ve yontemi 6zetlenerek problem climlesi ve
alt problemlere dair elde edilen bulgular degerlendirilmis, uygulayicilar ve ilgili
arastirmalara yonelik Onerilere ve tez ¢alismasina iliskin tartisma bdéliimiine yer

verilmistir.

6.1. Sonuclar

Bu arastirmayla sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig
yeterlilikleri ile elestirel diisiinme egilimleri ¢esitli alt degiskenler cergevesinde
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda literatiir incelenmis ve
arastirmada kullanilacak olan veri toplama araclari belirlenmistir. Bu baglamda
aragtirma Ordu ilinde milli egitim bakanligina bagl okullarda gorev yapan 109

sosyal bilgiler 6gretmeniyle gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin alt problemleri ¢ercevesinde calismaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenlerine medya okuryazarligi 6gretmen yeterlilikleri Olgegi ve elestirel

diisiinme egilimleri 6l¢egi uygulanmis ve asagidaki sonuglar elde edilmistir:

e Sosyal bilgiler o6gretmenlerinin medya okuryazarligi yeterliliklerinin
cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadigi incelenmis ve yapilan analizler
sonucunda bu alt degisken icin belirleyici bir sonu¢ bulunamamistir. Medya
okuryazarligr o6gretmen yeterlilikleri aritmetik ortalamalar agisindan
degerlendirildiginde kadin ve erkek ogretmenler arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

e Sosyal bilgiler o6gretmenlerinin medya okuryazarlig1 yeterliliklerinin
mesleki kideme gore farklilagip farklilasmadigi incelenmis ve yapilan
analizler sonucunda belirleyici bir bulguya ulasilamamistir. Ogretmenlerin
meslekte gecirdikleri yilin medya okuryazarhigini kisisel ve mesleki
yeterlilikler ¢ercevesinde gelistirmede yeterli bir degisken olmadig:
goriilmiistiir. Aritmetik ortalamaya bakildiginda 5-10 yillik mesleki
tecriibesi olan Ogretmenlerin kisisel ve mesleki yeterlilikler acisindan

medya okuryazarlig1 yeterliliginde en yiiksek grup oldugu goriilmiistiir.
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi yeterliliklerinin mezun
olunan programa gore farklilasip farklilasmadigi incelenmis ve yapilan
analizler sonucunda Ogretmenlerin mezun olduklar1 programin medya
okuryazarligimi kisisel ve mesleki yeterlilikler ¢ercevesinde gelistirmede
onemli bir degisken olmadigi goriilmustir. Medya okuryazarlig
yeterliligine sahip en yiiksek grubun sirasiyla cografya, sosyal bilgiler
ogretmenligi, tarih ve diger kategorisine sahip Ogretmenlerden olustugu
goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin medya okuryazarligi yeterliliklerinin
O6grenim durumuna gore farklilasip farklilagsmadigi incelenmis ve yapilan
analizler sonucunda anlamli farkliligin bulunmadig: goriilmiistiir. Ayrica
tabloya gore lisans mezunu olanlarin medya okuryazarlig: yeterlilikleri ile
yiiksek lisans mezunu olanlarin arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
gOriilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig: yeterliliklerinin hizmet
ici egitime katilim durumuna gore farklilasip farklilagsmadigi incelenmis ve
yapilan analizler sonucunda belirleyici bir bulguya ulasilamamistir. Medya
egitimi almanin medya okuryazarlig1 yeterliligini gelistirmede 6nemli bir
faktor olmadigr gortilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimlerinin cinsiyete
gore farklilagip farklilagsmadigi incelenmis ve yapilan analizler sonucunda
bu alt degisken i¢in belirleyici bir bulguya ulasilamamigstir. Bunun yaninda
erkek O6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ortalamalarinin kadin
ogretmenlere gore kismen yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki
kideme gore farklilagip farklilasmadigi incelenmis ve yapilan analizler
sonucunda bu degiskenin belirleyici bir bulgu olmadig1 goriilmiistiir. Bunun
yaninda 5-10 yillik mesleki kidemi olan 6gretmenlerin diger gruplara gore
elestirel diisiinme egilimine daha yatkin olduklar1 gorilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin mezun
olunan programa gore farklilagip farklilasmadigi incelenmis ve yapilan

analizler sonucunda bu degiskenin belirleyici bir bulgu olmadig
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goriilmiistiir. Boliimlere gore elestirel diisiinme egilimlerine sahip gruplarin
sirastyla cografya, tarih, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve diger kategorisine
sahip boliimlerden olustugu goriilmiistiir.

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimlerinin almig
olduklar1 hizmet ic¢i egitime katilm durumuna gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmis ve yapilan analizler sonucunda bu degiskenin
belirleyici bir bulgu olmadigi goriilmiistiir. Elestirel diisiinme egitimi
alanlarin ortalamalarinin almayanlara oranlara nispeten daha yiiksek
olduklar1 goriilmiistiir.

e Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin medya okuryazarligi yeterlilikleri ile
elestirel diisiinme egilimleri arasinda bir iligkinin var olup olmadigi
arastirmaya dair son problem durumunu olusturmustur. Bu baglamda
yapilan Pearson Korelasyon analizi sonucunda iki degisken arasinda ytiksek

diizeyde, pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iligski bulunmustur.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore sosyal bilgiler dgretmenlerinin
medya okuryazarlig1 yeterlilikleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda yiiksek
diizeyde ve pozitif bir iligkinin var olmasi beklenen bir sonugtur. Bu durum,
literatiirde yapilmis birgok ¢alismay1 da destekler niteliktedir. Bu iki degiskenin
uluslararasi standartlarda belirlenmis tanimlamalara gore birbirlerini tamamlayici
nitelikte olmalar1 da 6nemlidir. Iyi bir medya okuryazarmin ayni zamanda elestirel
diisiinme egilimine sahip olmasi beklenen bir sonugtur. Bulgular gosteriyor ki
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin iyi bir medya okuryazari olmalarinin cinsiyet,
mesleki kidem, 6grenim durumu, mesleki siirecte aldiklar1 hizmet ici egitimle
anlamli bir farklilig1 bulunmamaktadir. Benzer sekilde elestirel diisiinme egilimine

sahip olmanin da bu alt degiskenlerle anlamli bir farklilig1 bulunmamaktadir.

6.2. Tartisma
Bu arastirmada elde edilen bulgular ortaya konularak literatiirde bu alanda
yapilmis benzer veya ilintili calismalar degerlendirilmistir. Ilgili ¢alismalarin bu

calismayla benzer veya eksik yonleri tespit edilerek 6nemli sonuglar tartigilmistir.

Aragtirmanin ~ problem  durumu  dogrultusunda  sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin medya okuryazarlig1 yeterliliklerinin cinsiyete gore anlamli bir
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sekilde farklilasmadigi sonucu bulunmaktadir. Ayrica sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin de cinsiyete gore anlamli bir
farklilik tasimadig1 goriilmektedir. Bu bulgu, literatlirde yapilmis bazi ¢alismalarla
benzer sonuclar tagimaktadir. Altintas (2019) “sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme ile medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligki” isimli
calismasinda Ogretmenlerin medya okuryazarlik diizeylerinde cinsiyete dayali
anlamli bir farklilk bulmamistir. Ayrica Altintas, (2019) sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinde de cinsiyete gore anlamli bir
farklilik bulmamigtir. Karaman, (2016, s. 344) erkek 6gretmen adaylarinin elestirel
diisinme egilimlerinin ve medya okuryazarligi diizeylerinin kadin 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksek oldugunu bulmustur. Eristi ve Erdem, (2018, s. 1240)

ilgili aragtirma dogrultusunda cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulmamastir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
medya okuryazarhigi yeterlilikleri ve elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki
kideme gore anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Ilgili literatiir
calismalar1 dogrultusunda bu alt boyutu “yas” degiskeni agisindan inceleyen
calismalar bulunmaktadir. Yigit, (2015, s. 91) Simif Ogretmenlerinin Medya ve TV
Okuryazarlig1 Diizeylerine iliskin yapmis oldugu caligmasinda yas degiskenine
gore anlamh bir farklilik tespit etmemistir. Eristi ve Erdem (2018, s. 1242)
orneklem grubu olarak 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu c¢alismasinda sinif
diizeylerine gore medya okuryazarligi becerileri ve elestirel diistinme egilimlerinde
anlaml bir farklilik tespit etmemistir. Bu konuyla ilgili yapilmis 6nemli bir ¢calisma
da Tirkce ve sosyal bilgiler Ogretmenlerinin medya okuryazarligr egitim
puanlarinin meslekteki kidemlerine yonelik iliskisiyle ilgili olmustur. Yildirim,
(2017, s. 84) meslege yeni baslayan Ogretmenlerin medya okuryazarligi
yeterliliklerinin diger gruplara nazaran daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
Bu durum, medya okuryazarligi yeterliliklerinin son yillarda lisans programlarinda
farkindalik kazandirmada incelenmesi gereken onemli bir alt degisken olarak

yorumlanmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
medya okuryazarlig1 becerileri ve elestirel diislinme egilimlerinin mezun olunan

programa goére anlamli bir farklilik yaratmadigi seklinde olmustur. Arastirmaya

104



katilan 6gretmenlerden medya okuryazarlig: yeterliliklerinin ve elestirel diisiinme
egilimlerinin cografya boliimii mezunlarinda nispeten daha yeterli oldugu seklinde
bir sonuca da ulagilmistir. Ancak bu sonug, yiiksek diizeyde anlamli farklilik
icermemistir. Literatiirde bu alt boyutla ilgili yapilmis ¢aligmalara bakildiginda
egitim fakiiltesi 6grencilerinin medya okuryazarlik diizeyleriyle iliskili bir ¢alisma
onemli goriilmektedir. Aslan ve Basel, (2017, s. 1362) egitim fakiiltesi
ogrencileriyle yapmis oldugu calismasinda lisans programlarmna goére medya
okuryazarlig1 becerilerinde anlamli bir farkliligin bulunmadigin1 saptamistir. Bu
sonug, medya okuryazarlik egitiminin sosyal bilgiler Ogretmenligi lisans
programinda yeterli farkindaligi olusturmadigi seklinde yorumlanabilir. Bu
konuyla ilgili bir baska ¢alisma elestirel diisiinme egilimlerinin mezun olunan lisans
programla iligkisi seklinde olmustur. Zayif (2008, s. 76) dgretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimleri isimli ¢aligmasinda boliimlere goére anlamli bir
farkliligin olustugunu saptamistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmenligi bolimii
ogrencilerinin sinif 6gretmenligi boliimii 6grencilerine gore daha fazla elestirel

diistinme egilimine sahip oldugunu belirlemistir

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi yeterlilikleri ve
elestirel diisiinme egilimlerinin almis olduklar1 hizmet i¢i egitime gore anlamli bir
farklilik yaratmadig1 sonucuna ulagilmistir. MEB biinyesinde acilan medya egitimi
ve elestirel diisiinme egitimi igerikli egitimlerin Ogretmenler iizerinde bir
farkindalik olusturup olusturmadigi son problem durumunu olusturmustur.
Yildirirm (2017, s. 87) medya okuryazarligr egitimi alan ogretmenlerin basari

ortalamalarinin daha ytiksek oldugunu ortaya koymustur.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlik yeterlilikleri ile elestirel
diistinme egilimleri arasinda bir iligkinin var olup olmadigi incelenmistir. Elde
edilen bulgularda bu iki degisken arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir
iligkinin var oldugu goriilmiistiir. Gerek literatiirde yapilan ¢alismalar gerekse de
bu iki kavramin evrensel normlara gore olusturulmus tanimlamalar1 bu yargiy1
destekler nitelikte olmustur. Aybek ve Demir (2013) lise dgrencilerinin medya ve
televizyon okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diistinme egilimlerinin incelenmesi
calismasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulmustur. Nalgact vd. (2016,

S. 7) elestirel diisiinme ve medya okuryazarligi arasinda anlamli bir iligki bulsa da
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elestirel diistinmenin alt boyutlarinin medya okuryazarligiyla iliskisini 6nemli bir
yordayici olarak bulmamistir. Karaman, (2016, s.343) medya okuryazarlig1 ve
elestirel diisiinme arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski
bulmustur. Bu verilerden elde edilen bulgular arastirmanin hipotezini kismen
destekler nitelikte olsa da literatiirde yer alan birgok ¢aligmanin diisiik diizeyde bir
iliski sunmas1 beklenmeyen bir sonugtur. Bu durum, elestirel diisiinme egitiminin
alt boyutlarinin yeterince anlasilmadigi seklinde yorumlanabilir. Elestirel
diistinmeyi destekleyici ve ¢oklu bakis acilarini saglayacak sosyal, kiiltiirel, politik
ve ekonomik kosullarin yenilenmesi olduk¢a onemlidir. Bu konuda McDougall
(2019) sahte iiretilen haberlere kars1 medya okuryazarliginin elestirel diisiinme,
esneklik ve sivil katilimla gerceklesecegini ifade ettigi bir arastirma yapmustir.
Gazeteciler, 0gretmenler, 6grenciler, bilgi uzmanlar1 gibi birgok paydasla yiirtitiilen
bu etnografik arastirma, okullarda yiiriitillecek elestirel medya okuryazarlig
egitiminin olas1 bilgi bozukluklarina kars1 gii¢lii bir 6nleyici oldugunu vurgulamast

bakimindan 6nemlidir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gére gozlenen eksikliklere ve bu

alanda c¢alisma yapacak uygulayicilara yonelik oneriler su sekilde siralanmistir:

e Bu calisma Ordu ilinde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleriyle sinirl
oldugu i¢in ilgili ¢alismanin Tirkiye’nin farkli illerinde goérev yapan
Ogretmenlerle de yapilabilmesi sonuglar1 karsilastirma ve kapsamli
genellemelere varma anlaminda 6nemli olacaktir.

e Medya okuryazarligi Ogretim programinin mezun olunan program
cergevesinde  yeniden  tartisilmast  gerekmektedir.  Arastirmanin
bulgularinda en yiiksek medya okuryazarlig1 yeterliligine sahip grubun
cografya 6gretmenligi mezunlarindan oldugu goriilmektedir. Bu cercevede
ilgili aragtirma konusunu “egitim fakiiltelerinde medya okuryazarligi
yeterlilikleri” olarak incelemek ve sonuclari benzer ¢aligmalarla
karsilastirmak yararli olacaktir.

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimlerinin mezun
olduklar1 programa gore anlamli bir farkliligi bulunmasa da en yiiksek
elestirel diislinme egilimine sahip grubun cografya ogretmenlerinden

olustugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi O6gretim programlarinda
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elestirel diisiinme becerilerini ve egilimlerini yansitan 6gretim yontem ve
tekniklerine daha sik yer verilmesi yararli olacaktir.

Hizmet i¢i egitimlerin medya okuryazarli§i ve elestirel diisiinme
egilimlerinde Onemli bir degisken olarak goriilmemesi bulgusundan
hareketle MEB biinyesinde almman hizmet i¢i egitimlerin yeniden
degerlendirilmesi gerekebilir.

Elestirel diistinme egilimine dair daha fazla bilgi edinebilme adina uzun
stireli goriismeler yapilabilir.

Bu alanda calisma yapacak uygulayicilar, farkli arastirma modelleri
uygulayabilirler. Ozellikle elestirel diisiinme egilimlerinin altinda yatan
nedenleri ¢ok boyutlu anlama ve degerlendirebilme adina hem nicel hem de

nitel veri analizlerinden yararlanabilirler.

Medya okuryazarligi yeterlilikleri alaninda ¢alisma yapacak uygulayicilar

farkli arastirma modeli kullanabilirler.
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ALEV BULUT e N0ca021 155 97 &

—

Merhaba, ben Alev BULUT ASIK. Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Sosyal Bilgiler Ejiimi Balimiinde yiksek lisans yapmaktaym.

Yiksek lizans tez asamasindayim ve yazacadim tezde Sosyal Bilgiler ddretmenlerinin elestirel disinme egilimlerini dlemek amaciyla UF/EMI Florida Elestirel Distinme
Egjimleri Olcegini kulanmay! distnmekteyim. Bu ankefin Tirkee'ye uyaramasimin siz ve Hillya Ertag Kili tarafindan yapidiini gordim. fiii alcagi kullanmak icin gerekliizni
falep adiyorum.

Sayglar, iyi calismalar

Alev BULUT ASIK.

Ahmet ilhan Sen opm—————— 11 0ca 2021 2237 .

Alici: ben =

Sayin Alev BULUT ASIK,

Adapte ettigimiz dleagi kaynak gdstermek suretiyle akadzmik amacla kullanabilirsiniz.
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EK-2: MEDYA OKURYAZARLIGI OGRETMEN YETERLILiKLERIi
OLCEGIi KULLANIM iZNi

Medya Okuryazarligi Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi Kullanim izni
2lleti

ALEV BULUT < o™ 11 Ocak 2021 16:03
(o = S —

Merhaba, ben Alev BULUT ASIK. Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Sosyal Bilgiler Egitiminde yiksek lisans
yapmaktayim. Ayrica dgretmen olarak da calismaktayim.

Yiksek lisans tez agamasindayim ve yazacadim tezde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlik diizeylerini
dlcmek icin bu konuda hazirlamis oldugunuz olgek caligmasina intiyacim var. "Medya Okuryazarlig Ogretmen
Yeterlilikleri Olgegi" adli alismanizi inceledim ve bu dlgedi calismamda kullanabilecegimi ddsinddm.

Hazirlami oldugunuz bu dlgek igin gerekl izni talep ediyorum.
Saygilar, iyi alismalar.

Alev BULUT ASIK.

kadir kaplan <z 18 Ocak 2021 08:58
Alicr: ALEV BULUT :

Merhabalar Alev hanim. Elbette, s6z konusu dlcedi kullanabilirsiniz. Olgek, kisisel ve mesleki yeterlikler olmak (zere 2
alt boyuttan olusmaktadir. Calismalarinizda kolayliklar dilerim.

ALEV BULUT ~nuIN {1 Oca 2021 Pzt, 16:04 tarihinde sunu yazdr:

[Alintilanan metin gizlend]
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EK-3: ETIK KURUL KARARI

T.C.
ORDU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurulu

OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI KARAR SAYISI
25/02/2021 02 2021-41

KARAR NO: 2021-41

Dog. Dr. Filiz ZAYIMOGLU OZTURK 'iin “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya
Okuryazarligi  Yeterlilikleri Ile Elegtirel Diisiinme Egilimlerinin Yordanmast” baslikii
¢alismas: etik yonden incelendi.

Dog. Dr. Filiz ZAYIMOGLU OZTURK ’iin “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya
Okuryazarligi Yeterlilikleri ile Elestirel Diistinme Egilimlerinin Yordanmasi” baslikli
¢aligmasinin etik yénden uygun olduguna, toplantiya katilanlarin oy birligiyle karar verildi.
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EK-4: ORDU iL MiLLi EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA iZNi

TiC:
ORDU VALILIGI
{1 Milli Egitim Mudurligi

s I 04032021

Konu : Aragtirma {zni
(Alev BULUT ASIK)

DAGITIM YERLERINE

flgi :a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiiniin 21.01.2020 tarihli
ve 1563890 sayili yazisi (Genelge 2020/2)

b) Ordu Universitesi Rektorligii Sosyal Bilimler Enstitiisii Mudiirligntin 21.01.2021tarihli ve
564800 say1l1 yazisi.

¢) 03.03.2021 tarihli ve 21652163 sayili olur.

flgi (b) yazi ekinde yer alan aragtirma ilgi (a) genelge hikiimleri dogrultusunda incelenmis
ve soz konusu ¢aligmanin egitim 6gretim faaliyetlerini aksatmamak, uygulamalarda olur ekinde yer alan
mithiirlii formun kullamlmasi, elde edilen verilerin ve kisisel bilgilerin herhangi bir haber, resmi 6zel
web sayfalar, yerel ve ulusal basinda paylasilmamasi, ilgili genelge hikkiimlerine gore aragtirma
sonucunun Miidiirligiimiize gonderilmesi kaydiyla ilgi (c) olur ile uygun gorillmigtiir.

Geregini, bilgilerinize arz ederim.

il Milli Egitim Midiirt

Ek : llgi(c) olur ve Miihiirlii
Arastirma Formlari (7 sayfa)

Dagitim:
Geregi: Bilgi :

¢ Ordu Universitesi Rektorliigtine 19 flge Kaymakamhgina
(Sosyal Bilimler Enstitiisii Mudurligii) (ilge Milli Egitim Mudiirliigi)

_Bu belge gavenli elektronik imza ile i
Adres JORDU Belge Dogn

" Bilgi igin: Ay:
Telefon Nj

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmigtir. hitps://evraksorgu.meb gov.fr adresinden 3| 8 kodu ile teyit edilebilir
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TG
ORDU VALILIGI
{1 Milli Egitim Midirlig

s [ N 03.03.2021
Konu : Arasgtirma zni (Alev BULUT ASIK)

VALILIK MAKAMINA

flgi :a)Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel MﬁdﬁrIULﬁnﬂn 21.01.2020 tarihli ve
1563890 sayih yazisi (Genelge 2020/2)

b)Ordu Universitesi Rektorliigi Sosyal Bilimler Enstitlisii Mudﬁrlugﬂnﬁ- tarihli -

say1l1 yazisi.

Ordu Universitesi Sosyal JBil cnstitiisii Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali,
Sosyal Bilimler Egitimi Bilim Dalm numarali tezli yiiksek lisans Sgrencisi Alev BULUT ASIK'in,
"Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhfn Yeterlilikleri ve Elestirel Egilimlerinin Yordanmast"
konulu bilimsel ¢ahigmasina veri saglamak amaciyla anket galigmasi yapma izin talebine iliskin ilgi (b) yaz1 ve
ekleri, Miidirligiimiiz Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan ilgi (a) genelge hikktimleri dogrultusunda
incelenmis olup, uygulanmasinda sakinca goriilmemistir.

Stz konusu anket caligmasinin, Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Sosyal Bilimler Egitimi Bilim Dalanumarah tezli yitksek lisans
ogrencisi Alev BULUT ASIK tarafindan; egitim dgretim faaliyetlerini al satmamak, uygulamalarda olur ekinde
yer alan imzal ve miihiirlii formun kullamimasi, dgrencilere ait galigmalarin veli izni/dogrultusunda ve elde edilen
verilerin herhangi bir haber, resmi 6zel web sayfalan, yerel ve ulusal basinda pa‘klasxlmamam kaydiyla, ilimiz
genelindeki resmi, 6zel egitim, gorme engelliler ilkokul ve ortaokullarinda, imam-hatip ortaokullarinda ve bilim
sanat merkezlerinde gorevli Ogretmenlere 2020-2021 egitim ve dgretim yili | igerisinde okul ve kurum
miidirliiginiin sorumlulugunda goniillilik esasina gore uygulanmasi Miidiirligimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde Olur 'larimza arz ederim.

L
Sube Miidiiri

Uygun gorilsle arz ederim.

Miidiir a.
il Milli Egitim Mudiir Yardimeis
OLUR

Vali a.
il Milli Egitim Miidiirii

Ek :Komisyon kontrol tutanagi ve anket formu (6 Sayfa)

ge gavenli elektronik imza ilg
Belge [
Bilgi igin

Int

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmigtir. hips://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden I kodu ile teyit edilebilir
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ORDU iL MiLLi E&iTiM MUDURLUGU

OKUL VE KURUMLARDA YAPILACAK ARASTIRMA VE ARASTIRMA DESTEGINE YONELIK

KOMISYON KONTROL TUTANAGI

ARASTIRMA SAHIBININ
Ads Soyadi: . Alev BULUT ASIK o i _ Tarih: [ 01032021 |
pagl Bulundugu Universite/Kurum: | Ordu Universitesi Sosyal Bilimier Enstitiisi |
‘ | Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhig Yeterlilikleri lle Elestirel [
Aragtirmanin Konusu: e St i
Diisiinme Egilimlerinin Yordanmasi - )
Ordu i Resmi ilkokullar-Ortaokullar, Ozel Egitim ilkokullari-Ortaokullari, Gorme
Arastrmanin Yapilacag! Okul/Kurum | Engelliler ilkokullari-Ortaokullar, isitme Engelliler ilkokullari-Ortaokullart, Imam |
Hatip Ortaokuliar, Bilim Sanat Merkezler (Ggretmen)
IRA z
s DIKKAT EDILECEK HUSUSLAR E ‘\ H| AGIKLAMALAR &
L o — i
Kamu kurum ve kuruluglar, STK (dernek, vakif, sendika, aragtirma girketi vb) ve i } !
1 {iniversite aragtimmacilar (lisans, lisansstd egitim 6grencileri ve akademisyen) X ! |
\ arastirma uygulamaiar ve veri toplama faaliyetlerinin izin bagvurusunu ' ‘ |
. ayse.meb.gov.ir adresi Gzerinden yapmig mi? Bagvuru formu var mi? | | L ]
2 { Aragtirma uygulama ve veri toplama f liyetieri izin talebi bag W Kurumu X | { |
| araciig ile yapmig mi? l |1 ot
3 | Aragtima izin bagvuru taahhUtnamesini imzalanip evraklaria teslim etmis mi? X |
“ Arasimmacinin anket, gorsme / goziem vé Geneme arastirma énersi igerigi formu I
4 var mi? Aragtirmanin amaci ve dnemi, problem ve alt problemler, sayiltilar, | X ‘ i {
simirfiliklar, tanimlar, aragtima yontemi, evren ve drneklem verilerin analizi, | [ )
gegerlik, giivenirlik vb. bilgileri var mi? 3 l [ L 3 -
5 | Veritoplama araglarinin tamami (anket, gorlsme/goziem formu vb) var mi? ! X 1 1 B B
6 ' Baska kigi ya da kurumiann geligtirdikleri veri toptama araglarini kullanacaklarsa | X 1 | B
veri toplama araglanni kullanmak icin gerekli izin belg leri var mi? { | { _
Aragtirme, apket gorlisme/gbziem formu iceriginin ve veri toplama araglannda yer | [ '
7 | alan sorular/fadeler aragtimanin konusuyla 6rtlsiyor mu? Etik agidan uygun mu? | X
| Ankete katifanlarn Kisilik haklanni ihial etmemeye dikkat etmis mi? \ [
8 Aragtirmacinin kendisiyle irtibat kurulabilmesi igin yazigma adresini, varsa e-posta | X ( |
L | ve telefon bilgilerini yazmig mi? | | B
9 Aragtirma uygulama izni onay bagvuru yapilan egitim 6retimin yihint kapstyor ] X
i mu? » | | |
i Aragtirmacy veri toplama araglannda {anket, gdrisme/gdziem formu vb) kisisel | | | i
\ 10 | bigierin istememesi kuralina dikkat etmis mi? X 1 ) N
| 1 Anket aragtimas| yapilacak okullarin/kurumlann sayist, targ, Tle gdre dagimy, X
|_bmeklem gruplari ve gruplardan kagar kisi ile ytiritilecegini net olarak yazmig mi? | 1
Caligma takvimi var mi? Aragtima ve anket uygulama izin bagvurularinin I
‘} 12 | uygulamadan en az 45 glin once yapmis mi? Egitim engel olunmamas! igin yariy!l X
tatili ve yaz tatilinden 3 hafta dncesine kadar aragtirmalanini tamamiiyor mu? | |
[ 13 Aragtirmadaticari amag gudlr ine, kigi, k Kkurulug, firmalarin, marka X ! |
| reklamini ve 11 6n plana ¢ikaran ifadenin buiunmamasina dikkat etmig mi? | ']
' 14 | Anagtima uygulamasinda licret talep edimemesine dikat etmis mi? [ x| N : ‘
| 15 | Arastima uygul gonallulak gore mi? LX 1 " ﬁ
16 | Y(z ylize gorigme saflanacak yetigkinler igin "Gonalli Katilim Formu”, 6grenciler | X | R
| *9 | igin "Veli Onam Formu" var m? B Mk B
[» 17 i Aragtirmacinin, yapacag) anket, gbziem vedenemelerde dmeklem grubu Yonetici, | x_] i
| Og! , Diger P |, Ogrenci veya(')g“renci Velisi mi? | | -
E 18 Anket galismalarinda veri toplama araclannin uygulanma stresi 1 ders saatini ﬁ[ Anket, gériishe, gozlem calismasi ise bu kriter
| gegirmeme kuralina uyuyor mu? | B | degerlendirilecektir. o
19 | Lisans Tez gergevesinde bir aragtirma mi? Tez/Onerisi var mi? - - | Tezgahs { bu kriter degerlendirilecektir.
! 20 | Yiksek Lisans - Doktora gergevesinde yapilan aragtirma mi? Tez Onerisivarm? | X \ ‘
1 S 23 " > 3 % ry e
| 3 . x | Proje gercevesinde ise bu kriter i
| 21 { Proje gergevesinde yapllarn bir aragtima mi? ! - I l deferiendiribcelti. ]
[ 22 | Bagimsiz aragtima cergevesinde yapilan bir aragtirma mi? -} | Bagmsiz a.r?m"“a. lrmasifoe b elee ;
| | degerlendirilecektir.
23 ; Aragtirmalarda ses ve gorintii kayd yapilacak mi? (Okul mudtriinden, | ! Ses ve gorintil alinacak ise bu kriter
| ogretmenlerden ve ogrenci velilerinden yazih izin alinacaktir) | 7 | 7 | degerlendirilecektir. 5 i

1 Arastima uygulamas! tibbi bir aragtima mi? Tibbi aragtirma ise; bagl bulunduklari

Universitenin veya Hastanelerin "Etik Kurul Onayi” var mi? Aynintilandiriimig Onam ! | Tibbi bir ara:

rma ise bu kriter

24 | Formu var mi? Veli Bilgilendirme ve yazili izin Formu var mi? “ayse.meb.gov.ir." degerlendiri
| Yabanci dild

25 | Aragtima uygulamas) yabanc: dilde hazirlanmig ise Tlrkge tercimesi var mi?

1
|
|

hazirlanmig ise bu kriter

lecektir

i
|
i
l | modiilon de ki 6rege gbre Vel Izin Formu var mi? )
‘ | 7 | | degerlendirik
T

| W Deneme Modelli veya Deneysel Desenli aragtirma yapilacak okullann/kurumlann | |
i 96 | sayisi, t0ril, illere gore dagilimi, Smeklem gruplan ve bu gruplardan kagar kisi ile ‘i

| yiriitilecedini net olarak yazmig mi? Araghrma yapilacak okuidan alinacak okul i
onayi ibraz edilmig mi? !

I

Uygulamali q‘;e bu kriter degerlendirilecektir.

l




AGIKLAMA : ‘

ligili izin istegi bagvurusu komisyonumuz
{ Uygulama lizinleri Genelgesi (2020/2 No’

Egitim Teknolojileri

bulunmustur.

Genel

. S
| NOT: Aragtirmanin kabul oimasi igin ilgili

L ove
|

l AR- GE Ogretmen

Bu kontrol cizelgesi M
21.01.2020 tarih ve 1563890 sayil
genelgeye gore hazirlanmistir.

Midirliginin Aragtirma Uygulama

EB Yeniik ve Egiim Teknolojileri Genel Madariaganan
"Arastirma Uygulama |zinleri" 2020/2 No' lu

tarafindan Milli Egitim Bakanligina bagh Okul/Kurumlarda yapilacak Aragtirma
u Genelge) "gergevesinde incelenmis olup, Milli Egitim Bakanhgt Yenilik ve |
jzinleri Genelgesi 2020/2'ye goére uygun |

maddelerin EVET (E) olmasi gerekmektedir

TTOYE

AR-GE Ogretmen
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EK 5: UF/EMI ELESTIiREL DUSUNME EGIiLiM OLCEGI

10.
11.

12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

Benimle ayni fikirde olmasalar bile, baskalarinin fikirlerini dikkatlice dinlerim.
Problemleri ¢6zmek igin firsatlar ararim.

Pek ¢cok konuya ilgi duyarim.

Pek ¢ok konu hakkinda bilgi edinmekten hoglanirim.

Cok gesitli konulari birbiriyle iliskilendirebilirim.

Bir 6grenme ortamindayken pek ¢ok soru sorarim.

Zor sorulara cevap aramaktan hoslanirim.

iyi bir problem ¢odziictiyim.

Sorunlari ¢ézerken, mantikli bir sonuca ulasabilecegimden eminim.
Bir konu hakkinda iyi bilgilendirilmis olmak énemlidir.

Problem ¢6zmeyi severim.

Onyargilarimin kararlarimi etkilemesine izin vermeden, gercekleri gbz 6niinde
bulundurmaya calisirim.

Cesitli sorunlari ¢cozmek igin sahip oldugum bilgileri kullanabilirim.

Okulda olmadigim zamanlarda bile 6grenmekten hoglanirim.

Fikirlerime katilmayan insanlarla da iyi gecinebilirim.

Anlatmak istedigimi acik ve net bir sekilde ortaya koyabilirim.

Bir ¢c6ziimu agiklamaya ¢alisirken dogru sorular sorarim.

Sorunlari acik ve net bir sekilde ortaya koyarim.

Onyargilarimin diisiincelerimi etkiliyor olabilecegini gz éniinde bulundururum.
Dogruya ulasmak bana rahatsizlik verse bile, bunun icin ¢cabalarim.

Bir konuda dogruyu elde edene kadar, o konu lzerinde ¢alismaya devam ederim.
Problemin dogru yanitini bulmak igin bildigim yollarin disina ¢ikarim.
Problemlere birden fazla ¢6ziim yolu bulmaya calisirim.

Bir karara varirken pek ¢ok soru sorarim.

Cogu problemin birden ¢ok ¢6ziim yolu olduguna inanirim.

* Begsli Likert Olgegi: 1. Kesinlikle Katiimiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kararsizim, 4.
Katiliyorum ve 5. Kesinlikle Katiliyorum.
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EK 6: MEDYA OKURYAZARLIGI OGRETMEN YETERLILiKLERI

OLCEGI

1. Boliim:
Asagida yer alan “Medya Okuryazarh Dersi Ogretmeninde
Bulunmas Gereken Kisisel Yeterlikler” ile ilgili ifadelere ne dlciide
katihyorsunuz?

Kesinlikle Katilmayvorum

Katilmuyorum

Kararsizum

Farkl: goriislere saygili olmalidir.

Katilivorum

Kesinlikle Katihiyorum

Medya okuryazarligiyla ilgili konferans, seminer vb. etkinliklere katilmaya istekli olmalidir.

Dogru ve etkili iletisim tekniklerini (ikna, empati vb.) bilmelidir.

Medyanimn etik ilkeleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

Kendi dilsiincesinin diger disiincelerden Gisttin oldugu goriisiindedir.

Sosyal medyanin (Facebook, Twitter vb.) kullamm ilkelerini ve sorumluluklarin bilmelidir.

internetteki giivenilir bilgi kaynaklarini (gov., edu. vb.) bilmelidir,

Medyadaki dogru ve hatali dil kullanimina karst duyarli olmalidir.

W | Do | =D | o | | e | el | b | e

Medyadaki akilli isaretler uygulamasinin Sneminin ve kullanim amaclarinin bilincinde olmalidur.

—_
=

Medyadaki gercek ve kurgu ayriminin farkinda olmalidur.

—_
—

Medyanin yararli ve zararli yonlerinin bilincinde olmalidir.

[—
(2]

Medyanin izleyicilerin diistincelerini ve davranislarint etkilediginin farkinda olmalidir.

[y
s

Medyanin izleyiciyi etkilemek amaciyla kullandifi ikna tekniklerinin (abartt, korku vb.) farkinda
olmalidur.

14

Medyadaki siddet Ggelerinin izleyiciyi nasil etkiledigi konusunda bilgi sahibi olmalidur.

15

Medyadaki tiiketime dzendirici Sgelerin izleyiciyi nasil etkiledifi konusunda bilgi sahibi olmalidir.

16

Medyadaki uygunsuz ierigin izleyiciyi nasil etkiledigi konusunda bilgi sahibi olmalsdir.

17

Yalnizea kendi bakig agisina uygun olan gazete ve dergileri takip etmelidir.

18

Cocuk haklarina saygili bir medya anlayisinin nasil gelistirilmesi gerektifi konusunda bilgi sahibi
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17

Yalnizea kendi bakag actsina uygun olan gazete ve dergilert takip etmelidir.

18

Cocuk haklarina saygils bir medya anlayisinn nasil gelistinlmest gerektifi konusunda bilgi sahibi
olmalidir

19

Cocuk haklarina saygl: bir medya anlayisinin gelistirtlmes1 konusunda cevresindekiler
bilgilendirmelidir.

N

Medyanin izleyici fizerinde etkisi olmadifina iani.

)|

Medya okuryazarlgyla ilgili gilincel gelismelert takip etmelidir.

1

Medyada sunulan bilginin kaynagini elestirel bir bakis agisivla degerlendirmelidir.

3

Farkli bakss acilarina gore hazirlanan glinlik gazeteler okumalidir.

i

Farkl: bakss agilarini yansitan televizyon kanallarini takip etmelidir.

4

Medyada fark ettidi sorunlara (uygunsuz icerik vb.) kars ilgii kurum ve kuruluglara (RTUK, Bilgi
Teknolojler ve [letisim Kurumu vb.) bagvurmaldir

26

Medyadaki hatal dil kullanimlarinun diizeltilmesi amactyla RTUK, TRT ibi lgil kurumlarla iletisime
geemelidir

4]

Medyada sunulan bilgilert sorgulamadan kabul etmelidir.
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2. Biliim:
Asainda yer alan “Medya Okuryazarlis Dersi Ogretmeninde
Bulunmas Gereken Mesleki Yeterlikler” ile ilgili ifadelere ne dliide
katthyorsunuz?

Kesinlikle Katilm iy orwm

E atilmyoruwm

Kararsyzim

Katuliyorwm

Kesinlikle Katiliyvoruam

Medyanin dofru kullanmi konusunda dgrenci velileriyle ve diger brang dgretmenleriyle ishirligi
yapmalidir.

Sosyal medyanin (Facebook, Twitter vb.) kullanim ilkeleri ve sorumluluklart konusunda dgrencilerini
bilinglendirmelidir.

Ogrencilerine, sosyal medyay: dogru kullanmaya tesvik edecek etkinlikler yaptirmalidir.

Ogrencilerini, kitle iletisim araglarint dogru kullanmalart konusunda yonlendirmelidir

(Ogrencilerinin intemetieki giivenilir bilgi kaynaklarmna erismelerini tesvik etmelidir.

Ofrencilerinin medyayi dgrenme ihtiyaclarina uygun olarak kullanmalarin tesvik etmelidir

Medyanin sadece eflence amaciyla kullanilmast yoniinde etkinlikler yaptirmalidir.

e | =3 | =~ | e | e | Eea

Medyadaki akills isaretler uygulamasinin Gnemi ve kullanim amaglart konusunda 6rencilerini
bilgilendirmelidir.

Medyanin sadece zararlr ynleri olmadifiny, dogru kullanildifinda hayati kolaylagtiricr yonleri de
oldugunu 6rencilerine fark ettirmelidir.

Ofrencilerine televizyon karsisinda ve internette harcadiklart zamant kendi kendilerine nasi kontrol
edebileceklerini Gretmelidir.

11

Cocuk haklarina saygili bir medya anlayisinin gelistirilmesi konusunda dfrencilerini ve
cevresindekalent bilgilendirmelidir.

Medya okuryazarligi bilinci olusturmak igin gdrev yaptifi yerde sosyal etkinlikler (medya

kampanyalari, afis ve slogan yarigmalari vb.) diizenlenmesine oncillilk etmelidir.
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1 i T ¥ o ¥

Ogrencilerinin medya iletilerini elestirel bakis agisiyla incelemelerini saglamalidir,

13

14 | Ogrencilerinin televizyon izleme siirelerini sadece ailelerinin belirleyebilecegini ifade etmelidir.

15 | Medyadak siddet Ggelerinin 1zleyiciyi nasil etkiledifi konusunda 6@rencilermi bilgilendirmehdir.

16 | Medyadaki titketime dzendinci dgelerin izleyiciyi nasil etkiledig konusunda dgrencilerin
bilgilendirmeldir.

17 | Medyadaki uygunsuz igerigin izleyiciyi nasil etkiledigi konusunda dgrencilerini bilgilendirmelidir.

18 | Medyanin izleyiciyi etkilemek amaciyla kullandigi tkna tekniklerimi (abarti, korku, ymeleme vb.)
dgrencilerime fark ettirmelidir.

19 | Reklamlarda iiriin satislannin arttinlmas: amaeryla kullamlan yéntemlen dgrencileriyle birlikte
coziimlemelidir.

20 | Bir haberin degisik gazete ve televizyon kanallanindaki farkh sunumlarinin nedenlerini & grencileriyle
birlikte tartismalidir.

21 | Medyadaki gergek ve kurgu aynimi konusunda Ggrencilerim bilinglendirmelidir.

22 | Medya metinlerini etik acidan 8grencileriyle tarigmahdir.

23 | Smf iginde medyayla ilgilh 6mek olaylan coziimleyerek “Siz olsaydimz ne yapardimz™ sorusu
etrafinda 6grencilerin katthmlanm saglamahdir.

24 | Ogrenciler iizerinde olumlu ve olumsuz etkileri olan medya iletilerini derslerde Gmek olarak
kullanmalidr.

25 | Ders igi etkinliklerde 6grencilerin diizeyine uygun, medyayla 1lgili giincel Gmeklere yer vermehdir.

26 | Medyadaki dogru ve hatal dil kullammlan konusunda &Zrencilerinin duyarh olmalanim saglamalidir,

27 | Medyadaki dogru ve hatal iletisim dmeklenni simfta dgrencileriyle birlikte tarismalidur.

28 | Derslerde sadece ders kitabinda yer alan etkinlikleri kullanmahdar.

29 | Hem medyayi elestirmeye hem de medya metinlen olusturmaya ydnelik etkinhkler yaptirmahdir.

30 | Ogrencilerinin giincel olaylarla ilgili bir haber metni yazmalarim tesvik etmelidir.

31 | Ogrencilerinin drnek bir reklam metni olusturmalanm tegvik etmelidir.

32 | Ogrencilerinin basili veya online okul gazetesi gikarmalarna énciiliik etmelidir.

33 | Ogrencilerinin medya metinleri olustururken Tiirkge yazim kurallanna uymalanm saglamalidir.

34 | Ogrencilerinin medya metinleri olugtururken yabanci kelimelerin yerine Tirkee karsiiklanm
kullanmalanm tesvik etmelidir.

35 | Fikirlerini zgir bir bigimde ifade edebilmeleri konusunda Ggrencilerini tesvik etmelidir.
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