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OZET

OKUMA BECERILERININ GELISTIRILMESINDE OKUMA
TIYATROSUNUN KULLANILMASI: BiR EYLEM ARASTIRMASI

Bu arastirma, okuma tiyatrosu yontemine gore uygulanan 6gretimin farkli
okuma diizeylerindeki 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmedeki katkisini
ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Arastirma, Tiirkiye'nin dogu
bolgesinde yer alan bir ortaokulun besinci smif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir.
Arastirma siirecinde toplam alt1 eylem plani hazirlanmis, bu planlarin dort tanesi 8
ders saati, iki tanesi ise 12 ders saatini kapsayan bir siire icerisinde uygulanmstir.
Eylem planlarinda hazirlanan 6gretim etkinlikleri tiim simifa yonelik olarak
gerceklestirilmis ve veriler 12 kiz, 7 erkek olmak iizere toplam 19 6grenciden
toplanmigtir.  Ancak  arastirmanin  bulgularm1  daha  derinlemesine
degerlendirebilmek amaciyla iyi, orta ve zayif okuma diizeyine sahip 6 odak
ogrenci belirlenmis, bulgularin yansitilmasinda yogun olarak bu 6grencilerden elde
edilen verilerden yararlanilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
glinliigii, 6grenci glinliigii, gozlem, yar1 yapilandirilmig goriisme, okuma-anlama
testi, akicit okuma ses kayitlari, 6grenci ¢aligma kagitlari, okuma tiyatrosu 6z ve
grup degerlendirme formlar1 kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde “Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi”, nitel verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Yapilan
icerik analizi sonucunda ulasilan bulgular beceride uzmanlasma ve bireysel
kazanimlar seklinde iki ana temaya; strateji kullanimi, okuma becerisi, biligsel
kazanimlar, duyussal ve sosyal kazanimlar seklinde dort alt temaya ayrilmistir.
Arastirma sonucunda okuma tiyatrosu yonteminin iyi, orta ve zayif performansa
sahip oOgrencilerin akict okuma becerilerinin gelisimine katki sagladigi
goriilmiistiir. Bu yontem okudugunu anlama becerilerinin gelisimini iyi ve orta
performansa sahip 6grencilerde 6nemli diizeyde gelistirirken zayif performansa
sahip 6grencilerde desteklememistir. Elde edilen nitel bulgular bu yontemin strateji
kullanimi, okuma becerisi ve bilissel kazanimlar agisindan iyi performans gosteren
ogrencilere; duyussal ve sosyal kazanimlar acisindan ise zayif performans gosteren
ogrencilere daha ¢ok katki sagladigmi gostermistir. Ayrica bu yontemin tim
ogrencilerin arkadaglik iligkilerini olumlu yonde etkiledigi, okuma ¢aligsmalarina
istekle ve aktif katilimlarina katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Akict Okuma, Okudugunu Anlama, Okuma Tiyatrosu
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ABSTRACT

THE USE OF READERS THEATRE IN IMPROVING READING SKILLS:
AN ACTION RESEARCH STUDY

This study was conducted with the aim of revealing the contribution of
instruction carried out according to the readers theatre method in improving the
reading skills of students at different reading levels. Since the aim was to reveal the
implementation process of the readers theatre method, action research, was used in
the study. The research was conducted with fifth grade students attending a
secondary school located in the eastern region of Turkey. During the research
process, a total of six action plans were prepared, and four of these plans were
implemented within a period of 8 lesson hours, while two of them were
implemented within a period of 12 lesson hours. Instructional activities were
included in the action plans, these activities were carried out for the whole class,
and data were collected from a total of 19 students, of whom 12 were girls and 7
were boys. However, in order to evaluate the research findings in more depth, 6
focus students with good, medium and poor reading levels were determined, and
the data obtained from these students were used extensively to reflect the findings.
As data collection tools in the study, a researcher’s diary, student’s diary,
observation, semi-structured interview, reading comprehension test, fluent reading
audio recordings, student worksheets, and readers theatre self and group evaluation
forms were used. The Wilcoxon signed-rank test was used in the analysis of the
quantitative data, and content analysis was used in the analysis of the qualitative
data. The findings obtained as a result of the content analysis were divided into two
main themes, namely skill mastery and individual gains, and four sub-themes,
namely strategy use, reading skill, cognitive gains, and affective and social gains.
As aresult of the study, it was concluded that the readers theatre method contributed
to the development of reading fluency of students with good, medium and poor
performance. While this method significantly improved the development of reading
comprehension skills in students with good and medium performance, it did not
support students with poor performance. The qualitative findings obtained showed
that this method contributed more to well-performing students in terms of strategy
use, reading skills and cognitive gains, and to poorly-performing students in terms
of affective and social gains. Furthermore, it was determined that this method
affects all students' friendship relations positively and contributes to their willing
and active participation in reading studies.

Keywords: Reading, Reading Fluency, Reading Comprehension, Readers Theatre
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1. GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari,

siirhiliklart ve tanimlaria yonelik bilgiler sunulmaktadir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Bilim ve teknoloji diinyasinda siiregelen gelismelere bagl olarak bilgide ve
bilgiye erisimde hizl1 bir degisim ve gelisim yasanmaya baglamistir. Meydana gelen
bu degisim ve gelisimin takipgisi olabilmek, degisen c¢agin kosullarina uyum
saglayabilmek ve gelecege dair Ongoriilerde bulunabilmek toplumlarin
ilerleyebilmesinde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Diislinme, problem ¢ézme ve
karar verme becerilerine sahip, arastirma yapan, sorgulayan ve yeniliklerin takipgisi
olan bir toplum yapis1 olusturabilmek ancak okuma ve okudugunu anlama becerisi
geligsmis bireylerin yetistirilmesiyle miimkiindiir. Ciinkii bir toplumun gelismislik

seviyesi icerisinde yasayan bireylerin okuma seviyesiyle yakindan iligkilidir.

Bilgiye ulagsmanin temel yollarindan biri olan okuma, bireyin hem kendisini
hem de i¢inde yasadig1 toplumu ve diinyay1 taniyip anlayabilmesinde blyUk bir
onem arz etmektedir. Bireyin yeni bilgilere ulasmasini saglayan, bilissel ve sosyal
becerilerinin gelisimine katki sunan ve farkli bakis agilar1 gelistirmesine firsat veren
okuma, dogustan gelen ya da kendiliginden gelisen bir beceri degildir. Okulda
sistemli bir egitim verilmesiyle 6grencilere kazandirilan okuma becerisi gunimuz
diinyasinda sahip olunmasi gereken zorunlu temel becerilerden biridir. Basarili bir
egitim 6gretim hayati i¢in yeterli diizeyde okuma ve okudugunu anlama becerisine
sahip olmak gerekir. Bu noktada “okuma ve okudugunu anlama becerileri gelismis
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bireylerin nasil yetistirildigi” sorusu 6énem kazanmaktadir.

Giiglii bir toplum yapisinin olusturulabilmesi ve bireylerin bu toplum
icerisinde saglikli bir sekilde yasamlarmi siirdiirebilmesi i¢in bireylere okuma ve
anlama becerilerinin kazandirilmis olmasi gerekmektedir. Bireyin okuma ve
okudugunu anlamada gii¢liik yasamasi1 onun sadece akademik hayatinda basarisiz
olmasina neden olmaz. Bu becerilerdeki yetersizlik kisinin sosyal hayatta
baskalartyla iletisim kurmasini, farkli bakis agilart kazanmasini, modern hayata
uyum saglamasini zorlastiracagi gibi yasadigi diinyada meydana gelen olaylar1

kavramasini ve sorgulamasini da olumsuz etkileyecektir (Sidekli, 2010).



Iyi bir okuyucudan beklenen okuduklarini zihninde anlamlandirmasidir. Bu
anlama etkinliginde okuyucunun metindeki yazilari gérmenin yani sira kavrama,
analiz, sentez gibi bilissel becerileri de yerine getirmesi gerekmektedir ve bilissel
islemler gerceklestirilirken algilanan yazi dogru bir sekilde pargalara ayristirilmalt
ya da baglama uygun olarak degerlendirilmelidir. Bu ayristirmanin dogru olarak
yapilmasi ve anlamin bolinmemesi igin 1yi bir akict okuma becerisine sahip
olunmas1 gerekmektedir (Sahin ve Melanlioglu, 2021, s. 79). Ancak ortaokul
seviyesine ulagsmis olmasina ragmen okuma problemi yasayan ¢ok sayida 6grenci
bulunmaktadir. Yilmaz’a (2008b) gore ilkogretim ¢ocuklarinin yaklasik olarak
%15 ila %20’si okuma ve yazma becerilerini gelistirmekte zorlanmaktadir. Fiziksel
ya da biligsel olarak herhangi bir problemi bulunmayan fakat okuma ve yazma
becerilerinde sorun yasayan ogrenciler her ne kadar simiftaki akranlariyla ayni
seviyede egitim alsalar da akranlarindan okuma ve yazma noktasinda geride
kalmaktadir (Taskaya, 2010; Tirkmenoglu ve Bastug, 2017). Okuma problemi
yasayan bu o6grenciler okuma hizinin yavas olmasi, kelime tanima becerisinin
yeterli diizeyde gelismemis olmasi gibi nedenlerden dolay1 sinif seviyelerinin
altinda okuma performansi gostermekte (Kocaarslan, 2019) ve bu durumdan dolay1
siif igerisinde yapilan okuma etkinliklerinde zor duruma diismekte hatta
arkadaglarinin Oniinde sesli okuma yapmaktan g¢ekinmektedir. Siif seviyesi
ilerledik¢e bu durum zayif okuma becerisine sahip dgrenciler i¢in daha zor bir hal
almakta ve bu 6grenciler utanma, arkadaslarinin 6niinde kiiciik diisme kaygistyla
icine kapanmaktadir (Kanik Uysal ve Akyol, 2019). Egitim-6gretim etkinliklerinin
temelini olusturan okuma ve anlama becerisini yeterli diizeyde kazanamamis
ogrenciler kendilerinden beklenen akademik sorumluluklar1 yerine getirmekte
zorlanarak okula, egitime Ozellikle okuma becerisine karsi olumsuz bir tutum
gelistirmektedir. Okuma becerilerinde yasanan sorunlar ve buna bagh ortaya ¢ikan
anlama gii¢liigii de akademik basariy1, okula iliskin tutumu ve 6grenme siireglerini
dogrudan ya da dolayli olumsuz bir sekilde etkilemektedir (Diindar ve Akyol,
2014). Bu nedenlerden dolay1 okuma problemi olan ve okuduklarini anlamakta
zorlanan 6grencilerin yasadiklar giigliiklerin siire¢ igerisinde tanilanmasi ve bu
Ogrencilere dogru yontem ve teknikler kullanilarak miidahale edilmesi
gerekmektedir. Clnki sadece okuma ve anlama becerilerini yeterli dizeyde

kazanmig 6grenciler kendi sinif seviyelerindeki egitim ve 6gretim etkinliklerinde



aktif bir sekilde rol alarak kendilerinden beklenen akademik sorumluluklari

basariyla yerine getirebilmektedir.

Bireyin yagamimin tiim alanlarin1 etkileyen bir beceri olan okuma hem
akademik hayatta hem de giinliik hayatta gereksinim duyulan bir beceri oldugu igin
bu becerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde siiphesiz ki en biiyiik rol egitim
kurumlarma ve dgretmenlere aittir. Ogrencilerin ilkokulun ilk yillarmda okuma
becerisini yeterli diizeyde kazanarak ortaokula basladigi diisiiniilse de aslinda
durumun bdyle olmadigi goriilmektedir (Kuruoglu ve Sen, 2018; Sahin ve
Melanhioglu, 2021; Yiksel, 2010). Ortaokula gelen bir¢ok 6grenci akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerine yeterli dizeyde sahip olmadigi icin okuma
becerilerinde problem yasamaktadir. Zayif okuma becerisine sahip Ogrenciler
harf/kelime tanimada zorluk yasama, hizli okuma kaygisi1 veya dikkatsizlik gibi
nedenlerden dolayr okuma sirasinda atlayip ge¢me, ekleme, tekrar etme, ters
cevirme, yanlis okuma gibi okuma hatalar1 yapmakta ve vurgu, tonlama ve
noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuma eylemini siirdiirmektedir (Kodan,
2015). Ayrica bu okuyucularin okuma siirecinde dikkatlerinin daginik oldugu,
endiseli olduklari, metne yoOnelik tahminlerde bulunmadan ve diisiinmeden
okumaya bagladiklari, metni anlamadiklarinda ne yapmalar1i gerektigini
bilemedikleri, eski ve yeni bilgiler arasinda baglanti kuramadiklar1 goriilmektedir
(Kuruyer ve Ozsoy, 2016, s. 772). Ogrencilerin okuma bilesenlerinde yasadig1 bu
problemlerin tespiti ve ¢Oziimi i¢in hazirlanacak miidahale programlarimin
sorumlulugu Tiirkce Ogretmenlerine diismektedir. Miidahale programlarin
hazirlanabilmesi i¢in oncelikle sorunun ne oldugunun ayrintili bir sekilde tespit
edilmesi, sorun dogru bir sekilde belirlendikten sonra ise ¢6ziime ulastiracak
uygulama ve etkinlikler dizenlenmesi gerekmektedir. Bu gergevede 6gretmenler
ilk olarak girdikleri smiflarda 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama
seviyelerini belirlemeli ve ders igeriklerini buna gore duzenlenmelidir. Kelime
tanima ve ayirt etmede problem yasayan O0grenciler i¢in farkli stratejiler, prozodik
okumada problemi olan ogrenciler i¢in farkli stratejiler secilerek miidahale
calismalar1 yapilmalidir. Segilecek olan stratejiler ise “birebir” ve “sinif ortami”
stratejileri olarak iki gruba ayrilabilir (Keskin ve Bastug, 2013, s. 199). Sorunun
tespit edilmesinin ardindan segilen stratejiye uygun olarak ya birebir ya da tiim

smifi kapsayan uygulamalar ydrutilebilir. Birebir olarak uygulanabilecek



stratejilere tekrarli okuma, esli okuma Ornek olarak verilebilirken sinif ortaminda

uygulanabilecek stratejilere ise okuma tiyatrosu, koro okuma 6rnek gosterilebilir.

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek, onlarin okuma stirecinde aktif
ve stirekli bir rol almasini saglamak amaciyla kullanilabilecek bircok strateji ve
yontem bulunmaktadir. Bu cercevede Ogrencilerin okuma siirecinden keyif
almasmi ve eglenceli vakit gegirmesini saglayan, okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde etkili bir yontem olan okuma tiyatrosundan yararlanilabilir.
Okuma tiyatrosu, farkli okuma seviyesine ve yetenegine sahip 0grencilerin bir
arada ¢alismasina firsat veren bir yaklasimdir. Ogretmen, farkli zorluk seviyesinde
boliimleri olan bir metni kullanarak 6grencileri yeteneklerine gore zor veya kolay
boliimleri seslendirmesi i¢in gorevlendirir. Bu sekilde her 6grenci yetenegi ne
olursa olsun is birligi igerisinde ¢alisarak birbirlerinin 6grenmesine katki saglar
(Busching, 1981). Bu yontem, kolayca uyarlanabilen ve degistirilebilen haftalik bir
program etrafinda yapilandirilmakta ve bu haftalik program akici okumanin yani
sira okudugunu anlama ve kelime c¢alismalarini da icermektedir (Rasinski, Stokes
ve Young, 2017). Boylece akicit okuma, kelime 6gretimi ve okudugunu anlama
stratejilerine birlikte yer verilerek o6grencilerin hem okuma hem de anlama
becerileri gelistirilebilmektedir (Kanik Uysal, 2021).

Okuma tiyatrosu, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmenin yani sira
onlarmn sosyal gelisimlerini desteklemek ve okumaya olan ilgilerini artirmak
amaciyla da kullanilabilecek bir 6gretim yontemidir. Bu yontem kucuk bir grupla
ya da tiim simifla birlikte kullanilabilmektedir. Okuma tiyatrosu, tiim dgrencilerin
okuma siirecine tekrar tekrar katilmasina firsat sundugu i¢in onlarin daha iyi bir
okuyucu olmasima da destek saglamaktadir. Ogrencilerin bir metni canlandirmasi
izerine kurulu egitici bir etkinlik olan okuma tiyatrosu sahne donanimi, metinleri
ezberleme, kostiim gerektirmedigi ve uygulamasi kolay oldugu i¢in rahatlikla
Ogretim siirecinin bir parcasi haline getirilebilmektedir (Young ve Nageldinger,

2014; Young vd., 2019).

Okumanin temel amaci anlamaktir. Ogrenciler bu temel amaca ulasabilmek
ve basarili bir okuyucu olabilmek igin planli ve programli bir strateji egitimine
ihtiyag duymaktadir. Ogrencilerin hangi stratejiyi nerede, nasil ve nigin
kullanacaklarin1 bilmeleri gerekmektedir. Ozellikle okumada problem yasayan

ogrencilerin okuma amacini belirleme, dikkati yogunlastirma, yapilan isi ve bilissel
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stirecleri denetleyip kontroliinii saglama, ne zaman ve hangi kosulda nasil ¢oziimler
tiretecekleri noktasinda zorluklar yasadiklart bilinmektedir. Bundan dolay1 okuma
ve anlama calismalarinda, okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda kullanilmasi gereken
stratejiler ve adimlar1 6grencilere dgretilerek 6grencilerin bu stratejileri bagimsiz
bir sekilde uygulamalarina firsat verilmelidir (Kuruyer ve Cakiroglu, 2021). Bu
kapsamda okuma tiyatrosu ¢oklu strateji kullanimma dayanan bir O6gretim
yaklasgimidir. Bu yaklasim Ogrenme ortamini zenginlestirerek o6gretmenlerin
Ogrencilere strateji 6gretmelerine destek saglamakta ve 6grencilerin de 6gretilen bu

stratejileri bagimsiz bir sekilde uygulamasina firsat vermektedir.

Yurt diginda ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini
tyilestirmek ve gelistirmek amaciyla okuma tiyatrosu yonteminden yararlanan pek
cok arastirmaya rastlanilmasina ragmen (Carrick, 2000; Caudill-Hansen, 2009;
Corcoran Davis, 2005; Keehn, 2003; Millin ve Rinehart, 1999; Mraz vd., 2013;
Smith, 2011; Suggs, 2019; Vasinda ve McLeod, 2011; Young ve Rasinski, 2009;
Young vd., 2019) Tiirkiye’de 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek igin
okuma tiyatrosu yonteminden yararlanan sinirli sayida ¢alisma (Babacan 2020;
Kanik Uysal, 2020) bulunmaktadir. Babacan (2020) yiiriittiigii yar1 deneysel
caligmada okuma tiyatrosunun dordiincii smnif 6grencilerinin akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini incelerken; Kanik Uysal (2020)
ise yaptig1 eylem arastirmasinda akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde okuma
tiyatrosu yonteminin kullanilma siirecini betimlemistir. Bu c¢alismalarda farkl
okuma diizeyindeki Ogrencilere yonelik detayli bir incelemenin yapilmadigi,
Ogrencilerin siire¢ igerisinde Ogretilen okuma stratejileri kullanma durumlaria
iliskin bilgi verilmedigi ve okuma tiyatrosunun Ogrencilerin sosyal, biligsel,
duyussal gelisimlerine katkisinin incelenmedigi goriilmiistiir. Bu sebeple farkli
okuma duzeylerine sahip ogrencilerin okuma becerilerinin gelisiminde okuma
tiyatrosu uygulamalarinin etkililigini ortaya koyan ve bu yodntemin okuma
becerileri lzerinde etkisini derinlemesine inceleyen yeni ¢alismalar yapilmasina
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyagtan hareketle bu caligma okuma tiyatrosunun
farkli okuma diizeyindeki O&grencilerin okuma becerilerine olan katkisinm
incelemek, ogrencilerin siire¢ igerisinde 6gretilen okuma stratejilerini kullanma
durumlarini ve okuma tiyatrosu uygulamalarina yonelik deneyimlerinin nasil bir

gorinlme sahip oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, okuma tiyatrosu uygulamalarmin farkli okuma
dizeyindeki besinci smif Ogrencilerinin okuma becerileri Uzerindeki etkisini

incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmaistir:

1. Okuma tiyatrosu yontemine gore uygulanan 6gretim, farkli okuma
diizeyindeki ogrencilerin okuma ve strateji kullanma becerileri
Uzerinde nasil bir goriiniime sahiptir?

2. Ogrencilerin okuma tiyatrosu yontemine dayali deneyimleri nasil bir

gorinime sahiptir?
1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Okuma, ge¢misten gliniimiize kadar 6nemini kaybetmeden gelen (Keskin ve
Bastug, 2013) ve yasamimizin tiim alanlarinda bilgi edinmek amaciyla
bagvurdugumuz en temel ve en onemli yontemlerden biridir. Okuldaki bitun
derslerin temelinin okuma ve okudugunu anlamaya dayandigi disiiniiliirse
okumakta zorlanan, okuduklarindan bir anlam ¢ikaramayan, metinde verilen
bilgileri 6grenmede ve kavrayip yorumlamada yetersizlik yasayan bir 6grencinin
akademik hayatta basarili olmasi ¢ok beklenemez. Buna karsilik akici bir sekilde
okuyabilen, okuduklarin1 kavrayip yorumlayabilen 6grencilerin akademik hayatta
basarili olmas1 daha miimkiindiir. Bu nedenle okuma ve anlama becerisi gelismis

bireylerin yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

National Reading Panel’de [NRP] (2000) okuma becerisinin saglam bir
zemin iizerine insa edilmesinde etkili olan unsurlar arasinda ses farkindaligi, akict
okuma, kelime hazinesi ve anlama stratejileri yer almaktadir. Biitiin bu unsurlar
birbirinin tamamlayicisidir. Bu becerilerden herhangi birinde yetersizlik yasanmasi

Ogrencinin okumanin nihai hedefi olan anlamaya ulagsmasini1 engellemektedir.

Okuma, birbiriyle iligkili olan ayn1 zamanda da birbirinden ayr1 olarak
distintliip gelistirilebilecek pek ¢ok alt beceriyi biinyesinde barindiran bir
etkinliktir (Basaran, 2013). Basarili bir okumanin gerceklesmesi igin gerekli birgok
kosul bulunmaktadir ve bu kosullardan biri akici okumadir. Akict okuma
kelimelerin uygun bir hizda, dogrulukta ve anlami yansitacak sekilde
seslendirilmesiyle ger¢eklesen okumadir (Bastug, 2021). Akict okuma becerisi

gelismis bireyler; metinde yer alan sozciikleri dogru bir sekilde, uygun bir hizda ve

6



gerekli vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okumaya 6zen gostermektedir. Ayrica
bu bireyler, sozcikleri otomatik olarak tanidiklarindan dikkatlerini daha g¢ok
anlama Uzerinde yogunlastirmaktadir. Yeterli akici okuma becerisine sahip
olmayan bireyler ise kelimeleri seslendirirken gereksiz durus ve hecelemeler
yapmakta, okuma sirasinda metni hizli, dogru ve ifadeli bir sekilde okumaya 6zen
gOstermemekte ve dikkatli okuma yapamadiklari igin de metni anlamakta problem
yasamaktadir. Yapilan c¢alismalar akicti okuma becerisinin kazanilmasinin
(Basaran, 2013; Bastug ve Akyol, 2012; Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2016; Kodan,
2015) ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin gelisimine 6nemli katkilar

sagladigin1 ortaya koymaktadir.

Nitelikli bir okuma icin gerekli olan bir baska kosul ise okudugunu anlama
stratejileridir. Okudugunu anlama, yazili dil ile etkilesime girerek metinde
anlatilanlarin kavranmasini ve yapilandirilmasini igeren bir biligsel islemdir
(Ozdemir ve Kiroglu, 2019, s. 87). Okunan metin ya da materyallerin daha iyi
anlagilmasi, metinde verilmek istenen mesajin net bir sekilde anlamlandirilabilmesi
icin okuyucularin gesitli stratejileri ise kosmas1 gerekmektedir (Sarikaya, 2020).
Okuma stratejileri, okuyucunun anlamasini kolaylastiran ve okuma siirecinde
karsilagilan problemlerin ¢6ziimine destek olan bilingli eylemlerdir (Bastug,
Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019, s. 31). Okuma stratejileri, bireyin okuma eylemi
stirecinde bilingli bir sekilde yaptig1 islemleri icermekte ve bu stratejiler bireye nasil
okudugu ve kavradigi, okuduklarini anlamlandiramadiginda ne yapmasi gerektigi
konusunda yol gostermektedir (Karatay, 2018, s. 41). Bu stratejileri kullanmak;
okuyucularin anlami kavrama noktasinda yasadiklar1 yetersizliklerin farkina
varmalarini, ne yapmalar1 gerektigine dair karar vermelerini ve bu yetersizligin
iistesinden gelebilmek icin birtakim diizeltici etkinliklerden yararlanmalarim
saglamaktadir (Akkaya, 2011, s. 70). Okuyucularin, okumanin nihai hedefi olan
anlamaya ulagabilmesi i¢in Oncelikle iyi bir akici okuma becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. Sonrasinda ise okuduklar1 metinlerdeki bilgileri anlayabilmeleri ve
farkli alanlarda kullanabilmeleri i¢in strateji bilgisine ihtiyaclar1 vardir. Yapilan
calismalar okudugunu anlama stratejisi kullanimmin (Antoniou ve Souvignier,
2007; Belet, 2005; Boulware-Gooden, Carreker, Thornhill ve Joshi, 2007; Ergen ve
Batmaz, 2019; Houtveen ve Van de Grift, 2007; Kanmaz, 2012; Kaya, 2006;



Yilmaz ve Top, 2015) anlama becerisinin gelisimini olumlu yonde etkiledigini

ortaya koymaktadir.

Okuma, ¢ok yonlii ve igerisinde birgok bileseni barindiran karmasik bir
beceridir. Bu becerinin gelistirilmesinde tek bir yone odaklanmak, okumanin temel
hedefi olan anlamaya ulasmada yetersiz kalacaktir. Bu nedenle okumanin tiim
degiskenlerinin Ogretimini igeren biitlinsel bir yontemin smif igerisinde
uygulanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Alanyazin incelendiginde 6grencilerin akici
okumalarin1 (Caudill-Hansen, 2009; Kanik Uysal, 2020; Martinez, Roser ve
Strecker, 1998) ve okudugunu anlama becerilerini (Babacan, 2020; Millin, 1996;
Millin ve Rinehart, 1999; Young vd., 2019) gelistirebilmek i¢in akict okuma,
okudugunu anlama ve kelime 6gretimini igeren biitiinsel bir yontem olan okuma
tiyatrolarindan yararlanildig1 goriilmektedir. Okuma tiyatrosu; “6grencilerin akici
okuma, okudugunu anlama ve kelime hazinesi gelisimini destekleyen, 6gretim
programina paralel olarak ders icerigine sindirilebilen bir 6gretim yontemidir”
(Kanik Uysal, 2021, s. 78). Bu yontem okumanin pek ¢ok bilesenini igerisinde
harmanlayan biitiinsel bir yaklasimdir ve esnek bir ¢erceveye sahiptir. Bu ¢erceve
icerisinde Ogrencilerin akict okuma, okudugunu anlama ve kelime hazinesini
gelistirmeye yonelik strateji ve etkinliklere yer verilebilmektedir. Okuma tiyatrosu
esnek bir ¢ergeveye sahip oldugu i¢in uygulamanin dogru ya da yanlis yolu yoktur.
Ogretmenler, smnif diizeyi ve 6grenci gruplarinin ihtiyaglarin dikkate alarak okuma

tiyatrosunu ¢esitli sekillerde uyarlayabilmektedir (Clementi, 2010).

Okuma tiyatrosu alanyazinda Oncelikle ogrencilerin  akict  okuma
becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilmis ve bu ¢alismalarin (Carrick, 2000;
Clark, Morrison ve Wilcox, 2009; Smith, 2011; Young ve Rasinski, 2009) sonuglari
okuma tiyatrosunun akict okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya
cikarmistir. Zaman icerisinde okuma tiyatrosunun ogrencilerin okuma becerileri
iizerindeki olumlu etkileri goriilmiis ve bu yontemin kapsaminda degisiklikler
yapilmistir. Young, Stokes ve Rasinski (2017) okuma tiyatrosunun kapsamini
genisleterek haftalik ders icerigini yeniden diizenlemis ve bu yontemin haftalik
formatinda akici okuma stratejilerinin yani sira okudugunu anlama ve kelime
ogretimi stratejilerine de yer vermislerdir. Sonrasinda yapilan arastirmalarda da

okuma tiyatrosunun Ogrencilerin kelime hazinesini, akici okuma ve okudugunu



anlama becerilerini gelistirmeye katki sagladigi sonucuna ulasilmistir (Young vd.,
2019).

Alanyazin tarandiginda yurt disinda okuma tiyatrosunun etkililigi
konusunda birgok calisma (Carrick, 2000; Caudill-Hansen, 2009; Corcoran Davis,
2005; Keehn, 2003; Millin ve Rinehart, 1999; Smith, 2011; Suggs, 2019; Vasinda
ve McLeod, 2011; Young ve Rasinski, 2009; Young vd., 2019) yapildigi goriilmiis
fakat iilkemizde bu konuda sinirli sayida ¢alismaya rastlanilmistir. Babacan (2020)
dordiincii sinifta 6grenim goren 29 dgrenciyle gergeklestirdigi calismada okuma
tiyatrosunun okuma ve anlama becerileri tzerindeki etkisini incelemistir. 12 hafta
suren yar1 deneysel ¢calismada okuma tiyatrosu toplam 48 ders saati uygulanmustir.
Kanik Uysal (2020) ise besinci sinif 6grencileriyle yiiriittiigli eylem arastirmasinda,
akic1 okuma becerilerinin gelistirilmesinde okuma tiyatrosu yonteminin kullanilma
siirecini betimlemeyi amaglamistir. 8 hafta sliren uygulamaya 24 &grenci
katilmistir. Bu caligmalarda farkli okuma diizeyindeki 6grencilere yonelik detayli
bir inceleme yapilmadigi, 6grencilerin siire¢ igerisinde 6gretilen okuma stratejileri
kullanma durumlarina iliskin bilgi verilmedigi ve okuma tiyatrosunun 6grencilerin
sosyal, bilissel, duyussal gelisimlerine katkisinin incelenmedigi goriilmiistiir. Bu
kapsamda yapilacak olan bu arastirma; okuma tiyatrosunun farkli okuma
diizeyindeki 6grencilerin okuma becerilerine olan katkisini inceleme, 6grencilerin
siire¢ igerisinde Ogretilen okuma stratejileri kullanma durumlarini ve okuma
tiyatrosu yontemine dayali deneyimlerinin nasil bir gdriinme sahip oldugunu

belirleme agisindan diger ¢alismalardan farklilik gostermektedir.

Okumada nihai hedefi anlam kurmadir (Basaran, 2013; Karatay, 2018; Uriin
Karahan, 2018) ve bu nihai hedefe ulasabilmek i¢in okuma siirecinde sorun yasayan
ogrencilerin belirlenmesi ve tespit edilen yetersizliklerin giderilmesine yonelik
iyilestirici ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin okuma ve anlama
stirecinde yasadiklar1 yetersizlikler uygun yontem ve teknikler kullanilarak
giderilmeye calisilmalidir. Ogrencilerin okuma siirecinde yasadiklari problemlerin
belirlenmesi ve giderilmesine yonelik ¢aligsmalar yiiriitiilmesi onlarin iyi bir okur
olmasina yardimci1 olacaktir. Buradan hareketle yurutilen bu arastirmanin eglenceli
ve etkili bir 6grenme ortami sunarak ogrencilerin okuma siirecinde yasadiklar
giicliikleri gidermek agisindan 6gretmenlere, 6grencilere ve velilere yol gosterecegi

distiniilmektedir.



1.4. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

e Ailelerin sosyoekonomik diizeyleri birbirine yakin oldugu i¢in ev
okuryazarlik  ortammin ¢ocuklar1 benzer diizeyde etkiledigi

varsayilmistir.
1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Yiirtitiilen bu arastirma;
o Uygulamada kullanilan metinler,

. Aragtirmaya katilan besinci sinif 6grencileri ile sinirlidir.
1.6. TANIMLAR

Akic1 Okuma: “Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek, geriye
doniis ve kelime tekrarlarina yer verilmeden, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmadan, anlam tniteleri halinde, konusurcasina yapilan okumadir” (Akyol,
2020b, s. 4).

Okudugunu Anlama: Okudugunu anlama becerisi, herhangi bir metinde yer alan
kelime ve kavramlar1 seslendirme, tekrar etme veya ezberleme degil; okuyucunun
yazili olan soz, kelime, climle, paragraf veya belirli 6l¢eklerdeki metinlere can
vermesi ve bunlar1 birtakim zihinsel siireglerden gecirerek anlamlandirmasi

islemidir (Sengiil ve Yal¢in, 2004, s. 39).

Okuma Tiyatrosu: “Okuma tiyatrosu; akici okuma, kelime 6gretimi ve okudugunu
anlama stratejilerini i¢inde barindiran ve 6grencilerin hem akicilik hem de anlama
becerilerinin gelisimine katki saglayan bir 6gretim yontemidir” (Kanik Uysal,

2021, s. 76).

Eylem Arastirmasi: “Degisim ve gelisimi saglama odakli, bireylerin kendi
uygulamalarini iceren, sistematik bir bicimde verilerin toplandigi ve yansitmali
sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem planlarinin hazirlanip
uygulandig1, dongiisel veya sarmal adimlarla gerceklestirilen bir bilimsel arastirma

stirecidir” (Giirgtir, 2017, s. 39).
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. OKUMA

Insanlarin yagamlarinin tiim alanlarinda bilgiye ulasmak amaciyla
basvurdugu en temel yontemlerden biri olan okuma, ge¢cmisten gilinlimiize kadar
sahip oldugu 6nemi korumus ve arastirmacilarin ilgi odaginda yer almistir.
Bireylerin bilgiye ulasabilme, bilgiyi liretebilme ve tiretilen bilgiyi isleyip farkli
alanlarinda kullanabilmeleri siirecinde okuma siliphesiz Oonemli ve etkili bir
anahtardir (Kardas ve Tunagiir, 2020, s. 1). Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin temel
hedeflerinden biri olan ve 6grencilerin hem akademik basarilart hem de kisisel ve
sosyal gelisimleri agisindan kritik bir 6neme sahip olan okuma kavramina yonelik
alanyazinda pek ¢ok farkli tanim ve agiklama bulunmaktadir. Akyol (2020b, s. 1)
okuma eylemini “6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkilesime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, duizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma siireci” olarak tanimlarken Giildenoglu, Kargin ve
Miller (2015, s. 83) ise “okuyucularin yazili metinlerde yer alan kelimeleri uygun
ortografik, sesbilgisel, morfolojik bilgi ve becerilerini kullanarak ¢tztimledikleri,
ardindan ¢6ziimlenen kelimeleri var olan sozciik dagarciklari, onceki bilgi ve
deneyimleri ile bagdastirarak anlamlandirdiklari, sonrasinda ise anlamlandirdiklari
kelimelerden olusan ciimleleri s6zdizimsel ozellikleri baglaminda analiz edip

verilmek istenen mesaja ulasilabildikleri bir silire¢” olarak tanimlamaktadir.

Okuma, metinde yazili olan s6zciiklerin duyu organlari tarafindan algilanip
kavranmasina dayanan ve oOn bilgilerle metindeki bilgilerin birlestirilip yeni
anlamlarin olusturuldugu aktif bir stiregtir (Giines, 2010; Karatay, 2010; Kavcar,
Oguzkan ve Hasirci, 2016; Sever, 2015). Gegmiste yazilarin sifresini ¢ozmek ve
harfleri seslendirmek olarak degerlendirilen okuma eylemi (Giines, 2017; Keskin
ve Bastug, 2013) aslinda bunlarin ¢ok oOtesinde kod ¢6zme, ¢oziilen kodu
anlayabilme ve kavrayabilme eylemidir ve bu eylem gérme ve seslendirme
boyutuyla fiziksel, ¢oziilen kodu anlamlandirabilme boyutuyla ise zihinseldir.
Okuma becerisi fiziksel, duyussal ve zihinsel becerilerin birlikte kullaniimasini

gerektirdigi i¢in de Ust diizey zihinsel bir etkinliktir (Bastug, vd., 2019, s. 1).

Okuma siirecindeki ilk agama fizikseldir ve gdziin hareketleriyle baslar.

GOz, okuma sirasinda metindeki harfleri, sézciikleri tanir ve ardindan onlar
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sinyallere ¢evirerek beyne aktarir. Bu asamadan sonra daha karmasik ve zor olan
ikinci agsamaya gecis gerceklesir. Beyin, kendisine iletilen bu sinyalleri algilar ve
anlamlandirmaya ¢alisir (Kaya, 2020; Karatay, 2018). Kurudayioglu’na (2011, s.
21-22) gore okumanin zihinsel boyutu ikinci ve daha karmagik bir agamadir ve bu
asamanin karmasik olma sebebi, zihinsel 6geleri somut 6rnekler (zerinden
aciklamanin zor olusundan kaynaklanmaktadir. Okumadaki fiziksel unsurlar
zihinsel siirece gecisin temelini olusturmaktadir ve okumanin fizyolojik boyutunda
bireyin okuma yapmasina engel teskil edecek bir problemin olmasi zihinsel boyuta

gecisi de zorlagtirmaktadir.

Okuma, fiziksel ve zihinsel siirecin birbirine paralel sekilde yiiriitiildiigii,
gorme ve seslendirme boyutuyla fiziksel, anlama ve kavrama boyutuyla biligsel, bu
stireclerin gergeklesebilmesine hazirbulunusluk ve okunulanlara bireysel anlam
yiikleme yoniiyle de psikolojik bir siiregtir (Memis, 2020, s. 89). Okuma becerisinin
kazanilmas1 ve siirdiiriilmesinde fiziksel ve zihinsel unsurlar kadar okuma yapan
bireylerin psikolojik durumlart da oldukca etkilidir. Bireyin sahip oldugu 6n
bilgiler, gecmis yasantilar, okumaya yonelik duyulan istek, ilgi ve heyecan,
okumaya kars1 tutum, motivasyon, cevreden elde edilen gozlemler, metinde
anlatilanlara yonelik alg1 gibi psikolojik faktorler okuma siirecini olumlu ya da
olumsuz sekilde etkileme guculne sahiptir. Okuma becerisinin kazanilmasi ve hayat
boyu sagliklt bir sekilde siirdiiriilebilmesi igin fiziksel, bilissel ve psikolojik

unsurlarin birbiriyle baglantili bir sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir.

Okuma, yasamin sadece belirli bir asamasinda ya da ¢aginda baslayip sona
eren bir etkinlik degildir. Bu beceri ¢ocukluk, yetigkinlik ve yagllik doneminde de
hayatimizin igerisinde bulunur ve yeme, igme, nefes alma gibi hayati bir edim
niteligini kazanir (Ozdemir, 2011, s. 12). Buradan hareketle okuma eyleminin hayat
boyu devam eden vazgegilemez bir beceri oldugu sonucuna varilabilir. Okumanin
tiim yasam boyunca ihtiya¢ duyulan bir beceri oldugu diisiiniiliirse bu becerinin
gelistirilmesi ve aligkanlik haline getirilmesi gerekmektedir. Siirekli degisen ve
gelisen toplum yapisimna ve diinya kosullarma ayak uydurabilmenin temel yolu
okuma becerisinden ge¢mektedir. Giliniimiiz diinyasinda okuyan, arastiran,
sorgulayan, degerlendiren, bilgiye nasil ulasabilecegini bilen ve elde ettigi bilgiyi
karsilastigi  sorunlarin  ¢Oziimiinde kullanan okuyucular yetistirebilmek

amaclanmaktadir. Bu amacin gergeklestirilmesinde egitim politikalarina uygun
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sekilde hazirlanan 6gretim programlari anahtar rol oynamaktadir. Tiirkge Ogretim
Programi’nda yer alan bilgiyi arastiran, iireten, giinliik yasantisinda islevsel bir
sekilde kullanabilen, karsilastig1 problemlere ¢oziim iireten, elestirel diisiinen ve
sorgulayan bireylerin yetistirilmesine hizmet eden 6gretim programlarinin temel
omurgasini okuma becerisinin olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Milli Egitim
Temel Kanunu’'nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin genel amaclar1 ve temel
ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin;

. dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

. okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, sdz varligini zenginlestirerek dil

zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerinin saglanmasi,

. okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

. bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,

. basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

. okuduklarimi anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi amaglanmaktadir (MEB, 2019, s. 8).

Okuma, okulda kazanilan dnemli becerilerden bir tanesidir. Yasamakta
oldugumuz cagda bilgi en biiyiik giictiir ve bilgi edinmek i¢in bireylerin iyi bir
okuma yetisine sahip olmasi zorunluluk haline gelmistir. Okuma, yeni bilgi ve
yasantilar saglayarak bireyin duygu ve diisiince diinyasini gelistirmektedir. Okuma
becerisi sayesinde birey farkli duygu, diisiince ve eylemlerle karsilasmaktadir. Bu
baglamda okuma bireyin arinmasina, hosgorii ve i¢cgorii kazanmasina, 6zdesim
kurmasina ve begeni diizeylerinin yiikselmesine yardimei olmaktadir (Sever, 2015).
Bireyin hem akademik 6grenmelerinin olusmasinda hem de sosyal becerilerinin
gelismesinde okuma becerisi ¢ok degerlidir (Epcagan, 2018, s. 621). Okuma,
bireyin yasamini ve bilgiye ulagsmasini kolaylastiran, bilissel gelisimine katkida
bulunan, ge¢misini anlamlandirip gelecegini insa etmesine destek olan, ona
kavrama, ¢oziimleme, sorgulama, yorum ve ¢ikarim yapma, analitik diisiinme gibi
becerileri kazandiran, kisiliginin olugsmasinda belirleyici role sahip bir 6grenme
etkinligidir  (Dursun, 2018). Kisilerin ger¢ek hayata hazirlanmalarinda,
mesleklerinde, ¢evrelerindeki insanlarla etkili iletisim kurabilmelerinde,
yonlendirilen degil yonlendiren bir kisilik kazanabilmelerinde, taninirlik
diizeylerinde (Kardas ve Tunagiir, 2020, s. 1) ve akademik yasantilarinda 6nemli

basarilar yakalayabilmelerinde okuma becerisi anahtar bir role sahiptir.
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Okuma, sesli ve sessiz okuma olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Sesli okuma,
“yazili metnin TUretildigi dilin sozciiksel ve dilbilgisel ozelliklerini taniyan
bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, birtakim stratejiler kullanarak
gerceklestirdikleri yinelemeli ve duyussal 6zelliklerin de etkili oldugu, hizli ve
otomatik olarak gerceklesen sesli bir kod ¢dzme siirecidir” (Ulper, 2021, s. 15).
Sesli okuma siirecinde yazilar ¢esitli organlar yardimiyla ses haline doniistiiriiliir.
(Arici, 2012, s. 34). Sessiz okuma ise sdzclklerin ve climlelerin seslendirilmedigi,
metnin gozle takip edilerek okundugu bir eylemdir (Giines, 2017, s. 154) ve bu
eylem goz hareketlerine, beynin metinde islenmekte olan konu, diisiince ve bilgileri
algilayip kavramasi siirecine dayanir (Karatay, 2018, s. 64). Bu c¢alismada temel
olarak alinan okuma tiirii sesli okumadir. Bu nedenle daha ¢ok sesli okuma iizerinde

durulmustur.

Sesli okuma, 6grencilerin aktif bir sekilde okuma ortamina katilmalarina ve
ogrenmelerine katki saglamaktadir. Ogrenciler, smif igerisinde pasif alicilar degil
aksine aktif 6grenen bireylerdir. Aktif 6grenme i¢in Ogrencilerin 6n bilgilerini
O0grenme ortamina tagimasi, yeni 0grenecegi bilgileri dikkatlice segmesi, elestirip
sorgulamasi ve dnceki 6grenmeleriyle biitiinlestirerek zihninde yapilandirmasi yani
biligsel olarak aktif olmas1 gerekir. Sesli okuma yontemi de bu surece destek olarak
ogrencinin dikkatli bir sekilde okumasini, okuduklarini1 kavramasini, sorgulamasini

ve zihninde yapilandirmasini saglamaktadir (Giines, 2011, s. 11).

Sesli okuma g¢aligmalarinin amaci, 6grencilerin okunan metinde yer alan
kelimelerin nasil telaffuz edildigini 6grenmelerini ve bu kelimelerin hangi
baglamda kullanildigini anlamalarini saglamaktir. Sesli okuma, 6grencilerin okuma
dizeylerini tespit etmeye yardimci olurken ayni zamanda dinleyicilerin zihinsel
faaliyetlerinin gelisimine de katki saglar. Ogrencilerin kurallara uyarak konusma
yetenegini gelistirir (MEB, 2006). Sesli okuma sayesinde 6grencilerin okuma ve
yazma slirecinde sesleri birlestirip hece ve kelime olusturma, kelime tanima, vurgu
ve tonlama gibi becerileri gelismektedir (Giines, 2011). Bu gelisim 6grencilerin
akict okuma ve okudugunu anlama becerileri tizerinde de etki gostermekte ve
onlarm basarili bir okuyucu olma yolunda ilerlemelerine yardimeci olmaktadir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda sesli okuma ve faydalari su sekilde agiklanmustir:

Sesli okuma o6grencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirir. Ayrica dikkat
gelistirme, okumaya yogunlasma, dinleme, anlama gibi becerileri gelistirmeye katki saglar.
Sesli okumayla 6grenci okuma siirecini izler, kontrol altina alir ve yonlendirir. Sesli okuma
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Ogretmene dgrencilerin okuma becerilerinin gelisimi hakkinda fikir verir. Sesli okuma ilk
okuma-yazma Ogretim siirecinde ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Ik okuma-yazma 6gretim
stirecinde 0grenciler sesli okumayla;

Ses, vurgu ve tonlama becerilerini,
Kelime tanima ve anlama becerilerini,
Okuma, dinleme ve konusma becerilerini,
Dikkat ve 6grenme becerilerini

gelistirmektedir. Bu nedenle sesli okumaya agirlik verilmelidir. Ogretmen &rnek okumalar
yapmali ve 6grencileri sesli okumaya cesaretlendirmelidir (MEB, 2009, s. 353).

Sesli okuma 6grencilerin dil gelisimlerine, okuma ve anlama becerilerine
sagladig1 katkilarin yani sira 6grencilerin okuma seviyelerinin belirlenmesi ve takip
edilmesinde bir koprii gorevi listlenmektedir. Yapilan sesli okumalar sayesinde
ogrencilerin metne nasil yaklastigi, metni nasil ¢oziimledigi ve anlamlandirdigina
dair detayl bir resim elde edilir (Kanik Uysal, 2018, s. 24). Sesli okuma, okuma
siirecine iliskin bir pencere sunar. Ogrencilerin kelime tanima ve akicilik
becerilerinin degerlendirilmesinde dolayli olarak sesli okuma yontemi kullanilir
(Rasinski, 2003, s. 157). Sesli okuma ¢alismalari, 6gretmenlere 6grencilerin okuma
hizlarmi belirleme ve gelisimlerini izleme firsati sunmaktadir. Ogretmenler, okuma
problemi yasayan 6grencileri belirlemek i¢in sesli okuma ¢alismalarini farkli sinif
diizeylerinde kullanmali ve bu Ogrencilere siniftaki diger 6grencilerden farkli

etkinlikler uygulayarak akranlarinin seviyelerine ulasmalarina yardimei olmalidir.
2.2. AKICI OKUMA VE TEMEL BiLESENLERI

Okuma; okuyucu, metin, akicilik ve stratejilerin etkilesimine dayanan bir
eylemdir (Anderson, 2003, s. 68). Basaril1 bir okumanin gergeklesmesi i¢in gerekli
olan kosullardan biri akici okumadir. Akict okuma metindeki kelimelerin sifresinin
dogru ve otomatik bir sekilde ¢oziilmesiyle beraber metnin anlamhi bir sekilde
yorumlanmasiyla en iyi anlami elde etmek anlamina gelir (Rasinski, 20044, s. 2).
Okumanin nihai hedefinin anlam kurmak oldugu g6z 6niine alindiginda akicilik bu
surecte etkin bir role sahiptir. Akyol (2020b, s. 4) akici okumay1; “noktalama
isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek, geriye doniis ve kelime tekrarlarina
yer verilmeden, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmadan, anlam {initeleri halinde,
konusurcasina yapilan okuma” olarak ifade etmektedir. Akici okuma, okuyucularin
zahmetsiz ve otomatik bir sekilde, kelimeleri anlamli ifadeler ve climleler halinde
gruplandirarak, yazarm vermek istedigi anlam ve duygular1 iletmeye ¢aligarak,
vurgu ve tonlamay1 uygun sekilde kullanarak gergeklestirdikleri okumadir (Zutell
ve Rasinski, 1991, s. 212). Basarili bir okuma, okuyucularin metni islemesini
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(okumanin yiizey seviyesi) ve kavramasini gerektirmektedir. Bu baglamdan
hareketle akici okuma, okuyucularm metinde gomiilii olan daha derin anlam
seviyelerine yogunlasabilmesi icin yiizey seviyesinde metin isleme iizerinde

kontrol gelistirme becerisi anlamina gelmektedir (Rasinski 2004b, s. 46).

Akict okuma, okudugunu anlama becerisini gelistirmeye olan etkisinden
dolayr okuma basarisinin artirilmasinda 6nemli bir bilesen olarak kabul
edilmektedir. Akict okuma becerisine sahip okuyucular, akici okuma becerisi
gelismemis okuyuculara gore metinle daha fazla etkilesim kurmakta ve bu
etkilesimler de onlarin akici okuma ve anlama becerilerinin gelisimini
desteklemektedir. Ayrica akict okumada yetersizlik yasayan okuyucular, metinlerle
daha az etkilesime girdigi i¢in bu durum onlarin okudugunu anlama becerileri
acisindan problem olusturmakta, dil ve okuryazarlikla ilgili pek ¢ok unsuru ve
okuma motivasyonlarini olumsuz etkilemekte, okuma eylemini isteksiz bir sekilde

surddrmelerine neden olmaktadir (Lane vd., 2009).

Akict okuma, birbiriyle baglantili ve anlamaya koprii olusturan {i¢ 6nemli
bilesenden meydana gelmektedir. Bu bilesenler; dogru okuma, okuma hizi (kelime
tanimada otomatiklik) ve prozodidir (Rasinski, 2004b, s. 46). Bu (¢ bilesen esit
derecede Onemli goriilse de aralarinda gelisim acisindan bir sira bulunmaktadir.
Okuyucular 6ncelikle dogru okuma ya da kelime tanima ardindan otomatik okuma
son olarak ise prozodik oOzelliklere dikkat ederek okuma becerisi kazanirlar
(Mathson, Allington, ve Solic, 2006, s. 112). Bu bilesenler igerisinde, bir dnceki
asamada kazanilmasi gereken beceri yeterli diizeyde kazanilmadigi takdirde bir
sonraki becerinin kazanilmasinda problem yasanmaktadir (Keles, 2020, s. 21).
Yani bir 6grencinin kelime tanima becerisinin yeterli seviyede olmamasi okuma
hizinda, okuma hizinin yeterli seviyede olmamasi da prozodik okumada sikinti

yasamasina neden olacaktir.

Kelimeleri dogru bir sekilde taniyan, belirli bir hizda okuyan, okuma
sirasinda noktalama, vurgu ve tonlama gibi prozodik 6zelliklere dikkat eden
bireylerin akic1 okuma becerisine sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir (Bastug,
vd., 2019, s. 9). Akici okuyan bireyler metindeki kelimeleri dogru ve zahmetsiz bir
sekilde okurlar, biligsel enerjilerini sozciikleri ve ciimleleri ¢ozmekten ziyade daha
¢ok metni anlamlandirabilmek i¢in harcarlar (Rasinski, 2003, s. 6). Akic1 okuma

becerisi gelismemis bireyler ise ilgili metni uygun bir hizda okuyamazlar, yavas
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veya heceleyerek okuma yaparlar, okuma sirasinda vurgu ve tonlamaya dikkat
etmezler, enerjilerinin ¢gogunu kelimeleri tanimak i¢in ayirirlar, bundan dolay1 da
metni anlamaya dikkatlerini veremez ve okuduklarindan bir anlam ¢ikaramazlar
(Cayir, 2014). Bu sebeple akict okumanin hangi bilesenlerden meydana geldigi,
bilesenlerin okuma siirecindeki 6nemi, nasil G6gretilmesi ve degerlendirilmesi
gerektigi oldukc¢a onemlidir. Asagida akici okumanin bilesenleri detayli bir sekilde

aciklanmaktadir.
2.2.1. Dogru Okuma

Akict okuma becerisine sahip olmanin ilk kosulu sozciikleri dogru bir
sekilde okumaktir. Literatiirde “kelime tanima” ya da “okuma dogrulugu” olarak
da bahsedilen dogru okuma akici okumanin temelini olusturmaktadir. Dogru
okuma, metindeki kelimeleri dogru bir sekilde tanima veya kelimelerin kodunu
dogru ¢oziimleme yetenegidir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005, s. 703). Akici
okumada dogrulukla alakali iki temel kavram vardir. Bunlardan ilki kelime tanima,
digeri ise kelimeyi ayirt etmedir. Kelimeyi tanima ve ayirt etme birbiriyle iliskili
olsa da aslinda temelde birbirinden farkli iki kavramdir (Bastug, 2021, s. 39). Bu
nedenle dogru okumanin ne oldugu agiklanirken bu iki kavrami ayr1 ayri ifade
etmekte yarar vardir. Kelime ¢éziimleme ve tanima, okuyucunun anlamli bir s6zctik
olusturabilmek amaciyla sesleri birlestirmesine dayanan dizgisel bir stregtir
(Bastug, 2012, s. 35) ve bu beceri akict okumanin ilk adimi olarak goriilmektedir.
Akyol’a (2020b, s. 36) gore kelime tanima, metindeki kelimeleri dogru
seslendirmek iken kelime ayirt etme ise kelimeyi hem dogru bir sekilde
seslendirmek hem de ne anlama geldigini bilmektedir. Dolayisiyla kelime ayirt
etme, igerisinde kelime tanimay1 da barindirmaktadir. Bagarili bir okuma i¢in hem
kelimelerin dogru seslendirilmesi hem de dogru anlasilmasi gerekmektedir. Ancak
kelime tanima, kolayca kazanilabilecek bir beceri degildir. Kelime tanima
becerisinin kazanilmasinda bazi asamalar bulunmaktadir. Hudson vd. (2005)
okuyucularin kelimeleri dogru taniyabilmeleri i¢in gerekli olan bu asamalar1 “harf
ya da harf kombinasyonlarindan olusan sesleri tanimlayabilme, sesleri
birlestirebilme, heceleri okuyabilme, metindeki kelimenin nasil okundugunu ve
anlamiin ne oldugunu net bir sekilde belirleyebilmek i¢in hem harf-ses hem de

anlam ipuclarin1 kullanabilme” olarak ifade etmektedir (s. 703).
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Caldwell’e (2008, s. 131) gore yetkin okuyucular sozciikleri dogru ve hizli
telaffuz edebilmektedir/seslendirebilmektedir fakat bu okuma surecinin sadece
baslangicidir. Okuma eylemi sozciiklerin seslendirilmesinden ibaret olarak
diisiiniilseydi, ¢cok sikici ve duygusuz bir siire¢ olurdu. Okuyucular kelimeleri ayirt
etme becerisini kullanarak anlama gére okuma yaparlar. Bu surecte karakterlerle
duygusal olarak ilgilenir ve metindeki olaylarla kendi yasamlari arasinda bag
kurarlar. Gelecekte nelerle karsilasabileceklerini tahmin eder ayrica yazarla
tartigabilir, yazarin goriislerini kabul edebilir veya reddedebilirler. Dolayisiyla
okuyucunun kelimeyi ayirt etme becerisini kullanmasi onun okudugunu anlamaya
yonelik okuma yaptiginin gostergesidir. Kisacas1t okuyucunun kelime ayirt etme
becerisini kazanmas1 onun akici okuma ve anlama becerisinin gelisimi lizerinde
etkilidir. Eger okuyucu kelimeleri dogru ve otomatik bir sekilde taniyip ayirt

edemiyorsa okudugu metinden bir anlam insa etmekte zorlanacaktir.

Ogrencilerin dogru okumalari, bir metindeki kelimeleri ne kadar dogru
okuduklarinin yansimasi olarak kelime tanima yiizdesiyle hesaplanmaktadir.
“Kelime tanima ylizdesi, bir dakikalik sesli okuma sirasinda dogru okunan
kelimelerin ylizdesidir. Bu yiizde dogru okunan kelimelerin sayisinin, toplam
okunan kelimelerin sayisina boliinmesi ile hesaplanir” (Akyol vd., 2014, s. 10).
Rasinski (2010, s. 182) basarili bir okuma i¢in belirli diizeyde dogru okuma oranina

ulasilmas1 gerektigini ifade etmekte ve bu oranlari su sekilde agiklamaktadir:

o %99-100 bagimsiz diizeydir; 0grenci bir yetigkinin destegi olmadan
bagimsiz bir sekilde okuma yapabilmektedir.

o %92-98 6gretimsel diizeydir; 6grenci bir yetiskinden destek alarak okuma
yapabilmektedir.

e  %92’nin alt1 endise diizeyidir; 6grenci bir yetiskinin destegine ragmen

okuma yapmakta zorluk yasamaktadir.

Akict okuma becerisinin gelistirilmesinde ilk asama kelime ile kelimeyi
olusturan birimlerin taninmasi ve ayirt edilmesidir. Dogru okuma hem okuma hizi
ve prozodiyi hem de anlamay1 etkilemektedir. Ciinkii okuyucunun metni akici bir
sekilde okuyabilmesi, belirli bir okuma hizina ulasabilmesi ve prozodi 6zelliklerine
uygun okuma yapabilmesi Oncelikle kelime ile kelimeyi olusturan birimleri
tanimada ve ayirt etmede yeterli diizeye gelmesine baghidir. Eger 6grenci dogru

okumada yetersiz ise okuma esnasinda siirekli duraklayip geriye doniisler yapacak
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ve bir siire sonra da okuma eylemini siirdiiremeyecektir. Bunun yani sira kelimeleri
yanlis okumaya devam ettik¢e okuduklarini anlamakta da zorlanacaktir (Bastug,
2012; Bastug, 2021). Bu ylizden ilk andan itibaren 6grencilerin kelime tanima ve
ayrrt etme sorunlarmin iyilestirilmesine yonelik caligmalar  yapilmasi

gerekmektedir.
2.2.2. Okuma Hizi

Akici okuma becerisine sahip olmanin bir diger kosulu okuma hizidir.
Okuma hizi, kelimeyi otomatik bir sekilde tanima ve seslendirme boyunca gegen
siiredir (Razgathoglu, 2019, s. 7). Akict okumanin kazanilmasinda ilk basamak
kelime tanimadir. Fakat kelime tanima akicilik ve anlama i¢in 6n kosul olmasina
ragmen tek basina yeterli degildir. Okuyucunun yeterli diizeyde kelime tanima
becerisine sahip olmas1 onun akici bir sekilde okuyacagi ya da anlayabilecegi
anlamina gelmemektedir. Okuyucunun sozciikleri ve climleleri dogru bir sekilde
okuyabilmesinin yani sira metni uygun bir hizda da okumasi gerekmektedir.
Ogrenci metinde yer alan kelimeleri dogru bir sekilde seslendirebilmek icin
gereginden fazla zaman harcarsa bu durum onun hem okuma hizinin diismesine
hem de metni kesintisiz bir sekilde okuyamamasina neden olacaktir. Yavas okuyan
okuyucular, normal bir hizda okuyan sinif arkadaglarina yetisebilmek i¢in okumaya
daha fazla zaman ve enerji harcamak zorunda kalacaktir (Rasinski, 2000).
Samuels’e (1979) gore, okuma eyleminde dogru okumaya gereginden fazla
odaklanilmasi akiciligi olumsuz etkileyebilmektedir. Okuyucunun kelime tanimada
otomatiklesememesi ve biitiin kelimeleri hi¢ hata yapmadan okuma kaygis1 onun

okuma hizinin diismesine ve genel okuma becerisinin bozulmasina yol agacaktir.

Okuma hiz1 kelime tanima silirecinde otomatiklesme kazanilmasimi ifade
eder. Okuma hiz1 s6zciigii, cimleyi ve metni okuma siiresi olarak ti¢ farkli sekilde
gozlemlenebilir. Sozciigli okuma siiresi, okuyucunun bir kelimeyi goriip tanidigi
ilk andan sesli veya sessiz bir sekilde okuyana kadar gegen siire; cimle veya metin
seviyesinde okuma hizi belirli bir slirede climlede ya da metinde okunan kelime

sayist olarak tanimlanmaktadir (Bastug, 2021, s. 45).

Okuma hiz1 akic1 okuma siirecindeki en 6nemli bilesenlerden biridir. Akici
okumada hiz becerisine sahip olmak oldukc¢a 6énemlidir ancak hiz tek basina bir
beceri olmayip akic1 okumanin tiim bilesenlerini etkileyen bir unsurdur (Zutell ve
Rasinski, 1991). Okuma hizinin gelisimi metni anlama noktasinda ¢ok énemlidir.
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Bu nedenle de okuyucularmn sinif diizeyine uygun bir okuma hizina ulagmasi
gerekmektedir. Rasinski (2000) yavas ve zahmetli bir sekilde yapilan okumanin
akiciligr ve anlamayi olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Metinde yer alan
kelimelerin tek tek okunmas: ve anlam unitelerine dikkat edilmemesi durumunda
kelimeler ve ciimleler arasinda bag kurmak ve metinden anlam insa etmek
zorlagacaktir. Bundan dolay1 yeterli diizeyde kelime tanima ve ayirt etme becerisine
sahip olan ogrencilerin okuma hizin1 artirmaya yonelik calismalar yapilmasi

gerekmektedir.
2.2.3. Prozodik Okuma

Akict okuma becerisini olusturan bir diger 6nemli basamak prozodidir.
Akict okumada, okuyucunun otomatiklesmesi akicilik agisindan belli noktaya
kadar yeterli goriinmesine ragmen onu tamamlayan en Oonemli 6ge prozodidir
(Keskin, 2012, s. 31). Dowhower (1991, s. 166) prozodik okumay1 “metni, ifade
edici bir ritim ve uygun ses tonu deseni igerisinde, anlam unitelerine dikkat ederek
okuma” olarak ifade ederken Akyol ve Kodan (2016, s. 8) ise “metni tonlamalara,
vurgulamalara ve duraklamalara dikkat ederek, noktalama ve imla kurallarina

uyarak okuyabilme becerisi” olarak tanimlamaktadir.

Prozodik okuma, metni dogal bir sesle ahenkli ve plruzsiz bir sekilde
okuma yetenegi olarak ifade edilebilir. Sesin dogalligi, okunan metnin ig¢eriginden
hareketle uygun bir ifade, anlatim, bogumlama, ses yiiksekligi, tonlama, vurgu,
ritim ve duraklama gibi 6zelliklere dikkat ederek saglanir ve prozodik okuma,
okunulan metnin anlasildiginin temel gostergelerinden biridir (Basaran, 2013).
Okumanin prozodik olmasi, metnin daha 1yi anlagilmasina katki saglamaktadir
(Whalley ve Hansen, 2006). Prozodik okuma becerisi gelismis bireyler, sozciikleri
dogru ve uygun bir hizla okumanin yani sira okuma hizi, vurgu ve tonlama,
duraklama gibi unsurlarla heyecan, korku, sasirma gibi duygu durumlarini metnin

anlamina gore ayarlamaktadir (Bastug, 2012).

Prozodik okuma kendiliginden gelisen bir beceri degil, sistemli ve planli bir
sekilde diizenlenecek egitim ve uygulamalarla gelistirilebilecek bir beceridir.
Bunun igin smf iginde ve disinda gergeklestirilecek etkinliklerle prozodi

becerisinin gelistirilmesine odaklanilmalidir.
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2.3. OKUMA HATALARI (BASLICA KELIME TANIMA PROBLEMLERI)

Okuma becerisinin kazanilmaya baslandig1 ilk yillarda 6grenciler akici
okuma ve anlama becerilerini olumsuz yonde etkileyecek farkli okuma yanlislar
yapmaktadir. Bunlar genellikle sesli okumada hata tiirleri olarak ifade edilmektedir
ve literatiirde 6grencilerin sesli okuma esnasinda yaptig1 hatalar asagidaki sekilde
smiflandirilmaktadir (Akyol, 2020b; Bastug, 2021; Duran ve Sezgin, 2012a; Salvia,
Ysseldyke ve Bolt, 2010; Yilmaz, 2006).

2.3.1. Atlama

Atlama hatas1 6grencinin bir metni okurken harf, hece ya da kelimeleri
okumadan ge¢mesi durumudur (Bastug, 2021). Hece ve harflerin atlanmasi
genellikle kelimenin ortasinda ya da sonunda olmakta ve s6z konusu bu hatalar hizl
okuma endisesi, dikkatsizlik, kelime ve harf tanima becerisindeki yetersizlikten

kaynaklanmaktadir (Duran ve Sezgin, 20123, ).

Atlama hatalar1 bilingli ve bilingsiz olmak tizere ikiye ayrilmaktadir.
Bilingli atlamalarda okuyucu taniyamadigi ya da c¢oziimleyemedigi sozciikleri
bilerek birakirken bilingsiz atlamalarda ise atlanan sozciikler genellikle ciimlenin
anlamin1 bozmadi1 i¢in okuyucu bu hatay1 yaptiginin farkinda degildir (Goodman
ve Gollasch, 1980). Ogrenciler okurken bazen kelimelerin sonlarna ya da
hecelerine dikkat etmeyebilir. Okumanin sonunda 6grenci atlanan kelimeleri dogru
bir sekilde okuyabiliyorsa bu durum onun kelime tanimada problem yasamadigini
ve bu atlama hatasinin bilingsiz yapildigin1 gosterirken atlanan harf, hece ve

kelimenin sonradan okunmamasi ise bu hatanin bilingli yapildigini gosterir (Akyol,

2020b).
2.3.2. Ekleme

Ekleme hatas1 okuma sirasinda metinde yer almayan bir ses, hece ya da
sOzclgiin varmis gibi seslendirilmesidir (Kanik Uysal, 2018). EKlemeler, kelimenin
ya da climlenin anlaminda degisiklige yol acabileceginden okuma yanlisi olarak
kabul edilmektedir. Eklemeler, ciimleye akicilik kazandirmak ya da s6zel dile uyum
saglamak amaciyla yapilmaktadir. Eger eklemeler ¢cok fazla degilse ve anlamda bir
bozukluga yol agmiyorsa problem yoktur fakat eklemeler fazlaysa ve climlenin
anlaminda bozukluk meydana getiriyorsa Ogrencinin  dikkatini metne

yogunlastirmasi saglanmalidir (Akyol, 2020b).
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2.3.3. Tekrar

Okunan hece, sozciik veya ciimleleri tekrar tekrar okuma ihtiyact duymak
bir okuma kusurudur ve basarisiz okuyucularda sik¢a gozlemlenen tekrarli
okumalarin baslica sebebi okuyucunun sézciik dagarciginin zayif olmasi nedeniyle
sozciikleri tanimamasi ve kendine giivenmemesidir (Kardas, 2020, s. 117-118).
Tekrar hatasi, 6grencilerin ciimleleri ya da paragraflari okumaya c¢alisirken bazi
sozciik veya sozceiik gruplarini bir ya da birkag kez tekrarlamasiyla meydana gelir
ancak bazi durumlarda 6grenci yaptig1 bir hatay1 diizeltmek i¢in bir grup kelimeyi
tekrarliyorsa hata olarak degil basitge kendiliginden diizeltme olarak kabul edilir.
(Salvia vd., 2010). Kendi kendini diizeltme, istenilen bir davranis olsa da bunun
stirekli olmasi1 kelime tanima becerisinin gelistirilmesi gerektigini géstermektedir.
Bunun diginda okuma sirasinda tekrarlarin sik olmasi okuma hizinin diismesine,
okumaya yonelik dikkat ve ilginin azalmasina neden olmakta ve anlamay1
zorlagtirmaktadir (Dag, 2010). Okuyucu dogru okudugundan emin olmak, bir
sonraki sozciikleri okumaya hazirlanmak ve okuduklarini daha iyi anlayabilmek
icin okuma esnasinda tekrarlar yapmaktadir (Bastug, 2021). Yilmaz’a (2006, s. 7)

gore tekrarlarin nedenlerini sunlardir:
e Bir hatay1 diizeltmek,
e Anlamaya yardim etmek,
e Bir diisiincenin alistirmasini tekrarlamak,
e Bir kelimeyi taninirken vakit kazanmaya ¢aligsmak

Tekrarlarin en 6nemli sebebi kelime tanima becerisindeki yetersizliktir ve
bunu 6nlemek amaciyla okurken kelimelere isaret ettirilebilir ya da bir kagitla
okunan kelimelerin iizeri kapatilarak okuma yaptirilabilir. Ayrica koro seklinde,

tekrarlayici ve eko okumalar da yaptirilabilir (Akyol, 2020b, s. 271).
2.3.4. Yanhs Okuma

Yanlis okuma, okuyucunun bir kelimeyi okumasi gerekenden farkli sekilde
seslendirmesidir. Ogrenciler metinde yer alan kelimeyi baska bir kelime olarak
seslendirebilir. Genellikle ilk ve son harfler dogru okunup aradaki harflerin

taninmasinda sorun yaganmaktadir. Bu nedenle de metindeki kelimeden farkli bir
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kelime okunmaktadir. Ornegin; “bag” sézciigiiniin “bog” olarak, “cok” sdzciigiiniin

“¢1k” olarak okunmasi yanlis okumaya ornek olabilir (Kodan, 2015).

Telaffuz hatalar1 da yanlis okuma kapsaminda degerlendirilmektedir. Bu
hata kelimenin tamami, heceleri ve hecelerin birlestirilmesiyle ilgilidir. Kelime
tanima ve okuma becerisindeki yetersizlik, soziin gelisindeki ipuclarini yeterli
dizeyde kullanamama, hecelere dikkatli bir sekilde bakmama ve kelimenin
basindaki hecelerden hareketle kelimeyi tahmin etme gibi nedenlerden
kaynaklanmaktadir. (Y1ilmaz, 2021). Sive farkliliklar1 da telaffuz hatasinin sebebi
olabilir (Duran ve Sezgin, 2012a). Telaffuz hatalari, kelimeyi tanima ya da dogru
okuma becerisindeki yetersizlikten kaynaklaniyorsa 6grenciye yanlis telaffuz ettigi
sOzciiglin tekrar okutturulmasi gerekir ve 6grenci basarisiz olursa sozciigii fonetik
kurallara uygun okumasi konusunda uyarilarda bulunur. Eger telaffuz hatas,
sozciikteki hecelere dikkat etmemekten kaynaklaniyorsa 6grenciden yanlis telaffuz

ettigi boliim tizerine dikkatini yogunlastirmasi istenir (Y1ilmaz, 2006).
2.3.5. Ters Cevirme

Ters ¢evirme, okunan kelimedeki bazi harflerin ya da kelimelerin tersten
okunmasidir ve daha ¢ok ilkokulun ilk yillarinda gozlemlenen bir sesli okuma
hatasidir. Okumaya yeni baslayan oOgrencilerin gorsel algi ve gorsel ayirim
becerileri yeterli diizeyde gelismedigi icin bazen birbirine benzeyen harf ya da
heceler karistirabilmektedir (Bastug, 2021). Ornegin 6grenci harfleri “d” yerine

“b”; “m” yerine “n”; “u” yerine “n” gibi veya sozclikleri “ev” yerine “ve” gibi ters

cevirerek okuyabilmektedir (Kardas, 2020, s. 117).
2.3.6. Duraklama

Okuyucunun bir s6zcligli seslendirmek amaciyla iki veya daha fazla saniye
beklemesi, kelimeyi tanirken tereddiit yasamasi duraklama hatast olarak
degerlendirilmektedir (Salvia vd., 2010). Sesli okuma esnasinda 6grencinin
kelimeyi dogru okumak i¢in uzun bir siire beklemesi durumunda Ggretmenin
Ogrencinin zorlandig1 bu kelimeyi sdylemesi gerekir. Bu sekilde Ogrencinin
okumasi ve o ana kadar metinden anladiklar1 sekteye ugramamis olur. Bunun yan
sira 6grencilerin ilk defa karsilastiklar1 ya da seviyelerinin tizerinde olan kelimeleri

okuyabilmek i¢in bir suire beklemesi okuma hatasi olarak degerlendirilmemelidir.
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2.4. OKUDUGUNU ANLAMA

Okudugunu anlama, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme ve egitim-
ogretim faaliyetlerini siirdiirmede olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Okudugunu
anlama dgrencilerin okuma becerisi ve 6grenme yeteneginin gelismesinde kritik bir
rol oynamaktadir ve hem okul i¢indeki hem de okul disindaki faaliyetlerde basarili
olabilmek icin kazanilmasi gereken anahtar bir beceridir. Okudugunu anlama
herhangi bir metinde yer alan kelime ve kavramlari seslendirme, tekrar etme veya
ezberleme degil; okuyucunun yazili olan s6z, kelime, climle, paragraf ya da belirli
Olcekteki metinlere can vermesi ve bunlar1 birtakim zihinsel siire¢lerden gecirip

anlamlandirmasi islemidir (Sengiil ve Yalg¢in, 2004, s. 39).

Okudugunu anlama, yazili olan bir materyalden anlam ¢ikarmaya ve okunan
materyaldeki detaylar1 kavramaya dayanan ve ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren
ogrencilere kazandirilmasi gereken kritik bir beceridir (Rose, Parks, Androes ve
McMahon, 2000). Bu beceri okullar, metinler, okumay1 arzulayan 6grenciler, bu
ogrencilerin anlama becerilerini hem gelistirmek hem de degerlendirmek isteyen
ogretmenler oldugu siirece siniflarin birer parcast durumunda olacaktir (Pearson,
20009, s. 4). Okudugunu anlama zengin bir zihinsel siireci icermekte ve okuyucunun
bu siiregte bircok zihinsel beceriyi kullanmasini gerektirmektedir (Bastug, vd.,
2019, s. 6). Bu siirecte okuyucu metinle aktif bir sekilde ilgilenirken ayn1 zamanda
pek cok zihinsel islemi de gerceklestirmektedir. Tompkins (2017, s. 256) bu

islemleri su sekilde siralamaktadir:

e On bilgileri etkinlestirme

e Metnin yapisini ¢oziimlemek amaciyla metni inceleme

e Tahmin etme

e Okuduklarimi kendi tecriibeleriyle iliskilendirme

e Zihinsel semalar olusturma

e (Cikarim yapma

e Sembollere ve yazinsal araglara dikkat etme

e Anlama surecini zihinde takip etme

Anlama; dinleme, okuma ve gorsel okuma araciligiyla elde edilen bilgilerin

on bilgiler yardimiyla incelenmesi, diistintilmesi, sebeplerinin arastiriimasi,
sonuglarina yonelik ¢ikarimlarda bulunulmas: ve yeniden anlamlandirilmasi

islemidir (Giines, 2017, s. 209). Ogrencilerin sahip oldugu 6n bilgiler, okuma
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amagclari, akict okuma seviyeleri, anlama stratejilerini bilme ve bu stratejilerden
yararlanma durumlari, ¢ikarim yapma yetenekleri ve motivasyonlari okudugunu
anlama becerisini etkileyen faktorlerdendir. Ayrica metnin yapisi, tiirdi, icerigi ve
metindeki kelimeler de anlamayi etkilemektedir (Bastug, vd., 2019, s. 6).
Tompkins (2017) okudugunu anlamanmn olusumunda okuyucu ve metin
faktorlerinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Okunan metni derin ve elestirel bir
sekilde anlayabilmek i¢in okuyucunun metnin konusu ve kullanilan dile dair 6n
bilgilerini harekete gecirmesi, anlami olusturan sozciikleri tanimasi ve bu
sOzciiklerin ne anlama geldigini ifade etmesi, herhangi bir metnin 6zelliklerini
(metin yapisi, resimler, grafikler vb.) tanimasi ve nasil kullanilacagini bilmesi,
metni diger okudugu metinlerle iliskilendirmesi ve kiiltiirel, tarihsel ya da siyasi
olarak nasil yorumlanacagini tartismasi gerekmektedir (Lapp ve Fisher, 2009, s. 2).
Ayrica okuyucunun zengin bir kelime hazinesine sahip olmasi da okudugunu
anlamay1 etkilemektedir. Eger okuyucu okuyacagi metinde yer alan kelimelerin
anlamini tam olarak bilemezse metnin anlamini olusturmakta zorluk yasayacaktir.
Arict (2012, s. 19) ise bir metni derinlemesine okuyup kavrayabilmek i¢in okunan
metnin konusunu/temasini belirleme, anlasilmayan kelime ve kavramlarin ne
anlama geldigini tespit etme, metnin genel yapisini anlama, metnin ana fikrini ve
yardimct fikirlerini belirleme hususlarma dikkat edilmesi gerektigini ifade

etmektedir.

Okuyucunun okuduklarindan bir anlam c¢ikarabilmesi i¢in okuma
Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda birtakim strateji ve teknikler kullanmasi
gerekmektedir. Pressley ve Gaskins (2006) yetkin bir okurun; okuma 6ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda biiyiik Ol¢giide stratejik davrandigini ve okumaya yonelik
stratejileri ne zaman, nerede kullanmasi gerektigine dair bilgi sahibi oldugunu
sOylemektedir. Okuma stratejileri, bireyin okuma eylemine yonelik farkindalik
kazanmasim1 ve bu farkindalik sayesinde kararlar almasimni saglayan bilissel
davramslardan olusmaktadir (Baba Oztiirk, 2020). Okuma stratejileri, metinde
yazilanlar 1s1¢inda anlam kurmayr kolaylastirmak i¢in okuma siirecinde
okuyucunun kendisi tarafindan bilingli ve amacgl olarak kullanilan zihinsel
taktiklerdir. Yapilan c¢aligmalar okudugunu anlama stratejisi kullaniminin

(Cakiroglu ve Ataman, 2008; Dogan, 2006; Kanmaz, 2012; Tokgo6z ve Isik, 2020)
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ogrencilerin anlama becerisinin gelisimini olumlu yonde etkiledigini ortaya

koymaktadir.

Ogrencilerin basarili ve stratejik bir okuyucu olabilmeleri igin stratejilerin
ogretilmesinde siiphesiz ki en biiylik rol, egitimin temel yap1 taslarindan biri olan
ogretmene diismektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin bu konuda 6grencilere gerekli
olan stratejileri 6gretmeleri ve onlarin kendi 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk

iistlenmelerine yardimci olmalar1 gerekmektedir (Ates ve Yildirim, 2014).
2.5. AKICI OKUMA VE OKUDUGUNU ANLAMA ARASINDAKI iLiSKi

Okuyucularin okudugunu anlama becerisindeki basarilari, akict okuma ve
bilesenlerinde basarilartyla iliskilendirilmektedir. Okudugunu anlama iizerine
yiiriitiilen ¢aligmalar incelendiginde akici okumanin okudugunu anlamayi1 énemli
6lclide yordayan temel becerilerden biri oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Basaran, 2013;
Bastug ve Keskin, 2012; Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2016; Klauda ve Guthrie,
2008). Akici okuma becerisine sahip okuyucular, okuduklarini anlayabildikleri i¢in
okuma sirecinden keyif almakta ve daha ¢ok okuma yapmaktadirlar. Okuma
eylemi devam ettikge hem akici okuma hem de kelime hazinesi gelismektedir.
Akict okuyan bireyler kelime hazinesi, 6n bilgi, baglam bilgisi agisindan akici
okumayan bireylere gore daha avantajlidir ve okuduklarimi anlamlandirabilirler
(Bastug, vd., 2019). Torgesen’e (2002) goére bir okuyucun metinden anlam
olusturabilmesi ve okuduklarini iyi bir sekilde anlayabilmesi icin iki Onemli
beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Bu becerilerin ilki, okuyucunun metinde
kullanilan dili anlama becerisine sahip olmasiyken ikincisi ise okuyucunun metinde
yer alan kelimeleri dogru tanima ve akici bir sekilde okuma becerisinin gelismis
olmasidir. Akict okuma becerisi yeterli diizeyde gelismemis bir okuyucunun,

okudugunu anlama noktasinda basarili olmasi beklenemez.

Akic1 okuma, okuma ve okudugunu anlama becerisinin gelisimi iizerinde
etkili bir unsur olarak kabul edilmektedir (Tompkins, 2017). Okudugunu anlama,
akici okumay1 olusturan kelime tanima, okuma hizi ve prozodiyle yakindan
iligkilidir. Akic1 okuma, kelime tanima ile okudugunu anlama arasinda bir koprii
vazifesi Ustlenmektedir (Pikulski ve Chard, 2005). Alanyazinda akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koyan bir¢cok c¢alisma;
Bastug ve Akyol, 2012; Cayir, 2014; Kodan, 2015; Pikulski ve Chard, 2005;
Rasinski, Rikli ve Johnston, 2009; Yildiz, 2013) bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan
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elde edilen sonuglarin ortak noktasi, akici okuma becerisi gelisim gosterdikc¢e

okudugunu anlama becerisinin de bu durumdan olumlu etkilendigi ve gelistigidir.

Akict okumanin okudugunu anlamayla olan iligkisine dair iki yaklagim 6n
plana ¢ikmaktadir. Bunlardan biri “otomatiklik™ digeri ise “prozodi” dir (Bastug,
2012, s. 59). LaBerge ve Samuels’in (1974) gelistirdigi otomatiklik teorisine gore
insan beyninin siirlt bir dikkat kapasitesi vardir ve ayni anda iki farkli gorevin
yerine getirilebilmesi i¢in bu goérevlerden birinin otomatik bir sekilde yapilmasi
gerekir. Eger okuyucu sinirli miktardaki dikkat kapasitesinin ¢ogunu kelime
tanimak icin harcarsa, anlamaya daha az dikkat ve bilissel kapasite ayiracaktir. Bu
sebeple anlamaya daha fazla kaynak aywrabilmesi i¢in kelime tanimada
otomatiklesme kazanilmasi gerekmektedir. Yetkin okuyucular sozciikleri dogru ve
hizl1 bir bicimde ¢éziimlemeye daha az dikkat ve bilissel kapasite ayirdigi icin
dikkatlerinin ¢ogu metni anlamaya yogunlasmaktadir. Bu da onlarin okuduklarini

daha iyi anlamlandirmalarma yardimci olmaktadir.

Okuma ve okudugunu anlama siirecinde etkili olan bir diger akici okuma
bileseni prozodidir. Otomatiklesme teorisi, kelime tanima ve hizin okuma
stirecindeki roliinii agiklamaya ¢aligmis ancak prozodinin okuma siirecinde roliine
iliskin yeterli bir acgiklama saglayamamistir (Kuhn ve Stahl, 2003). Akici
okumanin, anlamaya koprii olusturan {ic 6nemli boyutu vardir. Bunlar; kelime
cozmede dogruluk, otomatiklik ve prozodidir. Prozodi akic1 okuma ve okudugunu
anlamay1 gelistirmede Onemli bir basamaktir. Okuyucu metni s6zdizimsel ve
anlamsal olarak uygun birimlere ayirarak okumalidir. Okuyucu hizli ve dogru bir
sekilde okuma becerisine sahip olsa bile eger sesinde bir ifade yoksa, her kelimeye
esit derecede vurgu yapiyorsa, hicbir ifade duygusuna sahip degilse ve noktalama
isaretlerine dikkat etmiyorsa bu okuyucunun metni net bir sekilde anlamasi pek
olas1 degildir (Rasinski, 2004b). Vurgu, tonlama, duraklama ve anlam {iinitelerine
dikkat ederek okuma yapmak metni anlamay1 kolaylagtirmaktadir (Kuhn ve Stahl,
2003). Akic1 okuyan okuyucular okuma siirecinde prozodik unsurlara dikkat ederek
okumay1 siirdiirmelidir. Okuyucu okuma sirasinda hizini, vurgu ve tonlamasini,
nerede duraklamasi gerektigini, heyecan, korku, sasirma gibi duygu durumlarini
metnin anlamina gore ayarlar. Yani okuma hizi, ses degisimi ve vurgulamalar
anlama gore gerceklestirilir. Bu okudugunu anlamanin akicit okumanin bir bileseni

olan prozodiye katkisi olarak degerlendirilebilir (Bastug, 2012).
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Ogrencilere akict okuma becerisinin kazandirilmas1 onlarin anlama
becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Ozellikle smif ve Tiirkge
ogretmeleri akici okumanin okudugunu anlamay1 etkileyen 6nemli faktorlerden biri
oldugunu unutmamali, siniflarinda akiciligi ve okudugunu anlamay1 gelistirmeye
yonelik etkinlikler diizenlemeli, buna yonelik hazirlanan yontem ve stratejilerden
yararlanmalidir (Basaran, 2013). Bu kapsamda akic1 okuma ve okudugunu anlama
becerilerini bir arada gelistirmeyi hedefleyen ve iki beceriyi kendi igerisinde
harmanlayan bir yontem olan okuma tiyatrosu uygulamalarina sinif igerisinde yer

verilebilir.
2.6. OKUMA TiYATROSU

Okuma tiyatrosu, 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmek
amaciyla kullanilan ve tekrarli okumayi ilgi ¢ekici hale getiren bir yontemdir.
Okuma tiyatrosu, 6grencilerin kendilerine verilen bir metindeki karakterlere gore
gruplara ayrilmasi ve her 6grencinin bir karakter roliinii alarak okuma performansi
sergilemesine dayali bir siiregtir (Bastug, 2021, s. 109). Bu yontem, oyunculuktan
ziyade senaryolar1 yiiksek sesle okuyarak bir hikdye anlatmayi1 igermektedir ve
odak noktas1 hikayeyi izleyiciye anlaml bir sekilde aktarabilmek i¢in sesli ifadenin
uzerindedir (Dixon, 2010). Okuma tiyatrosu uygulamalarinda dgrenciler bir metin
uUzerinde verilen suire boyunca pratik yapar ve sunum gunt bunu performans olarak
sergiler. Ogrenciler, sunum giniine kadar hem okulda smif arkadaslariyla beraber
yaptiklar1 okuma c¢aligmalartyla hem de evde aileleriyle birlikte yaptiklari
okumalarla metni tekrar tekrar okuma firsatini yakalar. Yapilan bu tekrarh
okumalar da 6grencinin daha bagarili bir okuma performansi sergilemesine destek

olur.

Okuma tiyatrosu, 6grencilere okuma hatalarini1 diizeltmeleri i¢in destek
saglayan, grupla veya bir akranla kendi bolumlerini tekrar tekrar okuyarak metin
tizerinde prova yapma 6zgiirliigii saglayan bir yontemdir (Johnson, 2017). Okuma
tiyatrosunun temeli, bir metni birden ¢ok kez okuyup pratik yapmay1 ve ardindan
bunu uygulamay1 gerektiren tekrarli okuma yontemine dayanmaktadir. Okuma
tiyatrosunun uygulama ya da performans yonii, 6grencilere metni yeniden okumak
icin bir neden sunar. Burada tekrarli okumanin amaci, diger akicilik
miidahalelerinde oldugu gibi okuma hizini artirmak degil metnin anlamini yansitan

prozodik okuma becerilerini gelistirmektir (Rasinski ve Young, 2017, s. 149).
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Okuma tiyatrosu yontemi kapsamli bir caligma, egitim ya da pahali bir
malzeme gerektirmez; 6grencilerin okuma motivasyonlarini gelistiren bu stratejiyi
uygulamak icin sadece bir senaryo yeterlidir (Carrick, 2006). Ayrica okuma
tiyatrosu sahne, dekor, kostiim, oyunculuk, ezber gerektirmedigi ve uygulamasi
kolay oldugu i¢in rahatlikla 6gretim siirecinin bir parcasi haline getirilebilir (Young
vd., 2019). Ders y1li icerisinde istenilen zamanda okuma tiyatrosu uygulamalarina
yer verilebilir ve 6grenciler siirecin her asamasinda aktif bir sekilde rol alabilir.
Kanik Uysal (2021, s. 80-81) okuma tiyatrosunun neden kullanilmasi gerektigini su

sekilde 6zetlemektedir:

e Calismalar kisa siirer ve sinif igerisinde rahatlikla akici okuma,
okudugunu anlama ve sunum ¢alismalar1 beraber yiiriitiilebilir.

e Okuma tiyatrosu tiim 6gretim kademelerinde kullanilabilecegi i¢in esnek
bir yapiya sahiptir. Farkli alanlardan ilgi duyulan bir konu segilerek de
uygulama gergeklestirilebilir.

e Maddi imkansizliklar ve mekan problemi sebebiyle 6 gretmenlerin hareket
alanim1 kisitlamaz aksine Ogretmene kendi smifinda bir senaryo ile
calisma ve performans sergileme firsati verir.

o Ogrencilerin is birlikli bir 6grenme ortami sunar, akran destegini ve
model alarak 6grenmeyi igerir.

o Opgrencilere bircok edebi metin ve edebi tiirle karsilasma imkan1 verir.
Ogrenciler giinliik yasamlarinda karsilasamayacagi birgok kelimeyle
karsilasir, boylece edebi dile dair farkindaliklar: artar.

e Yapilan tekrarli okuma ve provalar okuma basarisini yiikselttigi i¢in bu
yontem Ogrencilerin 6z giivenlerinin gelismesine yardime1 olur.

Okuma tiyatrosu etkinliklerinin basariya ulasmasinda anahtar role sahip
unsur dgretmendir. Ogrencilere rolleri dagitildiginda, dgretmenler biylk olciide
islerinin bittigini diigiinebilir. Fakat 6grenciler gruplar halinde bagimsiz bir sekilde
calisirken Ogretmenin silirekli olarak gruplar1 gozlemlemesi ve kogluk yapmasi
gerekmektedir. Ogretmen gruplari ziyaret ederken &grencilere metindeki ilging
kelimelere odaklanma, belirli kelimelere ve ifadelere vurgu yapma, okuma hizini
ayarlama, performans sirasinda uygun durus sergileme gibi konularda uyarilarda
bulunmali, 6grencilerin okumalarmi dinlemeli ve en Onemlisi olumlu geri

bildirimler vermelidir (Rasinski vd., 2017). Ogretmenin, performans dncesinde
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ogrencilerin okumalarin1 dinleyip hatalarin1 diizeltebilmeleri i¢in olumlu geri
bildirimler vermesi onlarin okuma motivasyonunu olumlu etkileyecektir.

Okuma tiyatrosunun Ogrencilerin akict okuma becerilerini, okuma
motivasyonlarint (Keehn, 2003; Rasinski ve Young, 2017; Smith, 2011; Suggs,
2019) ve okudugunu anlamalarin1 (Millin, 1996; Millin ve Rinehart, 1999; Young
vd., 2019) gelistiren bir yontem oldugu pek ¢ok arastirmaci tarafindan kabul
edilmektedir. Okuma tiyatrosunun 6grencilerin, akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir yontem olmasinin yani1 sira onlarin okumaya
iliskin duyussal 6zelliklerini, birbiriyle olan etkilesimlerini ve sosyal iligkilerini de
olumlu yonde etkiledigi arastirmacilar tarafindan ifade edilmektedir (Millin, 1996;
Millin ve Rinehart, 1999; Young vd., 2019). Kisacasi okuma tiyatrosu tiim
ogrenciler icin genis kapsamli faydalar1 olan ve okuma becerilerini gelistiren bir
ogretim aracidir. Dixon, Davies ve Politano (1996) okuma tiyatrosunun yararlarini

su sekilde 6zetlemektedir:

e Okuma tiyatrosu, 6grencilerin siirece aktif olarak katilmasini saglayarak

onlar1 motive eder.
o Ozel ekipman gerektirmedigi i¢in her smif i¢in erisilebilir bir etkinliktir.
e Uygulamasi kolaydir.
o Farkli yetenek seviyesindeki 6grenciler i¢in basarili olma firsati sunar.
o Opgrencilerin is birligi igerisinde ¢alismasini saglar.
o Smuftaki etkinlikleri eglenceli ve canli hale getirir.
o Farkli 6gretim yontemlerini destekler ve bir arada kullanilmasini saglar.

e Konuyu anlamayi, pekistirmeyi ve saklamaya yardimci olan tekrarlar

saglar.
o Ogrenme siirecine yaraticilig1 dahil eder.
o Ogrencilere sozlii ve yazili iletisimi 6gretir.

Okuma tiyatrosunda sahne, kostiim, dekor kullanmaya gerek olmamasi, bu
yontemin ezber ve oyunculuk gerektirmemesi onu geleneksel tiyatro oyunlarindan
ayirmaktadir. Bu uygulamalarda sadece bir senaryoya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okuma tiyatrosu siirecinde basarili olmanin temel unsuru iyi bir senaryo se¢mektir.
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Secilecek senaryonun okunabilirlik agisindan hedef kitleye uygun olmasi, yas ve
siif diizeyine uygun olmasi ve dgrencilerin ilgisini ¢cekmesi gerekmektedir. Ayrica
senaryolarin 6grencilere zengin bir kelime hazinesi sunmasi, dil bilgisi agisindan
dogru olmasi gerekmektedir (Carrick, 2006). Se¢ilen metin O6grenciler tarafindan
kolayca anlagilabilmeli ve Ogrenciler diyaloglarda yer alan kelimeleri
seslendirirken zorlanmamalidir. Okunabilirlik agisindan zor bir metin segilmesi
durumunda 6grencilerin okuma becerileri ve motivasyonlari bu durumdan olumsuz
etkilenecektir. Senaryolar secilirken 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, calisma sirasinda
eglenmesini ve keyif almasini saglayacak nitelikli edebi eserlerin se¢ilmesine 6zen
gosterilmelidir. Masal, siir, mars, ders kitaplarinda bulunan metinler, resimli ¢ocuk
kitaplar1 gibi pek ¢cok okuma materyali dogrudan veya okuma tiyatrosu formatina
uyarlanarak senaryo olarak kullanilabilir (Kanik Uysal, 2021). Okuma tiyatrosu
icin senaryolar hazirlanirken metnin igerigi giincel olaylar, tarih, sanat, dogal
olaylar veya ¢evreyle iliskilendirilebilir (Dixon, 2010). Senaryolar olusturulurken
ya da metinler secilirken her 6grencinin bireysel rol almasma yetecek kadar
bolum/rol/gdrev iceren metinlerin segilmesine dikkat edilmeli, senaryoda az gorevi
bulunan G&grencilerin kendilerini zayif okuyucu olarak nitelendirmemesi ve
okumaya yo6nelik isteklerinin kaybolmamasi i¢in her 6grenciye, esit bir boliim
okuma firsat1 verilmelidir. (Kanik Uysal, 2018). Okuyucularin esit gérev almasini
saglamak admna okuyuculara birden fazla bolim ya da rol verilebilir. Senaryo
seciminde ve rol dagiliminda hassas davranmaya 6zen gosterilmeli, 6grencilerin
okuma etkinliklerine karsi motive olmasini ve akranlariyla is birligi icerinde

calismasini saglayacak bir sinif ortami olusturulmalidir.

Okuma tiyatrosu birden fazla okuma ve anlama stratejisini kullanmaya firsat
veren bir yontemdir. Bu yontem igerisinde akici okuma i¢in model okuma, tekrarli
okuma ve esli okuma; okudugunu anlama igin tahmin etme, Ozetleme, soru
olusturma, grafik diizenleyicilerden yararlanma; kelime 6gretimi igin anahtar ve
anlam1 bilinmeyen kelimelerle ¢alisma gibi stratejilerden yararlanilabilmektedir.
Yiriitiilen bu arastirmada okuma tiyatrosu uygulamalar1 kapsaminda ele alinacak
akic1 okuma ve okudugunu anlama stratejileri belirlenirken ilgili alanyazin (Akga,
2002; Akyol ve Kodan, 2016; Bozkurt, 2005; ilter, 2018; Keehn, 2003; Keskin,
2012; Kirnik, 2017; Kodan, 2015; NRP, 2000; Pilten, 2007; Sahin, 2012; Uzunkol,
2013; Yilmaz, 2008a; Young vd., 2017; Young ve Rasinski, 2009) incelenmis ve
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bu dogrultuda eylem planlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan eylem planlar i¢in uzman
goriigii (bir alan uzmani, 3 tecriibeli Tiirkge 6gretmeni) alinmistir. Stratejiler
belirlenitken g6z oOniinde bulundurulan en Onemli husus uygulamalarin
yiriitiilecegi siniftaki 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi olmustur. Bu dogrultuda
calismada kullanilacak stratejiler akici okuma stratejilerinden 1) tekrarli okuma, ii)
esli okuma, iii) koro okuma ve iv) eko okuma; okudugunu anlama stratejilerinden
v) tahmin etme, vi) ana fikir belirleme, vii) soru olusturma ve viii) hikaye haritas;
kelime 6gretimi stratejilerinden ise ix) baglamda arama ve x) kelimelerin birbiriyle

olan anlam iliskileri Gizerinde durma stratejileri olmasina karar verilmistir.

2.7. OKUMA TiYATROSUNDA KULLANILAN AKICI OKUMA
YONTEMLERI

Okumay1 Ogrenmek ve gelistirmek caba isteyen bir siirectir. Okuma
stirecinin 1y1 bir sekilde yapilandirilmasinda akici okuma yontemlerinin onemi
biiyiiktiir. Okuma giicliigii yasayan 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek ve
smif diizeyindeki metinleri daha verimli okumalarin1 saglamak i¢in bazi akici
okuma yontemlerinden kullanilmas1 gerekmektedir. Bu kapsamda okuma tiyatrosu
ogretmenlere 6grencilerin hem akici okuma hem de okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek i¢in firsat sunan bir yaklasim olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Icerisinde
birden fazla stratejiyi bulunduran bu yodntemde Ogrencilerin akici okuma
becerilerini gelistirmek i¢in model okuma, tekrarli okuma, esli okuma ve koro
okuma gibi yoOntemlerden yararlanilabilmektedir. Asagida bu arastirmada
ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek i¢in yararlanilan bazi akic1 okuma

yontemleri hakkinda bilgilere yer verilmektedir.
2.7.1. Tekrarh Okuma

Tekrarli okuma, alanyazinda akici okuma ve okudugunu anlamay1
gelistirmek icin yaygin olarak kullanilan yontemlerin basinda gelmektedir. Bu
yonteminin temeli, LaBerge ve Samuels’in (1974) gelistirdigi otomatiklik teorisine
dayanmaktadir. Bu teori, zihinsel performansin metni anlamaya yogunlasabilmesi
icin sdzciikleri dogru ve hizl1 bir bigimde ¢oziimleme becerisinde otomatiklesmenin
saglanmasi gerektigini ifade etmektedir. Tekrarli okuma yontemi de kelime tanima
becerisinde otomatiklesme sagladigi icin dikkatin anlamaya yogunlasmasina
yardimci olmaktadir. Samuels (1979) otomatiklik teorisine dayanarak tekrarh
okumanin akici okuma becerisi lizerinde olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymus
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ve tekrarli okumay1 “kisa, anlamli bir metni tatmin edici bir akiciliga ulagsana kadar

birkag kez yeniden okuma” olarak tanimlamustir (s. 404).

Tekrarli okuma, okuma becerilerini gelistirmek amaciyla uygun 6gretim
diizeyindeki kisa ve anlamli bir metni istenilen 6l¢iit ya da sayiya ulasana kadar
veya belirli bir stire boyunca birkag¢ kez yeniden okumay1 gerektiren bir yontemdir
(Meyer ve Felton, 1999; Oddo, Barnett, Hawkins ve Musti-Rao, 2010; Valleley ve
Shriver, 2003). Tekrarli okumada okuyucunun metni belirli bir hizda ve hatasizlikta
okumas: istenir, okuyucu metni amacglanan hiz ve hatasizliga ulasincaya kadar
tekrar tekrar okur (Bastug, 2021). Istenilen 6l¢iite ve akiciliga ulasildiktan sonra ise
sire¢ yeniden tekrarlanir. Tekrarli okuma akict okumayr gelistirmek igin
yararlanilan 6nemli bir 6gretim yontemidir ancak bu yontemde amag¢ daha hizli
okumak degil okuyucunun kelime tanima becerisini gelistirerek dikkatin anlamaya
yogunlasmasini saglamaktir. Tekrarli okumada metin ilk kez okundugunda anlama
zay1f olabilir. Ancak her yeni okumayla birlikte okuyucu metni daha iyi anlamaya
bagslar ciinkii anlamanin 6niindeki kod ¢6zme engeli yavas yavas ortadan kalkar.
Kelime tanima becerisinin gelismesiyle birlikte okuyucu dikkatini kod ¢ézmeden
ziyade metni anlamaya yoneltmektedir. Boylece tekrarli okuma hem akiciligi hem
de anlamay1 gelistirmektedir. (Samuels, 1979, s. 378). Tekrarli okuma yonteminde
okuma problemi olan 6grenciler, bir yetiskin yardimiyla s6z konusu metni kolaydan
zora dogru sistemli sekilde birkag kez yeniden okumaktadir. Sistemli olarak yapilan
bu tekrarli okumalarin sonucunda 6grencilerin yaptiklar1 okuma hatalar1 azalmakta,

buna paralel olarak da akici okuma ve anlama becerileri gelismektedir (Yilmaz,

2006, s. 23).

Tekrarli okuma Ogretmenler tarafindan kolayca uygulanabilecek bir
yontemdir. Ogretmenler ve veliler tekrarli okuma yonteminden yararlanarak
cocuklarin dakikadaki okuma hizlarimi ve bunun yani sira ek okumalarla okumaya
iliskin motivasyonlarin1 artirabilir (Savaiano ve Hatton, 2013). Akict okuma
becerilerini gelistirmek i¢in tekrarli okuma yonteminden yararlanirken 6grencilerin
boliimleri bir yetiskine sesli olarak okumasina, yapilan hatalarla ilgili 6grencilere
geri bildirim verilmesine ve istenilen akicilik diizeyine ulasincaya kadar metnin
tekrar tekrar okunmasina dikkat edilmesi gerekmektedir (Therrien, 2004). Tekrarlt
okumada en onemli nokta rehberin okuyucuya okuma performansina iligkin geri

bildirim vermesidir (Armbruster, Lehr ve Osborn, 2001). Tekrarli okuma 6zellikle
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okuma sorunu olan dgrenciler agisindan faydali bir yontemdir ve yapilan okuma
caligmalar1 sayesinde dgrencilerin kendine giiveni gelismekte, okumaya olan ilgi
ve motivasyonu artmaktadir. Burada 6nemsenmesi gereken husus kisa metinlerin
tercih edilmesi, 6grencinin okuma gelisiminin takip edilmesi ve durumuna yo6nelik
geri bildirim verilmesidir (Akyol, 2020a). Tekrarli okumanin &grencilerin akict
okuma ve anlama becerilerini gelistirme siirecinde etkili bir yontem oldugu pek ¢cok
calisma ile kanitlanmistir (Dowhower, 1987, Samuels, 1979; Therrien, 2004;
Therrien ve Hughes, 2008; Vadasy ve Sanders, 2008; Yilmaz ve Koksal, 2008).
Tekrarli okuma, okuma becerilerinin gelistirilmesinde bireysel ya da kiigiik
gruplara uygulanabilir. Diger taraftan bu yontem sadece okuma gii¢liigii yasayan
okuyucular i¢in degildir, normal diizeydeki 6grencilerin akici okuma ve anlama
becerilerini gelistirmek icin de bu ydntemden yararlamilabilir. Ozellikle fazla
okuma hatas1 yapmayan ancak okuma hizi diisiik olan okuyucularin okuma hizim

gelistirmek i¢in tekrarli okuma yonteminden yararlanilabilir (Bastug, 2021).
2.7.2. Esli (Ikili) Okuma

Akict okumayi gelistirmenin bir baska yolu da esli okuma uygulamalaridir.
Ik kez Topping (1987, 1989) tarafindan ortaya konulan esli okuma, ebeveynler ve
cocuklarin birlikte okumalari i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Esli okuma, okumay1
daha kalict ve giiglii hale getirmek amaciyla kullanilan bir okuma tiiriidiir. Bu
yontemde 6zellikle iyi okuma becerisine sahip olan okuyucular, zayif okuyucularin

daha iyi okuyabilmesinde 6nemli bir role sahiptir (Aytan, 2015, s. 530).

Esli okuma, farkli okuma diizeylerine sahip olan iki 6grencinin siif
seviyesine uygun bir metni birbirlerinin hatalarini diizelterek, tekrarli ve dontigiimli
bir sekilde okuduklart bir akict okuma yontemidir (Vaughn ve Linan-Thompson,
2004). Bu yontem zay1f okuma becerisine sahip olan bir okuyucuyu daha yetenekli
bir okuyucuyla bir araya getirerek okuma becerilerini gelistirmeyi amaglar.
Yetenekli okuyucu bir ebeveyn, 6gretmen, yardimer hatta iist siniftan bir 6grenci
olabilir. Okuma ¢alismalarina baglamadan 6nce 6grencinin kendi 6gretim diizeyine
Uygun bir materyal segilir. Ogrenci ve dgretmen birlikte okumaya baslarlar, 6grenci
bir kelimeyi yanlis telaffuz ederse 6gretmen onu dogru sdyler ve 6grenciden tekrar
etmesini ister. Ogrenci, bagimsiz olarak okumak istediginde bunu 6gretmene
bildirir ve 6gretmen bu noktada okumay1 birakarak 6grencinin okumasini takip

eder. Ogrenci yabanci bir kelime ile karsilasirsa 6gretmen yaklasik 5 saniye bekler.
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Ogrenci kelimeyi telaffuz edemezse 6gretmen tarafindan kelime sdylenir ve ikili
birlikte okumaya devam eder. Esli okuma, 6grenci bir kez daha kendi bagina okuma
istegini bildirene kadar devam eder (Jennings, Caldwell ve Lerner, 2014, s. 211).
Bu ¢aligmalarda 6gretmen, hizin1 6grenciye gore ayarlamali ve okumasina yonelik
ona olumlu geri bildirimler vermelidir. Yapilan yardim kesinlikle yargilayici
olmamalidir (Akyol, 2020a, s. 87).

Esli okuma, bireysel ya da kiiclik grup calismalarinda kullanilabilecegi gibi
biitiin sinifta akic1 okuma becerilerini gelistirmek i¢in de kullanilabilir. Bireysel
uygulamalarda 6gretmen, aileden bir kisi ya da bir akran zayif okuyucuya destek
olabilirken sinif igerisinde yapilan uygulamalarda 6grenciler ikili gruplar seklinde
akranlariyla esleserek de okuma yapabilir (Bastug, 2021, s. 104). Burada dikkat
edilmesi gereken en Onemli nokta es se¢imidir. Okuma diizeyi benzer olan
ogrencilerle eslestirme yapilirsa akran destegi saglanamayacagi icin ¢alismanin
amacma ulasmast zorlasacaktir (Kanik Uysal, 2018, s. 59). Bu nedenle

uygulamalarda okuma seviyeleri ayni diizeyde olan 6grencilerin eslestirilmemesine

dikkat edilmelidir
2.7.3. Koro Okuma

Koro okuma, sinif i¢inde 6grencilerin akict okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla kullanilan yontemlerden biridir. Koro okuma, 6gretmen ve dgrencilerin
aynt anda metnin bir boliimiinii sesli bir sekilde okumasiyla gerceklestirilen
ogretmen destekli bir akict okuma yontemidir (Meisinger ve Bradley, 2008, s. 39).
Koro okumada 6grenci ya grupla birlikte okur ya da kendisini okumaya katilmak
icin yeterli hissedene kadar dinleyebilir. Bu yontem akiciligin gelismesine yardim
eder. Ciinkii iyi okuma becerisine sahip bir okuyucu ilk okumayir modeller ve
metnin sonraki okumalarma rehberlik eder. Ogrenciler daha sonra grup olarak
dogru ve akici bir sekilde, prozodiye de dikkat ederek okuma alistirmasi yaparlar.
Tekrarlanan bu alistirmalarla okuma akict héle gelir. Ayrica akici okumayan
Ogrenciler iyi bir okuyucu tarafindan akici okuma modellendigi ve dikkat
cekmedikleri i¢in koro okuma ¢aligmalarina katilmak i¢in daha fazla istek duyarlar
(Moskal & Blachowicz, 2006, s. 60). Bu yontem, 6grencilerin daha az kaygiyla
okuma yapmasina yardimci olmaktadir. Uygulamaya katilan biitiin 6grenciler
basarisizlik hissine kapilmadan ve endise duymadan okuma yapabilir. Koro

okumada, 6grenciler 6gretmenlerinin ilk defa okudugu metni duyarlar, kendilerine
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arkadagslariyla birlikte okuyabilmeleri i¢in birgok kez firsat verilir ve bireysel olarak
okumadan 6nce kendilerinden neyin beklendiginin farkina varirlar. Grupla okuma
yapildigindan 6zellikle zayif okuyucular kelimeleri yanls telaffuz etseler bile
gruptaki diger sesler sayesinde dikkat ¢ekmeyecegi icin kendilerini giivende
hissederler. Boylece koro okuma yontemiyle 6grencilere kaygi ve korkunun
olmadig1, grup desteginin saglandigi, giivenli ve rahat bir okuma ortami sunulur
(McCauley ve McCauley, 1992). Bastug (2021, s. 117) koro okumanin 6grencilerin

gelisimini bazi alanlarda destekledigini belirtmistir. Bu alanlar sunlardir:

o Ogrencilerin okumaya olan motivasyon ve ilgilerini artirir.

o Opgrencilerin okuma siirecine katilimini artirir.

o Ogrencilerin ifade ve telaffuz becerisini gelistirir.

o Kelime tanima becerisinin gelisimini destekler.

e Prozodik okuma ve genel akiciligin gelismesine yardimci olur.
e Cocuklara eglenerek pratik yapma imkani verir.

Koro okumada kullanilacak metinlerin okuma diizeyine uygun, eglenceli,
ilgi ¢ekici ve 6grencileri okuma etkinligine katilmaya tesvik edici nitelikte olmasina
dikkat edilmelidir. Cok zor ya da ilgi ¢ekmeyen metinler, 6grencilerin siirece
katilimin1 ve anlamasim zorlastirabilir. Icinde ritim ve kafiye uyumu olan
metinlerle ¢alismak bu ydnteminin 6grenciler icin eglenceli ve kolay olmasini
saglamaktadir. Ogrenciler koro okumayi performans sergilemelerine olanak
sagladig1 igin eglenceli bulurlar, 6zellikle basarisiz okuyucular etkili okuma
yapmalarina yardimer oldugu i¢in koro okuma caligmalarindan daha ¢ok keyif
alirlar (Jennings, Caldwell ve Lerner, 2014, s. 213). Koro okuma ¢aligmalari, iki
veya daha fazla 6grencinin katilimiyla yiiriitiilebilecegi gibi bir grup ya da sinifin

tamamiyla da yapilabilir.
2.7.4. Eko (Yankilayic1)) Okuma

Okuma becerilerini gelistirmek i¢in yaygin olarak kullanilan yontemlerden
biri de literatiirde yankilayici ya da yankili okuma olarak bilinen eko okumadir.
Johnson (2017, s. 75) eko okumay1; “6gretmenin metnin bir boliimiinii 6grencilere
okumast ve Ogrencilerin onu tekrar etmesi veya aksettirmesi” olarak
tanimlamaktadir. Eko ya da yankili okuma ydntemi, 6grencilerin akici okuma
becerileri gelistirmeye ve etkilesime dayali bir okuma siireci yasamalaria yardimei

olur. Bu yontemde 6grenciye 0gretmen tarafindan sesli bir sekilde iki ya {i¢ climle
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okunur ve ardindan Ogrenci sesli okumayi model alarak okunan ciimleleri
yankilayarak tekrar eder. Ayni1 anda birkag climleyi yliksek sesle okumaktaki amag,
Ogrencilerin metni tekrarlamak i¢in hafizalarina giivenmelerini 6nlemektir. Bunun
yerine, 0grenciler okunan ciimleleri dogru bir sekilde tekrarlamak i¢in kelimelere
odaklanmak zorunda kalirlar. Bunun yani sira uygulamanin ezbere doniismesini
onlemek i¢in ve 6grencilerin metnin anlamina odaklanmasini saglamak i¢in metnin
yankili okumas1 sorularla desteklenebilir (Kuhn ve Woo, 2008). Eko okuma
stirecinde okumay1 yeni 6grenmeye baslayan bir okuyucu sadece sozciiklerin nasil
telaffuz edilecegini 6grenmez ayni zamanda noktalama isaretlerine, anlam
iinitelerine, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek nasil okumasi gerektigine dair
model olusturur. Bu siireg, eko okuma yoOnteminin akict okuma becerisini
gelistirmesine katki saglar (Bastug, 2021). Duran ve Sezgin (2012b, s.150) eko

okuma yontemi uygulanirken su yollarin izlenebilecegini belirtmistir:

e lyi okuyan dgrenci, bir kelime ya da ciimleyi okur. Zayif okuyan dgrenci
de okunan kelimeyi parmak ya da kalem yardimiyla takip eder.

e lyi okuyan &grenci, kelimeyi veya ciimleyi okumasimin ardindan zayif
okuyucudan okunan kelimeyi ayni sekilde tekrarlamasimi ister. Zayif
okuyucunun yanlis okudugu veya takildigi boliimler varsa iyi okuyucu bu
boliimleri yeniden okunur. Zayif okuyucu ise yeniden okunan bu
boltmleri tekrarlar.

Eko okuma caligmalari, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek icin
okul igerisinde bir 6gretmen ya da iyi okuma becerisine sahip bir dgrenciyle
ylriitiilebilecegi gibi, evde de ebeveyn esliginde eglenceli ve faydali bir sekilde

yuratulebilir.
2.8. OKUMA TiYATROSUNDA KULLANILAN OKUDUGUNU ANLAMA
STRATEJILERI

2.8.1. Tahmin Etme

Tahmin etme, okuyucularin metinde neler olabilecegine iliskin dnceden
fikir ydritmeleridir. Okuyucular metne yonelik tahminlerde bulunurken 6n
bilgilerini kullanmal1 ve metinde yer alan birtakim ipuglarindan (baslik, gorseller,
diyagramlar vb.) tahminlerini destekleyici O6ge olarak yararlanmalidir (Baba

Oztirk, 2020). lIyi okuyucular siirekli tahminler yaparlar. Bu okuyucular igin
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okuma bir manada tahminler yapma ve bu tahminlerin dogru ya da yanlighgmi
kontrol etmektir (Akyol, 2020a). Okuyucun metne yonelik tahminlerde bulunmasi
onun hem sire¢ igerisinde dikkatini ve merakini canli tutmasima yardim eder hem

metinde anlatilanlar1 daha iyi kavramasini saglar.
2.8.2. Ana Fikir Bulma

Metnin 6zii, yazarin vermek istedigi mesaj ya da ana diisiince olarak
tanimlanan ana fikir, metnin olusturulma amacidir (Kirnik, 2017, s. 62). Ana fikri
bulabilmek i¢in metni bir iyi bir sekilde anlamak ve yorumlamak gerekir. Ancak
ana fikir bulma 6grencilerin kendi baglara gelistiremeyecekleri tist diizey bir
beceridir. Ana fikir bulma 6grencilere dgretilirken oncelikle konu, ana fikir ve
yardimci fikir kavramlar tanitilmali ardindan bu terimler arasindaki farkliliklar
aciklamalhdir (Kodan, 2015, s. 41). Ogrencilerin, ana fikir bulma becerisini
gelistirebilecekleri en uygun ortamlardan biri siniftir (Cetinkaya, Ates ve Yildirim,
2013). Bu nedenle ogretmenlerin smif igerisinde ana fikir bulmaya ydnelik

etkinliklere yer vermesi ve 6grencilere model olmasi gerekir.
2.8.3. Soru Olusturma

Soru olusturma, Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmek amaciyla
metnin genelinde kullanilabilen bir stratejidir. Ogrenciler sorular sorarak aktif
olarak metinle iletisime girer ve metni derinlemesine anlama yetenegine iliskin
farkindalik kazanir. Ayrica olusturdugu sorular sayesinde sorgulayici bir bakis agisi
kazanir ve metni bagimsiz bir sekilde anlamaya baslar (Bastug, vd., 2019).
Ogretmenin bu siirecte 6grencilere metne yonelik nasil sorular olusturabilecegi

noktasinda model olmas1 gerekir.
2.8.4. Grafik Duzenleyicilerden Yararlanma

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in hikaye haritasi
ve karakter analiz formlarindan yararlanilmistir. Grafik ve semalar 6grencilere
okudugunu anlama siirecinde metindeki soyut olan yerleri somutlastirma ve
okuduklarini hatirlama konusunda yardimci olmaktadir. Hikdye haritasi, hikayede
yer alan birtakim unsurlarin (olay, yer, karakterler vb.) birbiriyle baglantili olarak
sema halinde gosterilmesidir. Hikaye haritalarinda olusturulan semalar araciliiyla
ogrencilerin metinden edindigi bilgilerle 6n bilgileri arasinda baglanti kurmalar1

amaclanir. Belli bir siirenin sonunda Ogrencilerin  semalar1  kullanmadan
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zihinlerinde hikaye Ogelerine iliskin bir hikaye yapisi olusturmalar1 beklenir.
(Sorrell, 1990). Karakter analiz formlari ise, 6grencilerin metindeki karakterlerin

Ozelliklerini gdrmelerine ve karakterleri daha iyi tanimalarina yardimei olmaktadir.
2.9. ILGILI ARASTIRMALAR

Ulkemizde akic1 okuma, okudugunu anlama, okudugunu anlama stratejileri
ve strateji 6gretimine iliskin ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Ancak okuma
tiyatrosu uygulamalarina yonelik Tiirk¢e alanyazinda ¢ok az sayida ¢alismaya
rastlanilmigtir. Okuma tiyatrosunun okuma becerileri {izerindeki etkisini
belirlemeye yonelik yapilan ¢alismalarin daha ¢ok yabanci alanyazinda yer aldigi
goriilmistiir. Bu bolimde yapilan aragtirmanin konusuyla benzerlik gosteren bazi

bilimsel ¢aligmalar tarih sirasina uygun olarak sunulmaktadir.

2.9.1. Okuma Tiyatrosunun Akica Okuma Becerilerine Etkisini Inceleyen

Arastirmalar

Martinez vd. (1998) yaptiklar1 ¢alismada okuma tiyatrosu yonteminin akici
okuma tizerindeki etkisi arastirmis ve bu yontemi akiciligin bileti seklinde ifade
etmislerdir. Arastirma, ikinci sinifta 6grenim goérmekte olan 6grencilerle 10 hafta
boyunca yiirtitiilmiistiir. Siniftaki 6grenciler farkli okuma seviyesinde oldugundan
gruplar okuma seviyelerine (diisiik, orta, iyi) gore olusturulmus ve her grubun kendi
diizeyine uygun metinlerle bulusabilmesi i¢in farkli zorluk seviyesindeki kitaplarla
okuma tiyatrosu egitimi verilmistir. Calismanin sonunda aragtirmaya katilan
ogrencilerin diger akranlarina gore akict okuma becerileri agisindan Onemli
kazanimlar elde ettigi, yapilan tekrarli okumalar ve 6gretmen tarafindan verilen

doniitler sayesinde sesli okuma akiciliklariin gelisim gosterdigi ifade edilmistir.

Keehn (2003) okuma tiyatrosu yonteminin akici okuma tizerindeki etkisini
tespit etmeyi amagladigi calismasini farkli okuma seviyesindeki ikinci sinif
ogrencileriyle gergeklestirmistir. Arastirma Teksas'in merkezindeki kirsal bir okul
bolgesinde yiiriitiilmistiir. Arastirmaya dort farkli ikinci siniftan 66 6grenci
katilmis ve uygulama dokuz hafta slirmiistiir. Yapilan analizler sonucunda
ogrencilerin okuma becerileri adina énemli kazanimlar elde ettigi ifade edilmis
ayrica okuma tiyatrosunun 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmenin yani
sira anlama ve kelime tanima becerileri iizerinde de etkili oldugu sonucuna

varilmistir. Buna ek olarak 6grencilerin dokuz hafta siiresince okuma tiyatrosuna
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olan ilgilerinin devam ettigi ve bu yontemin 6grenciler i¢in motive edici bir arag

oldugu ifade edilmistir.

Clark vd. (2009) okuma tiyatrosu yontemini kullanarak farkli okuma
becerilerine sahip li¢ dordiincii sinif 6grencisinin akicilik gelistirme siireclerini
arastirmak amaciyla sekiz hafta siiren bir caligma yiiriitmislerdir. Calismada veriler
hem nitel hem de nicel veri toplama araglar1 kullanilarak toplanmistir.
Arastirmadan elde edilen nicel veriler okuma tiyatrosunun akici okuma becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu gdsterirken nitel veriler de okuma tiyatrosunun farkl
okuma becerilerine sahip 6grencilerin motivasyonlarinin ve kendilerine olan
giivenlerinin artmasi {izerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Bunun yani sira
uygulamanin sonunda Ogrencilerin okuyucu olarak basarityr deneyimledikge,
okuma diinyasini kesfetmeye basladiklar1 ve okuma isteklerinin arttig1, okuyucu

tiyatrosunun 6grencilere daha fazla okuma motivasyonu sagladigi belirtilmistir.

Smith (2011) hazirladig1 doktora tez calismasinda, okuma tiyatrosu
yonteminin Ogrencilerin sozlii okuma akiciligini, okumaya karst tutum ve
motivasyonunu gelistirme iizerindeki etkisini tekrarli okuma ydntemiyle
kiyaslayarak incelemeyi amaglamistir. Calismaya ikinci sinifta 6grenim gérmekte
olan 85 6grenci katilmig ve yar1 deneysel desen kullanilmistir. 10 hafta siiren bu
miidahale ¢aligmasinin sonunda hem okuma tiyatrosunun uygulandigi grupta yer
alan 6grencilerin hem de tekrarli okuma ydnteminin kullanildig1 grupta bulunan
ogrencilerin akict okuma becerilerinde istatistiksel olarak anlamli gelismeler
oldugu tespit edilmistir. Fakat her iki grubun okuma tutumu ve okuma motivasyonu
acisindan 6nemli kazanimlar elde etmedigi goriilmiistiir. Ayrica okuma tiyatrosu
grubuna katilan 6grenciler ile tekrarli okuma grubunda yer alan 6grenciler arasinda
da 6nemli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Calismanin bulgularindan hareketle
okuma tiyatrosunun oOgrencilerin sozlii okuma akiciligini gelistirmek igin bir

Ogretim araci olarak kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Young ve Rasinski (2018) yaptiklar1 yar1 deneysel g¢alismada, okuma
tiyatrosunun kelime tanima otomatikligi ve okuma prozodisi lizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma yedi ve sekiz yaslarindaki ikinci simif
ogrencileriyle yiriitilmiis ve uygulamaya 70 ogrenci katilmistir. Yapilan
analizlerin sonucunda okuma tiyatrosu uygulamalarinin 6grencilerin kelime tanima

otomatikligi ve okuma prozodisi lizerinde biiyiik etkisinin oldugu tespit edilmistir.
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Ayrica ¢alismanm sonunda okuma tiyatrosunun ikinci sinifta tutarli bir sekilde
uygulanmasimin o6grencilerin okuma akiciligini gelistirmede olumlu etkisinin

olabilecegi ifade edilmistir.

Suggs (2019) yiiriittiigii eylem arastirmasinda, okuma tiyatrosu yonteminin
besinci siif 6grencilerinin akict okuma becerileri tizerindeki etkisini aragtirmistir.
Arastirmaya 12 Ogrenci katilmig ve uygulama dort hafta stirmiistiir. Calismada
nicel ve nitel veri toplama araglar1 birlikte kullanilmistir. Siirecin sonunda elde
edilen nicel bulgular, okuma tiyatrosu yonteminin &grencilerin akict okuma
becerileri tizerinde olumlu etkisinin oldugunu ortaya koyarken nitel bulgular da
nicel bulgular1 desteklemistir. Ayrica c¢alisma sonunda Ogrencilerin okuma
tiyatrosu uygulamalarin1 eglenceli bulduklari, arkadaslariyla birlikte okuma
yapmaktan ve grup halinde calismaktan keyif aldiklari, bu uygulamalar sayesinde
okuma konusunda kendilerine olan giivenlerinin ve motivasyonlarinin arttig1, sesli
okuma i¢in heveslendikleri, sesli okumalarma iligkin 6z farkindalik kazandiklar1

ifade edilmistir.

Kanik Uysal (2020) besinci sinif Ogrencileriyle yiiriittiigli eylem
arastirmasinda, akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde okuma tiyatrosu
yonteminin kullanilma siirecini betimlemeyi amaglamistir. 8 hafta siiren
uygulamaya 24 6grenci katilmistir. Calisma sonucunda elde edilen nicel bulgular,
okuma tiyatrosu yonteminin Ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu ortaya koyarken nitel bulgular da nicel bulgular1 desteklemis ve bu
yontemin dgrencilerde kendi okuma becerilerine iliskin farkindalik olusturdugu

ayrica dgrencilerin yontemi egitici ve eglenceli bulduklari sonucuna ulasilmistir.

2.9.2. Okuma Tiyatrosunun Akic1 Okuma ve Okudugunu Anlama Becerilerine

Etkisini Inceleyen Arastirmalar

Millin (1996) yiiriittiigii doktora tez calismasinda, okuma tiyatrosunun
okuma problemi yasayan Ogrencilerin okuma ve anlama becerileri ile okuma
tutumlarini gelistirmek icin bir 6gretim araci olarak kullanilip kullanilamayacagini
belirlemeyi amaclamigtir. Caligmaya ikinci sinifta 6grenim gdren 27 6grenci
katilmis, arastirma On test ve son testlerin toplanmasiyla birlikte 9 hafta siirmiistiir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgulardan hareketle deney grubunun kontrol
grubuna kiyasla daha basarili oldugu saptanmistir. Calismanin sonunda okuma
tiyatrosunun okuma problemi olan &grencilerin okuma ve anlama becerileri ile

41



okumaya iliskin tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi ve bu yontemin siniflarda bir

Ogretim araci olarak kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Millin ve Rinehart (1999) okuma giicliigii ¢eken ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirmede okuma tiyatrosu etkinliklerinin yararliligin1 ortaya
koymak amaciyla yiiriittiikkleri ¢alismada hem nicel hem de nitel verileri birlikte
toplamiglardir. Caligmaya ikinci sinifta 6grenim goren 27 6grenci katilmis ve 7
hafta boyunca okuma tiyatrosu uygulamalar1 siirdiiriilmiistir. Calismanin
bulgularindan hareketle okuma tiyatrosunun sesli okuma, okudugunu anlama ve

okumaya iliskin tutumu gelistirmede etkili oldugu ifade edilmistir.

Carrick (2000) okuma tiyatrosu yonteminin okuma becerilerinin gelisimi
iizerindeki etkisini belirlemeyi amagladigi c¢alismasinda yar1 deneysel desen
kullanmistir. Calismaya ayni bolgedeki dort farkli okulda 6grenim gérmekte olan
179 besinci simif 6grencisi katilmistir. 12 hafta siiren bu miidahale ¢alismasinda tii¢
grup (deney grubu, yari-kontrol grubu ve kontrol grubu) olusturulmustur. 56
Ogrencinin yer aldigi deney grubunda okuma tiyatrosu uygulamalari, 76 68rencinin
yer aldig1 yari-kontrol grubunda tekrarli ve esli okuma uygulamalari, 47 6grencinin
yer aldigi kontrol grubunda ise geleneksel yonteme dayali uygulamalar
gerceklestirilmistir. Calismadan elde edilen bulgularin analizinde gruplar arasinda
anlaml1 bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin tek yonlu kovaryans analizi
(ANCOVA) kullanilmigtir. Arastirma sonucunda okuma hizi ve kelime tanima
ylizdesinin gruplar arasinda anlaml farklilik gosterdigi ve deney grubunun diger
gruplara gore daha basarili oldugu saptanirken okudugunu anlamanin gruplar
arasinda anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmis ve okuma tiyatrosunun akici

okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu ifade edilmistir.

Keehn, Harmon ve Shoho (2008), okuma tiyatrosunun akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri ile kelime hazinesi (zerindeki etkisini tespit
edebilmek icin okuma giicligii yasayan sekizinci sinif 6grencileriyle alti1 haftalik
bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Calismaya 36 6grenci katilmistir. Caligma sonucunda
elde edilen nicel bulgular, okuma tiyatrosu yonteminin Ogrencilerin okuma
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir biiylimenin yani sira akicilik ve
okudugunu anlama Ol¢iimlerinde onemli kazanimlar sagladigint ortaya koyarken
bununla birlikte okuma tiyatrosu uygulamalarina katilan o6grencilerin kelime

ogreniminde de karsilastirma grubundan daha iyi performans gosterdikleri
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saptanmustir. Nitel bulgular ise okuma tiyatrosunun okuma giigligii yasayan
okuyucular1 motive etme ve onlarin okuma 6zgiivenini olusturma potansiyeli

iizerinde etkili oldugu ortaya koymaktadir.

Caudill-Hansen (2009) altinci sinifta 6grenim géren dgrencilerle ylrittigi
doktora tez calismasinda, okuma tiyatrosunun akici okuma ve anlama diizeyleri
izerindeki etkisini aragtirmigtir. 50 6grencinin katildigi bu yar1 deneysel miidahale
calismast 10 hafta slirmiistiir. Gruplarin akici okuma ve okudugunu anlama
diizeylerindeki degisimler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup
olmadigimi belirlemek igin ANOVA kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda
akict okumanin gruplar arasinda anlamh farklilik gosterdigi ve deney grubunun
okuma akiciligindaki artisin kontrol grubuna gore istatistiksel olarak daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Fakat okudugunu anlama becerisinde gruplar arasinda anlamli
bir fark olusmamistir. Calismanin bulgularina dayanarak okuma tiyatrosu
yonteminin 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmeye olumlu yonde katki

sagladig1 sonucuna varilmstir.

Black (2016) gerceklestirdigi doktora tez calismasinda, okuma ve anlama
becerilerinin gelistirilmesinde okuma tiyatrosu yonteminin etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Bu yar1 deneysel calisma 9 hafta slirmiis, arastirmaya normal siifta
ve 0zel egitim smifinda 6grenim goren besinci siif 6grencileri katilmistir. Her iki
siifta da ayr1 ayr1 deney ve kontrol gruplari olusturulmus bdylece gruplar kendi
iclerinde degerlendirmeye tabi tutulmustur. Calismanin sonunda akici okuma ve
okuma becerileri adina her iki smif grubunda da anlamli bir farklilik olugsmadigi
ancak 0zel egitim sinifi grubunda yer alan 6grenciler arasinda 0,40 puanlik bir artig
oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle okuma tiyatrosunun

okuma becerileri lizerinde olumlu bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir.

Marshall (2017), okuma tiyatrosu yonteminin sozlii okuma akiciligi, anlama
ve motivasyon lizerindeki etkisini incelemek amaciyla bir doktora tez ¢aligmasi
ylirlitmiistiir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis
ve aragtirmaya ikinci sinifta 6grenim goren 26 6grenci katilmistir. Katilimcilar 7-9
yas araligindadir. Bu miidahale ¢alismasi iki hafta stirmiis ve iki hafta boyunca her
giin okuma tiyatrosu kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgularin analizinde
tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmig ve gruplar arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda okuma tiyatrosu
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uygulamalarinda yer alan Ogrencilerin, okuma tiyatrosu uygulamalarinda yer
almayan oOgrencilere gore akicilik ve okudugunu anlama agisindan OSnemli
kazanimlar elde etmedigi tespit edilmistir. Yapilan gozlemler ve goriismeler
sonucunda okuma tiyatrosunun okuma motivasyonunu artiran ve Ogrencilerin

stirece aktif olarak katilmasina destek olan 6nemli bir yontem oldugu belirtilmistir.

Young vd. (2019) ikinci smif 6grencileriyle yiiriittiikleri 18 haftalik yari
deneysel ¢aligmada okuma tiyatrosunun dogru okuma, okudugunu anlama ve
kelime hazinesi tizerinde etkili olup olmadigini aragtirmistir. Calisma sonunda
okuma tiyatrosu uygulamalarina katilan 06grencilerin geleneksel okuma
miifredatiyla 6grenim goéren Ogrencilere goére okuma becerileri adina Onemli
kazanimlar elde ettigi 6zellikle okudugunu anlamada daha basarili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle okuma tiyatrosunun tutarli bir
sekilde uygulanmasi durumunda 6grencilerin dogru okuma becerilerini, kelime
hazinesini ve okudugunu anlamalarini gelistirebilecegi ve bu nedenle de okuma
tiyatrosunun temel okuma miifredatina dahil edilmek i¢in uygun bir secenek oldugu

ifade edilmistir.

Babacan (2020) yiiksek lisans tez ¢aligmasinda okuma tiyatrosunun okuma
ve anlama becerileri iizerindeki etkisini incelemis ve arastirmayi dordiincii sinifta
O0grenim goren 29 dgrenciyle ylriitmistiir. 12 hafta siiren arastirmada, 6n test- son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desenden yararlanilmistir. Siif temelli bir yontem
olan okuma tiyatrosu 48 ders saati uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulardan hareketle okuma tiyatrosunun akict okuma ve okudugunu anlama

becerilerini gelistirmeye olumlu katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Alanyazin incelendiginde Tirkiye’de okuma tiyatrosunun okuma egitimi
alaninda yeterli diizeyde bilinmedigi ve bu yontemi tek basina kullanarak
Ogrencilerin okuma becerisi lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan sinirh
calisma oldugu tespit edilmistir. Yapilan ¢alismalarda genellikle okuma
tiyatrosunun dogrudan kullanilmayip diger akici okuma stratejilerini (Asikcan,
2019; Caywr, 2014; Kanik Uysal, 2018) desteklemek amaciyla ele alindig
goriilmektedir. Yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde ise okuma tiyatrosu
uygulamalarinin genellikle Ggrencilerin  akict okuma ve anlama becerileri

Uzerindeki etkisini belirlemeye yonelik olarak yapildigi goriilmektedir. Genel
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olarak yiiriitilen bu caligmalarin sonuglari, okuma tiyatrosu uygulamalarinin

ogrencilerin okuma becerileri iizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Okuma tiyatrosu yontemini kullanarak Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirme amaciyla yurt disinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda genel olarak bir
grup ya da tiim simnifla ¢alismanin tercih edildigi goriilmektedir. Bu konuda yurt
icinde yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise biitiin sinifi ya da kii¢iik bir grubu
kapsayacak sekilde hazirlanmis ve pilot uygulamasi yapilmis yeterli sayida ¢alisma
olmadig1 tespit edilmistir. Tiim sinif1 kapsayan ¢aligmalarin yani sira ciddi okuma
giicliigii ve anlama problemi olan Ogrencilerle bireysel ya da kiglk grup
caligmalarinin yUritulmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ciinkii sinifta yiiriitiilen
uygulamalarda her 6grencinin yeterli diizeyde kazang elde edememe olasiligi

bulunmaktadir.

Yapilan bir¢ok c¢alismanin basarili sonuglara ulagmasinin nedeni
etkinliklerin planli ve sistemli bir sekilde yiiruttilmesidir. Ancak etkili sonuclara
ulasamayan bazi arastirmalar (Black, 2016; Marshall, 2017) da bulunmaktadir. Bu
aragtirmalarin etkili sonuglara ulasamama nedenleri arasinda uygulama siiresinin
kisa olmasi, gruplarin smif seviyeleri ve 6zelliklerinin farkli olmasi, uygulama
stirecindeki etkinliklerin degisiklik gdstermesi ve uygulayicinin rolii gosterilebilir.
Bu nedenle 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in diizenlenecek okuma
tiyatrosu caligmalarinda uygulama siliresinin  gerekenden uzun ve kisa
tutulmamasina dikkat edilmelidir. Ozellikle okuma giicliigii problemi olan
Ogrenciler i¢in yiiriitiillecek ¢aligmalarda istikrarli ve sabirli davranilmali, siire¢

adim adim takip edilmelidir.

Bireyin kazanmas1 gereken temel dil becerilerinden belki de en 6nemlisi
okumadir. Okuma, bireyin tiim O6gretim hayati boyunca basariya ulagmasinda
anahtar bir role sahiptir ve 6grencinin iyi bir akic1 okuma becerisine sahip olmasi
onun okuduklarini daha iyi anlamlandirmasia yardimeci olmaktadir. Bu nedenle
farkli okuma diizeyine sahip 6grencilerin yer aldigi siif ortamlarinda eglenceli ve
etkili bir O6grenme ortami sunarak onlarmm okuma ve anlama becerilerini

gelistirebilecek bir yontem olan okuma tiyatrosu etkinliklerine yer verilmelidir.

45



3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirma siireci, katilimcilar, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesine yonelik bilgiler

sunulmaktadir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Okuma tiyatrosunun farkli okuma diizeyindeki besinci sinif 6grencilerinin
okuma becerileri tzerindeki etkisini incelemeyi amaglayan bu arastirma eylem
arastirmasi olarak desenlenmistir. Alanyazin incelendiginde eylem arastirmasina
iliskin pek c¢ok farkli tanimlama yapildigi gortlmektedir. Girgir (2017, s. 39)
eylem arastirmasini, “degisim ve gelisimi saglama odakli, bireylerin kendi
uygulamalarini igeren, sistematik bir bi¢imde verilerin toplandigi ve yansitmali
sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem planlariin hazirlanip
uygulandigi, dongiisel veya sarmal adimlarla gerceklestirilen bir bilimsel arastirma
slireci” olarak ifade ederken; O’Brien (2001, s. 3) bir grup insanin bir sorunu
tanimlamak ve ¢ozebilmek amaciyla bir eylemde bulunmasi, ¢abalarinin ne kadar
etkili oldugunu tespit etmesi ve sonugtan memnun olmazsa yeniden denemesi
kisacasi yaparak Ogrenmesi olarak tanimlamaktadir. Eylem arastirmasi,
uygulayicinin kendi basmna ya da bir arastirmaciyla birlikte uygulamada ortaya
¢ikan herhangi bir problemin ¢éziimlenmesi ve anlagilmasini saglamaya yonelik
olarak sistematik bir sekilde veri toplamasini ve analiz etmesini igeren bir

yaklasimdir (Giirbiiz ve Sahin, 2018; Yildirim ve Simsek, 2018).

Eylem arastirmasi, giinliik hayatta yasanilan problemlere ¢6ziim bulmay1
amaclamasi, kiigiik gruplar tizerinde uygulanabilmesi ve problemle karsilasanin
aragtirmaci olmasi gibi 6zelliklerinden dolay1 egitim calisanlar1 tarafindan tercih
edilebilecek 6zel bir aragtirma yontemidir (Beyhan, 2013, s. 66). Egitimciler, eylem
aragtirmasint yapilan ogretimi ve Ogrencilerinin smif i¢indeki ve disindaki
ogrenmelerini inceleyebilmek igin pratik fakat sistemli bir aragtirma yontemi olarak
gormektedirler (Nolen ve Vander Putten, 2007, s. 401). Egitimciler; 6gretim
stirecinde yasadiklar1 sorunlar {izerinde derinlemesine diisiiniir, verileri toplar ve
analiz eder, elde ettikleri bulgulara dayali olarak da uygulamada degisiklikler
yapabilir (Creswell, 2012, s. 577). Arastirmacinin kendi 6gretim siirecinde neler
yaptigina dair derin bir anlayis gelistirmesine yardimci olan eylem arastirmalari
(McNiff, Lomax ve Whitehead, 2003, s. 13) 6gretmenlerin de kendi uygulamalarini
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izleyip analiz etmelerine olanak saglar ve mesleki gelisimlerine katkida bulunur
(Schoen, 2007, s. 215). Kisacasi, eylem arastirmasi egitim alanindaki konularda
sistematik ve bilimsel bilgiye ulasmak ve yapilan uygulamalar iyilestirmek
amaciyla hem akademisyenler hem de Ogretmenler tarafindan tercih edilen bir
aragtirma yontemidir ve eylem arastirmalarinin egitim alaninda kullanilmasiin en
temel amaci, egitim siireci igerisinde ortaya ¢ikan gergekleri sistemli bir sekilde
kavrayip gelistirmeye ¢alismaktir (Kuzu, 2009, s. 427). Yapilan bu tanimlardan
hareketle eylem arastirmasinin egitim ve Ogretim silirecinde ortaya c¢ikan
problemleri belirlemek, ¢oziim bulabilmek ve uygulamay1 iyilestirmek amaciyla
gerceklestirilen bir arasgtirma yodntemi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Egitim
alanindaki arastirmalarda sik¢a tercih edilen bir yontem haline gelen eylem
aragtirmasi egitimcilere karsilastiklar1 sorunlarin degerlendirilmesinde farkli bir
bakis acis1 sunmaktadir. Bilhassa 6gretmenlerin mesleki agidan gelisimini saglama
ve Ogrencinin 6grenme kalitesini etkileme noktasinda eylem arastirmalarindan

yararlanilabilir (Aksoy, 2003, s. 485).

Johnson (2019, s. 20-21) eylem arastirmasinin daha dogru ve agik bir

sekilde anlagilabilmesi i¢in on anahtar 6zellikten bahsetmektedir:

o Eylem arastirmasi sistematiktir: Eylem aragtirmasi arastirmaciya verileri
toplama, analiz etme ve sunmada belirli bir 6zgiirliik saglasa da sistematik
bir bakis ag¢isiyla ytiriitiilmelidir.

o FEylem arastirmast siirecine cevabi belli olan bir soruyla baslanilmaz:
Arastirmaci, eylem arastirmasina baslarken ne bulacagini bilmez ve
siregte yasanilanlart hem olumlu hem de olumsuz yo6nleriyle aktaran
tarafsiz bir gézlemcidir.

o FEylem arastrmaswmin kesin ya da miikemmel olmast icin ¢ok karmasik
veya ayrintili bir sekilde aktarilmasi gerekmez: Yeni aragtirmacilar,
eylem arastirmasia baglarken titiz davranmak amaciyla arastirmasinin
her ayrintistm1 detayli bir sekilde anlatarak yanhis yapmaktadir.
Gereginden fazla ayrinti ve materyal igeren arastirmalarda arastirmaci
aradig1 seyi kaybedebilir ve bu da raporun anlagilmamasina neden olur.
Iyi bir bicimde organize edilen, &zii sunulan ¢alismalar her zaman zihin

karigtiran ¢aligmalara tercih edilmektedir.
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Veri toplama siirecine baslamadan oénce arastirmanin  yeterince
planlanmasi gerekmektedir: Aragtirmaci, verileri toplanmadan 6nce belli
bir plan ve program yapmalidir. Fakat arastirmanin igerisine girildik¢e
yapilan planlar ve toplanilan veri tiirlerinin degisme olasilig
bulunmaktadir.

Eylem arastirmasi projelerinin siiresi ¢esitli uzunlukta olabilir: Eylem
arastirmalarinda veri toplama siirecinin ne kadar siirecegi sorulan sorulara
arastirmanin dogasina, arastirmanin yapildigr ortama ve veri toplama
parametrelerine bagli olarak degismektedir.

Gozlemler diizenli bir sekilde yapiimalidir ancak uzun olmas: zorunlu
degildir: Gozlemlerin yapilma siiresi bir dakikadan bir saate kadar
degisebilmektedir.  Gozlemlerin  birgcogu  kisa notlar  seklinde
diizenlenebilir ancak digerleri daha uzun ve resmi olarak diizenlenebilir.
Gozlemlerin uzun olma mecburiyeti bulunmasa bile daha ©nceden
planlanmus ve tutarli bir sekilde yapilmasi1 gerekmektedir.

Eylem arastirmalart basit ve resmi olmayandan, detayli ve resmi olana
kadar bir aralikta yer almaktadir: Eylem arastirmalarindaki projelerin
bazilar1 kisa ve basittir. Eylem arastirmalarindan resmi calismalarda da
yararlanilabilmektedir.

Eylem arastirmalari bazen bir kurama dayandirilabilir: Arastirma
sorularinin, ulagilan bulgu ve sonuglarin mevcuttaki bir kuramla
iliskilendirilmesi  arastirmanin daha 1iyi anlasilmasina yardimci
olmaktadir. Bu durum baska arastirmacilarin ayni konudaki
diisiinceleriyle okudugu c¢alismanin verileri arasinda nasil bir iliski
kuruldugunu gérmek agisindan okura kolaylik saglamaktadir.

Eylem arastirmasi nicel bir arastrma olarak degerlendirilmemelidir:
Eylem aragtirmasinin amaci bir seyi ispat etmek degil anlamaktir. Ayrica
deney ve kontrol gruplari, bagimli, bagimsiz degiskenler ya da
desteklenmesi gereken bir hipotez de bulunmamaktadir.

Eylem arastirmasi projelerindeki nicel bulgular simirlidir: Eylem
aragtirmasinda nicel yontemler kullanilabilir fakat ulasilan sonuglari
genellemek ya da daha genis kitlelere uygulamak noktasinda dikkatli

davranilmas1 gerekir.
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Eylem arastirmasi alanyazinda farkli sekillerde siniflandirilarak
kullanilmaktadir. Berg (2001, s. 186) eylem arastirmasini amagclara gore su

sekilde simiflandirmaktadir:

e Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmast,
e Uygulamalv/karsilikli is birligi/tartigma odakli eylem arastirmasi,

o Ogzgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmast.

Bu arastirmada eylem aragtirmasi tiirlerinden “0zgiirlestirici, gelistirici,
elestirel eylem arastirmas1” kullanilmistir. Bu eylem arastirmasi yaklasimimnin iki
temel amaci vardir. Birinci amag; uygulayicilarin belli bir ortamda gergek
problemler ile sorunu agiklama ve ¢6zmede yararlanilan kuramlar1 bir araya
getirmektir. Ikinci amag ise; uygulayicilarin ortak bilinglerini yiikselterek temel
sorunlar1 daha iyi anlamalarina ve ¢dzmelerine yardimci olmaktir (Holter ve
Schwartz-Barcott, 1993). Bu yaklagimin temel amaci uygulayiciya yeni bilgi,
beceri ve tecriibeler kazandirarak kendi yaptig1 uygulamalara iligkin elestirel bakis
acis1 gelistirmesini saglamaktir. Bu sekilde uygulayict uygulamalarini bir problem
¢cozme sureci olarak gorecek ve siirec icerisinde kendi roliinii sorgulayacak ayni
zamanda da uygulama esnasinda sik sik karsilastigi problemlere iliskin mantikli

aciklamalar yapabilecektir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 308).
3.2. EYLEM ARASTIRMASI SURECI

Eylem arastirmasi belli basamaklari igeren sarmal bir yapidan meydana
gelen ve siireklilik gdsteren bir arastirma yontemidir. Bu yontem, odaklanilan
konunun ¢6ziimiinde basarili bir sonuca ulasana kadar ¢ozimleri uygulama, gozlem
yapma, analiz etme ve yeniden diizenleme bi¢ciminde tekrarlayan bir surectir ve

bundan 6tlrd de sarmal olarak ifade edilmektedir (Stringer, 2014, s. 4).

Eylem arastirmasi birbiriyle iligkili olan dongiisel bir siire¢ten olusmaktadir.
Alanyazinda eylem arastirmasi dongiisiine iliskin konuyla ilgilenen arastirmacilar
tarafindan farkli goriisler belirtilse de aslinda 6ziiniin ayn1 oldugu goriilmektedir.
Johnson’a (2019, s. 20) gore eylem arastirmasi siireci (1) bir soru sorma, problem
durumu ya da inceleme alanmi belirleme, (2) veri toplama stirecini planlama, (3)
verileri toplama ve ¢6ziimleme (4) bir eylem plani hazirlama ve (5) ulasilan
bulgularla birlikte eylem planim1 paylasma olmak {izere bes temel adimdan

meydana gelmektedir ancak bazi eylem arastirmalarinda bu dongiliye soru ve
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bulgularin bir kuramsal baglamla iliskilendirilmeye ¢alisildig1 alanyazin incelemesi
denilen altinci bir adim da eklenebilmektedir. Eylem arastirmasinin dinamik ve
esnek bir siire¢ oldugunu ifade eden Creswell (2012, s. 590-592) bir eylem

aragtirmasinda takip edilmesi gereken basamaklar1 sekiz adimda 6zetlemektedir:

e Eylem aragtirmasinin uygulanacak en iyi tasarim olup olmadigina karar verme
e Uzerinde galisilacak problemi belirleme

e Problemi ¢ozmeye yardimci olacak kaynaklara yonelme

e Ihtiyac duyulan bilgileri belirleme

e Verileri toplamaya baslama

e Verileri analiz etme

e Bir eylem plani hazirlama

e Plani uygulama ve yansitma

Stringer (2014, s. 4) ise eylem arastirmasi dongiisiinii basit olarak “bak-

diistin-hareket et (look-think-act)” seklinde agiklamaktadir.

e Bak (look): Izleme, dinleme ve kaydetmeyi igeren dikkatli bir sekilde gézlem
yapilmasimni gerektiren veri toplama agsamasidir.

e Diisiin (think): Onemli olan 6geleri ve 6zellikleri belirleyebilmek icin bilgileri
(verileri) analiz etme agamasidir.

e Hareket et (act): Arastirilmakta olan probleme yonelik ¢6ziim Onerilerinde

bulunabilmek i¢in revize edilmis bilgiyi kullanma asamasidir.

Kemmis ve Mc Tagart (2005, s. 563) eylem aragtirmasinin planlama,
eylemde bulunma, goézlem yapma ve yansitma agamalarini igeren dongiisel bir
siire¢ oldugunu ve bu agamalarin kat1 bir yap1 olarak kullanilmamas1 gerektigini,
gercekte arastirma siirecinin belirtilen bu dort asamali dongiideki gibi diizenli
olmayabilecegini ifade etmektedir. Benzer sekilde, Johnson (2019, s. 43) da eylem
arastirmasinda takip edilmesi Onerilen adimlarin evrensel bir sira olarak kabul
edilmemesi gerektigini, bu adimlarin arastirma konusuna ya da durumuna
uyarlanacak bir rehber niteliginde oldugunu ve gerektiginde bu adimlarla ilgili yeni
siralamalar yapilabilecegini, bazi1 adimlarin yeniden diizenlenebilecegini ya da
tekrarlanabilecegini belirtmektedir. Eylem arastirmasi yontemini kullanacak olan
bir arastirmaci, kendi yiiriitecegi arastirmanin amagclarin1 ve kosullarini dikkate
alarak literatiirde yer alan bu agamalardan bir veya birkag tanesini segebilir ya da

bu asamalarin bir sentezini olusturabilir (Basarir, 2019, s. 17). Arastirmacinin nasil
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bir slire¢ tercih edecegi ve bu siireci nasil yiiriitecegi amag ve kosullara bagl olarak
farklilik gostermekte, hatta ayn1 amag ve kosullar olsa bile insanlar farkli niyet,
beceri, zaman, destek seviyesi gibi 0zelliklere sahip olabilecegi icin biitiin bunlar

stireci ve ulasilacak sonucu etkileyecektir (Tripp, 2005, s. 446).

Bu arastirmanin uygulama siirecinde ise Mills’in (2014) eylem arastirmast

diyalektik dongiisii temel alinmistir.

Bir odak alaninin
belirlenmesi

Bir eylem planinin >

gelistirilmesi Veri toplanmasi

Verilerin analiz
edilmesi ve
yorumlanmasi

Sekil 1. Eylem Arastirmasiin Diyalektik Dongiisii

Kaynak: Mills, G. E. (2014). Action Research: A Guide for the Teacher
Researcher. USA: Pearson Education, Inc. s.20 den uyarlanmistir.

3.2.1. Arastirma Konusunun Belirlenmesi

Aragtirmanin  konusunun belirlenmesi siirecinde arastirmacinin  kendi
siifindaki Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama konusunda problem
yasamalar1 etkili olmustur. Ayrica tez danigsmaninin okuma alaninda uzman olmasi
ve aragtirmacinin okuma alanina ilgi duymasi bu konu iizerinde yogunlagmasini
saglamistir. Okul idarecilerine planlanan arastirmadan ayrintili bir sekilde
bahsedildiginde ilgiyle karsilamislardir. Cocuklarin pandemi sebebiyle uzun bir
stiredir okula gelmemis olmalari, canli dersleri takip edememeleri gibi nedenlerden

dolay1 besinci smiflar i¢in bdyle bir ¢aligmaya ihtiya¢ duyulabilecegi ve gerekli
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olan tiim destegin sonuna kadar verilecegi ifade edilmistir. Yapilan goriismeler
neticesinde tez konusunu belirleme agamasinda ortaokul diizeyinde gerceklestirilen

okuma ve okudugunu anlama becerisi 6gretimi iizerine odaklanilmistir.

Arastirmacinin  asil amaci, sinifindaki Ogrencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama siirecinde yasadiklar1 giigliikleri gidermeye yonelik bir calisma
yaparak 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmektir. Bu baglamda aragtirmacinin
kendi gozlem ve deneyimlerinin yani sira tez danigsmaniyla yaptigir goriismeler
neticesinde Ogrencilere eglenceli ve etkili bir 6grenme ortami sunarak onlarin
okuma ve anlama sirecinde yasadiklar1 sorunlarin giderilmesine yonelik farkli
yontemlerin bulundugu ve bunlardan birinin de okuma tiyatrosu oldugu goriilerek
bu yontem tizerine odaklanilmistir. Konuya iliskin alanyazin incelendiginde de
ogrencilerin akict okuma (Carrick, 2000; Caudill-Hansen, 2009; Corcoran Davis,
2005; Martinez vd., 1998; Smith, 2011; Suggs, 2019) ve okudugunu anlama
becerilerini (Babacan, 2020; Flemmer, 1984; Keehn, 2003; Millin ve Rinehart,
1999) gelistirebilmek i¢in okuma tiyatrosu yonteminden yararlanan pek cok
calisma yapildig1 goriilmiis fakat lilkemizde bu konuda smirli ¢alisma (Babacan,
2020; Kanik Uysal, 2020) yapildig: tespit edilmistir. Bu nedenle arastirmaci bu

alana katkida bulunmak istemistir.
3.2.2. Arastirma Yonteminin Belirlenmesi

Yapilan egitim arastirmalar1 bazen okullarda 6gretmenlerin yliriittiikleri
uygulamalara yansitilamamakta, kuramla uygulama arasinda bir bosluk meydana
gelmekte ve bu noktada eylem arastirmasi, yapilan arastirmalar ile uygulamalar
arasinda ortaya cikan boslugu doldurmada bir kopri gorevi Ustlenmektedir
(Johnson, 2019, s. 23). Bir devlet okulunda gorev yapmakta olan arastirmaci,
ogrencilerinin hem akici okuma hem de okudugunu anlama becerilerini
gelistirebilmek gayesiyle bu konuda yapilan arastirmalardan yararlanarak
uygulama ve kuram arasinda baglanti kurma, kendi sinifina dair kararlar alabilmek
i¢in veri toplama ve analiz etme, 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamada etkili olacak
stratejileri belirleyip uygulayabilme gibi sebeplerden dolay1 arastirma siirecinin bir
parcasi olarak yer almak istemistir. Arastirmacinin yiiksek lisans egitimi siirecinde
aldig1 dersler, inceledigi akademik c¢aligmalar ve tez danigmasinin Onerisi
neticesinde eylem arastirmasi yonteminin okuma tiyatrosu uygulamalari i¢in en iyi

yontem olduguna karar verilmistir. Ayrica 6grencilerin 6n bilgileri, aragtirmacinin

52



konumu, yeterligi ve okuma tiyatrosunun uygulama siireci de eylem arastirmasinin
tercih edilmesinde etkili olmustur. Eylem arastirmas: tiirlerinden ise
“Ozglirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi” tercih edilmistir. Cilinkii bu
yaklasimda arastirmaci uygulayicit roliine sahiptir ve kuramla uygulamayi
birlestirmeyi amaclar. Ayrica bu eylem arastirmasi tiirlinde uygulayict yaptigi
arastirmalar sayesinde mesleginde daha yetkin hale gelerek kuramla uygulamay1
biitiinlestirme becerisi kazanir ve kendi alanindaki politikalara yonelik fikirler

iiretebilir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 308).
3.2.3. Arastirmamin Gergeklestirildigi Okul ve Siif

Arastirmanin yapildig1 okul, Tiirkiye'nin dogu bolgesinde orta sosyo-
ekonomik diizeydeki bir ¢evrede yer alan Milli Egitim Bakanligina bagli resmi bir
ortaokuldur. Okul binas1 dort katlidir, her katta alt1 sinif yer almaktadir. Okulun 18
ana smifi, 6zel egitim sinif1 ve kiitiiphanesi bulunmaktadir. Okulda ikili 6gretim
yapilmaktadir. Ortaokulda sabah saatlerinde (07.00-12.40) egitim verilmekte ve
toplam 349 6grenci 6grenim gormektedir. Okulda dort tane besinci smif subesi
bulunmaktadir. Arastirmaci bu subelerden yalnizca iki tanesinde derse girmektedir.
Eylem aragtirmasi1 6gretmenin gordiigli ve yasadig1 bir probleme yonelik yapilan
bir arastirma sekli oldugu icin arastirmaci donem basinda kendi sinifinda derse
girdiginde 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlamada zorluklar yasadigini
gozlemlemis ve bu smifta arastirmasini yiirlitmeye karar vermistir. 07.09.2021
tarihinde arastirmanin yiiriitiilecegi sinifin fiziksel 6zelliklerinin neler oldugunu
tespit edebilmek icin fotograf ¢ekimi yapilmis ve sinifa dair yapilan gozlemler
yazili olarak not edilmistir. Arastirmanin yapildigt sinif, okulun doérdiincii katinda
yer almaktadir. Sinifta akilli tahta, akilli tahtanin hemen iizerinde Istiklal Mars,
Genglige Hitabe ve Atatiirk’{in resminin yer aldig1 bir tablo, 6gretmen masa ve

sandalyesi, 0grenci siralari, bir adet kitaplik ve iki adet pano bulunmaktadir.

Uygulama siireci baslamadan o6nce smifin oturma diizeni geleneksel
bi¢imde diizenlenmis olan sira diizeniydi. Ancak bu oturma diizeninde 6grencilerin
birbirleriyle etkilesiminin olduk¢a sinirli oldugu goézlemlenmis ve etkinliklerin
uygulanmasi siirecinde smifin  oturma diizeni Ogrencilerin  birbirleriyle
etkilesiminin ve akran desteginin daha yiiksek oldugu, birbirlerinin 6grenmelerine

yardimei1 olabildikleri kiime diizeni seklinde degistirilmistir.
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Fotograf'1. Arastirmada Kullanilan Sinif Diizeni

3.3. ARASTIRMANIN KATILIMCILARI

Bu boliimde vyiiriitilen aragtirmanin igerisinde bulunan &grencilere,
arastirmaciya ve gegerlik komitesine yonelik bilgilere yer verilmektedir. Arastirma
etigine uyularak arastirmaya katilan kisilerin gercek isimleri kullanilmamis, kod

isimler verilmistir.
3.3.1. Ogrenciler

Arastirmaya uygulamanin yiiriitiildiigii besinci sinifta 6grenim gérmekte
olan 12 kiz, 7 erkek 6grenci katilmistir. Bu noktada 6zel gereksinimli iki 6grenci
smifigerisindeki etkinliklere dahil edilmis fakat bu 6grencilerden elde edilen veriler
aragtirma bulgularina yansitilmamis, toplanan veriler 6grencilerin gelisimi adina
yalmizca okul idaresi ve velilerle paylagilmistir. Arastirma siirecinin basinda
ogrenciler ve velilerle goriismeler yapilmig ve arastirma konusuna, neler
yapilacagina, onemine ve kapsamia dair detayli bilgi verilmistir. Velilere
arastirma icin gerekli olan belgeler kapali zarf igerisinde Ggrenciler araciligiyla

gonderilmis ve izin vermeleri halinde ilgili formlar1 imzalamalari rica edilmistir.

Arastirmanin uygulama boyutu siiftaki tiim 6grencilerle gerceklestirilmis,
veriler 19 6grenciden toplanmistir. Ancak uygulama sdrecinin etkilerini daha
derinlemesine degerlendirebilmek ve yansitabilmek icin alti odak Ogrenci
belirlenmistir. Yiriitiilen bu arastirmada odak 6grencilerin belirlenmesi asamasinda

amagl 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rneklemeden yararlanilmaistir.
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Amagli/amagsal drnekleme, belirli kriterleri tasiyan ya da belirli 6zelliklere sahip
olan bir ya da birden fazla 6zel durumlarda tercih edilmektedir ve arastirmanin
amact dogrultusunda bilgi agisindan zengin oldugu diisiiniilen durumlarin
secilmesiyle birlikte detayli bir sekilde arastirma yapilmasina firsat vermektedir
(Bliytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018, s. 92). Odak
Ogrencilerin segilmesi siirecinde; dgrencilerin uygulama oncesi akicit okuma ve
okudugunu anlama puanlari, okuma diizeyleri, dordiincti sinifa ait Turkce dersi
akademik not ortalamalari, ailenin arastirma i¢in izin vermesi ve Ogrencinin
calismalara katilma noktasinda istek duymasi kriterleri géz dniinde bulundurulmus
Ve iyi, orta ve zay1f performansa sahip ikiser 6grenci belirlenerek toplamda alti odak
ogrenci secilmistir. Tablo 1’de aragtirmada yer alan odak 6grencilere dair kisisel
bilgilerin 6zeti sunulmaktadir. Bu bilgilere 6grencilerin kisisel bilgi formlarindan,
veliler ve ilkokuldaki smif Ogretmenleriyle gergeklestirilen goriismelerden

ulasilmaistir.

Tablo 1. Odak Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrenci Yas1  Cinsiyeti Turkce dersi  Uygulama Uygulama Uygulama

Kodu akademik not  dncesi oncesi oncesi
ortalamalar1  dogru okudugunu okuma
okuma anlama dizeyi
ylzdesi puani
1. Ogrenci 11 Kiz 100 98,02 11 Ogretim
(61) Diizeyi
2. Ogrenci 11 Kiz 100 98,95 13 Ogretim
(62) Diizeyi
3. Ogrenci 11 Erkek 100 96,23 13 Ogretim
(03) Diizeyi
4. Ogrenci 11 Kiz 85 98,31 10 Ogretim
(04) Dizeyi
5. Ogrenci 10 Erkek 70 70,83 8 Endise
(O5) Diizeyi
6:. Ogrenci 11 Kiz 80 72,41 8 Endise
(O6) Diizeyi

Odak ogrencilere iligkin detayl bilgiler asagida sunulmaktadir.

O1: O1, ailenin en kiigiik ¢ocugudur. Annesi ve babasi lise mezunudur.
Annesi ev hanimi, babasi aricilik isiyle ugrasmaktadir. O1, kitap okumay1 seven ve
simf igerisinde okuma faaliyetlerine istekli olarak katilan bir 6grencidir. O1’in iig
ablas1 {iniversitede 6grenim gormektedir ve bir ablasi tip fakiiltesinde son sinif

ogrencisidir. Ailesi ¢ocuklartyla yakindan ilgilenmekte ve basarist i¢in gerekli
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ozeni gostermektedir. O1, biraz cekingen ve sessiz bir cocuktur fakat buna ragmen
derslerinde bagsar1 gostermekte ve kendisine verilen tiim sorumluluklar1 yerine
getirmektedir. O1’in uygulama 6ncesi dogru okuma yiizdesi 98,02 (6gretim diizeyi)
olarak belirlenmistir. Bu 6grenci uygulama 6ncesinde okudugunu anlama testinden

11 puan almistir.

O2: 02, ailenin en kiigiik cocugudur. Annesi ilkokul mezunu, babasi
ortaokul mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi esnaftir. O2, kitap okumay1 seven
ve sinif icerisinde okuma faaliyetlerine istekli olarak katilan bir 6grencidir. Ailesi
cocuklariyla yakindan ilgilenmekte ve basarisi i¢in gerekli 6zeni gostermektedir.
Sosyal becerileri gelismis, arkadaslartyla iyi iletisim kuran ve kendisini giizel bir
sekilde ifade edebilen bir cocuktur. Gayretlidir ve kendisine verilen sorumluluklari
yerine getirmek icgin caba gosteren bir 6grencidir. O2’nin uygulama 6ncesi dogru
okuma ytizdesi 98,95 (6gretim diizeyi) olarak belirlenmistir. Bu 6grenci uygulama

oncesinde okudugunu anlama testinden 13 puan almistir.

O3: Ailenin en kii¢iik ¢ocugu olan O3’iin annesi okuma yazma
bilmemektedir. Babasi lise mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi kepge
operatdriidiir. O3, kitap okumay1 seven ve sinif igerisinde okuma faaliyetlerine
istekli olarak katilan bir 6grencidir. Fakat babas1 onun evde ¢ok kitap okumadigini
daha ¢ok ders tekrar1 ve 6devlerini yapmaya vakit ayirdigini ifade etmektedir. Aile
ozellikle de baba, ¢cocuklarmin basarisiyla yakindan ilgilenmekte ve gerekli 6zeni
gostermektedir. Sosyal becerileri gelismis, kendisine verilen sorumluluklar1 yerine
getiren derslerini dikkatle takip eden gayretli bir 6grencidir. Ozellikle matematik
dersini cok sevmektedir. Hayal giicii gii¢lii bir 6grencidir. O3’iin uygulama 6ncesi
dogru okuma yiizdesi 96,23 (6gretim diizeyi) olarak belirlenmistir. Bu 6grenci

uygulama dncesinde okudugunu anlama testinden 13 puan almstir.

O4: O4’iin annesi ortaokul, babasi ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimu,
babas is¢idir. O4, kitap okumay1 ¢ok sevmeyen ancak buna ragmen sinif igerisinde
okuma faaliyetlerine istekli olarak katilan bir 6grencidir. Annesi evde ¢ok fazla
kitap okumadigini, vaktinin ¢ogunu televizyon izleyerek ve oyun oynayarak
gecirdigini ifade etmektedir. Caba gdsteren bir 6grencidir ancak gosterdigi ¢abaya
karsilik Tiirk¢e dersinde beklenilen ilerlemeyi gosterememektedir. Arkadaslariyla
iletisimi iyi olan bir 6grencidir ve kendisine verilen sorumluluklar1 yerine getirmek

icin cok caba gostermektedir. O4’(in uygulama &ncesi dogru okuma yiizdesi 98,31
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(6gretim diizeyi) olarak belirlenmistir. Bu 6grenci uygulama dncesinde okudugunu

anlama testinden 10 puan almistr.

O5: O5 yasitlarina gore okula erken baslamistir. Normalde dérdiincii sinifta
olmasi gerekirken ailesi ablasiyla birlikte ayni sinifta okumanin onun i¢in yararh
olacagm diisiinerek okula daha erken kayit yaptirmistir. O5’in annesi ve babasi
ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi ise is¢idir. Annesi O5’e ¢ok ilgi
gosteremedigini “Kiiciik bir bebegim var. Zamanimin ¢ogunu ev isleriyle ve
bebekle ilgilenerek geciriyorum. Ablasi yardimc1 olmaya ¢alisiyor ancak ablasini
cok fazla dinlemiyor. Babasi elinden geldigince ilgilenmeye ¢alisiyor, her aksam
okuma yaptiriyor fakat yine de yeterli olmuyor.” sdzleriyle ifade etmektedir. O5’in
okumas1 biraz yavastir ozellikle kelime tanima ve prozodik okumada problem
yasamaktadir. Siif icerisindeki okuma ve okudugunu anlama c¢alismalarina
katilim1 diger arkadaslarina gére daha sinirhidir. Yapilan analizler de bu 6grencinin
akic1 okuma ve okudugunu anlama becerisinde diger 6grencilere gore daha az
gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir. O5’in uygulama oncesi dogru okuma
yuzdesi 70,83 (endise diizeyi) olarak belirlenmistir. Bu 06grenci uygulama

oncesinde okudugunu anlama testinden 8 puan almistir.

O6: Ailenin en biiyiikk ¢ocugu olan O6’min annesi okuma-yazma
bilmemektedir. Babasi ise ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi ise is¢idir.
Annesi O6’ya ¢ok ilgi gosteremedigini “Kiigiik bir bebegim var ve ¢ok yaramaz.
Tiim gilin onunla ilgilenmek zorundayim. Babas1 baz1 aylarda sehir disina ¢calismaya
gitmektedir ve bu nedenle onunla sadece evde oldugu zamanlarda
ilgilenebilmektedir. Ben okuma-yazma bilmedigim i¢in onun derslerine yardimet
olamiyorum, okumasmi takip edemiyorum.” sdzleriyle ifade etmektedir. O6 nin
kitap okuma aligkanlig1 yoktur. Okuma hizinda, kelime tanimasinda sorunlar vardir.
Annesi evde vaktinin ¢ogunu telefonla oynayarak ge¢irdigi, nadiren Kkitap
okudugunu ve ders calistigin1 sOylemektedir. Sinif igerisindeki okuma ve
okudugunu anlama calismalarina katilimi diger arkadaslarma gore daha siirlidir.
Yapilan analizler de bu 6grencinin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinde
daha az gelisim gosterdigi ortaya koymaktadir. O6, smif icerisinde sessiz bir
ogrencidir ve ddevlerini ¢ogu zaman yapmamaktadir. O6’nin uygulama 6ncesi
dogru okuma yiizdesi 72,41 (endise diizeyi) olarak belirlenmistir. Bu 6grenci

uygulama 0ncesinde okudugunu anlama testinden 8 puan almistir.
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3.3.2. Arastirmaci ve RolU

Arastirmact 1994 dogumludur. Lisans egitimini Tiirk¢e Ogretmenligi
boliimiinde tamamlamistir. Van ili Ercis ilgcesinde Milli Egitim Bakanligi
binyesinde yer alan resmi bir ortaokulda Tiirk¢e Ogretmeni olarak gorevini
surdirmekte ve Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi
Boliimiinde yliksek lisans egitimine devam etmektedir. Arastirmaci, lisans ve
yiiksek lisans egitimi siirecinde okuma egitimi, akict okuma ve okudugunu anlama
alaninda dersler alarak bu konudaki bilgilerini derinlestirmeye ¢aligsmistir. Ayrica
arastirmaci nitel arastirma yontemlerinde veri toplama ve verileri analiz etme
teknikleri konusunda lisansiistli dersler almig (Bilimsel Arastirma Y ontemleri) ve
Ordu Universitesi Egitim Bilimleri Boliimiinde acilan “Nitel Arastirma
Yontemleri” dersine bir donem misafir O0grenci olarak katilarak bilgi ve

deneyimlerini artirmaya ¢aligmistir.

Nitel arastirmalarda aragtirmaci siirecte oldukg¢a dnemlidir ve katilimer bir
role sahiptir. Aragtirmaci, uzaktan ve ikinci elden veri toplayan bir kisiden ziyade,
konuyla ilgili alanda vakit gegiren, alani yakindan bilen, arastirma esnasinda
meydana gelen olaylara taniklik eden, arastirma siirecinin igerisinde yer alan
katilimcilarla yakindan iletisim kuran bir kisidir dolayisiyla arastirmacinin yaptigi
g6zlemler ve yorumlar arastirma sonucunu etkileyebilmektedir. Arastirmacinin
sahip oldugu bu esneklikten dolayr aragtirmacinin roliinin agik bir sekilde
belirlenmesi ve ifade edilmesini gerekmektedir.

Bu arastirmada aragtirmaci okuma tiyatrosu etkinliklerini bizzat kendisi
uyguladigi icin siirecte hem arastirmaci hem de 6gretmen roliiyle hareket etmistir.
Arastirmaci smifindaki 6grencilerin hem akict okuma hem de okudugunu anlama
becerilerini gelistirebilmek i¢in eylem planlarin1 (ders planlari ve etkinlikler)
hazirlama, pilot uygulamay1 ve asil uygulamay1 planlama ve yiiriitme, etkinlikleri
smif igerisinde uygulama, yapilan uygulamalar1 degerlendirme, derslere iliskin
fotograf kayitlar1 alma, etkinlikler i¢in gerekli olan materyalleri hazirlama,
uygulamalarin ardindan giinliik tutma, gegerlik toplantilarini diizenleme, toplantiya
dair ses kayitlarin1 alma, alinan kararlar ¢er¢evesinde eylem planlarinda gerekli

degisiklikleri yapma ve uygulama islemlerinden sorumlu olmustur.
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3.3.3. Gegerlik Komitesi

Gegerlik komitesi toplantilari, uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan
toplanan verilerin uzman kisiler tarafindan kontrol edilip tartisilmasi, arastirmada
yasanilan problem ya da gozden kacan noktalarin belirlenmesi ve bunlarin
¢c6zumiine dair dnerilerinin sunulmasi, eylem planlarinin yeniden degerlendirilmesi
ve gerekli goriilen yerlerde degisiklik yapilmast gibi 6nemli hususlarda
arastirmacitya yol gostermek amaciyla diizenlenmistir. Gegerlik komitesi
toplantilart metinlerin islenis siirecine bagl olarak genellikle iki haftada bir olacak
sekilde diizenlenmis ve Zoom uygulamasi lizerinden gerceklestirilmistir. Gegerlik
komitesi liyeleri arasinda Tiirk¢e egitimi ana bilim dalinda gérev yapmakta olan bir
profesor ve iki doktor Ogretim ftyesi yer almaktadir. Gegerlik komitesi
goriigmelerinde arastirmacinin  etkinliklerin uygulanmasi siirecinde yaptig1
gozlemler, yasadigi zorluklar ve bu zorluklarin nasil ¢oziilebilecegine dair dneriler,
ogrencilerin etkinliklere katilma durumlari, bir sonraki hafta i¢in hazirlanan ders
planlar1 ve etkinlikler goriisiilmiis ve yapilan bu goriismeler kaydedilmistir.
Goriisiilen tiim konulara dair onerilerde bulunulmus ve kararlar alinmistir. Alinan

kararlardan hareketle gelecek haftanin ders planlar1 ve etkinlikler gézden

gecirilerek yeniden duzenlenmistir.

Tablo 2. Gegerlik Komitesi Toplanti1 Takvimi ve Goriisiilen Konular

Toplant1 Tarihi ve Yapilma
Sekli

Goriisiilen Konular

1. Gegerlik Komitesi Toplantist
Tarih: 03.11.2021
Yapilma sekli: Online gériisme

Ogrencilerin 6n testleri, arastirma siireci, ders planlari,
uygulanmasi diisiiniilen etkinlikler ve veri toplama araglari
hakkinda bilgi verilmesi ve goriislerin alinmasi

2. Gegerlik Komitesi Toplantist
Tarih: 20.11.2021
Yapilma sekli: Online gériisme

Siiregte uygulanan etkinlikler ve 6grencilerin etkinliklere
yonelik tepkileri hakkinda aragtirmaci gozlemlerinin
paylasilmast ve goriislerin alinmasi, zayif okuyucular igin
neler yapilabileceginin tartigilmasi

3. Gegerlik Komitesi Toplantist
Tarih:18.12.2021
Yapilma sekli: Online goriisme

Siiregte uygulanan etkinlikler ve 6grencilerin etkinliklere
yonelik tepkileri hakkinda arastirmaci goézlemlerinin
paylasilmasi ve goriislerin alimmast

4. Gegerlik Komitesi Toplantist
Tarih: 07.01.2022
Yapilma sekli: Online goriisme

Ogrencilerin son testleri hakkinda bilgi verilmesi ve
goriislerin alinmast

Komite tiyelerinin onerileri dogrultusunda eylem planlar1 ve uygulanmasi

stirecinde su degisiklikler yapilmustir:
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1. Esli okuma siirecinde arastirmaci ilk haftalarda iyi 6grencilerle zayif
Ogrencileri eslestirmis ancak bu eslestirmenin dogru bir uygulama olmadigini
gérmiistiir. Zayif okuyucularin metni okumasi uzun siirdiigii i¢in iyi olan bazi
okuyucular sikilmig ve bu durumu hem aragtirmaciya hem de eslerine yansitmstir.
Bu durumun hem zayif hem de iyi okuyucularin okuma performanslarini olumsuz
etkilemesini onlemek adina ara sira okuma seviyeleri agisindan aralarinda fark
olmayan 6grenciler eslestirilmis ve grup baskanlar1 zayif 6grencilerden se¢ilmistir.
Bu uygulama zayif 6grencilerin kendilerine olan guvenlerinin ve okumaya olan

isteklerinin artmasina yardimei olmustur.

2. Zay1f 6grencilerin akici okuma becerilerindeki gelisimi gérebilmek adina
akic1 okumalar1 bir ¢izelgeyle takip edilmistir. Bu ¢izelgeye 6grencinin her gun

dogru okudugu kelimeler sayilarak not edilmistir.

3. Dordiincii eylem planina “soru olusturma”, besinci eylem planina “metin
dis1 unsurlart okuma”, altinci eylem planina ise “duygular1 anlama” etkinlikleri

eklenmesi konusunda degisiklikler yapilmustir.
3.4. EYLEM PLANLARININ HAZIRLANMASI VE UYGULANMASI
3.4.1. Metinlerin Secilmesi

Arastirmaci, eylem planlarini ve etkinlikleri hazirlamaya baglamadan 6nce
akict okuma, okudugunu anlama stratejileri ve okuma tiyatrosu konusunda
alanyazinmi tarayarak gerekli kuramsal bilgiyi edinmeye c¢aligmistir. Daha sonra
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Tiirkce ders kitaplarindan ve ¢ocuk
kitaplarindan metinler seg¢ilerek okuma tiyatrosu formatina uygun olacak sekilde
diizenlenmistir. Arastirma i¢in uygun olan metinlerin belirlenebilmesi amaciyla
okuma tiyatrosu Ozellikleri ve kurallar1 da dikkate alinarak bir uzman
degerlendirme formu hazirlanmistir (Ek-6). Hazirlanan form ve metinler Tiirkce
egitimi alaninda calisan bir alan uzmani ve tecriibeli lic Tiirk¢e Ggretmeninin
goriigiine sunulmustur. Goriisler neticesinde uygulama i¢in 12 metin se¢ilmis ancak
bu metinlerden 6 tanesi uygulama siirecinde kullanilmistir. “Giivercin, Balik
Adamlar, Parbat Daginin Esrari, Karagoz ile Hacivat-incelik, La Fonten Orman
Mahkemesinde ve Miizik Satan Cocuklar” arastirma kapsaminda kullanilan
metinlerdir. Uzman goriisii alman metinler sonrasinda Ordu Universitesi Etik

Kurulu ve Milli Egitim Bakanliginin onayina sunularak gerekli izinler alinmis ve
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uygulamalar1 planlama siireci baglamistir. Arastirmada yalnizca hikaye edici
metinlerden yararlanilmistir. Clinkii hikaye edici metinler diger metinlere kiyasla

Ogrencilerin jest ve mimiklerini kullanmasina daha ¢ok olanak tanimaktadir.
3.4.2. Eylem Planlarinin Hazirlanmasi

Eylem planlarinin  hazirlanmasi  siirecine metinlerin ~ segilmesiyle
baslanmistir. Metinler segildikten sonra her metin i¢in ayr1 olarak ders planlari ve
uygulama etkinliklerinin ilk taslaklar1 hazirlanmistir. Hazirlanan  ders
planlari/etkinlikler tekrar uzman goriigiine sunulmus ve bazi noktalarda diizeltmeler
yapilmistir. Eylem planlarinda yer alan etkinlik ve uygulamalarin ¢ocuklarin hem
akict okuma hem de okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik olmasina
dikkat edilmistir. Hazirlanan bu eylem planlar1 uygulama siireci esnasinda yasanan
olaylara ve durumlara (¢ocuklarin etkinliklere katilma diizeyleri, etkinlikler
karsisindaki diistinceleri ve verdikleri tepkiler, uygulama siirecinde yasanan
problemler, gecerlik komitesi Uyelerinin 6nerileri) bagl olarak gerekli gorulen
noktalarda yeniden diizenlenmistir. Eylem planlar1 6ncelikle gegerlik komitesi
toplantilarinda tartisilmis ve tiyelerin oOnerileri dogrultusunda gerekli degisikler

yapilarak uygulama siirecine gecilmistir.

Bu arastirmada, besinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik alt1 eylem plani hazirlanmis ve 05.10.2021-29.12.2021 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama ve akici okuma becerilerine
iliskin 6n test-son test dlgtimleri bu uygulama siireci disindaki haftalarda (6n test
uygulama baglamadan bir hafta dnce, son test uygulama tamamlandiktan sonraki
hafta) yapilmistir. Eylem planlariin uygulama siireci metnin uzunluguna ve
gerceklestirilen etkinliklere bagli olarak degisiklik gdstermistir. Bu planlarin dort
tanesi 8 ders saatini, iki tanesi ise 12 ders saatini kapsayan bir sire icerisinde
uygulanmustir. Arastirmaya baslanmadan 6nce okuma tiyatrosu uygulamalari igin
haftalik 4 ders saatinin yeterli olacagi diisiiniilmiis ancak pilot ¢calismada elde edilen
tecriibeler 1s18inda bunun yeterli olmadigi goriilmiistiir. Siniftaki 6grencilerin
devam durumlarina, tatillere, sinavlara gore bazi haftalarda 5 ders saati bazi
haftalarda ise 6 ders saati ayrilarak metinler tamamlanmistir. Okuma tiyatrosu
uygulamalar1 toplamda 56 ders saati igerisinde on iki haftada tamamlanmistir.
Tablo 3’te arastirmada uygulanan eylem planlari, metinler ve haftalik dagilimlarina

iliskin bilgilerin 6zeti sunulmaktadir.
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Tablo 3. Arastirmada Uygulanan Eylem Planlarinin Dagilim1

Tarih

Eylem Plani

Metin ismi

Uygulanan Etkinlikler

06.10.2021
15.10.2021

Eylem Plam
(Okuma Tiyatrosu 1)

Givercin

Esli Okuma/Koro Okuma
Tahmin Caligmasi

Kelime Calismalari
Okudugunu Anlama Sorulari
Hikaye Haritas1

Karakter Analizi

Ana Fikir Bulma

Yeniden Anlatma
Degerlendirme

19.10.2021
02.11.2021

Eylem Plan1 2
(Okuma Tiyatrosu 2)

Balik Adamlar

Esli Okuma/Eko Okuma
Tahmin Caligsmasi

Kelime Caligsmalari
Okudugunu Anlama Sorulari
Hikaye Haritas1

Karakter Analizi

Ana Fikir Bulma

Yeniden Anlatma
Degerlendirme

03.11.2021
12.11.2021

Eylem Plani 3
(Okuma Tiyatrosu 3)

Parbat Daginin Esrari

Esli Okuma/Tekrarli Okuma
Tahmin Caligsmasi

Kelime Caligsmalari
Okudugunu Anlama Sorulari
Ana Fikir Bulma

Yeniden Anlatma
Degerlendirme

23.11.2021
03.12.2021

Eylem Plani 4
(Okuma Tiyatrosu 4)

Karagoz ile Hacivat-
Incelik

Esli Okuma/Koro Okuma
Tahmin Caligmasi

Kelime Calismalari
Okudugunu Anlama Sorulari
Hikaye Haritasi

Ana Fikir Bulma

Karakter Analizi

Soru Olusturma

Yeniden Anlatma
Degerlendirme

07.12.2021
17.12.2021

Eylem Planmi 5
(Okuma Tiyatrosu 5)

La Fonten Orman
Mahkemesinde

Esli Okuma/Eko Okuma
Tahmin Caligmasi

Kelime Caligmalari
Okudugunu Anlama Sorulari
Hikaye Haritas1

Ana Fikir Bulma

Karakter Analizi

Soru Olusturma

Yeniden Anlatma
Degerlendirme

20.12.2021
29.12.2021

Eylem Plani1 6
(Okuma Tiyatrosu 6)

Mizik Satan Cocuklar

Esli Okuma/Tekrarli Okuma
Tahmin Caligmasi

Kelime Caligsmalari
Okudugunu Anlama Sorulari
Hikaye Haritas1

Ana Fikir Bulma

Duygular1 Anlama

Soru Olugturma

Yeniden Anlatma
Degerlendirme
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Ornek Eylem Plami

Tablo 4. Giivercin Metni Eylem Plani (8 Ders Saati)

Ders Akict Okuma Okudugunu Anlama Kelime Hazinesi

1-2.Ders Model okuma On Bilgileri Kullanma Baglamda arama
Tahmin Caligmasi etkinligi

3-4. Ders Koro okuma Metne iliskin sorulara cevap Anlamui bilinmeyen
verme kelimelerle ¢calisma

5-6.Ders Esli okuma Hikaye Haritas1 Kelime hazinesini
Karakter Analizi gelistirme

(Es anlam, mecaz
anlam, zit anlam, es
sesli, deyim vb. anlam

oOzellikleri)
7. Ders Sunum dncesi Ana Fikir Bulma Kelime hazinesini
prova Yeniden Anlatma kullanma
8. Ders Sunum Degerlendirme Degerlendirme

1-2. DERS (40+40 DAKIKA)

e Uygulanacak olan metin 6grencilere tanitilmadan 6nce metnin konusuyla ilgili
ogrencilerin on bilgileri harekete gegirilir. Konuya iliskin 6grencilerin ge¢mis
bilgi ve deneyimlerini okuma ortamma aktarmalar1 saglamr. On bilgi ve
deneyimlerinin okuma 6ncesinde harekete gegirilmesi 6grencinin metinle daha
nitelikli etkilesim kurmasina ve metni daha iyi anlamlandirmasina yardimci
olmaktadir.

e Buamaca yonelik olarak asagida yer alan sorular 6grencilere sorulur.

o “Birlik ve beraberlik” konusunda neler biliyorsunuz?

o Daha 6nce bu konuyla ilgili bir film izlediniz mi? / Bu konuyla ilgili bir
kitap okudunuz mu?

o Bu konuyla ilgili bir gorselle karsilastiniz mi1?

o Bukonuyla ilgili yasadiginiz bir olay var m1?

e Ogrenciler sorulara iliskin cevaplarini paylastiktan sonra okuma dncesi tahmin
caligmast etkinlik kagidi tiim smifa dagitilir. Ogrencilerden kagittaki “Okuma
Oncesi” boliimiinde yer alan ifadeleri yanitlamalari istenir.

e Metinle ilgili 6gretilmesi hedeflenen anahtar kelimeler ilizerinde c¢aligmalar
yapilir. Ogretmen tarafindan daha 6nceden belirlenmis olan kelimelerin yer

aldig1 calisma kagidi dgrencilere dagitilir. Ogretmen kelimeleri tahtaya yazar
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ve dgrencilere kelimelerin anlamlarmni bilip bilmediklerini sorar. Ogrenciler
tarafindan anlami kesin olarak bilinen kelimeler listeden silinir. Kelimeler
silinmeden Once Ogrencilerden, bu kelimeleri en az bagka bir kelime ile
iliskilendirerek bir ifade iiretmeleri, bu ifadeyi de bir ciimleye doniistirmeleri
istenir ve Kelimenin anlamina tam olarak sahip olup olmadiklar1 kontrol edilir.
Ogrencilerden anlamini bilmedikleri kelimeler iizerinde diisiinmeleri ardindan
diistincelerini k@gitlara yazmalari istenir. Bu siirecte anlami ¢oziilen kelimeler
isaretlenir. Ogretmen, 6grencilere kelimelerin her biri i¢in dnceden olusturdugu
egitsel baglamli farkli climleler sOyler ve bu ciimleler i¢inde kelimelerin
anlamin1 ¢ézmelerini ister. Ardindan yine 6grencilerden, anlamini ¢ozdiikleri
kelimeleri cimle i¢cinde kullanmalari istenir.

Uygulanacak olan metin her 6grencinin elinde olacak sekilde simnifa dagitilir.
Ogretmen tarafindan model okuma gerceklestirilir ve dgrencilerin okuma
esnasinda metni sessizce takip etmeleri, dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza
dikkat etmeleri gerektigi sOylenir. Okuma bittikten sonra Ogrencilerden
Ogretmenin okumasina iligkin diisiincelerini sdylemesi istenir.

Okuma siirecinin tamamlanmasinin ardindan 6grencilerden tahmin calismasi
etkinlik kagidindaki “Okuma Sonrasi” boliimiinde yer alan ifadeleri
yanitlamalar1 istenir. Etkinlik tamamlandiktan sonra neden bu cevaplari
verdiklerine dair metinden kanit bulmalar1 ve agiklama yapmalari istenir.

Bu derslerde herhangi bir rol dagilimi yapilmaz, 6grencilerden sadece metnin
tamamin1 ve karakterlerin 6zelliklerini iyi bir sekilde kavramalar1 beklenir. Bir

sonraki derse kadar 6grencilerden evde metni birkag kez okumalari istenir.

3-4. DERS (40+40 DAKIKA)

Okuma tiyatrosu igin gruplar olusturulur ve metindeki roller dagitilir. Metinde
yer alan kahramanlarin 6zelliklerini yeterince 0grenen 6grencilere 6gretmen
tarafindan rol dagilimi yapilir. Rol dagilimi yapilirken 6grencilerin bireysel
ozellikleri ve istekleri goz oninde bulundurulur. Ogrencilere senaryoda
bulunan her roliin degerli oldugu, asil dnemli olanin iistlenilen sorumlulugu en
iyi sekilde yerine getirmek i¢in ¢aba sarf edilmesi gerektigi ifade edilir.

Rol dagilim1 yapildiktan sonra siif gruplara ayrilir, her grup i¢in bir baskan
secilir. Gruplar metni diyalog koro okuma teknigiyle okur. Diyalogdaki

karakterlere gore ogrencilere gorevler verilir. Bir karakter igin birden fazla
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ogrenci gorevlendirilebilir. Daha sonra dgrenciler bu gorevlere ¢aligir. Sinifta
koro halinde diyaloglar okunur. Koro okuma ydntemiyle 6grencinin metni
tamamen okumasi saglanir.

Metin 6grenciler tarafindan koro okuma yontemiyle okunduktan sonra metne
yonelik hazirlanan okudugunu anlama sorularmin yer aldig: etkinlik kagidi
ogrencilere dagitilir ve 6gretmen rehberliginde dogru cevaplara ulasmalari
saglanir.

Okudugunu anlama sorularinin cevaplanmasinin ardindan 6grencilerden metin
icerisinde gecen bilmedikleri kelimeleri belirlemeleri ve etkinlik k&gidindaki
yoOnergelere uygun olarak anlamlarini ¢oziimlemeleri istenir.

Ogrencilere evde kendisine atanan rolii akici bir sekilde ve prozodik 6zelliklere

dikkat ederek okumasi i¢in gorev verilir.

5-6.DERS (40+40 DAKIKA)

Ikili gruplar olusturularak esli okuma calismalar1 yapilir. Eslerin okuma
yaparken birbirini takip etmesi ve gerekli noktalarda birbirlerinin yanlislarini
dizeltmeleri saglanir. Bu yontem sayesinde 6grencilerin metin iizerinde pratik
yapmas1 ve ustalagsmasina destek olunur.

Kelime hazinesini gelistirmeye yonelik yapilan ¢alismalarda ise kelimelerin
anlam Ozellikleri tzerinde durulur (es anlam, zit anlam, es sesli, mecaz anlam,
deyim vb.). Buna yo6nelik hazirlanan etkinlik kagitlar1 6grencilere dagitilir ve
dogru cevaplara 6gretmen rehberliginde ulasilir.

Kelime hazinesini gelistirmeye yonelik etkinlikler sona erdikten sonra “Hikaye
Haritas1” etkinlik ka&gidi 6grencilere dagitilir ve doldurmalari istenir.
Doldurulan formlar 6gretmen tarafindan toplanir ve kontrol edilir. Kontrol
edilen formlar tekrar 6grencilere dagitilir ve 6gretmenin de yardimiyla tam ve
dogru cevaplara ulagilir.

“Hikaye Haritas1” ¢alismasi sona erdikten sonra “Karakter Analizi” formu
dagitilir ve Ogrencilerden bunu doldurmalari istenir. Doldurulan formlar
Ogretmen tarafindan toplanir ve kontrol edilir. Kontrol edilen formlar tekrar
ogrencilere dagitilir ve O6gretmenin de yardimiyla tam ve dogru cevaplara

ulagilir.
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7. DERS (40 DAKIKA)

Yedinci derste 6grenciler sunumdan 6nceki son provalarini gergeklestirirler.
Ogrencinin sunum &ncesindeki yeri belirlenir. Ogrencilerden vurgu ve
tonlamalara dikkat etmeleri, kelimeleri dogru telaffuz etmeleri ve noktalama
isaretlerine uygun bir okuma yapmalari istenir. Ogretmen prova esnasinda
ogrencilerin prozodik okumalarina dikkat eder, 6grencinin metnin anlamini
dogru bir sekilde yansitip yansitmadigini kontrol eder ve gerekli gordiigii
noktalarda diizeltmeler yapar.

Prova caligmalar1 sona erdikten sonra ikili gruplar olusturulur ve gruptaki
ogrenciler yeni 6grendigi kelimeleri de kullanarak metni birbirlerine yeniden
anlatir.

Bu etkinlik sona erdikten sonra 6grencilerden metin igerisinde gegen olaylarin
neler oldugunu belirlemeleri istenir. Ana fikir bulmaya yonelik hazirlanan
etkinlik kagidi 6grencilere dagitilir. Bu asamada 6gretmen tahtaya olaylarin ve
ana fikrin yazilacag1 bos bir ana fikir diizenleyicisi ¢izer. Ogrencilerin sdyledigi
olaylar tahtaya not edilir. Hikdyede gecgen olaylar tahtada toplu bir sekilde
bulunur. Ogrencilerin bu olaylardan hareketle metnin ana fikrini belirlemeleri
istenir. Ogrenciler, kendilerine dagitilan bos ana fikir diizenleyicisine
bulduklar1 ana fikri yazarlar. Ardindan ana fikirler smifta paylasilir ve
uygulama sonunda 6gretmen tarafindan metnin ana fikri belirtilir.

Bu etkinliginin ardindan 6grencilerden yeni 6grendikleri kelimeleri kullanarak
kisa bir metin olusturmalar istenir. Burada dikkat edilmesi gereken en dnemli
husus ogrencilerin yeni 6grendigi kelimeleri mutlaka yazili anlatimlarinda
kullanmasidir. Ogrencilerden kisa metinleri sesli olarak arkadaslariyla
paylagmalar1 istenir ve yeni Ogrendikleri kelimeleri yazili anlatimlarinda

kullanip kullanmadiklar1 kontrol edilir.

8. DERS (40 DAKIKA)

Bu ders performans giiniidiir. Ogrenciler iizerinde ¢alistiklart metnin sunumunu
yaparlar. Gruplar sunumu yaparken diger 6grencilerden okuma tiyatrosu grup
degerlendirme formunu doldurmalar1 ve arkadaslarinin okumalarint ve
sunumlarim1  degerlendirmeleri istenir. Biitlin gruplar performanslarini

gosterdikten sonra en basarili olan grup secilir. Bu grubun basarili olan
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yonlerinin neler oldugu hakkinda tartigsma yapilir. Diger gruplarin gelistirilmesi

gereken yonler hakkinda bilgi verilir ve etkinlikler sonlandirilir.

Ogrencilere birinci metnin ardindan sirasiyla “Balik Adamlar, “Parbat
Dagmin Esrar1”, “Karagdz ile Hacivat-Incelik”, “La Fonten Orman
Mahkemesinde” ve “Miizik Satan Cocuklar” adli metinler verilmistir. “Balik
Adamlar” ve “Parbat Daginin Esrar1” adli metinlerin eylem planlarinda ayni
yonergeler ve etkinlikler kullanilmis ancak; gecerlik komitesi toplantisinda alinan
kararlar neticesinde dordiincii, besinci ve altinci eylem planlarina yeni stratejiler
eklenerek kiiciik degisiklikler yapilmistir. Dordiincii eylem planina “soru
olusturma”, besinci eylem planina “metin dis1 unsurlar1 okuma”, altinci eylem

planina ise “duygular1 anlama” etkinlikleri eklenmistir.
3.4.3. Pilot Uygulama Suireci

Eylem arastirmasinin dogasinda yasanan sorunlarin siirecte tespit edilip
cozlime kavusturulmasi vardir ancak bu arastirmada asil uygulama Oncesi veri
toplama araglar1 ve metin isleme siireleri hakkinda 6n bilgi edinme ve deneyim
kazanma amaciyla pilot ¢aligma yapilmasina karar verilmistir Arastirmaci, asil
uygulama calismasindan 6nce 2020-2021 egitim- 6gretim yilinin son iki haftasi ve
2021-2022 egitim-0gretim yilinin ilk iki haftas1 olmak {izere toplamda dort hafta
pilot ¢alisma yiirtitmiistiir. Pilot calisma, TUrkiye'nin dogu bolgesinde orta sosyo-
ekonomik diizeydeki bir cevrede yer alan ortaokulun 5. siif &grencileriyle
gergeklestirilmistir. Pilot ¢alisma Oncesinde idarecilerle goriisme yapilmis ve
gerekli bilgiler sunulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda ¢aligmada
kullanilacak metinler ve ders planlari/etkinlikler pilot uygulama Oncesinde
hazirlanmistir. Pilot ¢alismanin gerceklestirilmesi slirecinde arastirmaci etkinlikleri
nasil uygulayacagi, uygulamalara ne kadar zaman ayiracagi, siliregte yasanan
problemlerin asil uygulama sirasinda ortaya ¢ikmamasi i¢in ne gibi Onlemler
alinmasi1 gerektigi noktasinda fikir sahibi olmustur. Pilot uygulama yiiriitiliircken
bazi sorunlar meydana gelmistir. Siiregte yasanan sorunlarin, ortaya c¢ikan
eksiklikler ve aksakliklarin asil uygulama silirecinde yasanmamasi igin birtakim
degisikler yapilmistir. Pilot uygulama c¢alismalarindan edinilen tecriibeler
dogrultusunda belirlenen siirenin uygulamalar igin yeterli olmayacag1 saptanmis
etkinliklerin uygulanmasi ve performanslarin sergilenmesi i¢in gerekli olan stirenin

6 ders saatinden 8 ders saatine ¢ikarilmasina karar verilmistir. Ogrenciler pilot
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caligma siirecinde hazirlanan etkinlik kagitlarini ya evde unuttuklarmi ya da
kaybettiklerini sOylemistir. Arastirmaci bu durumun asil uygulamaya yansimasini
onlemek adina ¢ocuklara dosya dagitmis ve tiim etkinlik kagitlarim1 bu dosya
icerisinde saklamalar1 gerektigini sdylemis ayrica kendisi de yaninda fazla etkinlik
kagidi getirmistir. Bu durum asil uygulama siirecinde de devam etmistir.
Arastirmaci pilot ¢calismanin yiiriitiilmesi sirasinda 6grencilerin evde okumalarini
diizenli bir sekilde yapmadiklarin1 gézlemlemis ve bundan dolay1 asil uygulama
siirecinde smif icerisinde akict okuma g¢aligmalarina daha fazla zaman ayirmasi

gerektigine kanaat getirmistir.
3.4.4. Asil Uygulama Siireci

Asiluygulama 2021-2022 egitim-6gretim yilinda bir hafta 6n test verilerinin
toplanmasi, on iki hafta okuma tiyatrosunun uygulanmasi ve bir hafta da son test
verilerinin toplanmasiyla toplamda 14 hafta siireyle gergeklestirilmistir. On test ve
son test Ol¢iimleri, okuma tiyatrosu uygulama siirecinin digindaki haftalarda (6n test
uygulama baglamadan bir hafta dnce, son test uygulama tamamlandiktan sonraki
hafta) yapilmistir. Okuma tiyatrosu uygulanirken metin odakli bir anlayis
benimsenmistir. Siiregte alti metin on iki haftalik bir siire igerisinde uygulanmustir.
Bir metne yonelik etkinlikler tamamlanmadan ve sunumlar yapilmadan diger metin
uygulanmaya baslanmamistir. Okuma tiyatrosu uygulamalar1 56 ders saati
stirmiistiir. Arastirmadaki biitiin asamalarda akici okuma, kelime caligmasi ve
okudugunu anlama etkinliklerine yer verilmistir. Uygulama siirecine Oncelikle
kolay metinlerden baglanmis siire¢ ilerledik¢e zor ve uzun metinlere gecilmistir.
Uygulamanin ilk dort haftasinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan
Tiirk¢e ders kitaplarindan alinan metinler islenirken son iki haftasinda ise ¢ocuk
kitaplarindan aliman daha uzun metinler islenmigtir. Metinlerin se¢ilmesinde ve
kolaydan zora dogru siralanmasinda uzman goriislerine bagvurulmus ve goriisler
dogrultusunda uygulama yapilmistir. Uygulama siireci igerisinde Akict Okuma
Calismalar (Tekrarli okuma, esli okuma, koro okuma vb.), Tahmin Caligsmasi,
Kelime Caligmalari, Okudugunu Anlama Sorulari, Hikdye Haritasi, Karakter
Analizi, Ana Fikir Bulma, Duygular1 Anlamaya Y6nelik Sorular, Soru Olusturma,
Yeniden Anlatma, Okuma Tiyatrosu Oz Degerlendirme ve Okuma Tiyatrosu Grup
Degerlendirme Formu etkinliklerine yer verilmistir. Cocuklarin okuduklari

metinlere yonelik acik ve ¢ikarim sorulari olusturma becerilerini gormek amaciyla
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hazirlanan soru olusturma etkinliklerine gegerlik komitesi toplantilarinda alinan

karar dogrultusunda dordiincii eylem planindan itibaren yer verilmeye baslanmis,

ondan onceki eylem planlarinda bu etkinlik uygulanmamistir. Okuma tiyatrosu

surecindeki uygulamalar okuma Oncesi, sirast ve sonrasi olmak tizere ii¢ temel

asama seklinde diizenlenmistir.

Okuma éncesi yiiriitiilen ¢calismalar:

Uygulanacak olan metin dgrencilere tanitilmadan 6nce metnin konusuyla ilgili
ogrencilerin On bilgileri harekete gegirilir. Bu amaca yonelik olarak 6grencilere
bazi sorular sorularak yanitlari istenir. Ogrencilere “Daha once bu konuyla ilgili
bir film izlediniz mi? / Bu konuyla ilgili bir kitap okudunuz mu?”, “Bu konuyla
ilgili bir gorselle karsilastiniz m1?”, “Bu konuyla ilgili yasadiginiz bir olay var
mi1?” sorular1 yoneltilerek onlarin konuyla ilgili ge¢mis bilgi ve deneyimlerini
okuma ortamina aktarmalarini saglamak ve konuya ilgilerini cekmek amaglanir.
Metne yonelik hazirlanan okuma 6ncesi tahmin ¢aligmasi kagidi 6grencilere
dagitilir ve dgrenciler “Okuma Oncesi” bdliimiindeki ifadelere yonelik olarak
tahminlerde bulunur.
Islenecek olan kitaplarda metin dis1 unsurlari okumaya (peritextual) iliskin
sorular yoneltilir. Akilli tahta tizerinden kitabin gorselleri 6grencilere gosterilir
ve agagida yer alan sorular1 sézlii olarak cevaplamalari istenir.
o Bu kitabin kapagina yonelik diisiinceleriniz nelerdir? Kapaktaki
kahramanlar kimler olabilir?
o Kitabin basligiyla karakterlere baktigimizda nasil gorseller oldugunu
diistinliyorsunuz? Gergekei mi yoksa hayali mi?
o Kitabin arka kapagini inceleyiniz. Hikayenin konusu hakkinda nasil bir
fikir edindiginizi anlatiniz.
o Kitabm kiinyesini ve yazarin 6zge¢misini inceleyelim.
o Haydi, kitabin resimlerine bakalim!
o Hikayenin nerede gectigini diisiiniiyorsunuz? (Basliktan ve kapaktan yola
cikarak tahmin edelim.)
o Hikayede hangi kahramanlarin resimlerini gordiintz?
o Hikayenin gorselleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Gorseller hosunuza

gitti mi, neden?
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Sorulara yonelik cevaplarin paylagilmasimin ardindan uygulanacak olan metin
ogrencilere dagitilir ve “Sizce metinde neler anlatiliyor olabilir? Metinde
anlatilanlar hakkinda neler disiiniiyorsunuz? gibi sorular sorularak dgrencilerin
metnin icerigi hakkinda tahminlerde bulunmalari istenir.

Ogrenciler tahminlerini yaptiktan sonra metinle ilgili 6gretilmesi hedeflenen
anahtar kelimeler tahtaya yazilir ve 6grencilere bu etkinlik kagidi dagitilir.
Ogrencilere kelimelerin anlamlarini bilip bilmedikleri sorulur. Ogrenciler
tarafindan anlamu net bir sekilde bilinen kelimeler tahtadan silinir. Ogrenciler
anlamimi bilmedikleri diger anahtar kelimeler {izerinde diisiinmeleri ve bu
diisiincelerini etkinlik kdgidina yazmalari istenir. Anlami ¢6ziilen her bir kelime
listeden silinir ve dnce 6gretmen daha sonra da 6grenciler tarafindan bir climle
igerisinde kullanilir. Kelime ¢alismalarinin ardindan islenecek olan metin

ogrencilere dagitilir.

Okuma sirasu yiiriitiilen ¢calismalar:

Ogretmen tarafindan model okuma gerceklestirilir. Ogretmen model okuma
yaparken ogrenciler metni kendilerinde bulunan kopyalardan takip eder.
Ogrencilerin model okuma yapilirken metni sessizce takip etmeleri, dinlerken
vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat etmeleri gerektigi sdylenir. Okuma bittikten
sonra Ogrencilerden Ogretmenin model okumasina iliskin diisiincelerini
sOylemesi istenir.

Model okuma sirasinda 6grenciler anlamini bilmedikleri kelime ya da kelime
gruplarin1 belirleyerek renkli bir kalemle isaretlerler. Ogretmen model okuma
yaparken Ogrenciler okuma Oncesi tahminleri ile metindeki gergekleri
karsilastirir.

Ogrenciler gruplara ayrilir ve akict okuma ¢aligmalar1 yapilir (esli okuma, koro
okuma, tekrarli okuma ya da eko okuma). Bu caligmalar sirasinda 6gretmen
simif igerisinde dolagarak biitiin gruplar1 goézlemler. Ogrencilerin sdzciikleri
dogru okudugundan emin olur. Onlar1 prozodiye dikkat ederek okumalar

konusunda tesvik eder, geri doniitler verir ve onerilerde bulunur.

Okuma sonrast (sunum asamast) ¢calismalar:

Ogretmenin model okumasinin ardindan égrencilerin metni daha iyi anlamasi

icin etkinlikler yapilir. Anlami bilinmeyen kelimelerin anlami metnin
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baglamindan hareketle ¢ikarilmaya calisilir, sonrasinda da sozliikk anlamlartyla
karsilastirlir.

Ogrencilere islenen metinle ilgili okudugunu anlama sorulari dagitilir ve
cevaplandirmalart istenir. Okudugunu anlama sorularina verilen yanitlardan
hareketle 6grencilerin metni derinlemesine anlayip anlamadigi kontrol edilir.
Okunan metnin hikaye haritas1 ¢ikarilir. Karakter, yer, zaman, problem, sonug,
tepki gibi hikdye unsurlar1 belirlenir. Ogrencilerin anlayamadiklar1 ya da
ayrintisin1 yakalayamadiklari noktalarda onlara destek olunur.

Ana fikir bulma ¢aligmalarinda 6grencilerin sdyledigi olaylar tahtaya not edilir.
Hikayede gecen ana olaylar belirlenir ve Ogrencilerin bu ana olaylardan
hareketle metnin ana fikrini belirlemeleri istenir. Ogrenciler, kendilerine
dagitilan bos ana fikir diizenleyicisine bulduklar1 ana fikri yazarlar. Bulunan
ana fikirler smifta paylasilir ve uygulamanin sonunda metnin ana fikri 6gretmen
tarafindan ifade edilir.

Her 6grenciye soru olusturmalari i¢in etkinlik kagidi verilir. Soru tiirleri
hakkinda bilgi wverilir. Ac¢ik ve c¢ikarim sorular1 olusturmalar1 istenir.
Ogrencilere hazirladiklar1 sorularin cevaplarii bilmeleri gerektigi sdylenir ve
olusturduklar1 her sorunun cevabini da kagitlara yazmalari istenir. Ogrenciler
soru olustururken zorlandiklar1 noktada 6gretmen tarafindan bireysel destek
saglanir.

Ogrenciler islenen metinde yer alan karakterlerin duygu durumlarmi yansitan
climleleri belirleyerek etkinlik kdgidina yazar. Bu etkinlik onlarin sunum 6ncesi
canlandiracaklar1 karakterlerin duygu durumlarini daha iyi anlamasma ve
prozodik ozelliklere dikkat ederek okuma yapmasina yardimei olur.

Ikili gruplar olusturulur ve gruptaki 6grenciler yeni 6grendigi kelimeleri de
kullanarak metni birbirlerine yeniden anlatir.

Ogrencilerden yeni Ogrendikleri kelimeleri kullanarak kisa bir metin
olusturmalar1 istenir. Burada dikkat edilmesi gereken en Onemli husus
Ogrencilerin yeni Ogrendigi kelimeleri mutlaka yazili anlatimlarinda
kullanmasadir.

Ogrenciler {izerinde calistiklari metnin sunumunu yaparlar. Gruplar sunumu
yaparken diger O0grencilerden okuma tiyatrosu grup degerlendirme formunu

doldururlar. Biitiin gruplar performanslarin1 gésterdikten sonra en basarili olan
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grup secilir. Okuma tiyatrosu 6z degerlendirme formu da doldurularak her

ogrenci kendi okuma performansini bireysel olarak degerlendirir.
3.5. VERI TOPLAMA ARACLARI

Eylem aragtirmalar1 sistematiktir yani arastirma siireci dncesinde hangi tiir
verilerin ne zaman, ne sekilde ve ne siklikla toplanacagini belirten bir plan
hazirlanmasi gerekmektedir fakat eylem arastirmasi dinamik ve esnek bir siire¢
ozelligi gosterdiginden arastirma yapilirken bazi veri toplama yontemleri
birakilabilir ya da baska veri toplama yontemleri kabul edilebilir (Johnson, 2019, s.
79). Eylem arastirmasi siirecinde odaklanilan konu ya da problemle ilgili verilerin
toplanmasinda cesitli yontem ve teknikler kullanilabilmektedir. Hangi verilerin
toplanacagina yonelik karar bliyiik 6l¢lide odakta yer alan problemin dogasina ve
aragtirma sorularina gore belirlenmektedir (Altrichter, Posch ve Somekh, 2005;
Burns, 2009; Mills, 2014). Arastirma sonunda ulasilan sonuglarin farkl
boyutlardan degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi, toplanan verilerin nitelikli
olmasi, gecerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in arastirmaci “gesitleme” stratejisini
kullanarak farkli veri kaynaklar1 ve veri toplama ydntemlerinden yararlanmalidir
(Yidirim ve Simsek, 2018, s. 91). Eylem arastirmalarinda nitel veri toplama
tekniklerinin yaninda nicel veri toplama tekniklerinden de yararlanilabilir fakat
arastirmacilar genellikle kiiclik gruplarla ¢alisma gergeklestigi icin nicel verilere
dayali olarak genellemeler yapamayabilirler (Ocak ve Akkas Baysal, 2021, s. 62).
Kuzu (2009, s. 428) eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan veri toplama
tekniklerinin deneyime, sorgulamaya ve incelemeye dayali teknikler olmak {izere
iic grupta siniflandirabilecegini ifade etmektedir ve bu teknikleri su sekilde

aciklamaktadir:

e Deneyime dayali teknikler; arastirmacinin veri toplama siirecinin bizzat
icerisinde yer aldig1 aktif ve pasif katilim, katilimc1 gézlem, alan notlari,
toplanti tutanaklar1 ve gézlemler gibi veri toplama araglarini igermektedir.

o Sorgulamaya dayali teknikler;, yapilandirilmis, yapilandirimanmis ve
yari-yapilandirilmis  goriismeler, standart testler, anketler, tutum
olgekleri, kontrol listeleri, 6z degerlendirme formlar1 gibi veri toplama

araclarini igermektedir.
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o Incelemeye dayali teknikler ise; ses ve video kayitlari, giinliikler, internet
kayitlari, e-postalar, 6grenci lirlinleri, haritalar, giinliikler, planlar, arsiv

kayitlar1 gibi veri toplama araclarini igermektedir.

Yiiriitiilen bu arastirmada verileri toplayabilmek icin arastirmaci giinligi,
gozlem notlari, akict okuma ve okudugunu anlamaya iliskin (uygulama Oncesi ve
sonrast Ol¢iimler) 6lgme araglari, 6grenci giinliikleri, okuma tiyatrosu 6z ve grup
degerlendirme formlari, yari-yapilandirilmis goriigme, Ogrencilere ait calisma
yapraklar1 ve ses kayitlarindan yararlanilmigtir. Tablo 5’te arastirma sorularini
yanitlayabilmek icin kullanilan veri kaynaklar1 ve veri toplama araglar

gosterilmektedir.

Tablo 5. Aragtirmadaki Veri Kaynaklari ve Kullanilan Veri Toplama Araglart

Veri Kaynag Veri Toplama Araglan
Arastirmaci 3 Aragtirmaci giinliigi
©3 GoOzlem
Ogrenciler o3 Akict okuma ile okudugunu

anlamaya iliskin  uygulama
oncesi ve sonrasi élgimler
Yari-yapilandirilmig goriisme
Ogrenci giinliikleri

Okuma tiyatrosu 6z ve grup
degerlendirme formlari

Calisma yapraklart

Gorseller (fotograf ¢ekimi)

& & &

& &

3.5.1. Nitel Veri Toplama Araclar1

Arastirmaci Giinliigii: Arastirma siirecine iliskin gozlemlerin ve fikirlerin
kaydedildigi defterdir ve arastirmanin kronolojik olarak pargalarini birlestirme
noktasinda oldukca 6nemli bir veri kaynagidir. (Johnson, 2019, s. 81). Arastirmaci,
tuttugu giinliiklerde bireysel gozlemleri, hisleri, izlenimleri ve yorumlarina dair
bilgilere yer verebilir (Yildirrm ve Simsek, 2018, s. 312). Arastirma siirecinde
diistincelerinin nasil olustugu ve nereden geldiginin belirlenebilmesi icin kayit
tutulmas1 gereklidir ayrica giinliikler arastirma asamalarmin anlagilmas1 ve
aragtirmacinin mesleki gelisimine katki saglama noktasinda olduk¢a 6nemli bir
yere sahiptir (Koshy, 2005, s. 97). Arastirmaci giinliikleri; egitim-68retim
ortamindaki etkilesimin izlenmesi, uygulama siirecine ve etkinliklere iliskin
arastirmacinin gorislerinin, deneyimlerinin, 6grencilerin tepkilerinin, tutumlarmin

belirlenmesi ve yansitilabilmesinde etkili bir veri kaynagidir.
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Arastirmaci uygulama siirecinin 6znel bir degerlendirmesini yapabilmek ve
slirece dair duygu, diisiince ve deneyimlerini ortaya koyabilmek amaciyla bazen
ders Oncesinde bazen de ders sonunda diizenli bir sekilde giinliik tutmustur.
Arastirmact 0grencilerin uygulama siirecindeki biligsel ve duyussal gelisimlerini,
onlarin uygulama siirecine ve yapilan etkinliklere iliskin tutumlarin1 g6z 6niinde
bulundurarak giinliiklerini olusturmustur. Tutulan giinliiklerde arastirmacinin
siirecte yasadiklarina ve beklentilerine, 6grencilerin derse katilim durumlarina,
stirecte karsilasilan sorunlara ve bunlarin ¢éziimiine yonelik neler yapildigina
iligkin bilgilere yer verilmis ayrica derste gozlemlenen olumlu ve olumsuz
durumlarin da giinliige aktarilmasima dikkat edilmistir. Arastirmacinin tuttugu bu
giinliikler arastirma sorularina iliskin  bulgularin  tanimlanmasinda ve
aciklanmasinda destek veri olarak kullanilmistir. Ozellikle bu yansitict giinliikler
verilerin analiz edilmesi ve tezin rapor haline getirilmesinde arastirmacinin

biitiinciil bir bakis agis1 gelistirmesine yardimci olmustur.

Gozlem: Gozlem, yapilan arastirmalarda siklikla tercih edilen bir veri
toplama yontemidir. Gozlem, gozlem yapan kisinin belli bir olay, durum ve
davraniglar1 tespit edebilmek, anlamak ve agiklamak amaciyla bakarak ya da
dinleyerek veri toplamasidir (Karasar, 2019, s. 200). Eylem arastirmalarinda
gozlem, gercek baglam icerisindeki olay ya da davranislarin biitiinciil bir resmini
cizerek arastirmacinin ortam hakkinda fikir sahibi olmasina yardimci olur (Schoen,
2007, s. 212). Yirttiilen bu arastirmada, arastirmact hem uygulamay1 ytiriiten bir
O0gretmen hem de uygulama siirecinin gozlemini yapan katilimer roliindedir.
Arastirmac1 uygulama sirecinin her asamasmda sinif ortamimi anlayabilmek,
Ogrencilerin birbirleriyle olan iligkilerini ¢6ziimleyebilmek ve onlarin yapilan
etkinliklere iliskin ilgi ve tutumlarini1 g6zlemleyebilmek amaciyla 12 hafta boyunca
katilime1 gozlemlerde bulunmustur. Gézlemler, dogal sinif ortaminda anlik olarak
yapilmig ve oOgrencilerin konugmalarini, hareketlerini ve etkinliklere katilim
durumlarini yansitan ayrintili notlar almmistir. Arastirmaci gézlem notlarinda
Ozellikle odaklanilan belli davranis ve etkinliklere iligkin bilgilere detayli bir
sekilde yer vermeye 6zen gostermistir. Yapilan gozlemler, gozlem notlar1 seklinde
yaziya gecirilmis ve bu notlar arastirmacinin kendisi tarafindan incelenip

¢oztimlenmistir. Gozlemlerden hareketle elde edilen verilerden eylem planlarinin
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hazirlanmasi, uygulanmasi, bulgularin analizi ve yorumlanmasi asamalarinda

faydalanilmistir.

Yar1 yapuandirilmig goriisme: Nitel ¢alismalarda siklikla tercih edilen veri
toplama araglarindan biri olan goriismeler; insanlarin g6zlemlenemeyen
davranislarmi, duygularimi ve etraflarindaki diinyay1 nasil anlamlandirdiklarin
ogrenmek amactyla kullanilir (Merriam, 2018, s. 86). Goriismelerin yardimiyla
tecriibe, tutum, diisiince, niyet, zihinsel alg1 ve tepki gibi gozlemlenemeyenler
anlamlandirilmaya g¢alisilir ve bu siiregte gorlisme yapilan kisinin sorulara rahat,
icten ve dogru cevaplar vermesini saglamak goriismecinin ana gorevlerinden biridir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s. 130). Bu ¢calismada goriisme tiirlerinden biri olan yar1
yapilandirilmig goriisme tekniginden faydalanilmistir. Bu goriisme tekniginde,
aragtirmaci gorliisme yapmadan Once sormay1 diisiindiigli sorularin yer aldigi bir
goriisme protokolii hazirlar ancak goriisme silirecinin akisina bagli olarak degisik
ya da alt baska sorulara yer vererek kisinin verdigi yanitlar1 detaylandirabilir
(Tirnikli, 2000, s. 547). Bununla birlikte goriismelerde katilimcinin,
aragtirmacinin belirledigi gériisme rehberinin disina ¢ikmasina sinirl seviyede izin
verilir (Glrblz ve Sahin, 2018, s. 184). Bu arastirmada, O&grencilerle
gerceklestirilmek amaciyla arastirmacinin amaci ve sorulari dikkate alinarak
goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formu i¢in uzman gorisleri (1
Tiirk¢e Egitimi 6gretim iiyesi, 3 Tiirkce Ogretmeni) almmis ve bu goriisler
dogrultusunda sorularda baz1 degisiklikler yapilmistir. Gorlismeler, odak
ogrencilerle uygulama sona erdikten sonra gergeklestirilmistir. Goriismelerde
ogrencilerin okuma tiyatrosu etkinliklerine iligkin diistinceleri, bu yontemin okuma
becerilerinin gelisimine ne gibi katkisinin oldugu, etkinliklerin hangi asamasindan
daha ¢ok keyif aldiklar1 ya da hangi asamasinda sikilip zorlandiklar1 ve okudugunu
anlama calismalar1 sirasinda metni anlamak i¢in kullanabilecekleri yeni stratejiler
Ogrenip Ogrenmediklerine iliskin sorular sorulmustur. Yapilan goriismeler
katilimcilardan izin alinarak ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Goriismelerin kayit
altina alinmasinin nedeni veri kaybini onlemek ve ulasilacak olan verilerin
giivenirligi  saglamaktir. Goriismelerin ses kayitlar1 daha sonra arastirmaci
tarafindan yazili form haline getirilmistir. Bu formun dogrulugu aragtirmaci diginda
iki farkli alan uzmani tarafindan kontrol edilmis ve verilerin dogrulugu saglanmaya

calisilmustir.
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Ogrenci Giinliikleri: Ogrencilere, okuma tiyatrosu yontemine dayali olarak
uygulanan Tiirk¢e dersi ve derste yapilan etkinliklere iliskin goriislerini
aktarabilmeleri i¢in ilk haftadan itibaren diizenli bir sekilde giinliik yazdirilmastir.
Ogrencilerin  giinliiklerinde derse iliskin fikirlerinden, hangi etkinligi
sevdiklerinden ya da sevmediklerinden nedenleriyle birlikte bahsetmeleri
istenmistir. Ogrencilerin her biri i¢in ayr1 bir giinliik defteri olusturulmus ve bu
defterin lizerine Ogrenci isimleri yazilmistir. Giinliikler o6grencilere teslim
edilmemis, arastirmaci tarafindan okuma tiyatrosuna yonelik etkinliklerin yapildigi
Tiirkge derslerine diizenli bir sekilde getirilip gotiiriilmiistiir. Her dersin son bes on

dakikas1 6grencilerin giinlilk yazmasina ayrilmistir. Asagida 6grencilerin giinliik

yazimina iliskin fotograflara yer verilmektedir.

Fotograf 2. Ogrencilerin Ders Sonunda Giinliik Yazma An1

Okuma Tiyatrosu Oz ve Grup Degerlendirme Formlari: Egitim sisteminde
yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle beraber 6gretmen degerlendirmesinin
yani sira 6grencinin de degerlendirme siirecine katilmasini saglayacak farkli 6lgme
ve degerlendirme (6z/akran/grup degerlendirme) araglarindan yararlanmak 6nemli
hale gelmistir (Sahin ve Sahin Kalyon, 2018, s. 1057). Bu aragtirmada 6grencilerin
uygulama siirecinde aktif bir sekilde yer alabilmeleri, kendilerini, arkadaglarini ve
grup calismalarini degerlendirebilmeleri amaciyla 6z ve grup degerlendirme
formlarindan yararlanilmistir. Oz degerlendirme, bireyin kendisine dair dlgme

sonucunu belirli kriterlerle karsilagtirarak kendisiyle ilgili bir yargiya ulagmasi
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siirecidir (Kdsterelioglu ve Celen, 2016, s. 673). Ogrenci 6z degerlendirme yaparak
neleri nasil 6grendigi ve problem yasadigi noktalarin neler oldugu konusunda fikir
sahibi olabilmektedir. Grup degerlendirme ise; 6grencilerin gruptaki arkadaslar
tarafindan belli 6l¢iitler dogrultusunda degerlendirilmesidir ve grup degerlendirme
bilinyesinde hem 6z hem de akran degerlendirmeyi barindirmakta olan katilime1 bir
yaklasimdir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2017, s. 105). Arastirmada kullanilan bu
degerlendirme formlari, 6grencilerin kendilerine ve arkadaslarina ait uygulamalar1
elestirel bir bakis acisiyla degerlendirip zayif ve giicli yanlarmi fark
edebilmelerine; zayif yanlarini iyilestirmelerine, giliglii yanlarini ise daha da
gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Degerlendirme formlari, 6grencilere kendi
calismalarinin  kontroliinii saglayabilme ve sorumluluk alabilme becerisi
kazandirma amaciyla kullanilmistir. Ogrencilerin degerlendirme siirecine aktif
olarak katilabilmesi icin Kanik Uysal (2018) tarafindan dereceli puanlama
anahtarlar1 seklinde gelistirilen Okuma Tiyatrosu Oz ve Grup Degerlendirme
Formlar1 uygulama siiresi boyunca &grencilerin kendilerini ve arkadaslarini
degerlendirebilmeleri ve etkinliklere iligkin goriislerini yazabilmeleri igin
kullanilmigtir. Dereceli puanlama anahtarlari, 6grencilere yaptiklar1 ¢alismalarda
hangi  kriterler ~dogrultusunda degerlendirileceklerini ve  sergiledikleri
performanslarin hangi diizeydeki puana karsilik gelecegini gdsterme noktasinda
yardimc1 olan puanlama araglaridir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2017, s. 51). Oz,
akran ve grup degerlendirme caligmalar1 yapilirken bu dereceleme 6lceklerinden
siklikla yararlanilmaktadir. Dereceli puanlama anahtarlar1 sayesinde &grenciler
kendilerinden beklenen davranislar1 daha net bir sekilde anlamlandirmaktadir. Bu
calismada okuma tiyatrosu uygulamalarinda kullanilmak i¢in hazirlanan formlarin
icerigine ve nasil kullanilmasi gerektigine dair 6grencilere detayli agiklamalar
yapilmistir. Bu degerlendirmelerde amacin puan vermek degil zayif ve giiglii
yonleri belirleyip gelistirmek oldugu ve herkesin fikirlerini dogru bir bigcimde

yansitmasinin arastirmanin gecerligi ve giivenirligini artiracagi ifade edilmistir.

Calisma Kagdi: Ogrencilerin  ders kapsaminda yazdiklar1 yazilar,
ogrencilerin diisiincelerini ve yorumlarini igeren ddevler 6grencilerin siirece dair
tutumlarini, motivasyonlarini, algilarini ve tepkilerini 6grenebilmek adma 6nemli
bir veri kaynagidir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 312). Ogrencilerin ¢alismalari,

arastirmactya 0grencinin performansinda meydana gelen sorunlar1 belirleyebilmek
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ve bu sorunlara ¢6ziim bulabilmek i¢in bir firsat sunmaktadir (Tomal, 2010, s. 80).
Yiiriitiilen bu aragtirmada Ogrencilere ait calisma ornekleri eylem planlarindaki
etkinliklere iliskin Ogrencilerin durumlarim1 uygulamaya yansitmak amaciyla
uygulamanin ikinci haftasindan itibaren diizenli bir sekilde arastirmaci tarafindan
toplanmis ve dosyalanmistir. Ogrencilerin caligmalarina iliskin érnekler uygulama
stirecinin  yansitilmasinda destek veri olarak kullanilmistir. Uygulamalarin
gergeklestirilmesi siirecinde Ogrencilerin yaptiklar1 calismalara sézlii ve yazihi
olarak geri doniitler verilmistir. Uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan
Ogrencilere ait ¢alisma yapraklar1 arastirmaci tarafindan tek tek incelenmis, analiz

edilmis ve uygulama siirecine yansimalar1 agiklanmustir.

Gorseller (Fotograf Cekimi): Gorseller, arastirmanin gerceklestirildigi
ortamin ve yapilan uygulamalarin betimlenmesi, verilerin agiklanip yorumlanmasi
asamalarinda kullanilan yardimci bir materyaldir (Irwin, Barney ve Golparian,
2016). Arastirmacilar tarafindan katilimcilarin gézlemiyle baglantili olarak ¢ekilen
fotograflar siirec igerisinde atlanilabilecek detaylarin ¢alismasi ve hatirlanmasi igin
firsat saglamaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 151). Yiiriitiilen bu arastirmada,
uygulama siirecinde sinif iginde yasanan olaylar1 ve etkilesimleri yakalamak,
ogrencilerin okuma tiyatrosu kapsaminda yaptiklar1 etkinlikleri betimlemek ve
yansitmak amaciyla gorsellerden yararlanilmistir. Siiregte yapilan etkinlikler,
ogrencilerin grup ¢aligmalar1 ve sunumlar: aragtirmaci tarafindan fotograflanmis,
bu fotograflar bulgularin analizinde ve yorumlanmasinda destek veri olarak

kullanilmistir.
3.5.2. Nicel Veri Toplama Araclarn
Uygulama Oncesi ve Sonrasi Olgtimler

Ogrencilerin akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerine dair verilerin
toplanmasinda uygulama Oncesi ve sonrasi test asamalarinda “Yanlis Analiz
Envanteri”, “Okuma Prozodisi Dereceli Puanlama Anahtar1” ve “Okudugunu
Anlama Testi” kullanilmistir. Akic1 okumanin temel bilesenlerini olusturan dogru
okuma (kelime tanima), okuma hizi ve prozodiye dair verilerin toplanabilmesi i¢in
ogrencilerin sesli okumalar1 kaydedilmistir. Akici okuma becerisinin dl¢iilmesinde
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanan kitaptan aliman ve uzman goriisleri
dogrultusunda segilen besinci smif seviyesine uygun oykiileyici bir metin (Kar
Tanesinin Seriiveni) kullanilmistir. Ogrencilerin ses kayitlarmin almmas siirecinde
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okul kiitiiphanesi kullanilmis, 6grencilerin dikkatinin dagilmasina sebep olacak tiim
dis etkenler kontrol altina alinmaya calisilarak sessiz bir ortam olusturulmustur. Ses
kayitlar kiitliphane ortaminda sinif listesindeki alfabetik siraya gore dgrenciler tek
tek cagrilarak alinmigtir. Okumalar ses kayit cihaziyla kaydedilmis ve bilgisayar
ortamina aktarilarak birden fazla kez dinlenerek analiz edilmistir. Alanyazin
incelediginde akici okuma becerisinin ol¢iilmesinde baska arastirmacilar tarafindan
benzer degerlendirmelerin yapildigini1 goriilmektedir (Asikcan, 2019; Cayir, 2014;
Kanik Uysal, 2018).

Yanhis Analiz Envanteri

Ogrencilerin  bireysel okuma diizeylerini belirleyebilmek amaciyla
Akyol’un (2020a, s. 98) Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve
May’den (1986) yararlanarak Tiirkgeye uyarladigi “Yanlis Analiz Envanteri”
kullanilmistir. Bu envanterle sesli okuma gergeklestirilirken yapilan yanliglarla
kelime-ses bilgisi, metin sessiz bir sekilde okunduktan sonra ise sorulan sorularla
okudugunu anlama diizeyi tespit edilmeye ¢alisilmaktadir. Yanlis Analiz Envanteri

kullanilarak ii¢ tiir okuma diizeyi belirlenebilmektedir:

e Serbest Diizey: Ogrenci, 6gretmeninin veya diger yetiskinlerin destegine
gereksinim duymadan seviyesine uygun olan metinleri okur ve
anlamlandirabilir.

e Opretim Diizeyi: Ogrenci, ogretmeninin veya diger yetiskinlerin
destegiyle istenilen bigimde metinleri okur ve anlamlandirabilir.

e Endise Diizeyi: Ogrenci, okuduklarinin ¢ok azmi anlar ya da bircok

okuma yanlis1 yapar.

Akicit okuma becerilerinin 6lgiilmesinde kelime tanimadaki dogruluk,
okuma hizi ve prozodi dikkate alinmaktadir. Bu arastirmada dogru okuma
yiizdesinin belirlenmesinde “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilmistir. Dogru okuma
yilizdesi, O6grencinin bir dakika icerisinde dogru okudugu kelime sayisinin
ogrencinin bir dakika icerisinde okudugu toplam kelime sayisina boliiniip yiizle
carpilmasiyla (dogru okunan kelime sayisi/okunan toplam kelime say1s1 x 100) elde
edilir. Dogru okuma puanlarinin sonucunda ulasilan bulgularin yorumlanmasinda

Rasinski (2010, s. 182) tarafindan belirlenen asagidaki normlardan yararlanilmistir:
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e 299-100 bagimsiz diizeydir; 6grenci bir yetigkinin destegi olmadan
bagimsiz bir sekilde okuma yapabilmektedir.

e 292-98 6gretimsel diizeydir; 6grenci bir yetiskinden destek alarak okuma
yapabilmektedir.

e 9%92’nin alt1 endise diizeyidir; 6grenci bir yetiskinin destegiyle bile

okumakta zorluk yasamaktadir.

Akict okumanin bir diger dnemli dgesi olan okuma hizinin hesaplanmasi
sesli ve sessiz okumada ayr1 ayr1 degerlendirilebilir. Sesli yapilan okumalarda
okuma hizinin 6l¢iilmesi genellikle zamanli okumalarla yapilir ve 6grencinin sesli
okumasi dinlenerek dakika basina dogru okudugu kelimeler sayilir (Bastug, 2021,
s. 161). Bu calismada okuma hizinin belirlenmesinde 6grencilerin iki dakikalik sesli
okumalar1 kaydedilmis ve bu okuma siiresinin sadece bir dakikas1 degerlendirmeye
tabi tutulmustur. Ogrencilerin okumalarmi degerlendirebilmek igin sesli okuma
kay1t ¢izelgesi hazirlanmistir. Kayitlar dinlenirken kelime sayilar1 dncesinde satir
sonlarma eklenmis, ¢izelge iizerine yapilan hatalar ve sayilar1 not edilerek hem
dogru okunan kelimelerin sayisi hem de yanlis okunan kelimelerin sayisi
belirlenmistir. Sesli okuma kayit ¢izelgesinde okunan metnin kopyasi, 6grencinin
okuma hizi, okuma sirasinda yaptig1 hatalar, kelime tanima diizeyi, prozodik
okumas1 ve arastirmacinin 6grencinin okuma eylemine dair gézlemlerine yonelik

bilgilere yer verilmistir.
Okuma Prozodisi Dereceli Puanlama Anahtari

Akict  okumanin tamamlayici unsurlarindan biri olan prozodinin
degerlendirilmesinde Zutell ve Rasinski’nin (1991, s. 215) gelistirdigi, Rasinski’nin
(2004b, s. 48-49) yeniden diizenledigi ve Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya’nin
(2008) Tiirk¢eye “Multidimensional Fluency Scale” 6lgeginden uyarladigi “Okuma
Prozodisi Dereceli Puanlama Anahtar1” tercih edilmistir. (Ek 5). Bu ¢ok boyutlu
akicilik 6lgeginin; ifade ve ses diizeyi, anlam {initeleri ve tonlama, piiriizsiizliik ve
hiz olmak iizere dort boyutu bulunmaktadir. Bu dereceli puanlama anahtar bir (1)
ile dort (4) arasinda puanlanmakta ve alinabilecek en diisiik puan 4 ve en yiiksek
puan ise 16 olmaktadir. Ayrica yapilan degerlendirme sonucunda dereceli
puanlama anahtarindan alman puanlarin toplami 10°dan daha az ise okumanin
prozodik anlamda yetersiz oldugu ve gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugu; 10 ve

10’un tstili puanlar ise akicilik alaninda iyi ilerleme kaydedildigini gostermektedir
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(Rasinski vd. 2017). Bir¢ok arastirmada (Ceyhan, 2019; Kaya Tosun, 2018;
Morrison ve Wilcox, 2020; Overstreet, 2014; Rasinski vd., 2017) kullanilan bu
rubrik prozodiyi degerlendirmek icin en iyi Olgekler arasinda gosterilmektedir
(Benjamin vd., 2013). Ogrencilerin prozodik okumasina iliskin 6n test-son test
Ol¢iimlerinde yaptiklar1 okumalar kayit altina alinmis, ses kayitlar1 bilgisayar
ortamina aktarilarak bir¢ok kez dinlenerek degerlendirilmistir. Kayitlar iki uzman

tarafindan degerlendirilmis ve aralarindaki puanlama uyumuna bakilmistir.
Okudugunu Anlama Testi

Bu arastirmada Ulper, Cetinkaya ve Bayat (2017) tarafindan gelistirilen
“Okuma-Anlama Testi” kullamlmistir. On test ve son test olarak ayni test
kullanilmig ancak i¢ gecerligin zedelenmemesi i¢in dlglimlerin arasindan uzun bir
sure (on iki hafta) gegcmesi hususu dikkate alinmigtir. Kullanilan Okuma-Anlama
Testi’nde 28 soru bulunmaktadir. Bu sorularin on bir tanesi ¢oktan se¢meli, sekiz
tanesi acik uclu, alt1 tanesi dogru-yanlis ve ii¢ tanesi bosluk doldurma seklindedir.
Yapilan analizler neticesinde testin giicliikk ortalamas1 0,533 olarak belirlenmistir
ve ulasilan bu sonug testin orta giicliikte oldugunu gdstermektedir (Ulper,
Cetinkaya ve Bayat, 2017). Basar1 testlerinde genellikle madde gii¢liik indeksi
ortalamasmin 0,50 civarinda olmasi gerekmektedir (Kan, 2020, s. 252). Madde
giicliik indeksinin 0,50 degerine sahip olmasi testin orta giicliige sahip oldugunu
gostermektedir ve orta zorluk diizeyindeki maddelerden olugmakta olan testlerin
giivenirlik seviyesi genellikle daha yiiksek bulunmaktadir (Bayrakceken, 2015, s.
313). Testten alinabilecek en yiiksek puan 36; en diisiik puan ise 0’dir ve alinacak
yliksek puanlar 6grencinin okudugunu anlama becerisi agisindan basarili oldugunu
gostermektedir. Testin i¢ gegerligini belirleyebilmek i¢in Cronbach alfa giivenirligi
hesaplanmis ve gilivenirlik katsayisi 0.744 olarak bulunmustur. Yine test yarilama
yontemiyle 6lgegin giivenirlik hesaplamasi yapilmis ve Spearman-Brown iki yar1
test korelasyonu 0.802 olarak bulunmustur (Ulper, Cetinkaya ve Bayat, 2017). Her
bir madde i¢in tek bir a degeri saptanabilecegi gibi 6l¢ekteki tim maddelere iliskin
ortalama bir o degeri de saptanabilir ve biitlin maddeler i¢in belirlenen o degeri o
anketin toplam giivenilirligini gdstermektedir ki genellikle bu degerin 0.7 ve
tizerinde olmasi gerekir (Kilig, 2016, s. 47). Ulasilan giivenirlik katsayisinin kabul
edilebilir olmasi, testte yer alan sorularin kavramayi birden fazla boyutta 6lgme

noktasinda i¢ tutarlilifa sahip olmasi, testin uygulama kosullarindan kaynakli
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tesadiifi hatalardan arinmis olmasi gibi nedenlerden dolay1 gerekli izinler alinarak
Okuma-Anlama Testi’nin yiiriitiilen bu arastirma kapsaminda kullanilmasina karar

verilmistir.
3.6. VERILERIN ANALIiZi VE YORUMLANMASI
Nicel Verilerin C6ziimlenmesi

Arastirmaci, “Okuma tiyatrosu yontemine gore uygulanan 6gretim, farkl
okuma diizeyindeki 6grencilerin okuma becerileri lizerinde nasil bir goériiniime
sahiptir?” sorusuna cevap bulabilmek amaciyla uygulama oncesi ve sonrasi
“Okuma-Anlama Testi” ve dykiileyici metin akici okuma puanlarina bakmistir. Bu
Olciimlerden hareketle ulasilan nicel verilerin analiz edilmesinde “SPSS for
Windows” paket programindan yararlanilmistir. Uygulama 6ncesi ve uygulama
sonras1 test verilerine dair istatistiksel analizler yapabilmek adina, verilerin
normallik dagilimina bakilmis ve hangi tiir parametrik veya nonparametrik
testlerden yararlanilacag belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama dncesi ve sonrasi
okudugunu anlama ve akici okuma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek igin nonparametrik testlerden biri olan Wilcoxon Isaretli

Stralar Testi kullanilmustir.

Puanlayicilar Arasindaki Giivenirligin Hesaplanmasi: Arastirma stirecinin
basinda ve sonunda 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini tespit edebilmek
amaciyla Okuma-Anlama Testi kullanilmis; akict okuma diizeylerini tespit
edebilmek amaciyla ise sesli okumalar1 analiz edilmistir. Okudugunu anlamanin
degerlendirilmesinde testte ac¢ik uclu sorular bulundugu i¢in puanlama
giivenirligini artirmak amaciyla puanlama anahtar1 hazirlanmigtir. On Tiirkge
Ogretmeninin goriisiine bagvurulmus ve alinan uzman goriislerinden hareketle
aragtirmaci tarafindan puanlama anahtar1 hazirlanmgtir. Ogrencilerin okudugunu
anlama ve akict okumalarina iliskin veriler iki Tiirkge Ogretmeni tarafindan
degerlendirilmistir. iki bagimsiz puanlayicinin uygulama dncesi ve sonrasi yapilan
testlere iliskin puanlar1 arasindaki uyumu test etmek amaciyla puanlayicilarin
verdikleri puanlarin normalligi test edilmis ardindan aralarindaki korelasyon

katsay1s1 hesaplanmistir. ilgili analizler Tablo 6 ve Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 6. Puanlayicilarin Uygulama Oncesi Teste Ait Verdikleri Puanlarm
Normalligi

Dogru Okunan Okuma Hiz Prozodi Ogrencinin Aldig1
Kelime Sayis1 Okuma Puani

N X Ss Shapiro- X Ss Shapiro- X  Ss Shapiro- X Ss Shapiro-

Wilk? Wilk? Wilk? Wilk?
P1 19 8943 10.85 .00** 64.47 2443 .01** 958 337 .02* 12.68 3.84 .45*
P2 19 89.65 10.18 .00** 64.53 2424 .02* 921 319 .04* 12.74 3.84 42*

*p<.01; **p<.05, veri sayist 30’un altinda oldugundan Shapiro-Wilk testi sonuglart kullantimistir.
P1: Puanlayici I P2: Puanlayici 2

Tablo 6 incelendiginde her iki puanlayicinin uygulama oncesi testlere
verdikleri puanlarin dagiliminin Shapiro-Wilk Testi degerleri .01 ve .05 diizeyinde
anlamli bulundugu i¢in uygulama 6ncesi test puanlarinin dagilimi normal degildir.
Puanlarin dagilimi1 normal olmadig1 i¢in puanlayicilar arast korelasyon hesabinda
Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayis1 hesaplanmis ve iki puanlayicinin
uygulama Oncesi teste verdikleri puanlar arasindaki iligki katsayis1 p< .01
anlamlilik diizeyinde ve pozitif yonde .918 ile 1.00 arasinda (Dogru okunan kelime
sayist i¢in .986; okuma hiz1 i¢in 1.00; prozodi i¢in .918 ve O6grencinin aldigi
okudugunu anlama puani i¢in .993) bulunmustur. Buna gore iki puanlayicinin
uygulama Oncesi testlere verdikleri puanlar arasinda yiiksek diizeyde korelasyonun
oldugu soylenebilir. Ayni analizler uygulama sonrasindaki test i¢cin de yapilmis ve
sonuclar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Puanlayicilarin Uygulama Sonrasi Teste Ait Verdikleri Puanlarin
Normalligi

Dogru Okunan Okuma Hizi Prozodi Ogrencinin Aldig
Kelime Sayis1 Okuma Puam
N X Ss  Shapiro- X Ss Shapiro- X Ss  Shapiro- X Ss  Shapiro-
Wilk? Wilk? Wilk?® Wilk?

P1 19 9497 6.41 .00** 86.58 21.08 .01** 13.05 3.92 .00** 19.11 5.6 .04*

P2 19 9521 6.11 .00** 86.74  20.99 .00** 13.47 3.64 .00** 19.37 519 .04*

*p<.01; **p<.05, 2veri sayist 30’un altinda oldugundan Shapiro-Wilk testi sonuglart kullanilmustir.
P1: Puanlayici 1 P2: Puanlayict 2
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Tablo 7 incelendiginde de her iki puanlayicinin uygulama sonrasi testlere
verdikleri puanlarin dagiliminin Shapiro-Wilk Testi degerleri .01 ve .05 diizeyinde
anlamli bulundugu i¢in uygulama sonrasi test puanlarinin dagilimmin normal
olmadig1 goriilmiistiir. Puanlarin dagilimi normal olmadig1 i¢in puanlayicilar arasi
korelasyon hesabinda Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayis1 hesaplanmis ve
iki puanlayicinin uygulama sonrasi teste verdikleri puanlar arasindaki iligki
katsayis1 p<.01 anlamlilik diizeyinde ve pozitif yonde .926 ile 1.00 arasinda (Dogru
okunan kelime sayist i¢in .956; okuma hiz1 i¢in 1.00; prozodi igin .926 ve
ogrencinin aldigr okudugunu anlama puani i¢in .992) bulunmustur. Buna gore iki
puanlayicinin uygulama sonrasi testlere verdikleri puanlar arasinda yiiksek diizeyde

korelasyonun oldugu sdylenebilir.
Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Veri analizi, verilerin ne anlam ifade ettigini digariya aktarma siirecidir.
Verilerin anlamini digartya aktarmak ise; kisilerin neler sdyledigini, aragtirmacinin
neler gézlemledigini ve okudugunu birlestirip yorumlamays1 igerir (Merriam, 2018,
s. 167). Nitel calismalarda verilerin analizi kesifsel bir siirectir ve arastirmaci siireg
icerisinde elde ettigi verileri diizenler, tasnif eder, sentezler, birtakim Oriintiiler
olusturup kavramlara ulasir ve elde ettigi bulgular1 rapor haline getirir (Glirbiiz ve
Sahin, 2018, s. 433). Nitel caligsmalarda veri analizi ¢esitlilik, yaraticilik ve esneklik
olarak ifade edilmektedir. Her nitel ¢alisma ayni1 6zellikleri tasimadigi i¢in veri
analizinde farkl yaklagimlarin kullanilmasi gerekir, bu sebeple arastirmaci hem
aragtirmanin hem de toplanilan verilerin 6zelliklerini dikkate alarak kendi yaptig
arastirma i¢in bir veri ¢6ziimleme plani olusturmalidir (Yildirim ve Simsek, 2018,
s. 237). Bu arastirmada nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizinden
faydalanilmistir. Igerik analizinde arastirmaci, bir dizi kategori olusturur ve
sonrasinda bu kategorilerin igerisine giren durumlar1 kaydeder (Silverman, 2018, s.
162). igerik analizi, bir teori olusturabilmek ve test edebilmek amaciyla hem
onceden var olan kategorileri hem de ortaya ¢ikan temalar1 kullanarak metinleri
analiz eder, azaltir ve 6zet halinde sunulmasini saglar (Cohen, Manion ve Morrison,
2018, s. 675). Icerik analizi yonteminin temel amaci, birbirine benzemekte olan
verileri belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirmek, bunlari
okuyucunun anlamlandirabilecegi sekilde diizenleyip agiklamaktir ve bu amacin

gerceklestirilebilmesi icin takip edilmesi gereken belli agamalar vardir. Denscombe
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(2014, s. 283-284) igerik analizi siirecinin altt asamadan olustugunu belirtmekte ve

bu siireci su sekilde agiklamaktadir:

e Uygun bir veri 6rnegi se¢ilmesi

e Metnin daha kucuk analiz birimlerine bélinmesi

e Verileri analiz edebilmek i¢in uygun kategorilerin olusturulmasi

e Birimlerin olusturulan kategorilere uygun olacak sekilde kodlanmas1

e Birimlerin tekrar etme sikliginin belirlenmesi

e Metnin, birimlerin sikligt ve metinde gecen diger birimlerle iligkisi

bakimindan ¢oziimlenmesidir.
Bu arastirmada verilerin analiz edilmesinde su agamalar takip edilmistir:

Verilerin yazili form hdline getirilmesi: Bu asamada farkli veri
kaynaklarindan elde edilen veriler (ses kayitlari, Ogrencilerle gerceklestirilen
goriismeler, aragtirmaci giinliigii ve Ogrenci giinliikleri) yaziya aktarilmis ve

arastirmacinin kendisi tarafindan dosya héline getirilmistir.

Verilerin analiz igin dizenlenmesi: Tim kayitlar yazili form haline
getirildikten sonra iki ses kaydi alan uzmanlarina sunulmus, kayitlarla yazili
dokimler arasindaki tutarliligi incelemeleri ve farklilik olup olmadigmi

belirlemeleri istenmistir.

Elde edilen verilerin tamaminin gozden gegirilmesi: Yazili form haline
doniistiiriilen tim veriler kodlama oOncesinde dikkatli bir sekilde birka¢ defa

okunmustur.

Verilerin kodlanmasi ve (temalara) ulasiimasi: Arastirmanin bu asamasinda
calismada kullanilan veri toplama kaynaklarindan elde edilen verilerin anlamli
boliimler haline ayrilmasit ve her boliimiin kavramsal olarak ne ifade etmek
istediginin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla kodlamalar yapilmistir. Veriler, arastirmact
ve bir alan uzmam (Tiirk¢e egitimi alaninda Ogretim {iiyesi) tarafindan analiz

edilmistir.

Kodlamalar arasinda karsilagtirilma  yapilmasi  ve dogrulanmasi:
Kodlamalar arasinda karsilastirma yapabilmek ve dogrulugunu tespit edebilmek
icin  “gbrlis  birligi” ve “goriis ayriligl” formiiliinden (Giivenirlik=Goriis

Birligi/Goriis Birligi+Goriis Ayriligit X 100) faydalanilmistir. Bu formiille elde
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edilen sonucun en az %70 olmasi durumunda degerlendiriciler arasindaki
guvenirligin saglanacagi ifade edilmektedir (Miles ve Huberman, 2019, s. 64). Bu
formiile gore yapilan hesaplamanin sonucunda kodlayicilar aras1 uyum %88 olarak

belirlenmistir.

Kodlama uyumu degerlendirildikten sonra ulasilan tema, alt tema ve
kategoriler Gzerinde fikir birligine varilarak olusturulan tablo ve 6rnek alintilar
uzman goriisiine (okuma egitimi alaninda bir uzman/ nitel arastirma yontemleri
alaninda bir uzman) sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilarak nihai tema, alt tema ve kategorilere ulagilmistir.
Kodlamalar sonucunda, “Beceride Uzmanlagsma ve Bireysel Kazanimlar” seklinde
iki ana temaya ulasilmistir. “Beceride Uzmanlagsma” temasi altinda 6grencilerin
okuma becerilerinde ve strateji kullanimlarindaki degisim ve gOrinidm
betimlenmis, bu tema 6grenci gilinliigii, arastirmaci giinliigii, arastirmaci gézlem
notlari, 68renci calisma kagitlar1 ve yar1 yapilandirilmig goriismelerden hareketle
olusturulmustur. “Bireysel Kazanimlar” temasi altinda &grencilerin okuma ve
strateji kullanma becerileri ve uygulama stirecine iliskin kendi 6z degerlendirmeleri
incelenmig, bu temanin olusturulmasinda 6grencilerle yapilan goriisme ve 6grenci

giinliigii verilerinden yararlanilmistir.

Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi: Belirlenen temalar ve arastirma
sorular dikkate alinarak toplanan verilerden dogrudan alintilar yapma, sekillerden
ve tablolardan yararlanma suretiyle bulgular tanimlanmistir. Son asamada ise
aragtirmadan elde edilen bulgularin ne ifade ettigi alanyazinla ve yapilan diger

calismalarla karsilastirilarak yorumlanmustir.
3.7. ARASTIRMANIN GECERLIK VE GUVENIRLIiGI

Arastirma sonuglarinin inandirict olmasi bilimsel ¢alismalarin en 6nemli
kriterlerinden biridir. Bu noktada “gecerlik” ve “giivenirlik” arastirmalarin
inandiriciligimi saglayabilmek igin yaygin olarak kullanilan iki temel Olgiittiir.
Gegerlik ve giivenirlik; bir calismanin teorik ¢ergevesinin olusturulmasi, verilerin
toplanmasi, ¢cdziimlenmesi, agiklanmas1 ve bulgularin raporlastirilmasi adimlarinda
onemli bir husustur. Arastirma desenleri incelenen konuyla alakali cesitli
ongoriilere dayanir ve farkli sorular1 yanitlama amaci tagir. Temel amaci anlamak
olan nitel arastirmalarda ise bir ¢alismaya giivenebilmenin Olgiitleri amaci bir
hipotezi test etmek olan nicel ¢aligmalardan farklidir (Merriam, 2018, s. 200). Nitel
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arastirmalarda gecerlik arastirmacinin ele aldig1 problemi olabildigince tarafsiz bir
bakis agisiyla ¢oziime kavusturma derecesidir (Baltaci, 2019, s. 380). Gegerlik,
nitel caligmalarda titiz bir arastirma yapmanin merkezinde bulunmaktadir ve
bulgularin dogru olmasi anlamina gelmektedir (Creswell, 2017, s. 195). Giivenirlik
ise; bir calismanin ya da deneyin benzer sonuclar ile tekrarlanabilirliginin
derecesidir ancak eylem arastirmalarindan elde edilen sonuglar genis ¢apli olarak
genellenemez, daha ¢ok 6zel durumlar1 anlamak ve benzer durumlara bilgi vermek
icin kullanilir. Ciinkii eylem arastirmalarinda bireylerin yasadiklari karmasik ve
gercek diinyada insan davranislar1 dogal olarak gozlemlenir, bu nedenle de her

gozlemde farkli seyler goriilebilir (Johnson, 2019, s. 333).

Nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmalarmin temel amaci,
etkili degisimler ve secimler yapabilmek icin verilerden hareketle elde edilen
bulgular1 kullanmaktir. Bundan dolay1 verilerin toplanmasi ve analiz edilmesinin
dogru ve inandirict bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Eylem arastirmasinda
dogruluk, toplanilan verilerin gdzlemlenen durumun miimkiin oldugunca gercek
resmini olusturmasi anlamima gelirken inandiricilik ise gilivenilir ya da inanilir
olmasi anlamina gelmektedir (Johnson, 2019, s. 109). Eylem arastirmalarinda
arastirmact gegerlik ve giivenirligi artirmak i¢in arastirma problemini fark etme,
tanimlama, alanyazin taramasi yapma, verileri toplama, eylem planlarini gelistirme,
uygulama ve degerlendirme asamalarinin tiimiinde tarafsiz ve nesnel davranmali,
coklu bakis agist gelistirmeli (siklikla uzman goriisiine basvurmali ve veri
toplamada farkli 6lgme araclar1 kullanmali) ve arastirmanin tiim basamaklarini
ayrintili bir bicimde raporlamalidir (Yavuz, 2021, s. 93-94). Literatirde nitel
aragtirmalarda gegerligi saglama konusunda birtakim oOlgiitler belirtilmektedir
(Brantlinger, Jimenez, Klingner, Pugach ve Richarson, 2005, s. 201; Creswell,
2017, s. 201-202). Bunlar:

e Ucgenleme/Cesitleme (arastirmacida, veri toplama kaynaklarinda ve
yontemde cesitlilik)

e Aragtirmacinin siiregteki roliinii, varsayimlarini, inanglarini, fikirlerini ve
degerlerini ifade etmesi

e Bulgular yansitilirken eger varsa olumsuz veya uyusmaz orneklerin de

yansitilmasi
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Incelenen durumla ilgili derinlemesine anlam gelistirilebilmek igin
verilerin toplandig1 alanda yeterince zaman gegirilmesi

Farkli uzmanlarca verilerin toplanmasi, analizi ve ulasilan sonuclarin
gozden gegirilip dogrulugunun/yanlisliginin kontrol edilmesi
Arastirmanin bir¢ok yoniiniin incelemesi i¢in dis denetleyici kullanilmasi
(betimlemelerin dogru olup olmadigi, arastirma sorular1 ve veriler
arasindaki iliskilerin belirlenmesi, verilerin yorumlanmasi ve analizi gibi
yoOnlerin incelenmesi i¢in bagimsiz bir arastirmacinin siirece dahil
edilmesi)

Bulgular aktarilirken derinlemesine betimleme yapilmasi

Verilerin ayritili bir sekilde sunulmasi

Sonu¢ raporunun katilimecilarla paylagilmasi gibi Olgciitler nitel bir

calismanin gegerligini artirmaktadir.

Nitel aragtirmalarda gilivenirligi saglama konusunda da arastirmacilar

tarafindan birtakim 6lgiitler sunulmaktadir. Cohen ve Crabtree (2008, s. 334) nitel

arastirmalarda gilivenirligi saglamaya yonelik stratejileri dogrulama teknikleri

bashgi altinda su sekilde 6zetlemektedir:

Uggenleme; Arastirmada birden fazla veri kaynagi kullanilmasi
Meslektas incelemesi; arastirmacin  yaptigr arastirmayir bir grup
meslektasiyla paylagsmasi ve goriislerini almasi

Di1s denetim; yapilan arastirmanin i¢inde olmayan biri ya da birilerinin
verilerin dogrulugunu degerlendirmesi, bulgularin, yorumlarm ve
sonuglarin verilerle desteklenip desteklenmedigini kontrol etmesi
Arastirma siirecinin betimlenmesi; aragtirmanin i¢inde olan kisilerin,

ortamin ve arastirma asamalarinin ayrintili anlatilmasi.

Bu arastirmada ¢oklu bakis agis1 gelistirebilmek i¢in elde edilen bulgularin

gecerligini ve glivenirligini saglama noktasinda karsilasilabilecek problemleri

onleyebilmek adina yukarida sunulan olgiitler géz 6niinde bulundurulmustur. Bu

kapsamda su 6nlemler alinmistir:

Farkli veri kaynaklarindan yararlanilarak veri g¢esitlendirilmesi

yapilmistir.
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Arastirma siirecinde nicel ve nitel veri toplama ve analiz yontemleri
birlikte kullanilarak tutarli bulgulara ulasilmaya caligilmistir.

Verilerin gegerligini saglamak i¢in bulgular yansitilirken hem olumlu
hem olumsuz 6rneklere yer verilmistir.

Arastirma siirecinde yazili form haline getirilen ses kayitlarinin bazi
boliimleri baska bir uzmana dinletilmis ve kayitlarin dogrulanmasi
saglanmistir.

Arastirmacinin  siiregte yaptigr tiim goézlemler yansitict gilinliige
kaydedilmis ve yazili form haline getirilmistir. Uygulama bittikten sonra
bu yazili formlarin dogru olup olmadigi iki alan uzmam tarafindan
degerlendirilmistir.

Gegerlik komitesinde yer alan {iyelerin goriisleri dikkate alinarak eylem
planlarinda gerekli degisiklikler yapilmistir.

Verilerin toplanmas: ve analiz edilmesinde kayitlar diizenli bir sekilde
tutulmustur.

Verilerin  analizi ve wulasilan sonuglar goézden gegirilmis ve
dogrulugu/yanlishg kontrol edilmistir.

Arastirmanin birgok yoniinlin (betimlemelerin dogru olup olmadigy,
arastirma sorular1 ve veriler arasindaki iliskilerin belirlenmesi, verilerin
yorumlanmasi ve analizi vb.) incelemesi i¢in bagimsiz bir arastirmact
siirece dahil edilmis yani bir dis denetleyici kullanilmistir.

Elde edilen bulgular sunulurken arastirmacinin yorumlar1 siirece
yansitilmamus, ilgili veri kaynaklarindan ham veri seklinde yani dogrudan
alintilarla ifade edilmistir.

Okuma-Anlama Testi’nde puanlama giivenirligini artirmak amaciyla on
Tiirkce Ogretmeninin  goriisline basvurularak puanlama anahtari
hazirlanmig ve puan verme islemi iki alan uzmani tarafindan yapilarak
aradaki puanlama giivenirligi hesaplanmustir.

Ogrencilerin akic1 okumalarina iliskin ses kayitlarmimn degerlendirilmesi
arastirmact ve bir alan uzmani tarafindan yapilmis ve puanlayicilar arasi

glivenirlige bakilmistir.
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Verilerin icerik analizi aragtirmaci ve bir alan uzmani tarafindan yapilmis
ve goriis birligi-goriis ayrilign formiiliinden yararlanilarak glivenirlik
hesaplamas1 yapilmustir.

Igerik analizi sonucunda ulasilan tema, alt tema ve kategoriler uzman
gorlisline sunulmustur.

Aragtirma sorulari, yontemi, bulgulari, sonuglar1 ve bunlar arasindaki
uyum bagimsiz bir arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir.

Arastirmaci dogru ve giivenilir gozlemler yapabilmek i¢in arastirma
ortaminda yeterince zaman gegirmistir.

Arastirmaci arastirma siirecindeki roliinii ayrintili olarak aktarmistir.
Aragtirmaya katilan kisiler, arastirmanin yapildigr ortam ve arastirma
siirecinin asamalar1 detayli olarak sunulmustur.

Arastirmadan elde edilen sonuglar alanyazinda yapilan diger ¢alismalarla
iliskilendirilerek eger varsa farkli diislincelere ve aykiri agiklamalara da

yer verilerek sunulmustur.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; nitel ve nicel veri toplama araglar1 kullanilarak elde edilen
veriler, arastirmanin amaci ve alt problemlerinden hareketle igerik analizi yapilarak
tablo ve orneklerle sunulmustur. Bulgular, verilerin toplanmasi ve arastirma siireci
dikkate alinarak kronolojik bir yapi igerisinde aktarilmistir. Uygulama siirecini
gercekei bir sekilde yansitabilmek amaciyla arastirmaci ve 6grenci giinliiklerinden,
aragtirmaci gozlem notlarindan, 6grencilere ait calisma kagitlarindan, d6grencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler beceride
uzmanlasma ve bireysel kazanimlar seklinde iki ana temaya; strateji kullanimu,
okuma becerisi, bilissel kazanimlar, duyussal ve sosyal kazanimlar seklinde dort alt

temaya ayrilmistir. Bu tema ve alt temalar Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8. Arastirmadaki Veriler Dogrultusunda Olusturulan Tema ve Alt Temalar

Tema Alt Tema  Kategoriler Alt Kategoriler
Beceride Strateji Tahmin Etme = Metindeki ipuglarindan
Uzmanlagsma = Kullanim1 xararlanma
= On bilgilerini kullanma
=  Tahminlerinin dogrulugunu
kontrol etme
= Metinden kanitlar gosterme
=  Metin dis1 unsurlar1 okuma
(peritextual)
Soru Olusturma =  (Cikarim sorulari olusturma
Ana Fikir Belirleme = Ana fikri bulma
= Cumle olarak ifade etme
= Konu ile ana fikri ayirma
Grafik Duzenleyicilerden =  Hikaye haritasi olusturma
Yararlanma = Karakter analiz formu
kullanma
Okuma Akic1 Okuma *  Dogru okuma
Becerisi =  Prozodik okuma
Okudugunu Anlama = Okudugunu anlama diizeyleri
Bireysel Biligsel Akic1 Okuma =  Dogru okuma
Kazanimlar ~ Kazanmimlar Becerilerinde Gelisim =  Prozodik okuma
Okudugunu Anlama = Okuma hatalarini diizeltme
Becerisinde Gelisim =  Yeni kelimeler 6grenme
Kelime Hazinesinde
Gelisim
Duyussal Akran Destegi Alma = Grup caligmalarini
ve Sosyal Ozgliven Kazanma sevme/sevmeme
Kazanimlar | Okuma Motivasyonu = Sesli okuma korkusunu yenme

Kazanma
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4.1. BECERIDE UZMANLASMA TEMASINA YONELIK ALT TEMA VE

KATEGORILER

“Beceride Uzmanlagsma” temas1 6grenci gilinliigii, aragtirmaci gilinligi,

aragtirmacit gozlem notlari, 6grenci calisma k&gitlar1 ve yar1 yapilandirilmis

goriismelerden hareketle olusturulmustur. “Beceride Uzmanlagsma” temasi; strateji

kullanimi1 ve okuma becerisi alt temalar1 ile tahmin etme, soru olusturma, ana fikir

belirleme, grafik diizenleyicilerden yararlanma, akic1 okuma ve okudugunu anlama

kategorileriyle ifade edilmistir. Bu tema ve kategoriler Sekil 2’de verilmektedir.

Beceride
Uzmanlasma
}
[ |
Strateji Okuma
Kullanimi Becerisi
| I : T |
i Grafik
Tahmin Etme Soru Sorma égl?r:ie"rgg Duzenleyicilerden — Akici okuma
Yararlanma

Metindeki L - . 3
— ipuglarindan Clk;ﬁn:uslf[)nrglan — Ana fikri bulma — Hll;?getiﬁg;a“ Ol;‘;]‘:;lr%‘;n“

yararlanma $ $
| On bilgilerini | Cumleolarak | .

kullanma ifade etme Karakter analizi

Tahminlerinin

— dogrulugunu _

kontrol etme Ig?ir;.u ile ana

Metinden ! ayirma
= kanitlar

gosterme

Metin dis1

(peritextual)

— unsurlar1 okuma

Sekil 2. Beceride Uzmanlagsma Temasina Yonelik Alt Tema ve Kategoriler
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4.1.1. Beceride Uzmanlagsma Temasi Strateji Kullanimi Alt Temasmna Yonelik

Bulgular

4.1.1.1. Ogrencilerin Tahmin Etme Stratejisini Kullanma Durumlarina

Yonelik Bulgular

Ogrenciler, uygulama siirecinin bagindan itibaren okuduklar1 metni daha iyi
anlayabilmek icin tahmin etme stratejisinden faydalanmiglardir. Arastirmaci,
uygulama siirecinin ilk asamalarinda 6grencilere tahmin etme stratejisi hakkinda
bilgiler vermis ve bu stratejinin nasil kullanilacagina iliskin sesli diisiinme yoluyla
model olmaya calismistir. Asagida odak G6grencilerin tahmin etme stratejisini

kullanma durumlarina iligkin bulgulara yer verilmektedir.
lyi performans gosteren ogrencilerde goriiniim:

Odak dgrencilerden O1 ve O2, uygulama siirecinin ilk asamalarinda tahmin
etme stratejisini kullanirken ipucu olarak sadece basligi, gorselleri ve Ozeti
kullanmaktayken siire¢ ilerledikce kitabin adindan, kitabin igerisindeki
gorsellerden, kitabin 6n ve arka kapagindaki unsurlardan, 6n 6grenmelerinden ve
yazar hakkinda daha 6nceden sahip olduklar1 bilgilerden yararlanarak tahminlerde
bulunmaya baslamislardir. O1 ve O2’nin siirecin basinda okuma sonrasinda etkinlik
kagidinda yer alan ifadelere katilip katilmadiklarmi belirleyebildikleri ancak
metinden  diisiincelerini  destekleyecek  kanitlar  bulmakta  zorlandiklar1
gdzlemlenmistir. Siirecin sonuna dogru bu durumun gelisme gosterdigi, O1 ve
02’nin okuma sonrasinda yaptiklar1 tahminleri destekleyecek kanitlari metinden
kolay bir sekilde bulmaya basladiklari ve stratejiyi bagimsiz sekilde
kullanabildikleri gézlemlenmistir. Bu durum 6grencilerin giinliiklerine su sekilde

yansimistir:

Bugiin ogretmenimiz yeni bir metin getirdi. Metnin ismi Parbat Dagimn Esrari.
Tahmin c¢alismast yaparken gérsellerden, basliktan ve ozetten yararlandim
sadece. Tahmin ¢calismasinda kanit bulmakta biraz zorlandim ve 6gretmenimizden
yardim istedim (01, 03.11.2021).

Bugiin “La Fonten Orman Mahkemesinde” metnini okumaya basladik. Bu metnin
gorsellerini incelerken ¢ok heyecanlandim ve gorselleri ¢ok begendim. Bu metnin
gorsellerini incelemek benim metni ve karakterleri daha iyi anlamami saglad.
Tahmin ¢aliymasinda bu hafta daha iyi oldugumu diigiiniiyorum. Metinden kanit
bulmakta eskisi kadar zorlanmadim (O1, 07.12.2021).

Bugiin égretmenimiz yeni bir metin getirdi. Adi “Miizik Satan Cocuklar.” Bu
metni ¢ok begendim. Ogretmenimiz akilli tahtadan bize kitabi ve gorsellerini
gosterdi. Gorselleri incelemek bana ¢ok faydali oldu. Gérsellerin yardimiyla
metin icerigi hakkinda bilgi sahibi oldum ve okuduklarimi daha iyi anladim.
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Tahmin ¢alismast yaparken bu hafta ¢cok zorlanmadim. Kamitlart metinden hemen
bulabildim (01, 21.12.2021).

Bugiin yeni bir metne gectik. Yeni metinde her zamanki gibi once tahmin ¢alismasi
yaptik. Metnin bashigini, dzetini ve gorsellerini inceledim. Sonrasinda tahminlerde
bulundum. Ogretmenimiz model okuma yapti. Ben tahmin ¢alismasi yaparken
aslinda biraz zorlanyorum. Gorsellere, bashiga ve ézete bakarak tahminler
yapabilivorum fakat kanit bulup yazmakta iyi degilim, zorlaniyorum (02,
03.11.2021).

Bugiin “La Fonten Orman Mahkemesinde” metnine gegtik. Once tahmin etme
stratejisini uyguladik. Ogretmenimiz akilli tahtadan kitabin 6n ve arka kapagin,
gorselleri  gosterdi. Ben gorselleri, kitabin adini, 6n ve arka kapagini
ogretmenimizi dinleyerek iyi bir sekilde inceledim ve tahmin ¢alismast kagidim
kolayca doldurabildim. Gérselleri incelemek ¢ok eglenceliydi ve gorseller
sayesinde metni daha iyi anladigimi diistiniiyorum. Ayrica bugiin yeni bir yazar
ogrendik. Adi Yalvag¢ Ural. Bu yazarin baska kitabini da isleyecekmisiz
ogretmenimiz dyle soyledi. Smf kitaphgimizda baska kitaplart da varmis ben
hemen alp okuyacagim (02, 07.12.2021).

Bugiin  “Miizik Satan Cocuklar” metnine gectik. Bu metin su ana kadar
okudugumuz metinlerin en giizeliydi. Bugiin gorselleri incelerken ¢ok mutlu
oldum. Gorseller benim metni daha iyi anlamami saghyor. Bu hafta tahmin
calismast yaparken gorselleri, bashgi, kitabin ézetini ve én bilgilerimi kullandim.
Ayrica Yalvag¢ Ural’in kitaplarini da okudugum icin yazar hakkinda bilgim vardi
ve Ogretmenimize de soyledim. Bugiin tahmin c¢alismast yaparken hig
zorlanmadim. Kanitlart kolayca bulabildim. Ogretmenimiz bana aferin dedi ve
ben ¢ok mutluyum (02, 21.12.2021).

01 ve O2 yapilan gériismelerde tahmin etme stratejisine yonelik goriislerini

de su sekilde aktarmaktadir:

Tahmin etme stratejisinin etkinliklerini daha ¢ok sevdim. Bu etkinlikte digerlerine
gore daha iyi oldugumu diisiiniiyorum ve o yiizden de yaparken ¢ok keyif aldim
(01, YYG, 05.01.2022).

Tahmin etme stratejisinde kapaga, bashga bakarak icerigin ne olabilecegine dair
tahminlerde bulunuyorduk. Gérselleri inceliyorduk ve ben gérsellere bakarak
metnin igerigini daha iyi anladim. Gorseller benim metni daha iyi anlamama
yardim etti. Arka kapaktaki 6zet, metni ve karakterleri daha iyi anlamami sagladi
(02, YYG, 05.01.2022).

Yukaridaki alintilar, iyi performans gosteren odak 6grencilerin tahmin etme
stratejisini kullanirken siirecin basinda sinirl ipuglarindan yararlandiklari ancak bu
durumun uygulama siireci ilerledikce gelisme gosterdigi ve Ogrencilerin
yararlandiklar1 ipuglarindaki cesitlili§in artmaya basladigi, dgrencilerin siirecin
sonuna dogru tahmin etme stratejisini kullanirken daha az zorlandiklar1 ve bilingli
bir sekilde kullanmaya basladiklar1 bulgularini ortaya koymaktadir. Ayrica tahmin
etme stratejisinin Ol ve O2’nin okuduklar1 metni ve karakterleri daha iyi
anlamalarina yardim ettigi ve Ogrencilerin bu etkinliklerden keyif aldiklar1 da

gorulmektedir.

94



Orta performans gosteren dgrencilerde gériiniim:

Odak 6grencilerden O3 ve O4, uygulama siirecinin basida tahminlerde
bulunurken ipucu olarak metnin bashigindan ve kisa 6zetinden yararlanmistir. Bu
Ogrenciler okuma esnasinda ileriye yonelik tahminlerde bulunmus ve okuma
sonrasinda etkinlik kagidinda yer alan ifadelere katilip katilmadiklarini kolayca
belirleyebilmislerdir. Ancak diger 6grencilerin zorlandig1 gibi orta performans
gosteren bu Ogrenciler de metinden diisiincelerini destekleyecek kanit bulmakta
zorlanmiglardir. Siirecin sonuna dogru bu odak Ogrencilerin okuma Oncesinde
tahmin yaparken kitabin adindan, kitabin icerisindeki gorsellerden, kitabin 6n ve
arka  kapagindaki  unsurlardan, oOnceki  bilgilerinden  yararlandiklar
gozlemlenmistir. Ogrenciler ayrica siirecin basinda metinden kanit bulmakta
zorlandiklarini ifade ederken siirecin sonuna dogru metinden kanit bulmakta eskisi
kadar zorlanmadiklarimi belirtmislerdir. Bu durum o6grencilerin giinliiklerinde ve

yapilan goriismelerde su sekilde aktarilmistir:

Bugiin yeni bir metne basladik. Ilk énce tahmin galg;masz yaptik. Tahmin ¢alismast
yaparken aslinda kanit bulmakta ¢ok zorlandim (O3, 03.11.2021).

Bugtin yeni bir metne gectik ve metinle ilgili tahmin etme ¢alismast yaptik. Metnin
adr “La Fonten Orman Mahkemesinde.” Kitabin biitiin gérsellerini inceledik ve
gorselleri incelemek ¢ok eglenceliydi. Tahmin yaparken basligi, gorselleri ve ozeti
kullanabildim. Ben tahmin ¢alismasinda artik daha iyi oldugumu diigiiniiyorum.
Bugiin kanit bulurken cok zorlanmadim (03, 07.12.2021).

Bugtin gorselleri inceledik ve tahmin ¢alismasi yaptik. Gorselleri incelemek ¢ok
keyifliydi. Tahmin ¢alismasi yaparken eskisi kadar zorlanmiyorum ¢iinkii bir stirii
etkinlik yaptik. Bence artik daha iyiyim. Gorseller sayesinde okudugumuz metni
daha iyi anliyyorum. Artik kanmit bulmakta da zorlanmiyorum. Bugiin metinden
kamitlar: kolay bir sekilde bulabildim (O3, 21.12.2021).

Tahmin etme stratejisini ¢ok sevdim. Gorselleri ve baslhigi incelemek, kitabin
kapagina bakmak, arka kapagindaki ozeti okumak ve tahminlerde bulunmak
benim icin ¢ok eglenceliydi. Artik kitabin arkasindaki oOzeti okuyorum ve
diigiiniiyorum. Bu da benim metnin icerigini tahmin etmeme yardimci oluyor.
Yaptigimiz  etkinlikler, okudugum metnin icerigine yonelik tahminlerde
bulunmama ve metni daha iyi anlamama yardimei oldu (03, YYG, 05.01.2022).

Yeni bir metne basladik. Metnin adi “Parbat Daginn Esrari.” Tahmin ¢alismasi
yaparken zorlandim ve zorlandigimin farkindayim. Metnin icerisinden kanit
bulmak bana zor geldi (O4, 03.11.2021).

Bugiin “La Fonten Orman Mahkemesinde” kitabinin gorsellerini inceledik.
Ogretmenimiz gorselleri akilli tahtadan bize gosterdi. Gorselleri incelemek ve
tahmin yapmak cok keyifliydi. Ben gorseller sayesinde metni daha iyi
anlayabildim. Bugiin kanit bulmada eskisi kadar zorlanmadigimi fark ettim (O4,
07.12.2021).

Yeni gectigimiz metnin adi “Miizik Satan Cocuklar.” Muhtesem bir metindi ve ben
¢ok begendim. Okuma dncesi tahmin ¢alismasinda bugiin daha iyi oldugumu
diisiiniiyorum. Inceledigimiz gorseller sayesinde metni daha iyi anlayabildim.
Tahmin ¢alismalar: beni ¢ok heyecanlandiriyor. Ciinkii tahminlerimin dogru ¢ikip
¢ctkmayacagini merak ediyorum. Basta yaptigimiz tahmin ¢alismalarinda ¢ok iyi
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degildim. Sadece bashigi ve oOgretmenimizin verdigi oOzeti kullanarak tahmin
yapabiliyordum. Ama simdi gérselleri, kitabin kapagim, onceki bilgilerimi de
kullanarak konuya dair tahminler yapabiliyorum. Ayrica kanitlart bulurken de
eskisi kadar zorlanmiyorum ve parmak kaldirabiliyorum (04, 21.12.2021).

Ben en ¢ok tahmin etme etkinliklerini sevdim ve keyif aldim. Ilk baslarda bu
etkinlikleri yaparken biraz zorlaniyordum ama ogrendikce kolay bir sekilde
yapabilmeye basladim. Tahmin etme stratejisinde en zorlandigim béliim ise
metinden kanit bulmakti. Ama son metinlerde kamtlar ¢ok kolay bulabildim (04,
YYG, 06.01.2022).

Yukarida aktarilan alintilar, orta performans gosteren odak 6grencilerin de
tahmin etme stratejisini kullanirken silirecin basinda smirli ipuglarindan
yararlandigin1 ancak siirecin ilerlemesiyle beraber bu durumun degistigini ve
Ogrencilerin yararlandiklar1 ipuglarinin sayisinda artis oldugu bulgusunu ortaya
koymaktadir. Orta performans gosteren Ogrencilerin de siirecin ilerlemesiyle
beraber tahmin etme stratejisini daha bilingli bir sekilde kullanmaya bagladiklari,
tahmin etme ¢alismalarindan keyif aldiklar1 ve bu stratejinin G8rencilerin

okuduklar1 metni daha iyi bir sekilde anlamalarina yardimci oldugu goriilmektedir.
Zayf performans gosteren ogrencilerde goriiniim:

Zayif performans gosteren odak ogrencilerden O5 ve 06, uygulama
stirecinin basinda tahmin etme stratejini kullanirken diger arkadaglarina goére daha
fazla zorlanmiglardir. Siirecin baginda tahminlerde bulunurken ¢ogu zaman sessiz
kalmiglar sadece arastirmact diislincelerini 6grenmek istediginde s6z hakk: alip
konusmuslardir. Zayif performans gdsteren bu 6grencilerin uygulama sirecinin ilk
asamalarinda metnin icerigine yonelik tahminlerde bulunmak icin sadece metnin
bagligindan yararlandiklari, okuma sonrasinda etkinlik kdgidinda yer alan ifadelere
katilip katilmadiklarin1 belirleyebildikleri ancak diisiincelerine metinden kanit
bulma kisminda zorluk yasadiklar1 gézlemlenmistir. O5 ve O6 kodlu dgrenciler,
tahmin etme stratejini kullanirken hangi ipug¢larindan yararlanacaklarini bilmedigi
icin siirecin baginda tahmin etme stratejisini  kullanirken siniftaki diger
arkadaslarina gore daha fazla sikint1 yasamig ve aragtirmacinin bireysel destegine
daha ¢ok ihtiyag duymuslardir. Uygulama siirecinin sonuna dogru ise zayif
performans gosteren dgrencilerin tahminlerde bulunmak i¢in ipucu olarak kitabin
adindan, kitabin icerisindeki gorsellerden, kitabin 6n ve arka kapagindaki
unsurlardan yararlandigr gozlemlenmistir. Ancak bu Ogrencilerin, okuma
sonrasinda etkinlik kagidindaki ifadelere yonelik metinden diisiincelerini

destekleyecek kanitlar bulma kisminda gelisme gosterseler de hala bireysel olarak
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destege ihtiya¢ duydugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin giinliiklerinde ve

yapilan goriismelerde su sekilde aktarilmistir:

Bugiin yeni bir metne gectik. Ogretmenimiz énce gorselleri gosterdi ve gorselleri
inceledik. Ben gorselleri inceleyebiliyorum ama metinden kanit bulamiyorum.
Ogretmenimizden yardim istedim ve bu sayede biraz daha kolay oldu etkinligi
yapmak (05, 21.12.2021).

Bugiin tahmin ¢alismasi yaparken ¢ok zorlandim. Metinden kamit bulamadim ve
ogretmenden yardim istedim (06, 03.11.2021).

Bugiin ogretmen “La Fonten Orman Mahkemesinde” metnini getirdi. Tahmin
yapmak i¢in kitabin icindeki gorselleri inceledik ve ozeti okuduk. Ben géorselleri
inceleyip tahminler yaptim. Metinden kanit bulmakta yine ¢ok zorlandim ve grup
arkadasim bana yardim etti (06, 21.12.2021).

Tahmin etme stratejisini ben yeni 6grendim. Gorselleri incelerken ¢ok keyif aldim.
Gorseller sayesinde metindeki olaylar biraz aklimda kaldi. Ancak tahminlerimle
ilgili kamit bulmakta ¢ok zorlaniyordum, metinde yer alan cumleleri
bulamiyordum (06, YYG, 06.01.2022).

Yukaridaki alintilar, zayif performans gosteren odak 6grencilerin tahmin
etme stratejisini kullanirken daha fazla zorlandig1 ve arastirmacinin destegine diger
arkadaslarindan daha fazla ihtiya¢ duydugu bulgularin1 destekler niteliktedir. Bu
Ogrencilerin siirecin baginda sadece basliktan yararlanarak tahminlerde bulundugu
gbzlemlenirken siirecin sonuna dogru ise hangi ipuglarin1 kullanarak tahminlerde
bulunacaklarina iliskin farkindalik kazandiklar1 ve tahmin yaparken c¢esitli

ipuglarini kullanmaya basladiklar1 gozlemlenmistir.

Elde edilen yukaridaki bulgulardan hareketle odak dgrencilerin, uygulama
siirecinin baginda metnin igerigine yonelik tahminlerde bulunurken smirh
ipuclarindan yararlanmakta oldugu goriilmektedir. Ancak siirecin sonuna dogru
odak oOgrencilerin hepsinin, tahmin etme stratejisini kullanirken daha fazla
ipucundan yararlanmaya bagladig1 gézlemlenmistir. Yararlanilan ipuglarindaki bu
artisgin, Ogrencilerin stratejiyi kullanma konusunda tecriibe kazanmalarina ve
tecriibelerinin artmastyla birlikte stratejiyi etkili bir bicimde kullanma diizeylerinin

yikselmesine bagli olarak ortaya ¢iktig1 diisiintilebilir.

06.10.2021 tarihindeki Tiirk¢e dersinde islenen “Giivercin” isimli metnin
okuma oOncesinde yapilan tahmin g¢alismasinda odak Ogrenciler ve arastirmaci

arasinda su konusmalar gegmistir:

Arastirmaci:  Bugiin  yapacagimiz ilk etkinlik, okuduklarimizi daha iyi
anlamlandwrmamiza yardimcet olacak bir stratejiye yonelik. Tahmin etme stratejisi.
Bu strateji sayesinde okuyacagimiz metnin icerigi hakkinda diigiiniiriiz. Ben, bir
metni ya da kitabr okumadan once, okurken ve okuduktan sonra bazi tahminler
yapiyorum. Tahminlerimi yaparken de birtakim ipuglarindan faydalantyorum.
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Ornegin metnin bashgi, gorseller, yazar hakkinda bildiklerim, metnin tiirii ve
konuyla ilgili sahip oldugum on bilgilerimden yararlanarak tahminler yaparim.

(...)

Arastirmacu: Simdi size dagittigim etkinlik kagidina bakiyorsunuz. Bu etkinlik
kagidinda ii¢ béliim var. Ifadeler béliimiine bakalim. Bu ifadelere iliskin okuma
oncesi ve sonrasinda tahminlerde bulunacagiz. Etkinlik kagidinin en iist
béoliimiinde metnin baslhigi, kisa bir dzeti ve yazarmmin kim oldugu hakkinda bilgiler
verilmis. Tahminde bulunurken bu ipuclarindan yararlanabilirsiniz. Dikkat
etmeniz gereken en onemli nokta ise okuma sonrasinda metinden yaptiginiz
tahminlerin gerekcesini aciklayan kamitlar bulmak. Kimler tahminde bulunmak
ister?

O1: Ogretmenim, bu metnin bashgi “Giivercin.” Bence metinde iki giivercinin
arkadagligi, dostlugu anlatilyyor olabilir.

Arastirmaci: Arkadasiniz tahminde bulunurken ipucu olarak bashg: kulland:.
Giizel bir tahminde bulundu. Baska fikri olan var mi?

02: Ogretmenim, bence bir avcr var ve giivercinleri yakalayyp yemek istiyor.
Guvercinler de yakalanmamak igin kagiyorlar ama sonunda yakalanp éliiyorlar.

Aragtirmaci: Evet, glzel bir tahminde bulundun. Bu tahmini yaparken hangi
ipucunu kullandin?

02: Ogretmenim, kdgittaki ézeti okudum ben. Orada bir aveimin kuglart avliamak
istedigi yaziyordu.

Arastirmaci: Cok giizel, arkadaginiz ipucu olarak vermis oldugum kisa ozeti
kullandigini soyledi.

(..)

Arastirmaci: Tamam ¢ocuklar, simdi metnimizi okumaya bagslyoruz. Liitfen beni
dikkatli bir sekilde dinleyin. Metni okurken kégittaki ifadeleri ve tahminlerinizi
digiiniin. Okuma sonrasinda yaptigimiz tahminlerin dogru olup olmadigin
kontrol edecegiz. Bakalim kimlerin tahmini dogru ¢ikacak. Ayrica tahminlerimize
metinden kanitlar bulmayr unutmayalim.

Yukarida gecen konusmalardan hareketle odak 6grencilerden O1 ve O2’nin
arastirma siirecinin basinda tahminlerde bulunurken ipucu olarak baglik ve 6zeti
kullandig1 goriilmektedir. Arastirmaci, siliregte Ogrencilerin  diislincelerini
korkmadan ifade edebilmelerini saglamak i¢in tahmin etme stratejisini dogru
kullananlara sozel pekistiregler (Aferin, ¢ok giizel, giizel bir tahminde bulundun
vb.) kullanmigtir. Siiftaki diger 6grenciler de diislincelerini sdylemek i¢in s6z

hakki istemis ve stratejiyi kullanma konusunda istekli davranmiglardir.

20.10.2021 tarihindeki Tiirk¢e dersinde “Balik Adamlar” isimli metne
yonelik tahmin ¢aligmasi yapilirken arastirmact ve Ogrenciler arasinda su

konusmalar ge¢gmistir:

Arastirmact: Cocuklar daha énce deniz altint ve orada yasayan canlilari anlatan
bir kitap okudunuz mu ya da bir film izlediniz mi?

1l

02: Evet Ggretmenim, gecen seneki sinif 6gretmenimiz bize “Kayip Balik Nemo’
isimli bir film izletmisti. Ben ¢ok begenmistim. Balik Adamlar metni de bence
denizin altindaki canlilarin yasamini anlatryor.
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010: Ogretmenim, ben Kiiciik Kara Balik’t okumustum. Orada etrafimi merak
eden baligin annesinin yanindan ayrilip yeni maceralar yasamast anlatiliyordu.
Cok begenmigtim.

Arastirmact: Cok giizel ¢ocuklar. Bugiin sizinle “Balik Adamlar” metnini
isleyecegiz. Ekranda yer alan bazi gorseller var. Bu gorselleri incelemenizi ve
metnin igerigine yonelik tahminler yapmanizi istiyorum. Kim soz hakki almak
ister?

O1: Ogretmenim, bir tane beyaz balik var, bir tane de sar1 balik. Iki tane de balik
adam var. Baliklardan biri iizgiin bakiyor. Bir balik adamin elinde kamera var.
Baliklar: ¢ekiyor. Bence burada balik adamlarin kendilerini ¢cekmesinden korkan
baliklarin kagmast anlatilyor olabilir.

Arastirmact: Giizel, tesekkiir ederim. Bagka tahminde bulunmak isteyen var mi?

0O4: Ogretmenim, bence balik adamlardan korkan bir balik var ve arkadasi olan
diger balik o korkmasin dive ona yardim edecek. Iki bahgin yasadiklar
maceralart anlatiyor bence.

Arastirmaci:  Tegekkiirler ¢ocuklar. Aferin size. Cok giizel tahminlerde
bulundunuz. Peki tahminlerde bulunurken hangi ipuglarindan yararliandiniz?

02: Ogretmenim, ben daha onceki bilgilerimi kullandim.
Arastirmact: Cok giizel, baska soz hakki almak isteyen var mi?
010: Ogretmenim, ben de daha énceki bilgilerimden yararlandim.
O1: Ogretmenim, ben tahmin yaparken gorselleri inceledim.

Arastirmact: Aferin size cocuklar. O4, sen tahmin yaparken hangi ipucunu
kullandin?

O4: Ben tahmin kagidindaki ézeti okudum ogretmenim. Orada verilen Ozetten
yararlanarak tahminde bulundum.

Arastirmaci: Soyle toparlayacak olursak ¢ocuklar, 02 ve 010 tahmin yaparken
on bilgilerini kullandi. O2, daha 6nceden bu konuyla ilgili bir film izledigini, O10
ise bir kitap okudugunu belirtti. Ol, tahmin yaparken metne ait gorsellerden
yararlanirken O4 ise 6zeti okuyarak tahminde bulundu. Aferin size. GOriyorum ki
bu arkadaglarimiz gelisigiizel tahminler yapmak yerine metni diisiinerek ve
ipuglarimt kullanarak tahminler yaptilar. Gordiiniiz mii bir metnin icerigine
yonelik tahminlerde bulunmak istedigimizde bize yardimci olacak pek ¢ok ipucu
var.

Ogrenciler: (Bagirarak) Evet 6gretmenim.

21.12.2021 tarihindeki Tiirk¢e dersinde ise arastirmaci “Miizik Satan
Cocuklar” isimli metne yonelik tahmin calismasi kagidini dagittiktan sonra
ogrencilerden okuma Oncesi tahminlerini yapmalarin1 istemistir. Daha sonra
“Miizik Satan Cocuklar” kitabinin igerisinde yer alan gorselleri, kitabin 6n ve arka
kapaginin fotograflarini akilli tahta iizerinden yansitmis ve dikkatli bir sekilde
incelemelerini istemistir. Bu derste dgrencilere bir kitabi okumaya baslamadan
once tahminler yaparken kitaba ait dis unsurlardan (kitabin adi, kitap kapagindaki
ve icerisindeki gorseller, yazar vb.) da ipucu olarak faydalanabilecekleri
belirtilmistir. Asagida o glinkli derste Ggrenciler ile arastirmaci arasinda gegen

konugmalara yer verilmektedir.
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Arastirmaci: Bugin yeni bir metne geciyoruz cocuklar. Size daha énce tahmin
etme stratejisiyle ilgili ogrettiklerimi diistinerek tahminlerde bulunmanizi
istivorum. Ilk kim séz hakki almak ister? (Sumiftaki 6grencilerin ¢ogu soz hakki
almak istiyor.)

03: Ogretmenim, kitabin adi Miizik Satan Cocuklar. Kitabin kapaginda iki ¢cocuk
goriiyoruz. Bunlar kahramanlar. Birinin elinde klarnet var. Digeri ise masaya
basini yaslamis ve oniinde keman var. Burada miizik yapan iki arkadastan
bahsediyor. Bu gocuklar sokaklarda mizik yaparak para kazanyorlar bence.

Arastirmaci: Baska tahminde bulunmak isteyen var mi? O6, sen neler séylemek
istersin?

06: Ogretmenim, bence bu cocuklar ¢ok fakir. Sokaklarda miizik yapryorlar ama
kimse onlari dinlemiyor. Bu yiizden de ¢ok iiziiliiyorlar. Zaten kitabin adi da Miizik
Satan Cocuklar. Yani bu ¢ocuklar sokaktaki insanlara miizik satmak istiyorlar.

Arastirmaci: Peki. Baska fikri olan var mi?
O1: Ogretmenim, ben yazarla ilgili bir sey séyleyebilir miyim?
Arastirmaci: Evet.

02: Ben Yalvac Ural’i bilivorum. Cocuklar icin hikdyeler yaziyor. Sinif
kitapligimizda sizin okumamiz igin biraktiginiz iki tane kitabt vardi. Ben onlari
okudum ve ¢ok sevdim. Bu hikdayede bence kimsesi olmayan iki arkadasin miizik
yvaparak birlikte para kazanmasini ve zorluklarla miicadele etmesini anlatiliyor.

O1: Bende Yalva¢ Ural’1 biliyorum égretmenim. Odiilleri olan bir yazar. Arka
kapakta da yaziyordu. Zaten siz de anlatmistiniz bize énceki metinde. Ben Mavi
Esek Postlu Aslan ve Anadolu Efsaneleri kitaplarmmi okumustum bu sene. Cok
guzeldi. Bence bu 6ykide ¢ok gtizeldir. Konusuyla ilgili tahminimse kapakta iki
cocuk var ve bunlar karakterler. Bu iki ¢cocuk kardes olabilir. Sokaklarda miizik
yaparak para kazaniyorlar. Belki sonra biri gelip onlar: dinliyor ve zengin oluyor
olabilirler.

Arastirmaci: Cok giizel ¢ocuklar. Etkinliklerimiz sona ererken yaptiginiz
tahminlerde daha fazla ipucundan yararlanmaniz beni ¢ok mutlu etti. Aferin
hepinize.

Simnif ortaminda gegen yukaridaki konusma orneklerinde de goriildiigi gibi,
Ogrenciler tahmin etme stratejisini kullanirken siirecin son asamalarinda daha fazla
ipucundan yararlanmaya baslamistir. Ayrica Ogrenciler siire¢ ilerledik¢e hangi
ipuclarindan faydalandiklarini da agiklamaya baslamistir. Bu durum, 6grencilerin
tahminlerini gelisigiizel bir bicimde yapmadiklar1 ve stratejiyi daha bilingli bir
sekilde kullanmaya basladiklar1 seklinde yorumlanabilir. Odak 6grencilerden O1
ve O2’nin tahmin yaparken yazar hakkinda daha onceden sahip olduklar1 &n
bilgileri, kitabin 6n ve arka kapagindaki unsurlari kullanmasi da bu yorumu
destekler niteliktedir. Uygulama siirecinin basinda arastirmaci yonlendirici ifadeler
ve sorularla stratejiyi kullanma konusunda 6grencilere destek saglarken sonlara
dogru bu destek azalmis, 6grencilerin bliyiikk ¢ogunlugu stratejiyi bagimsiz ve
bilingli bir sekilde kullanmaya baslamistir. Bu bulgu, 6grencilerin tahmin etme
stratejisini destege ihtiya¢ duymadan kullanma diizeylerinin gelistigi seklinde ifade
edilebilir.
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Arastirmaci, silirecin sonunda Ogrencilerin tahmin etme stratejisini

kullanmalarina iligkin gézlemlerini giinligiine su sekilde aktarmistir:

Bugiinkii tahmin caligmasinda &grencilerin bilyiikk bir kisminin tahmin etme
stratejisini  kullanitken artik benim destegime ihtiyag duymadigini ve
diislincelerine metinden kanit bulmakta zorlanmadigini gézlemledim. Kitabin 6n
ve arka kapagini, icerisindeki gorselleri incelerken gocuklar ¢ok aktifti. Gorselleri
incelerken bir yandan dgrencilerin fikirlerini aldim bir yandan da metni okudum.
Bu ¢ok etkili oldu. Cocuklar, tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmeye ve
karakterleri anlamaya basladi. Siirecin basina gore tahmin etme stratejisini
kullanirken daha fazla ipucundan yararlaniyorlard: artik. Bu durum beni ¢gok mutlu
etti (YG, 21.12.2021).

Diger ogrencilerde goriiniim:

Tahmin etme hem okuma oncesinde hem de okuma sonrasinda
kullanilabilen bir stratejidir. Arastirmada, Ogrencilerin etkinlik kagidindaki
ifadelere iliskin okuma Oncesinde ve sonrasinda tahminler yaparken genellikle
zorlanmadig1 ancak yaptiklar1 tahminlere ilisgkin metnin igerisinden kanit bulma
kisminda zorluklar yasadig1r goriilmektedir. Bu durum diger Ogrencilerin

giinliiklerine ise su sekilde yansimistir:

Bugiin yeni bir metne gectik. Oncelikle tahmin ¢alismasi yaptik. Tahmin
calismalart ¢ok eglenceli ama metinden kamt bulma béoliimiinde biraz
zorlaniyorum (08, 23.11.2021).

Bugiin yeni bir metne gegtigimiz igin ¢ok heyecanlandim. Okuma oncesi tahmin
galismast yaptik. Bu etkinlikte okuma oncesinde kagittaki ifadelerle ilgili tahmin
yaparken hi¢ zorlanmadim ama okuma sonrasinda metinden kanit bulmakta biraz
zorlandim. Metnin gorsellerini incelemeyi ¢ok sevdim. Gorselleri incelerken
yaptigim bir tahminim yanls ¢iktr (09, 03.11.2021).

Ogretmenimiz bize tahmin c¢alismasi kigidi dagitti. Okuma Oncesi tahmin
yaparken zorlanmadim. Ama okuma sonrasinda metinden kanit bulmakta ¢ok
zorlandigimi fark ettim (012, 23.11.2021).

Bugiin okulda okuma oncesi tahmin ¢alismasi yaparken kitabin gérsellerini
inceledik. Gorseller sayesinde metni okumadan bilgi sahibi olduk. Gorseller
metindeki karakterleri de tanumama yardim etti. Tahmin yaparken kitabin adini,
gorselleri, on bilgilerimizi kullandik. Ben tahmin ¢alismasinda okuma sonrasinda
biraz zorlandim. Ciinkii kanit bulamiyordum. Ama grup arkadasim bana yardim

etti ve etkinlik guzel gecti (015, 07.12.2021).
Aragtirmaci ise, 6grencilerin tahmin etme stratejisini kullanma durumlarina

iliskin gozlemlerini giinliigiine su ifadelerle yansitmistir:

Bugiin okuma tiyatrosu etkinliklerinde “Balik Adamlar” metnine basladik. Derse
girdigimde ¢ocuklarin merakla yeni etkinlikleri beklediklerini fark ettim ve
islevecegimiz metni kisaca tamittim. Tahmin etmeye yonelik etkinligi gecen
haftadan bildikleri icin égrencilerden “Ogretmenim tahmin yapacak miyiz?”
sorulart gelmeye baslamigti. Bu durum beni ¢ok mutlu etti. Metne ait olan
gorselleri akilli tahta iizerinden yansittim ve dikkatle incelemelerini istedim.
Okuyacagimiz metnin igerigini tahmin etmeye yénelik sorular yonelttim. Bugiin
tahmin etme konusunda c¢ocuklar daha iyiydi. Okuma oncesinde sordugum
sorulara on bilgilerini kullanarak cevap veren 6grenciler vardi. Bu hafta tahmin
yaparken ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun basligi, dzeti, metne ait gorselleri ve
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on bilgileri ipucu olarak kullanabildigini gozlemledim. Okuma oncesinde ve
sonrasmda etkinlik kagidindaki ifadelerle ilgili tahmin yaparken dgrenciler ¢ok
zorlanmadi. Ancak diistincelerini bir gerekceye dayandrip agiklama ve metinden
kanit bulma kisminda simifin biiyiik bir kismi hald zorlaniyor. Ozellikle okumasi

zayif olan 6grenciler benim ya da iyi olan arkadaglarimin yardimina ihtiyag
duyuyor. (AG, 20.10.2021)

Elde edilen bu bulgularin 1s1ginda 6grencilerin tahmin etme stratejisine
yonelik etkinliklerden keyif aldiklarin1 ve bu stratejinin yardimiyla okuduklarini
daha 1y1 anlamlandirabildiklerini sdylemek miimkiindiir. Ayrica tahmin etme
stratejisinin diger Ogretilen stratejilere gore Ogrenciler tarafindan daha kolay
benimsendigi ve siirecin sonuna dogru oOgrencilerin strateji kullanimini

icsellestirmeye basladiklar1 da sdylenebilir.

4.1.1.2. Ogrencilerin Soru  Olusturma  Stratejisini  Kullanma

Durumlarina Yonelik Bulgular

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin kullanilan
stratejilerden bir digeri olan soru olusturma stratejisinin 6grenciler tarafindan nasil
kullanildigma yonelik bulgular, uygulama siireci igerisinde arastirmaci tarafindan
tutulan ayrintili gdzlem notlari, 6grencilerin soru olusturmaya iliskin ¢alisma
kégitlar, aragtirmaci ve 6grenci giinliikleri ile odak 6grencilerle yapilan goriisme
kayitlarindan elde edilen veriler 1s181inda incelenmis ve yorumlanmistir. Ayrica
uygulama siirecinde sinifta gegen konugmalara iligkin arastirmaci tarafindan detayl
notlar tutulmus ve bu notlardan elde edilen veriler de 6grencilerin soru olusturma
stratejisini kullanma durumlarin1 yansitmak i¢in kullanilmistir. Asagida odak
ogrencilerin soru olusturma stratejisini kullanma durumlarima iliskin bulgulara yer

verilmektedir.
lyi performans gosteren ogrencilerde goriiniim:

Odak 6grencilerden O1 ve O2’nin, uygulama siirecinin ilk asamalarinda
soru tiirler1 hakkinda fikir sahibi olmadiklari, acik ve ¢ikarim sorularini nasil
olusturabilecekleri konusunda arastrmaci destegine ihtiya¢ duyduklari
gozlemlenmistir. Siire¢ ilerledikce 1yi performans gdsteren bu dgrencilerin soru
tirlerini 6grendikleri, agik sorular1 kolay bir sekilde olusturabildikleri ancak
cikarim sorularinda hala biraz zorlandiklari ve destege ihtiya¢ duyduklari
gbzlemlenmistir. Siireg icerisinde bu destek azalmis ve arastirmaci 6grencilere soru
olustururken sadece rehber olmaya calismigtir. Siirecin sonunda ise her iki

Ogrencinin de soru olusturma stratejisini bagimsiz ve bilingli bir sekilde kullanmaya
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basladiklari, okunan metinle ilgili agik ve c¢ikarim sorulari olusturabildikleri,
olusturduklar1 soru ciimlelerinin anlamsal agidan diigiik olmadig1 goriilmiistiir. Bu

durum 6grencilerin giinliiklerine ve yapilan goriismelere su sekilde yansimigtir:

Bugiin 6gretmenimiz bize soru tiirlerini anlatti. Daha sonra Karagoz ile Hacivat
metniyle ilgili acik ve ¢ikarim sorulari olugturmamiz i¢in kdagit dagitti. Agik
sorulart olustururken zorlanmadim. Cikarim sorulart olustururken ¢ok zorlandim.
Ogretmenimiz bana ¢ikarim sorulart olustururken yardim etti ama yine de ¢ikarim
sorulart olugturmak bana zor geldi (O1, 26.11.2021).

Bugiin ogretmenimiz bize soru olusturma etkinligi dagitti. Soru olusturma
etkinligini yaparken keyif aldim. Cikarim sorulari olugturmakta hdld biraz
zorlantyorum ama eskisi kadar degil. Acik sorulari yazmakta iyi oldugumu
diisiiniiyorum. Bence ¢ikarim sorularinda biraz daha gelismem gerekiyor (O1,
24.12.2021).

Soru olusturmada biraz zorlandim. Agik sorulari kolayca olusturabildim ama
¢tkarim sorularini olusturmakta ¢ok zorlandim (01, YYG, 05.01.2022).

Bugiin 6gretmenimiz bize soru olusturma stratejisini égretti. Soru tiirleri hakkinda
bilgi verdi. Soru tiirlerinin agik sorular ve ¢ikarim sorulart olmak iizere ikiye
ayridigimi 6grendim. Sonra ogretmenimiz bize soru olusturmamiz icin etkinlik
kdagidr dagittr. Cikarim sorularinda biraz zorlandim. Ama ogretmenimiz yardim
etti. Kavrayinca biitiin ¢ikarim sorularim dogru yapabildim (02, 26.11.2021).

Soru olugturma stratejisinde ¢ok zorlandim. Ciinkii ¢ikarim sorularini olusturmak
acik sorulardan daha zordu. Acik sorulart olustururken zorlanmadim. Sadece en
son metinde biraz zorlandim. Fakat c¢ikarim sorulart olustururken biitiin
metinlerde zorlandim. Pek ¢ikarim sorulari soramiyordum (02, YYG,
05.01.2022).

Yukaridaki alintilar da i1yi performans gosteren odak dgrencilerin siirecin
basinda soru tiirleri hakkinda bilgi sahibi olmadiklarmi ve ¢ikarim sorular
olusturmakta zorlandiklarini fakat siirecin ilerlemesiyle beraber soru olusturma

becerilerinin gelisim gosterdigini destekler niteliktedir.
Orta performans gosteren ogrencilerde goriiniim:

Odak &grencilerden O3 ve O4’iin uygulama oncesinde soru olusturma
stratejisi ve soru tiirleri hakkinda bilgi sahibi olmadigi gozlemlenmistir. Orta
performansa sahip olan bu 6grenciler soru olusturma stratejisini ve soru tiirlerini
ogrendikten sonra agik sorular1 kolayca olusturabildiklerini ancak c¢ikarim
sorularinda zorlandiklarmi ifade etmislerdir. O3’iin, uygulama siireci sona ererken
acik ve ¢ikarim sorulari olusturmada arastirmaci destegine daha az ihtiya¢ duydugu
ve stratejiyi bagimsiz bir sekilde kullanmaya basladig1 gézlemlenirken O4’{in ise
acik sorular1 kolay bir sekilde olusturabildigi ancak ¢ikarim sorularinda istenilen
diizeyde performans gosteremedigi ve arastirmaci destegine ihtiya¢ duydugu
gozlemlenmistir. Siirecin basinda her iki Ogrencinin de olusturdugu soru

climlelerinin anlamsal ag¢idan diigiik oldugu goriilmiis ve arastirmacinin uyarilari

103



dogrultusunda uygulama siireci sona ererken olusturulan soru climlelerindeki
anlamsal diisiikliigiin azaldig1 gériilmiistiir. O3 ve O4, soru olusturma stratejisini
kullanma durumlarin1 ve bu stratejiye yonelik diistincelerini giinliiklerinde ve

yapilan goriismelerde su sekilde ifade etmektedir:

Bugtiin soru olusturma stratejisini ve soru tirlerini ogrendik. Soru olusturma
stratejisini ¢ok sevdim, etkinliklerde ¢ok zorlanmadim. A¢ik sorulart olusturmak
cok kolaydi sadece ¢ikarim sorularinda biraz zorlandim. Ogretmenimiz bana
cikarim sorulari olustururken yardim edince daha kolay geldi (03, 26.11.2021).

Etkinlikler ¢ok giizeldi. Ozellikle soru olusturma etkinligi. Bu etkinligi yaparken
¢ok mutlu oluyordum. Soru olusturmayi énceden biraz biliyordum ama ¢ok iyi
degildim. Bu etkinlikler sayesinde daha giizel sorular olusturmayr 6grendim (O3,
YYG, 05.01.2022).

Ogretmenimiz bize agik ve ¢ikarim sorularindan bahsetti ve érnekler verdi.
Bunlari ilk kez 6greniyordum. Crkarim sorularmni anlamigtim ancak agik sorulart
anlamakta zorlandim ve 6gretmene soyledim. Bana acik sorulari tekrar anlatti.
Sonra 6gretmenimiz bize soru olusturmamiz icin etkinlik kdgidi dagitti. Giizel bir
etkinlikti. A¢cik sorulari kolay bir sekilde olusturabildim ama ¢ikarim sorularinda
zorlandim (04, 26.11.2021).

Bugiin soru olusturma etkinligi yapuk. Ben yine agik sorulart kolay sekilde
yapabildim ancak ¢ikarim sorularinda hdla biraz zorlantyorum (04, 24.12.2021).

Soru olusturma stratejisini ben yeni 6grendim. Soru olustururken agik sorularda
degil ¢itkarim sorulart olusturmakta daha ¢ok zorlandim (04, YYG, 06.01.2022).

Yukarida aktarilan alintilar, orta performans gosteren odak 6grencilerin de
soru olustururken agik sorulari kolay bir sekilde olusturabildiklerini ancak ¢ikarim
sorularinda zorlandiklarin1 ve arastirmacinin destegine ihtiya¢c duyduklarim
destekler niteliktedir. Bu destek arastirma siirecinin ilerlemesiyle azaltilmis ve
ogrencilere soru olusturulurken sadece rehberlik edilmistir. Siire¢ sona ererken O3
ve 04 kodlu 6grencilerin soru olusturma stratejisini kullanma becerilerinde gelisme

oldugu ve daha bilingli bir sekilde soru olusturmaya basladiklar1 gozlemlenmistir.
Zayf performans gosteren ogrencilerde goriiniim:

Zay1f performansa sahip olan O5 ve O6’nin da uygulama siireci dncesinde
soru olusturma stratejisi ve soru tiirleri hakkinda bir bilgiye sahip olmadig:
goriilmistiir. Bu 6grencilerin arastirma siirecinin ilk asamalarinda hem agik hem de
cikarim sorulari olustururken arastirmaci destegine siniftaki diger arkadaslarindan
daha fazla ihtiya¢ duyduklar1 ve olusturduklart soru ciimlelerinin de anlamsal
acidan diisiik oldugu gézlemlenmistir. Siirecin sonuna dogru ise bu 6grencilerin
acik sorular olusturabildikleri ancak ¢ikarim sorularint olustururken hala

zorlandiklar1 tespit edilmistir. O3 ve O4, soru olusturma stratejisini kullanma
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durumlarin1 ve bu stratejiye yonelik diisiincelerini giinliiklerinde ve yapilan

goriigmelerde su sekilde ifade etmektedir:

Bugiin soru olusturma etkinligi yaptik. Aglk ve ¢ikarim sorulart olugtururken en
¢ok c¢ikarim sorularinda zorlandim. Ogretmenimiz bana yardim etti (OS5,
24.12.2021).

Soru olusturmadan keyif aldim. Ama ¢ikarim sorular: yazmak zordu. A¢ik sorular:
metinden buldugum igin yazabiliyordum (05, YYG, 06.01.2022).

Soru olugtururken zorlandim. Ac¢ik sorularda degil ama ¢ikarim sorularinda
zorlandim. Metinden bir sey anlayinca agik soru yaziyordum ama ¢ikarim sorulart

yazmak ¢ok zordu (06, YYG, 06.01.2022).

Yukarida aktarilan alintilar, zayif performansa sahip odak 6grencilerin soru
olusturma stratejisini siirecin sonunda bagimsiz bir sekilde kullanamadiklarini,
aragtirmacinin ya da grup arkadaglarinin bireysel desteklerine ihtiya¢ duyduklarini

destekler niteliktedir.

Odak dgrencilerden elde edilen bu verilerden hareketle uygulama siirecinin
baslangic asamasinda Ogrencilerin higbirinin soru tilirleri hakkinda bilgi sahibi
olmadig1 goriilmektedir. Siirecin baginda 6grencilerin hepsinin sadece cevabil metin
icerisinde olan ac¢ik sorular olusturabildigi, ¢ikarim sorusu olustururken zorluklar
yasadig1 ve iiretilen sorularin da anlamsal olarak diisiik oldugu gézlemlenmistir.
Uygulama siirecinin sonuna dogru ise 6grencilerin hem soru tiirlerini 6grendigi hem
de acik ve c¢ikarim sorular1 olusturmada gelisim gosterdigi, olusturduklari sorularin

da anlasilir olmasina dikkat ettikleri goriilmiistiir.

26.11.2021 tarihindeki Tiirk¢e dersinde 6grencilere soru olusturma stratejisi
ve soru tiirleri hakkinda bilgi verilmistir. Sonrasinda ise 6grencilerin soru olusturma
becerisine iligkin yeterliklerini tespit edebilmek amaciyla dagitilan etkinlik
kagidina olusturduklar1 sorular1 yazmalar1 istenmistir. Bu etkinlik i¢in 6grencilere
15 dakika siire verilmistir. Ogrenciler metinle ilgili sorular olustururken arastirmaci
smif igerisinde dolasip yazilan sorulari incelemis ve yalnizca noktalama isaretlerine
yonelik uyarilarda bulunmustur. Odak 6grencilerin bu derste okunan “Karagoz ve
Hacivat-Incelik” metnine yonelik olusturduklar1 agik ve ¢ikarim soru érnekleri su

sekildedir:

Karagoz ile Hacivat metninde olay nerede geger? (O1)

Bu metnin ana fikri nedir? (01)

Hacivat odun ve kémiir aldiginda Karagoz ona ne sdyler? (02)
Bu metnin konusu nedir? (02)

Hacivat sapka alinca Karagéz ne séylemistir? (03)
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Hacivat in yerinde olsaydiniz neler yapardiniz? (03)
Hacivat Karagoz'e ne 6gretmektedir? (O4)

Karagdz sonunda neden sinirlenmistir? (O4)
Karagoz nasil yanls anlar? (O5)

Karagéz neden nazik olmaz? (O6)

Yukaridaki alintilar incelendiginde, Ogrencilerin uygulama siirecinin
basinda “SN1K” soru sdzciiklerinin yanit1 olabilecek agik sorular olusturduklari,
daha ist diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektiren ¢ikarim sorularim
olusturmakta ise zorlandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin okunan metne yonelik
soru olusturmalar1 istendiginde hemen “SN1K” sorulari iiretmelerinin, ilkokulda
“Ne, nasil, neden, nerede, ne zaman ve kim” soru sozciiklerine yonelik etkinliklere
asina olmalarindan kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilebilir. Siirecin ilk asamasinda
ogrencilerin olusturduklar1 sorularin daha ¢ok alt diizey diisiinme becerilerini
kullanmaya yonelik, cevabin metin igerisinde dogrudan yer aldigi acik sorular
oldugu goriilmektedir. Bu siirecte sinifin biiyiik bir kisminin cevabi metin i¢erisinde
dogrudan yer almayan, 6grencinin ¢ikarim yapmasini ya da neden-sonug iliskisi
kurmasin1 gerektiren ¢ikarim sorular1 sormakta zorlandigi hatta baz1 6grencilerin
ise c¢ikarim sorular1 olusturamadigi goriilmektedir. Bu durum arastirmaci

giinltigiine su sekilde aktarilmistir:

Bugiin ¢ocuklara okudugunu anlamalarina yardimci olacak bir strateji daha
ogretmeye calistim. Soru olusturma. Oncelikle ¢ocuklarin soru olusturma iizerine
biraz diigiinmelerini istedim. Neden soru soruyoruz, soru sormak bizim i¢in niye
onemli, sorulara cevap verirken nelere dikkat ediyorsunuz gibi sorular sorarak
onlarin diistincelerini almaya ¢aligtim. Hepsi okuduklarini daha iyi anlamak i¢in
soru sorduklarini ifade etti. Cocuklarin soru tiirleri hakkinda herhangi bir bilgisi
yoktu. Bu nedenle ilk olarak ¢ocuklara soru tiirleri hakkinda bilgi verdim. Cevabi
metin igerisinde olan ve cevabi metin disinda olan sorular olabileceginden
bahsettim. Sonrasinda Karagdz ile Hacivat-Incelik metnine dair etkinlik
kagitlarma soru olugturmalarini istedim. Hepsi ¢ok zorlanmisti. Olusturulan birkag
soru digindaki sorularin ¢gogunun cevabi metin igerisinde olan basit diizey sorular
oldugunu fark ettim. Cocuklar ¢ok zorlanmiglardi. Bazi 6grencilerin soru climlesi
yazmakta bile sikinti yasadigini goézlemledim. Soru climleleri ¢ok yetersiz ve
anlamsal agidan disiiktii. Bir sonraki metinde umarim daha iyi olurlar. (AG,
26.11.2021).

Uygulama siirecinin son haftasinda gerceklesen 24.12.2021 tarihli Tiirkge
dersinde arastirmaci “Miizik Satan Cocuklar” isimli Oykiiye yonelik olarak
ogrencilerden soru olusturmalarini istemistir. Bu derste, 6grenciler soru olusturma
stratejisini  kullanirken ogretmen destegine daha az ihtiyag duymuslardir.
Arastirmaci, bu derste siirece ¢ok karismadan 6grencilere sadece rehber olmaya
calismis ve olusturacaklar1 sorularin anlamsal agidan dogru olmasi konusunda
uyartlarda  bulunmustur. Ogrenciler, uygulama siirecinin son haftasinda
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gerceklestirilen soru olusturma etkinliginde siirecin basina gore daha fazla istekli
davranmiglardir. Bu derste, bazi Ogrencilerin hala bireysel olarak soru
olusturamadig1 ve arastirmacinin destegine ihtiya¢ duydugu gozlemlenirken soru
olusturma stratejisini bagimsiz bir sekilde kullanmaya baglayan 6grenci sayisinda
artis oldugu goriilmiistiir. Ancak uygulama siireci genel olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin genellikle ¢ikarim sorusu olusturmakta daha c¢ok zorlandiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin bu tiir sorular1 olusturmakta zorlanmalarini, ¢gikarim
sorularinin daha iist diizey diistinme becerilerini ve 6n bilgileri kullanmay1
gerektiren bir soru tilirii olmasi ve 6grencilerin bu soru tiiriine asina olmamalarindan
kaynaklaniyor olabilecegi diisliniilebilir. Odak Ogrencilerin bu derste okunan
“Miizik Satan Cocuklar” metnine yonelik olusturduklar agik ve g¢ikarim soru
ornekleri su sekildedir:

Okudugunuz metinde Sali i¢in kutsal olan iki sey nedir? (O1)

Sen Sali’nin yerinde olsaydin senin icin en kutsal iki sey ne olurdu? (O1)

Sali ¢ikan yanginda en ¢ok neye iiziilmiistiir? (02)

Okudugun bu metinde seni en ¢ok iizen béliim nedir? (02)

Metinde Sali ile Gani’nin arkadashigini neye benzetiyorlardi? (03)

Sali’nin Gani’ye ne haber ne de not birakmadan gitmesini dogru buluyor musun?
(©3)

Sali ile Gani’nin arkadashigi nerede baslamistir? (04)

Okudugunuz bu metnin devaminda neler yaganmis olabilir? (04)

Sali ne ¢almaktadir? (O5)

Sali neden parmagini kaybetti? (O5)

Sali neden iiziilmiis? (O6)

Hikdyedeki ¢cocugun ve képegin adi nedir? (O6)

Yukaridaki alintilar incelendiginde, sinif igerisinde baz1 zayif 6grencilerin
(05, O6) hala ¢ikarim sorusu olusturamadigi ya da arastirmacinin destegiyle soru
olusturabildikleri goriilmiis olsa da dgrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun (01, 02, O3,
04) uygulama siirecinin sonunda hem agik hem de ¢ikarim sorulari olusturabildigi
ve olusturduklar1 sorularin da anlamli olmasima dikkat ettikleri goriilmektedir. Bu
durum, smiftaki G6grencilerin  soru  olusturma  stratejisini  kullanmay1
igsellestirdikleri ve daha bilingli bir sekilde kullanmak icin ¢aba gosterdikleri

seklinde yorumlanabilir.
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4.1.1.3. Ogrencilerin Ana Fikir Belirleme Stratejisini Kullanma Durumlarina

Yonelik Bulgular

Ogrencilerin uygulama siirecinin bagindan itibaren okuduklar1 metni daha
iyi anlayabilmek icin kullandiklari stratejilerden bir digeri ise ana fikir bulmadir.
Aragtirmaci, uygulama siireci boyunca 6grencilere ana fikir bulma hakkinda bilgiler
vermis ve bu stratejinin nasil kullanilacagina iliskin rehber olmaya caligmistir.
Uygulama siirecinde kullanilan okuma tiyatrosu metinlerinin tiimii hikaye tiirtinde
oldugu i¢in arastirmaci, 6grencilerin metindeki onemli olaylar1 belirleyerek ana
fikre daha kolay ulasabileceklerini diisiinmiis ve ana fikir diizenleyicisinden
yararlanmistir. Ogrencilere, Oykiileyici metinlerde ana fikri bulabilmek igin
metindeki olaylar1 tam olarak anlayip anlayamadiklarini belirlemeleri sdylenmistir.
Olaylar1 belirlerken olay akisin1 bozmamalar1 ve metindeki olay zincirini takip
etmeleri konusunda uyarilarda bulunulmustur. Asagida odak 6grencilerin ana fikir

belirleme stratejisini kullanma durumlarina iliskin bulgulara yer verilmektedir.
lyi performans gosteren ogrencilerde goriiniim:

01 ve 02 kodlu 6grencilerin, uygulama siirecinin ilk asamasinda metinde
gecen ana olaylar1 belirleyebildikleri ancak ana fikri tam bir sekilde ifade
edemedikleri ve konu ile karigtirdiklar1 gozlemlenmistir. Her iki 6grencinin de ana
fikir olarak sodyledigi ciimlelerin metnin konusu olabilecek nitelikte oldugu ve
anlamsal acidan diisiik oldugu goriilmiistiir. Iyi performansa sahip bu odak
ogrenciler siirecin basinda ana fikir bulurken arastirmacidan destek istemisler fakat
sureg ilerledikce ve dgrenciler ana fikir bulma etkinliginde tecriibe kazandikca bu
destek azalmaya baslamistir. Bu 6grencilerin siirecin sonunda metnin ana fikrini
arastirmacinin destegi olmadan bulabildikleri ve sdyledikleri ana fikir climlelerinin
de anlamsal agidan diisiik olmadig1 tespit edilmistir. O1 ve 02, ana fikir bulma
stratejisine yonelik diisiincelerini giinliiklerinde ve yapilan goriismelerde su sekilde

ifade etmektedir:

Ogretmenimiz bugiin bize metnin ana fikrini doldurmamiz icin etkinlik kagidi
dagitti. Ana fikri bulmakta biraz zorlandim. Tam bir ciimle seklinde ifade
edemedim, ogretmenimiz bana yardim etti (O1, 05.11.2021).

Ana fikir duzenleyicisi doldurduk. Bu hafta ana fikir duzenleyicisi doldururken
daha iyi oldugumu diisiiniiyorum. Ogretmenimiz yardim etmeden ana fikri
bulabildim. Ana fikri bulurken zorlanmadim (O1, 23.12.2021).

Onceden ana fikri bulup ciimle ierisinde ifade etmeyi tam olarak yapamiyordum
ama simdi yapabiliyorum. Eskiden ana fikir ile konuyu karistiriyordum, simdi
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karistirmiyorum. Ana fikir bulmada eskiden zorlandigim kadar zorlanmiyorum
(01, YYG, 05.01.2022).

Bugiinkii etkinliklerimizde ana fikir diizenleyicisi vardi. Ana fikir diizenleyicisinde
olaylart belirlemekte zorlanmadim ama ana fikri yazarken ¢ok zorlandim (02,
05.11.2021).

Bugln ana fikir etkinliginde hi¢ zorlanmadim. Bu etkinlikte ana fikri ve olaylar:
kolayca bulabildim. Ogretmenimiz ana fikir ciimlemin dogru oldugunu sdyleyince
cok mutlu oldum (02, 23.12.2021).

Ozellikle benim icin ana fikir bulmak ¢ok zor oldu. Bazen okudugumuz metinlerde
sonuca ulasabiliyordum ama ciimle olarak net bir sekilde ifade etmekte
zorlantyordum (02, YYG, 05.01.2022).

Yukarida aktarilan alintilar, iyi performansa sahip odak 6grencilerin siirecin
basinda metnin ana fikrini bulmakta zorlandiklarini ve net bir sekilde ifade
edemediklerini, siirecin sonunda ise bu stratejiyi bagimsiz ve bilingli bir sekilde
kullanmaya basladiklarini, konu ile ana fikir ayrimi noktasinda farkindalik

kazandiklarini destekler niteliktedir.
Orta performans gésteren ogrencilerde gorunim:

Orta performansa sahip olan O3 ve 04 kodlu odak 6grenciler, arastirma
siirecinin basinda metindeki ana olaylar1 aragtirmacinin destegiyle belirleyebilmis
ancak ana fikri ifade edememislerdir. Bu &grencilerin de ana fikir ve konu
kavramini birbirine karistirdiklari, ana fikir soruldugunda metnin konusu olabilecek
ifadeler soyledikleri goézlemlenmistir. Ayrica ana fikir olarak sdyledikleri
ciimlelerin de anlamsal agidan diisiik oldugu gériilmiistiir. O1 ve 02, ana fikir
bulma stratejisine yonelik diislincelerini giinliiklerinde ve yapilan goriismelerde su

sekilde ifade etmektedir:

Bugiin ana fikir diizenleyicisi doldurduk. Aslinda ben ana ﬁkri"bulmakta ve ctimle
kurmakta biraz zorlandim. Sira arkadagim bana yardim etti (O3, 05.11.2021).

Bugiin ana fikir dizenleyicisi calismast yaptik. Cok eglendim. Ana fikvi bulmakta

ve ciimle olarak ifade etmekte eskisinden daha iyi oldugumu diisiiniiyorum (O3,
14.12.2021).

Bugiin ana fikir diizenleyicisi ¢calismasinda olaylart ve ana fikri belirleyebildim.
Sadece ana fikirde kiiglk bir hatam vardr. Ogretmenimiz onu diizeltti. Artik ana
fikri kolay bir sekilde bulabildigimi diisiiniiyorum (O3, 23.12.2021).

Bugiin okulda égretmenimiz bize metindeki olaylari ve ana fikri belirleyebilmemiz
icin bir etkinlik kagidr dagitti. Bu etkinlikte ¢cok zorlandim. Ciinkii ana fikri tam
bulamadim ve ctimle kuramadim (04, 05.11.2021).

Ana fikir bulma etkinliginde bugiin zorlanmadim. Metinde gegen olaylari ve ana
fikri belirleyebildim. Bu metni iyi anladigim ve c¢ok sevdigim igin ana fikir
etkinliginde ¢ok coskuluydum. Ana fikri dogru soyleyince 6gretmenimiz bana
aferin dedi. Bugiinkii etkinliklerde cok mutlu oldum. (04, 23.12.2021).
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Yukarida aktarilan alintilar, orta performansa sahip odak &grencilerin ilk
zamanlarda metnin ana fikrini dogru bir sekilde tespit etmekte zorlandiklarini ancak
siirecin ilerlemesiyle birlikte ana fikir bulma becerilerinin gelisim gosterdigini

destekler niteliktedir.
Zayif performans gosteren égrencilerde goriiniim:

Zayif performans gosteren O5 ve 06 kodlu odak &grencilerin arastirma
surecinin baginda metinde yer alan ana olaylar1 belirleyemedikleri ve ana fikri tespit
etmekte zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Bu 6grencilerin de ana fikir soruldugunda
metinde yer alan olaylar1 ve metnin konusu olabilecek ifadeleri soyledikleri, bu
ifadelerin de anlamsal agidan diisiik oldugu gériilmiistiir. O5 ve O6 ana fikir bulma
stratejisine yonelik diisiincelerini giinliiklerinde ve yapilan goriismelerde su sekilde

ifade etmektedir:

Ogretmenimiz bize etkinlik kigidi dagitti ve ana fikri yazmamizi istedi. Ben ana
fikri bulmakta ¢ok zorlandim. Metindeki olaylari bulamadim. En zorlandigim yer
ciimle kurmakti. (05, 05.11.2021).

Ana fikir ¢alismast yaparken ¢ok zorlandim. Metindeki olaylari ve ana fikri
bulabilmek icin arkadaslarimdan yardim istedim. Onlar bana yardim edince gok
mutlu oldum (06, 05.11.2021).

Bugiinkii ana fikir calismasinda yine ¢ok zorlandim. Olaylart biraz belirleyebildim
ama ana fikir bulmakta, ciimle kurmakta ¢ok zorlandim (06, 14.12.2021).

Ben ana fikir bulmay yeni 6grendim. Ana fikri hala dizgln ifade edemiyorum ¢ok
zorlaniyorum. (05, YYG, 06.01.2022).

Zayif performansa sahip bu Ogrenciler, metnin ana fikrini bulurken
arastirmacinin ya da arkadaslariin destegine ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir.
Siire¢ sonunda ise bu Ogrencilerin metindeki ana olaylar1 olus sirasma gore
yazabildigi ancak ana fikri grup arkadaslarinin ya da aragtirmacinin destegiyle
belirleyebildikleri gozlemlenmistir. Bu durumdan hareketle zayif performans
gosteren Ogrencilerin ana fikir bulma stratejisini bagimsiz bir sekilde

kullanamadiklarini ve bireysel destege ihtiya¢ duyduklarini sdylemek miimkiindiir.

Yukaridaki alintilar incelendiginde odak 6grencilerin, uygulama siirecinin
basinda ana fikri bulmakta zorlandig1 goériilmektedir. Siirecin baginda 6grencilerin
blylk bir kisminin ana olaylar1 belirlemekte ve ana fikre ulasmakta zorlandigi,
arastirmacinin destegine ihtiya¢ duydugu gézlemlenmistir. Siirecin sonuna dogru
ise odak 6grencilerin bircogunun (01, 02, 03, 04) artik metinde gergeklesen
olaylar1 ve ana fikri belirleyebildikleri, arastirmacinin destegine ise daha az ihtiyag

duyduklar goriilmektedir. Bu durum, &grencilerin ana fikir bulma becerilerinin
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gelisim gosterdigi ve stratejiyi daha bilingli bir sekilde kullanmak i¢in ¢aba

gosterdikleri seklinde yorumlanabilir.
Diger ogrencilerde goriiniim:

12.10.2021 tarihindeki Tiirk¢e dersinde islenen “Giivercin” isimli metnin
ana fikrini belirleyebilmek i¢in 6grencilere ¢aligma kagidi dagitilmis ve okunan
metinde gerceklesen ana olaylar1 belirleyip yazmalari istenmistir. Ogrenciler
metindeki ana olaylar1 belirlerken arastirmaci tarafindan tahtaya Ogrencilerin
etkinlik kagidindakine benzer bir ana fikir diizenleyicisi ¢izilmistir. Bu derste ana

fikri belirlerken 6grenciler ve arastirmaci arasinda su konusmalar ge¢gmistir:

Arastirmact: Cocuklar, okudugumuz bu metinde bizi ana fikre ulastiracak onemli
olaylar nelerdir?

06: Karganin avciyr gérmesi ogretmenim.

Arastirmaci: Tamam, giizel. Baska fikri olan var mi? Ben, sizden her olay
soylemenizi istemiyorum ¢ocuklar. Bizi ana fikre gotiirecek onemli olaylari
sOylemenizi istiyorum.

O1: Giivercinlerin bugday tanelerini yiyip aglara yakalanmast olur mu
ogretmenim? Ben birinci ana olaya bunu yazdim.

Arastirmact: Cok giizel. Birinci olayr dogru belirlemissin. Aferin sana. Evet
cocuklar, birinci olayimizi dogru bir sekilde arkadasimiz belirled;.

(Arastirmaci tahtada ilgili béliime birinci ana olayt yazar.)
03: Ikinci olayr ben séyleyebilir miyim égretmenim?
Arastirmaci: Evet.

03: Bence ikinci olay, giivercinlerin baskanlarini dinleyip aym anda kanat
¢irparak havalanmasidur.

Arastirmaci: Aferin sana. Ikinci ana olayimizi da belirledik. Simdi iigiincii
olayday:z, fikri olan var mi?

O5: Glvercinlerin ka¢gmasi 6gretmenim.
Arastirmaci: Giizel. Baska fikri olan var mi?

0O10: Giivercinlerin sehrin itizerinden u¢gmalart ve farenin yanmina gidip yardim
istemeleri olur mu ogretmenim?

Arastirmaci: Cok giizel, simdi sirada dérdiincii olay var. Ipucu verebilirim size.
Bu metnindeki olaylar nasil son buldu? Son olayimiz nedir?

O7: Fare aglar: kemirip giivercinleri kurtard: ve giivercinler de fareye tesekkiir
edip oradan ayrildilar 6gretmenim.

Arastirmaci: Cok giizel. Ana olaylart belirleyebildik. Aferin size. Peki metinde
gerc¢eklesen bu olaylardan yola ¢ikarak ana fikri sdyleyebilir misiniz?

O1: Giivercinlerin agdan kurtulmasi.

Arastirmaci: Bu ana fikir olamaz sanki. Biraz daha diigiin bakalim.
O4: Avcimin tuzak kurmasi, giivercinlerin de bu tuzaga yakalanmasi.
Arastirmaci: Bunlar ancak metindeki olaylar olabilir.

O3: Birbirimize yardim etmek.
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Arastirmaci: Yardim etmek. Bu bir ciimle olmadi sanki. Ciimleni devam ettirebilir
misin?

O3: Birbirimize yardim etmeliyiz.
Arastirmacut: Baska fikri olan var mi?
O4: Birlik ve beraberlik.

Arastirmaci: Bu metnin konusu olabilir.

O9: Birlik ve beraberlik icinde yasamaliyiz ve arkadaslarimiza yardim etmeliyiz.
Bu ana fikir olabilir mi?

Arastirmaci: Evet, olabilir. Cok giizel. Ana fikri bir ciimle seklinde ifade ediyoruz.
Ana fikri, verilmek istenen mesaj ya da metnin olusturulma amact olarak
diigiinebilirsiniz. Bir metni okuduktan sonra ¢ikardiginiz sonug, o metnin ana
fikridir. Ama her kurdugunuz ciimle ana fikir olamaz. Ana fikir metnin biitiiniine
uygun olmalidir.

Smif icerisinde gecen yukaridaki konusma Ornekleri incelediginde de
ogrencilerin metindeki ana olaylar1 bulmakta ¢ok fazla zorlanmadiklar1 ancak
metnin konusunu ve ana fikrini karistirdiklar1 goriilmektedir. Metnin konusu ve ana
fikri birbirinden farkli kavramlardir. Aragtirmaci, 68rencilere metinden O6rnekler
sunarak metnin konusuyla ana fikrini bulmaya yonelik agiklamalar yapmis ve bu
kavramlar arasindaki farklilig1 belirtmeye calismistir. Smiftaki diger 6grencilerin
biliylik ¢cogunlugunun ana olaylar1 belirlemekte zorlanmadigi ancak belirlenen
olaylardan hareketle ana fikri sdylemeleri istendiginde ciimle kurmakta zorluk
yasadiklar1 ya da ana fikri konu kavramiyla karsilastiklar1 tespit edilmistir. Diger

ogrenciler, yasadiklar1 bu zorlugu giinliiklerine su sekilde yansitmistir:

Bugiin ana fikir ¢alismast yaptik. Ben metindeki olaylari yazdim ama ana fikri
bulamadum. Bu yiizden biraz Uzildum (08, 05.11.2021).

Bugiin égretmenimizie birlikte ana fikir diizenleyicisi doldurduk. Ben metindeki
olaylar: yazarken hi¢ zorlanmadim. Ancak ana fikri bulmakta zorlandim.
Ogretmenimiz bana yardim etti (09, 05.11.2021).

Ben bugiin ana fikir bulmakta zorlandim. Ogretmenimiz ana fikri agiklayinca ¢ok
kolay geldi ancak ben tek basima bulamiyorum. Ana fikir diizenleyicisindeki
olaylart bulmak kolaydr. Ancak en altta yer alan ana fikir kismini belirlerken
ogretmenden biraz destek aldim (010, 14.12.2021).

Bugiin ana fikir diizenleyicisi doldurduk. Ben biraz zorlandim. Ciinkii olaylart
climleye ceviremiyordum (011, 05.11.2021).

Ben bugiin ana fikir etkinliginde zorlandim. Metindeki olaylar: bulabildim ama
giizel bir sekilde ifade edemedim. Ana fikri nasil yazacagimi 6grenemedigim igin
ogretmenimizden yardim istedim. Ana fikri yazarken aklima bir sey gelmiyordu.
Metni anladim ama ana fikri tek basima yazamadim (012, 14.12.2021).

Bugiin okulda ana fikir diizenleyicisi doldurduk ve o&gretmene verdik. Ben
metindeki olaylar: bulabildim. Ana fikri bulamadim. Grup arkadasim ve
Ogretmenimiz biraz yardim etti. Ben o sekilde ana fikri bulabildim (015,
14.12.2021).

Bugiin okulda ana fikir diizenleyicisi doldurduk. Ben metindeki olaylart bulurken
zorlanmadim ama ana fikirde ¢ok iyi degildim. Ana fikri dogru bir sekilde ifade
edemedim ve 6gretmenimizden yardim istedim (O18, 05.11.2021).

112



Uygulama siirecinin son haftasinda gerceklesen 23.12.2021 tarihli Tiirkce
dersinde “Miizik Satan Cocuklar” isimli dykiiye yonelik olarak 6grencilere ¢caligma
kagidi dagitilmis ve ana fikri belirlemeleri istenmistir. Bu derste, 6grencilerin ana
fikir bulma stratejisini kullanirken aragtirmacinin destegine daha az ihtiyag
duydugu gbzlemlenmistir. Arastirmaci, 68rencilere ana fikri belirlerken bir ciimle
seklinde ifade etmeleri ve ana fikirle metnin konusunu karistirmamalar1 konusunda
uyarilarda bulunmus, 6grencilere rehber olmaya ¢alismistir. Uygulama stirecinin
son haftasinda gergeklesen bu derste ana fikri belirlerken 6grenciler ve arastirmaci

arasinda su konusmalar gegmistir:

Arastirmact: Cocuklar, simdi sizinle okudugumuz metnin ana fikrini bulacagiz.

O1: Ogretmenim ana olaylar: belirleyecegiz ya birinci olayr ben séyleyebilir
miyim?

Arastirmaci: Tabii ki.

O1: Birinci 6nemli olay bence égretmenim Sali ve ailesinin kente go¢ etmesidir.
Arastirmaci: Cok giizel. Ikinci ana olayimizi kim soylemek ister?

O5: Sali nin kirlarda képegiyle kosmasi 6gretmenim.

Arastirmact: Tamam, giizel. Bagka fikri olan var mi?

03: Ogretmenim, bence Sali ve babasimin is aramasi daha sonra Sali ‘nin kahvede
keman ¢almaya baslamasi daha énemli bir olay. O yiizden ikinci olay bence bu
olmal.

Arastirmaci: Aferin. Ikinci ana olaymmizi da belirledik. Simdi iiciincii ana
olaydayiz.

02: Ogretmenim ben soyleyebilir miyim?
Arastirmaci: Evet.

02: Ogretmenim, ben iigiincii olaya Sali ve Gani’nin kahvede klarnet ve keman
calarken tanisip arkadas olmast yazdim. Dogru olur mu?

Arastirmaci: Evet, olabilir. Aferin sana. Dérdiincii ana olayimizi kim soylemek
ister?

O4: Ogretmenim dérdiincii olay Sali’lerin arabasinda yangin ¢tkmasi ve Sali’nin
iki parmagum yitirmesi olabilir.

Arastirmact: Cok guzel. Sonuncu olayumiz nedir peki?

08: Sali nin hastanede yatmasi ve keman ¢calmak istememesi bence.
Aragtirmaci: Peki metin bdyle mi sona erdi?

08: Hayir ogretmenim. Sali hastaneden ¢ikip keman calmak istedi.
Arastirmact: Tamam. Sonuncu olayimizi baska soylemek isteyen var mi?

0O11: Ogretmenim bence sonuncu olay Sali'nin iki parmagi olmasa bile umudunu
kaybetmeden keman ¢almaya devam etmesi ve Gani'yle birlikte kahvelerde
yeniden miizik yapmaya baslamasi olabilir.

Aragtirmaci: Cok guzel gocuklar. Aferin size. Ana olaylar: giizel bir sekilde tespit
edip kagitlara yazdik. Simdi sirada ne var?

Ogrenciler: Ana fikir.
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Arastirmaci: Evet, ana fikri bulacagiz. Ana fikri nasil ifade ediyorduk? Diisiiniin
biraz bakalim.

018: Ciimle seklinde ifade ediyorduk égretmenim. Benim ana fikrim zorluklar
karsisinda pes etmemeliyiz ve umudumuzu kaybetmemeliyiz.

012: Eger istersek her seyin iistesinden gelebiliriz.
08: Ne olursa olsun zorluklarla miicadele etmeliyiz, pes etmemeliyiz.

Arastirmacut: Giizel ¢ocuklar. Artik ana fikri bir ciimle seklinde ifade etmeyi
ogrendiniz.

Smif icerisinde gecen yukaridaki konusma ornekleri de 6grencilerin siirecin
sonuna dogru ana olaylar1 ve ana fikri belirlemekte daha az zorlandiklarini destekler
niteliktedir. Siirecin sonunda Ogrencilerin metinde gecen olaylar1 tam olarak

belirlemeye ve ana fikri ciimle seklinde ifade etmeye basladiklar1 goriilmektedir.

Elde edilen bu bulgularin 1s18inda uygulama siirecinin baginda 6grencilerin
bliylikk c¢ogunlugunun metinde gerceklesen ana olaylar1 tam olarak
belirleyemedikleri, olaylari olus sirasina gore siralamakta ve ana fikri tespit etmekte
zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Ana fikir olarak sdylenen climleler de anlamsal
acidan diisiiktiir. Uygulama siirecinin sonuna dogru ise metindeki ana olaylar1
belirlemekte ve ana fikre ulagsmakta zorlanan Ogrencilerin sayisinin azaldigi
goriilmektedir. Bu durumdan hareketle Ogrencilerin ana fikir diizenleyicisi
kullanmalarmin metnin ana fikrini bulmalarim1 olumlu yonde etkiledigi

soylenebilir.

4.1.1.4. Ogrencilerin Grafik Diizenleyicilerden Yararlanma Durumlarina

Yonelik Bulgular

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin hikaye haritasi
ve karakter analizi formlarindan da yararlanilmistir. Arastirmaci, bu stratejileri
ogretirken silirecin basinda Oncelikle kendisi hikdye haritas1 ve karakter analiz
formlari1 doldurarak 6grencilere model olmaya caligmistir. Siire¢ ilerledikce
formlar Ogrenciler tarafindan doldurulmus, arastirmaci ise Ogrencilere sadece

rehberlik etmistir.

Grafik ve semalar, okuyuculara okuduklari metinleri hatirlama ve
metinlerde soyut olan boliimleri somutlastirma noktasinda yardimeci olmaktadir.
Hikaye haritas1 ve karakter analiz formlari, &grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek icin kullanilabilecek gorsellerdendir. Bu gorseller
metinlerin anlasilmasini kolaylastirmakta, 6grencilerin ¢ok yonlii diistinmelerini ve
olaylar arasinda baglant1 kurabilmelerine katk1 saglamaktadir.
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Hikdye Haritasi: Hikdye haritasi, hikdyede yer alan birtakim unsurlarin
(olay, yer, karakterler vb.) birbiriyle baglantili olarak sema halinde gosterilmesidir.
Uygulama stirecine genel olarak bakildiginda Ogrencilerin hikdye haritasi
doldururken ¢ok fazla zorlanmadig1 sadece okunan metindeki problem, tepki ve ana
fikir boliimlerini doldururken zorluk yasadiklari tespit edilmistir. Arastirmaci,
siire¢ icerisinde Ogrencilere hikaye haritast doldururken rehberlik etmistir.
Ogrencilerin genel olarak hikdye haritasindaki zaman, olaym gectigi yer ve
karakterleri kolay bir sekilde belirleyebildikleri ancak problem, tepki ve ana fikir
boliimlerinde zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler, siirecin basinda hikaye haritasi
doldururken arastirmacinin destegine daha fazla gereksinim duyarken bu durum
uygulama siirecinin sonuna dogru azalmis ve dgrencilerin birgogu (O1, 02, O3,
O4) hikaye haritasin1 bagimsiz bir sekilde doldurmaya baslamislardir. Ayrica
ogrencilerin hikaye haritasi ¢aligmalarindan ¢ok keyif aldiklar1 ve siirece istekli bir
sekilde katildiklar1 gozlemlenmistir. Asagida odak Ogrencilerin hikaye haritasini

kullanma durumlarina iligkin bulgulara yer verilmektedir.
lyi performans gisteren ogrencilerde goriiniim:

Iyi performans gdsteren O1 ve O2’nin, uygulama siirecinin ilk asamalarinda
olayin nerede ve ne zaman gectigini, karakterlerin kimler oldugunu ve hikayenin
problemin ne oldugunu bulabilmekte pek zorluk yasamadiklar1 ancak hikayedeki
karakterin problemi nasil ¢oziime kavusturdugu, ana karakterin hikayenin sonunda
verdigi tepkinin ve metnin ana fikrinin ne oldugunu bulma noktasinda giicliik
yasadiklar1 ve destege ihtiya¢ duyduklar1 gdzlemlenmistir. Bu 6grenciler uygulama
stirecinin sonuna dogru, formda yer alan hikayenin unsurlariyla ilgili sorularin
tiimiine dogru yanitlar vermeye baslamistir. Yapilan uygulamalarin siirekliligi
saglandikca bu Ogrencilerin hikaye haritast doldurma becerilerinin gelisim
gosterdigini sOylemek miimkiindiir. Bu durum 6grencilerin giinliiklerine su sekilde

yansimigtir:

Hikaye haritas1 ¢aligmalarinda ¢ok eglendim. Hikaye haritasini zorlanmadan
doldurabildim. Sadece problemi ve tepkiyi yazarken 6gretmenimden biraz destek
aldim (01, 26.10.2021).

Bugiin hikdye haritas1 doldurduk. “Miizik Satan Cocuklar” metnini ¢ok
sevmistim. Hikaye haritasindaki boliimleri kolayca doldurabildim. Artik hikaye
haritasinda daha iyi oldugumu diisiiniiyorum (O1, 22.12.2021).

Bugiin “Balik Adamlar” metninin hikdye haritasini1 doldurduk. Hikaye haritasin
kolay bir sekilde doldurabildim ¢iinkii artik 6grenmistim (02, 26.10.2021).

115



Bugiin hikaye haritas1 etkinligi yaptik. Ben hikdye haritasin1 doldururken
zorlanmadim sadece ana fikri bulmakta biraz zorlandim (02, 14.12.2021).

Yukarida aktarilan alintilar iyi performansa sahip odak dgrencilerin hikaye
haritas1 ¢aligmalarindan keyif aldiklarini, siirecin basinda hikayenin bilesenlerine
iliskin baz1 sorularda (tepki, ana fikir) arastirmacindan destek alirken siirecin
ilerlemesiyle birlikte bu destegin azaldigini ve 6grencilerin hikaye haritasinda yer

alan sorular1 kolayca cevaplamaya basladiklarini destekler niteliktedir.
Orta performans gosteren égrencilerde goriiniim:

Orta performansa sahip olan O3 ve O4 kodlu odak dgrenciler, arastirma
stirecinin baginda olayin gectigi yeri, zamani1 ve karakterleri bulmakta zorluk
yasamamislardir. O3 metindeki problemi, problemin nasil ¢oziildiigiinii ve
kahramanin verdigi tepkiyi tek basma bulabilirken O4 ise hikdyenin problemini,
problemin nasil ¢6ziildiigiinii ve karakterin nasil tepki verdigini bulmakta zorlanmis
ve arastirmacidan yardim istemistir. Her iki 6grenci de hikaye haritasinin son
boliimiinde yer alan ana fikri dogru bir sekilde ifade edememis, ana fikir yerine
metinde gecen olaylar1 yazmistir. Siirecin sonunda iglenen metne yonelik dagitilan
hikaye haritasinda O3’{in hikdyenin bilesenlerine iliskin tiim sorulara dogru yanit
verdigi, O4’iin ise sadece ana fikri belirlemekte zorluk yasadig1 gozlemlenmistir.

Bu durum 6grencilerin giinliiklerine su sekilde yansimustir:

Bugiin hikaye haritas1 doldurduk. Ben ¢ok kolay sekilde doldurabildim. Hikaye
haritas1 ¢aligsmalarini ¢ok seviyorum. Ciinkii hikdye haritalar1 sayesinde
okudugum metni daha iyi anliyorum (03, 30.11.2021).

Bugiin hikaye haritasi ¢alismasi yaptik. Yine ¢ok eglendim. Hikdye haritasinda
eskisinden daha iyi oldugumu diistiniiyorum. Metni iyi anladigim igin hikaye
haritasin1 daha kolay doldurabiliyorum (O3, 14.12.2021).

Bugiin “Karagoz ile Hacivat” metni i¢in hikaye haritas1 doldurduk. Ben biraz
zorlandim. Problemi ve ana fikri dogru bulamadim. Ogretmenimiz bana biraz
yardim etti. Ama yine de bu etkinligi sevdim (04, 30.11.2021).

Bugiin ilk etkinligimiz hikaye haritastydi. Bugiin hikaye haritas1 doldururken hig¢
zorlanmadim. Metni ¢ok giizel anlamistim. Problemi ve ana fikri kolayca yaptim.
Diger metinlerde hikaye haritas1 doldururken ¢ok istegim yoktu ama bu metinde
¢ok coskulu ve istekliydim (04, 22.12.2021).

Yukaridaki alintilar, orta performansa sahip odak ogrencilerin hikaye
haritas1 ¢aligmalarinda eglendiklerini ve istekli olduklarini, uygulama siirecinin ilk
asamalarinda hikdyenin bilesenlerine iliskin bazi sorularda (tepki, ana fikir,
problem ¢dzme tesebbiisleri) zorlandiklarini ancak siirecin ilerlemesiyle birlikte
ogrencilerin hikaye haritast doldurma yetkinliklerinin gelisim gosterdigini

desteklemektedir.
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Zayif performans gosteren égrencilerde goriiniim:

Zayif performans gosteren O5 ve O6 kodlu odak &grenciler, arastirma
stirecinin baginda hikaye bilesenlerinden sadece olaym gegtigi yer, zaman ve
karakterleri doldurabilmis; hikdyenin problemi, kahramanin problemi ¢dzmek i¢in
girisimleri, kahramanim hikaye sonunda verdigi tepki, hikdyenin sonucu ve ana
fikrini tespit etmekte ise giiclik yasamislardir. Bu 6grenciler, hikdye haritasinda,
ogretmen destegine diger Ogrencilerden daha fazla ihtiya¢ duymustur. Siirecin
sonundaki etkinliklerde zayif performansa sahip bu odak 6grencilerden OS5,
kahramanin hikdye sonunda verdigi tepki ve ana fikri tespit etmekte hala
zorlanirken O6 ise hikayenin problemini, kahramanin problemi ¢dzme girigimlerini
ve ana fikri belirlemekte zorlanmaktadir. O5 ve O6, siirecin basinda hikdyenin
unsurlarina yonelik sorulardan sadece li¢ tanesine dogru yanit verirken siirecin
sonunda ise OS5 alt1 soruya O6 ise bes soruya dogru yanit verebilmistir. Smif
icerisindeki bu gdzlemlerden hareketle O5 ve O6’nin hikdye haritas1 doldurma
yetkinliklerinin gelisim gosterdigi ancak bu grafik diizenleyiciden bagimsiz ve
bilingli bir sekilde yararlanamadiklar1 sdylenebilir. Bu odak &grenciler, hikaye

haritasina iligkin diisiincelerini giinliiklerine su sekilde yansitmistir:

Bugiin hikaye haritas1 doldurduk. Bazen zorlandim bazen de zorlanmadim. Ana
fikir bana ¢ok zor geldi ama kisileri, zamani, problemi yazmak kolayd: (OS5,
22.12.2021).

Karagdz ve Hacivat metni igin hikdye haritasi doldurmakta zorlandim. Olayin
gectigi yeri, zamani ve kisileri yazdim, kolaydi. Ama digerlerini dolduramadim.
Arkadasim da yapamamisti ve bana yardim edemedi. Bu ylizden biraz Gzuldim
(06, 30.11.2021).

Oykii haritasinda biraz zorlandim. Zaman, yer ve kisileri buluyordum ama
problemleri bazen buluyordum bazen bulamiyordum (06, YYG, 06.01.2022).

Yukaridaki alintilar zayif performansa sahip odak 6grencilerin hikaye
haritas1 caligmalarinda zorlandiklarini, hikdyenin bilesenlerine yonelik bazi
sorularin (tepki, ana fikir, problem ¢dzme tesebbiisleri) yanitlarini tespit ederken
bireysel destege ihtiyag duyduklarini ve bu stratejiyi bagimsiz bir sekilde

kullanamadiklarini desteklemektedir.
Diger égrencilerde gorunum:

Smiftaki diger Ogrenciler ise hikdye haritasi etkinliklerine iligkin

diisiincelerini giinliiklere su sekilde aktarmistir:
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Bugiin “Balik Adamlar” metni i¢in hikaye haritas1 doldurduk. Formu doldururken
¢ok zorlanmadim, benim i¢in kolaydi. Sadece tepkiyi nasil yazacagimi
bilmiyordum ama &gretmenimiz anlatinca 6grendim (09, 26.10.2021).

Bugiin 6gretmenimizle birlikte hikdye haritast doldurduk. Ben yaparken c¢ok
zorlanmadim. Kolayca olaymn gectigi yeri, zamani, karakterleri, problemi ve
sonucu yazabildim. Bu ¢alismadan ¢ok keyif aldim (010, 14.12.2021).

Bugiin derste hikdye haritasi doldurduk. Ben hikaye haritasi doldururken
zorlanmadim. Olayin gegtigi yeri, zamani, karakterleri, problemi kolayca
bulabildim. Sadece tepki ve ana fikri yazarken zorlandim (012, 14.12.2021).

Bugiin 6gretmenimiz bize hikdye haritas1 dagitti. Ben olay1, zamani, karakterleri,
problemi, problem ¢6zme tesebbiislerini yazabildim. Sonu¢ ve tepkide
zorlandigimi fark ettim. Ana fikri de bulamadim. Ana fikri bulabiliyorum aslinda
ama ciimle kuramiyorum. Ciimle kurmakta iyi olmadigimi diisiiniiyorum (015,
26.10.2021).

Bugiin okulda hikaye haritas1 ¢alismast yaptik. Hikaye haritasin1 doldururken
zorlanmadim. Benim i¢in kolaydi. Hikdye haritasi sayesinde metni daha giizel
anladigimi diigtinityorum (O18, 14.12.2021).

Arastirmact ise 6grencilerin hikdye haritasi formunu kullanmalarina iliskin

gbzlemlerini giinliigiine su sekilde aktarmistir:

Bazi 6grenciler hikaye haritasini1 doldururken zorlansa da sinifin biiyiik cogunlugu
kolay bir sekilde hikaye haritasini doldurabildi. Hikdye haritasin1 doldururken
birka¢ 6grencimin oldukca zorlandigmi fark ettim ve destek oldum. Ozellikle
problem ve problem ¢6ézme tesebbiisleri ile tepki kisminda zorlanmiglardi. Bu
daha oOnceki siniflarda doldurduklari dykii haritasindan farkliydi. Ancak yine de
ogrenciler kolay ve dogru bir sekilde yanitlara ulasabilmisti (AG, 26.10.2021).

Bugiin “Karagdz ve Hacivat” adli metnin ¢aligmalarina devam ettik. Once hikaye
haritas1 ¢aligmalar1 i¢in ¢ocuklara formlar dagittim ve ikili gruplar halinde
doldurmalarini istedim. Cocuklar genel olarak hikdye haritasim doldururken ¢ok
zorlanmadi. Zorlandiklar tek nokta tepki ve ana fikir bolimiiydii. Ancak siirecin
basma gore hikaye haritas1 doldururken zorlanan &grencilerin sayisinda azalma
vardi. Ogrenciler, formlar1 doldururken benim deste§ime daha az ihtiyag
duyuyorlardi (AG, 30.11.2021).

Elde edilen bu bulgularin 1s1¢inda 6grencilerin hikaye haritas1 doldurma
etkinliklerden keyif aldiklarni ve bu stratejinin yardimiyla okuduklari metni daha
iyi anlamlandirabildiklerini sdylemek miimkiindiir. Ayrica 6grencilerin bircogunun
siirecin sonuna dogru hikdye haritasindaki bilesenleri bagimsiz bir sekilde
doldurmaya basladiklar1 ve hikaye haritas1 doldurma yetkinliklerinin gelisim

gosterdigi soylenebilir.

Karakter Analiz Formu: Karakter analiz formlar1, 6grencilerin metindeki
karakterlerin Ozelliklerini gormelerine ve karakterleri daha iyi tanimalarina
yardimc1 olmaktadir. Uygulama siirecine genel olarak bakildiginda 6grencilerin
karakter analizi caligmalarin1 yaparken karakter 6zelliklerine iliskin metinden kanit
bulma kisminda zorlandiklar1 ancak verilen kanitlardan hareketle karakter

ozelliklerini  belirlerken neredeyse hi¢ zorlanmadiklar1 goézlemlenmistir.
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Ogrenciler, siire¢ icerisinde gecen konusmalarda karakter analiz formu sayesinde
canlandiracaklari karakterleri daha iyi anladiklarini ve bu etkinligi yapmaktan keyif
aldiklarin1 ifade etmislerdir. Asagida odak 6grencilerin karakter analiz formunu

kullanma durumlarina iligkin bulgulara yer verilmektedir.
lyi performans gisteren igrencilerde goriiniim:

O1 ve 02 kodlu ogrenciler, karakter analiz formu doldururken
zorlanmadiklarini, bu form sayesinde canlandiracaklar1 karakterlerin 6zelliklerini
daha iyi 6grendiklerini ve bu etkinlikleri yaparken eglendiklerini ifade etmislerdir.
Siirecin basinda bu 6grencilerin karakter analizi formunu doldururken az da olsa
arastirmact destegine ihtiya¢ duydugu gozlemlenirken siirecin sonunda bu formlari
bagimsiz bir sekilde doldurmaya basladiklar1 gézlemlenmistir. Bu odak 6grenciler
karakter analizi etkinligine iligkin diislincelerini giinliiklerine su sekilde

yansitmistir:

Bugiin 6gretmenimiz bize karakter analiz formu dagitti. Bu formu doldurmakta
zorlanmadim. Karakter analiz formu sayesinde karakterleri ozellikle de
canlandiracagim karakteri daha iyi tanima firsat1 buldum (O1, 02.11.2021).

Bugiin 6gretmenimiz bize ¢ok degisik bir karakter analiz formu getirmisti. Bu
karakter analiz formunu g¢ok begendim ve doldururken ¢ok eglendim, hig
zorlanmadim (O1, 15.12.2021).

Buglinku etkinliklerimizden biri karakter analizi etkinligiydi. Karakter analiz
formunda Tombul Sar1 Balik ve Beyaz Yunus vardi. Ben bu iki karakterin
ozelliklerini 1yi bir sekilde 6grenebildim. Bu etkinlik bana ¢ok kolay ve eglenceli
geldi. Yaparken zorlanmadim. Karakter analiz formu sayesinde metindeki
karakterleri daha kolay dgrenebildim (02, 02.11.2021).

Bugiin karakter analiz formu doldurduk. Ogretmenimiz gok degisik bir karakter
analiz formu getirmisti. Cok giizeldi ve bir an 6gretmenimize boyle bir etkinlik
getirdigi i¢in sarilasim geldi. Doldururken biraz zorlandim ama yine de karakter
analiz formu sayesinde metindeki karakterleri iyi bir sekilde tanidim (02,
15.12.2021).

Yukaridaki alintilar iyi performansa sahip odak 6grencilerin karakter analizi
formlarini doldurmaktan keyif aldiklarini, bu etkinligi yaparken zorlanmadiklarini
ve bu formlar sayesinde metindeki karakterleri ve o6zelliklerini daha iyi

kavrayabildiklerini destekler niteliktedir.
Orta performans gosteren égrencilerde goriiniim:

03 ve 04 kodlu dgrenciler de karakter analiz formu doldururken gok fazla
zorlanmadiklarini, eglendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bu etkinliklerin kendileri
icin faydali oldugunu ve metinde gecen karakterleri daha iyi anlama firsati

bulduklarimi da belirtmislerdir. Siirecin ilk asamalarinda O3 ve O4, karakter analizi
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formunu doldururken aragtirmaci destegine ihtiya¢ duyarken siirec ilerledik¢e bu
destek azalmis ve siirecin sonunda bu odak 6grenciler formlar1 bagimsiz bir sekilde
doldurmaya baslanuslardir. O3 ve 4 karakter analizi etkinliine iligkin

diisiincelerini gilinliiklerine ve yapilan goriigmelere su sekilde yansitmistir:

Bugiin karakter analiz formu doldurduk. Aslinda bu ¢alismalar bana faydali oldu.
Ciinkii metinde gegen karakterleri daha iyi anladim (O3, 02.11.2021).

Bugiin yine karakter analiz formu doldurduk ama bugiinkii biraz daha farkliydu.
Karakter analiz formunda ¢ok daha iyi oldugumu diisiiniiyorum ve bu ¢alismalart
¢ok seviyorum (O3, 15.12.2021).

Bugiinkii Tiirk¢e dersimizde 6gretmenimiz bize karakter analiz formu dagitti.
Karakter analiz formunu doldururken ¢ok eglendim ve zorlanmadim. Cok giizel
bir etkinlikti (04, 02.11.2021).

En ¢ok sevdigim etkinliklerden biri “La Fonten Orman Mahkemesinde” metinde
getirdiginiz karakter analiz formuydu. Orada resimler vardi karakterlerle ilgili.
Ben o formu doldururken cok keyif aldim (O4, YYG, 06.01.2022).

Yukaridaki alintilar orta performansa sahip odak O6grencilerin karakter
analizi c¢alismalarindan keyif aldiklarini, bu etkinligin karakterleri daha iyi
anlamalarina yardimci oldugunu ve siirecin sonuna dogru bu 6grencilerin formlari
bagimsiz  bir sekilde doldurma yetkinliklerinin = gelisim  gdsterdigini

desteklemektedir.
Zayif performans gosteren égrencilerde goriiniim:

Zayif performansa sahip olan O5 ve O6 kodlu dgrenciler ise karakter analiz
formu doldururken zorlandiklarini, arastirmacinin ya da arkadaslarinin bireysel
destegine ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. Bu 6grencilerin siirecin sonunda da
karakter analiz formunu bagimsiz bir sekilde dolduramadigi ve arastirmaci
destegine ihtiya¢ duydugu gézlemlenmistir. O5 ve O6, karakter analizi etkinligine

iliskin diistincelerini giinliiklerine su sekilde yansitmistir:

Bugiin “Balik Adamlar” metni i¢in karakter analiz formu doldurduk. Ben
zorlandim yaparken ve ogretmenimizle birlikte yaptim. Ogretmenimiz bana
yardim edince Tombul Sar1 Balik ve Beyaz Yunus’un karakter 6zelliklerini daha
iyi 6grendim (05, 02.11.2021)

Bugiin karakter analiz formu doldururken ¢ok zorlandim. Tek basima yapamadim.
Sira arkadagim formu doldururken bana yardim etti (06, 02.11.2021).

Ogretmenimiz bize rollerimizi dagittiktan sonra karakter analiz formu
doldurmamizi istedi. Ben yine zorlandim. Sira arkadagim da yapamadi ve
Ogretmenimiz bize destek oldu. Ama yine de ben ¢ok iyi yapamadim ve iiztildiim
(06, 15.12.2021).

Yukaridaki alintilar zayif performansa sahip odak ogrencilerin diger

etkinliklerde oldugu gibi bu etkinlikte de zorlandiklari, bireysel destege ihtiyac
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duyduklarin1 ve karakter analiz formlarin1 bagimsiz bir sekilde dolduramadiklarini

desteklemektedir.
Diger ogrencilerde goriiniim:

Asagida Ogrencilerin karakter analizi formuna yonelik diislincelerini

yansitan siif igerisindeki bir konugmaya yer verilmektedir.

Arastirmact: Cocuklar, bugiin daha onceki metinde doldurdugumuz gibi karakter
analiz formu dolduracagiz. O ders ¢ok eglenmistiniz, karakterleri daha iyi
anladiginizi séylemistiniz. Bakalim bu ders nasil olacak?

Ogrenciler: Yasasin! (Alkislar, bagirmalar).

Arastirmaci:  Simdi metinde verilen bb'liimlerden hareketle karakterlerin
ozelliklerinin neler oldugunu belirlemeye ¢alisalim. Ilk karakterimizin ozellikieri
nelerdir? Kim séz hakkr almak ister?

O1: Tombul Sar: Balik, korkak biri bence ogretmenim.

O4: On yargili bir de ogretmenim. Ciinkii balik adamlari hi¢ tammadan
kendilerine zarar vereceklerini dusziniiyor.

013: Cekingen, 6gretmenim.
O14: Merakli, 6gretmenim.

Arastirmact: Cok giizel ¢ocuklar. Tombul Sari Balik’in karakter ozelliklerini
belirledik. Simdi sirada Beyaz Yunus var. Kim séylemek ister karakter
ozelliklerini?

O5: Cesaretli biri 6gretmenim.
O2: Bilgili ve tecriibeli, 6gretmenim.
O17: Kendine giivenen biri 6gretmenim.

Arastirmaci:  Cok giizel ¢ocuklar. Iki karakterimizin de ozelliklerini

belirleyebildik.
Arastirmaci: Karakter analiz formunu doldururken zorlandiniz mi ¢ocuklar?
O1: Haywr ogretmenim. Ben hi¢ zorlanmadim. Hatta ¢ok eglendim.

O7: Ogretmenim, ben karakter analiz formunu doldururken hem ¢ok egleniyorum
hem de canlandiracagim karakteri daha iyi tanyyorum.

03: Ogretmenim, bu form benim karakterleri daha iyi anlamami sagladi.
Karakter tizgiin mii, sinirli mi, mutlu mu, korkmus mu biitiin bunlari karakter
analizi sayesinde daha iyi anladim.

Aragtirmaci: Cok guizel cocuklar. Bu form zaten sizlerin karakterleri daha iyi
anlamaniz igin dagitildi. Goriiyorum ki faydalr olmus.

Diger ogrenciler ise karakter analizi etkinliklerine iliskin goriislerini

giinliiklerine su sekilde yansitmistir:

Bugiin karakter analiz formu doldurduk. Bu karakter analiz formu diger
formlardan daha degisikti. Ogretmenimiz resimli bir form dagitmisti. Bu formu
daha cok sevdim. Resimli oldugu igin karakterleri daha iyi tamdim (09,
15.12.2021).

Bugiin “La Fonten Orman Mahkemesinde™ kitabindaki karakterleri analiz ettik.
Ogretmenimiz bize baska bir form getirmisti. Bunu ilk kez dolduracaktik ve ¢ok
heyecanlandim. Ben kolayca doldurabildim. Bana gore en gulzel karakter analiz
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formu buydu. Ciinkii resimler vardi ve ben karakterleri bu metinde daha iyi
ogrendim (010, 15.12.2021).

Bugiin okulda karakter analiz formu doldurduk ve ¢ok eglenceliydi. Resimli
olmas1 benim ¢ok hogsuma gitti. Bana bu formu doldurmak hi¢ zor gelmedi (015,
15.12.2021).

Elde edilen bu bulgularin 1s181nda 6grencilerin karakter analiz formunu
doldurma etkinliklerden keyif aldiklarin1 ve bu stratejinin yardimiyla okuduklari
metindeki karakterlerin Ozelliklerini daha iyi anlayabildiklerini sdylemek
miimkiindiir. Ayrica siirecin sonuna dogru karakter analiz formunu bagimsiz bir
sekilde doldurabilen 6grenci sayisinda artis oldugu ve dgrencilerin karakter analiz

formu doldurma yetkinliklerinin gelisim gosterdigi de sOylenebilir.

4.1.2. Ogrencilerin Beceride Uzmanlasma Temasi Okuma Becerisi

Durumlarma Yonelik Bulgular
4.1.2.1. Ogrencilerin Akict Okuma Durumlarina Yénelik Bulgular

Ogrencilerin akic1 okuma becerilerini belirleyebilmek amactyla uygulanan
On test ve son test bulgular1 incelendiginde okuma tiyatrosu yoOnteminin
ogrencilerin dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma becerilerinin gelisimine
olumlu katki sagladigi goriilmektedir. Odak ogrencilerin uygulama oncesi ve

sonrasi akicit okuma becerilerine iliskin bulgular asagida sunulmaktadir.
Iyi performans gésteren égrencilerde goriiniim:

Tablo 9. O1’in Uygulama Oncesi ve Sonras1 Akict Okuma Diizeyi

01 Okunan Hata  Dogru Kelime Kelime Okuma  Prozodi
Toplam  Sayis1  Okunan Tanima Tanima  Hizi
Kelime Kelime Yuzdelik Duzeyi
Sayis1 Sayis1 Dilimi (%)
Uygulama 101 2 99 98,02 Ogretim 99 14
oncesi durum Dizeyi
Uygulama 106 0 106 100 Serbest 106 16
sonrasi durum Duzey

Tablo 9 incelendiginde O1’in gretim diizeyinden serbest diizeye yiikseldigi
goriilmektedir. O1, uygulama dncesinde 101 kelime okumus ve 2 okuma hatasi
yapmustir. Uygulama sonras1 verilerine bakildiginda ise 6grencinin 106 kelime
okudugu ve hi¢ okuma hatas1 yapmadig1 goriilmektedir. O1’in kelime tanima
yiizdelik dilimi 6n testte %98,02 (6gretim diizeyi), son testte ise %100 (serbest
diizey) olarak tespit edilmistir. O1’in 6n testte bir dakikada dogru okudugu kelime

sayis1 99 iken son testte bu rakam 106 olmus ve O1’in dogru okudugu kelime
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sayisinda artis oldugu gozlemlenmistir. O1°in prozodi becerisine bakildiginda ise
on testte 14 olarak belirlenen prozodi puaninin son testte 16’ya yiikseldigi ve O1’in
prozodi rubriginin tiim kategorilerinden tam puan aldig1 goriilmektedir. Bu veriler
1s1¢inda okuma tiyatrosu ydnteminin O1’in akic1 okuma becerilerini gelistirmede

etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 10. 02 nin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Akict Okuma Diizeyi

02 Okunan Hata  Dogru Kelime Kelime  Okuma Prozodi
Toplam  Sayisi Okunan  Tanima Tammma  Hizi
Kelime Kelime Yizdelik Dizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
Uygulama 95 1 94 98,95 Ogretim 94 14
oncesi durum Dizeyi
Uygulama 105 2 103 98,1 Ogretim 103 16
sonras1 durum Dizeyi

Tablo 10 incelendiginde O2’nin uygulama éncesinde 95 kelime okudugu ve
1 okuma hatas1 yaptigi, uygulama sonrasinda ise 105 kelime okudugu ve 2 okuma
hatas1 yaptign goriilmektedir. O2’nin kelime tanima yiizdelik dilimi on testte
%98,95 (0gretim diizeyi), son testte ise %98,1 (6gretim diizeyi) olarak tespit
edilmistir. O2’nin 6n testte bir dakikada dogru okudugu kelime say1s1 94 iken son
testte bu rakam 103 olmus ve O2’nin dogru okudugu kelime sayisinda ve okuma
hizinda artis oldugu gdzlemlenmistir. O2’nin 6n testte 14 olarak belirlenen prozodi
puani uygulama sonrasinda gergeklestirilen son testte 16 olarak belirlenmistir. Bu
verilere gore O2’nin dgretim diizeyinde kalsa bile okuma hizinda, dogru okudugu
kelime sayisinda ve prozodi puaninda yiikselme oldugu goriilmektedir. Elde edilen
son test sonuglarindan hareketle okuma tiyatrosu yonteminin O2’nin akic1 okuma

becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
Orta performans gosteren égrencilerde goriiniim:

Tablo 11. O3’iin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Akic1 Okuma Diizeyi

03 Okunan Hata  Dogru Kelime Kelime = Okuma Prozodi
Toplam  Sayisi Okunan  Tanima Tanima  Hiz1
Kelime Kelime Yuzdelik Duzeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
Uygulama 53 2 51 96,23 Ogretim 51 9
oncesi durum Duizeyi
Uygulama 99 1 98 98,99 Ogretim 98 16
sonrasi durum Duzeyi
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Tablo 11 incelendiginde O3’iin uygulama dncesinde uygulanan on testte 53
kelime okudugu ve 2 okuma hatas1 yaptig1, son testte ise 99 kelime okudugu ve 1
okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. O3’iin kelime tanima yiizdelik dilimi &n testte
%96,23 (6gretim diizeyi), son testte ise %98,99 (6gretim duzeyi) olarak tespit
edilmistir. O3’iin n testte bir dakikada dogru okudugu kelime says1 51 iken son
testte bu rakam 98’e yiikselmis ve 6grencinin dogru okudugu kelime sayisinda ve
okuma hizinda artis oldugu gdzlemlenmistir. O3’iin 6n testte 9 olarak belirlenen
prozodi puani uygulama sonrasinda gerceklestirilen son testte 16 olarak
belirlenmistir. Bu verilere gére O3’iin 6gretim diizeyinde kalsa bile okuma hizinda,
dogru okudugu kelime sayisinda, kelime tanima yiizdesinde ve prozodi puaninda
yikselme oldugu goriilmektedir. Elde edilen son test sonuglarindan hareketle
okuma tiyatrosu yonteminin O3’iin akici okuma becerilerinin gelisimine olumlu

katki sagladig1 sdylenebilir.

Tablo 12. O4’iin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Akic1 Okuma DUzeyi

04 Okunan Hata  Dogru Kelime Kelime = Okuma Prozodi
Toplam  Sayisi Okunan  Tanima Tanima  Hiz1
Kelime Kelime Yiizdelik Duizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
Uygulama 59 1 58 98,31 Ogretim 58 10
oncesi durum Duzeyi
Uygulama 87 2 85 97,7 Ogretim 85 15
sonrasi durum Duizeyi

Tablo 12 incelendiginde O4 kodlu &grencinin uygulama &ncesinde 59
kelime okudugu ve 1 okuma hatas1 yaptig1, uygulama sonrasinda ise 87 kelime
okudugu ve 2 okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. O4’iin kelime tanima yiizdelik
dilimi 6n testte %98,31 (0gretim diizeyi), son testte ise %97,7 (6gretim diizeyi)
olarak tespit edilmistir. O3’nin 6n testte bir dakikada dogru okudugu kelime sayisi
58 iken son testte bu rakam 85’e yiikselmis ve 6grencinin dogru okudugu kelime
sayisinda ve okuma hizinda artis oldugu gozlemlenmistir. O4’iin uygulama
oncesinde 10 olarak belirlenen prozodi puami uygulama sonrasindaki
hesaplamalarda 15 olarak belirlenmistir. Bu verilere gére O4’{in 6gretim diizeyinde
kalsa bile okuma hizinda, dogru okudugu kelime sayisinda ve prozodi puaninda
yiikselme oldugu goriilmektedir. Elde edilen son test sonuglarindan hareketle
okuma tiyatrosu ydnteminin O4’{in akic1 okuma becerilerinin iyilesmesine olumlu

katk1 sagladig1 sOylenebilir.
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Zayif performans gosteren égrencilerde goriiniim:

Tablo 13. O5’in Uygulama Oncesi ve Sonras1 Akict Okuma Diizeyi

05 Okunan Hata  Dogru Kelime Kelime Okuma  Prozodi
Toplam  Sayisi Okunan  Tanima Tamma  Hizi
Kelime Kelime Yizdelik Dizeyi
Sayis1 Sayis1 Dilimi (%)
Uygulama 24 7 17 70,83 Endise 17 4
oncesi durum Dizeyi
Uygulama 44 5 39 88,64 Endise 39 4
sonrasi durum Dizeyi

Tablo 13 incelendiginde O5’in on testte 24 kelime okudugu ve 7 okuma
hatas1 yaptigi, son testte ise 44 kelime okudugu ve 5 okuma hatasi yaptigi
goriilmektedir. Ogrencinin kelime tanima yiizdelik dilimi 6n testte %70,83 (endise
diizeyi), son testte ise %88,64 (endise diizeyi) olarak tespit edilmistir. O5’in
uygulama 6ncesinde bir dakikada dogru okudugu kelime sayis1 24 iken uygulama
sonrasinda bu rakam 44 olmus ve O5’in dogru okudugu kelime sayisinda ve okuma
hizinda artis oldugu gdzlemlenmistir. On testte 4 olarak belirlenen prozodi puani
son testte de aymi kalmistir. Bu verilere gore O5’in endise diizeyinde kalmasina
ragmen okuma hizinda, dogru okudugu kelime sayisinda ve kelime tanima
yilizdesinde yiikselme oldugu goriilmektedir. Elde edilen son test sonuglarindan
hareketle okuma tiyatrosu yénteminin O5’in akici okuma becerilerini iyilestirmeye
yardimci oldugu ancak yeterli olmadigi sdylenebilir. Bu bulgulardan hareketle zayif
performans gosteren &grencilerin sinif temelli yontemlerin yani sira bireysel

destege ya da kii¢lik grup ¢alismalarma ihtiya¢ duydugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 14. O6’nmn Uygulama Oncesi ve Sonras1 Akici Okuma Diizeyi

06 Okunan Hata  Dogru Kelime Kelime Okuma  Prozodi
Toplam  Sayisi Okunan  Tanima Tammma  Hiz
Kelime Kelime Yiizdelik Dizeyi
Sayis1 Sayis1 Dilimi (%)
Uygulama 29 8 21 72,41 Endise 21 4
oncesi durum Dizeyi
Uygulama 56 15 41 73,21 Endise 41 5
sonrasi durum Dizeyi

Tablo 14 incelendiginde 06 kodlu dgrencinin &n testte 29 kelime okudugu
ve 8 okuma hatast yaptigi, son testte ise 56 kelime okudugu ve 15 okuma hatasi
yaptig1 goriilmektedir. Ogrencinin kelime tanima yiizdelik dilimi 6n testte %72,41

(endise diizeyi), son testte ise %73,21 (endise diizeyi) olarak tespit edilmistir.
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O6’nin uygulama oncesinde bir dakikada dogru okudugu kelime sayis1 21 iken
uygulama sonrasmda bu rakam 41 olmus ve O6’nin dogru okudugu kelime
sayisinda ve okuma hizinda artis oldugu gdzlemlenmistir. On testte 4 olarak
belirlenen prozodi puani son testte 5 olarak belirlenmistir. Bu veriler 1s18inda
O6’nin endise diizeyinde kalmasina ragmen okuma hizinda, dogru okudugu kelime
sayisinda ve kelime tanima yilizdesinde yiikselme oldugu goriilmektedir. Elde
edilen son test sonuglarindan hareketle okuma tiyatrosu ydnteminin O6’nin akici
okuma becerilerini iyilestirmede etkili oldugu ancak yeterli olmadigi, bu 6grencinin
de bireysel destege ya da kiigiik grup ¢alismalarina ihtiyag duydugu sdylenebilir.
Swniftaki Tiim Ogrencilerin Akict Okuma Becerilerine Iliskin Istatistiksel
Sonuclar

Tablo 15. Uygulama Oncesi ve Sonrast Okuma Hizina iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Son test-On n Sira Ortalamas1  Sira Toplami z p
test
Negatif Sira 0 0,00 ,00
Pozitif Sira 19 10 190,00 -3,826* ,00**
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali **p<,05

Tablo 15 incelendiginde, 6grencilerin uygulama oncesi okuma hizlar ile
uygulama sonrasi okuma hizlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigina iliskin
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglara gére uygulama éncesi ve sonrasi
okuma hizlar1 puan ortalamasi arasinda anlamli fark vardir (z=-3,826, p<.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin
pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore
okuma tiyatrosu yontemi ¢ocuklarin okuma hizlarini istatistiksel olarak anlamli
Olgiide gelistirmistir. Etki biyiikliginiin d=.88 ¢ikmasi Cohen’nin (1988)
degerlerine gore, yapilan deneyin ¢ocuklarin okuma hizlarmi artirmada biiyiik
etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 16. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Dogruluga Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Son test-On n Sira Ortalamas1  Sira Toplami z p
test
Negatif Sira 4 6,00 24,00
Pozitif Sira 15 11,7 166,00 -2,857* ,00**
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali **p<,05
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Tablo 16 incelendiginde, Ogrencilerin uygulama oncesi akici okumada
dogruluklar1 ile uygulama sonrasi dogruluklari arasinda anlamli farklilik olup
olmadigmna iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore
uygulama 6ncesi ve sonrasi dogruluk puan ortalamasi arasinda anlamli fark vardir
(z=-2,857, p<,05). Fark puanlarmin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
alindiginda, gbzlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugu
gorulmektedir. Bu sonuclara gére okuma tiyatrosu yontemi uygulanmadan énceki
dogruluklar ile uygulandiktan sonraki dogruluklar arasinda anlamli fark
olusmustur. Etki biylikliigiiniin d=.66 ¢ikmasi Cohen’nin (1988) degerlerine gore,
yapilan deneyin ¢ocuklar akict okumada dogruluklarini artirmada biiyiik etkiye

sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 17. Uygulama Oncesi ve Sonrasi Prozodi Puanlarina Iliskin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Son test-On n Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami z p
test
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Pozitif Sira 17 9,00 153,00 -3,637* .00**
Esit 2

*Negatif siralar temeline dayali **p<,05

Tablo 17 incelendiginde, 6grencilerin uygulama éncesi ve uygulama sonrast
prozodi puanlarm karsilastirmak igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglarina gore uygulama oncesi ve sonrasi prozodi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark vardir (z=-3,637, p<,05). Fark puanlarmin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gdére okuma tiyatrosu yontemi
uygulandiktan sonra prozodi puanlari anlamli 6l¢iide artmistir. Etki biiytikliigiintin
r=.83 ¢ikmast Cohen’nin (1988) degerlerine gore, uygulamanin prozodi puanlari

iizerinde etkisinin biiylik oldugunu gostermektedir.
4.1.2.2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Durumlarina Yénelik Bulgular

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini tespit edebilmek amaciyla
gerceklestirilen uygulama Oncesi ve sonrasi test bulgulart incelendiginde okuma
tiyatrosu yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine
olumlu katki sagladigi goriilmektedir. Odak Ogrencilerin uygulama Oncesi ve

sonras1 okudugunu anlama diizeylerine iliskin bulgular asagida sunulmaktadir.
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Iyi performans gosteren dgrencilerde goriiniim:

Tablo 18. O1 ve O2’nin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Okudugunu Anlama Puani

Ogrenci Okudugunu Anlama Puani
o1 Uygulama dncesi 11

Uygulama sonrast 25
32 Uygulama éncesi 13

Uygulama sonrasi 22

Tablo 18 incelendiginde O1’in uygulama oncesindeki testte okudugunu
anlama puan1 11 olarak belirlenirken, uygulama sonrasindaki testte ise bu rakam
25’e ¢ikmig ve Ogrencinin okudugunu anlama puaninin yiikseldigi goriilmiistiir.
O2’nin uygulama 6ncesi ve sonrasi test bulgular1 incelendiginde de uygulama
oncesinde yapilan testte 13 olarak belirlenen okudugunu anlama puanimnin
uygulama sonrasinda yapilan testte 22’ye yiikseldigi goriilmektedir. Bu verilere
gore, okuma-anlama testinden alinacak en yiiksek puanin 36 olmasi ve alinan
yiksek puanlarin da 6grencinin okudugunu anlama becerisi agisindan basarili
oldugunu gostermekte oldugu goz Oniinde bulundurularak okuma tiyatrosu
yonteminin O1 ve O2’nin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine olumlu katk1

sagladigi sdylenebilir.
Orta performans gosteren égrencilerde goriiniim:

Tablo 19. O3 ve O4’{in Uygulama Oncesi ve Sonras1 Okudugunu Anlama Puani

Ogrenci Okudugunu Anlama Puani
o3 Uygulama oncesi 13

Uygulama sonrasi 25
A4 Uygulama oncesi 10

Uygulama sonrasi 22

Tablo 19 incelendiginde O3’iin uygulama 6ncesindeki testte okudugunu
anlama puani 13 olarak belirlenirken, uygulama sonrasindaki testte ise bu rakam
25’e ¢ikmig ve 6grencinin okudugunu anlama puanmin yiikseldigi goriilmiistiir.
O4’iin uygulama 6ncesi ve sonrasi test bulgular1 incelendiginde ise uygulama
oncesinde yapilan testte 10 olarak belirlenen okudugunu anlama puanmin
uygulama sonrasinda yapilan son testte 22’ye yiikseldigi goriilmektedir. Bu verilere
gore, okuma tiyatrosu ydnteminin O3 ve O4’iin okudugunu anlama becerilerinin

gelisiminde etkili oldugu sdylenebilir.
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Zayif performans gosteren égrencilerde goriiniim:

Tablo 20. O5 ve O6’nin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Okudugunu Anlama Puani

Ogrenci Okudugunu Anlama Puani
o5 Uygulama 6ncesi 8

Uygulama sonrast 8
96 Uygulama éncesi 8

Uygulama sonrasi 8

Tablo 20 incelendiginde O5’in uygulama 6ncesindeki okudugunu anlama
puani 8 olarak belirlenirken, uygulama sonrasindaki testte de bu rakam degismemis
ve 8 olarak belirlenmistir. Buna gore 6grencinin okudugunu anlama puaninin ayni
kaldign gériilmektedir. O6’nin uygulama Oncesi ve sonrasi test bulgular:
incelendiginde de ayni durumla karsilasilmistir. Uygulama 6ncesinde yapilan 0n
testte 8 olarak belirlenen okudugunu anlama puani uygulama sonrasinda yapilan
son testte degismemis ve 8 olarak belirlenmistir. Bu verilere gore, okuma tiyatrosu
yonteminin zayif performans gosteren Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisiminde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Swniftaki Tiim Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine Iliskin Istatiksel
Sonuclar

Tablo 21. Uygulama Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama Puanlarina Iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test-On n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami z p
test
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Pozitif Sira 17 9,00 153,00 -3,631* ,00**
Esit 2

*Negatif siralar temeline dayali **p<,05

Tablo 21 incelendiginde, Ogrencilerin okudugunu anlama puanlarinin
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasindaki durumlarimi karsilastirmak igin yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore uygulama &ncesi ve sonrasi
okudugunu anlama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml fark vardir (z=-
3,631, p<,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puan1 lehinde oldugu goriilmektedir.
Bu sonuclara gore okuma tiyatrosu yontemi uygulandiktan sonra okudugunu

anlama puanlar1 anlamli 6l¢iide artmastir.
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4.2. BIREYSEL KAZANIMLAR TEMASINA YONELIK ALT TEMA VE
KATEGORILER

Uygulama siirecinin sona ermesinin ardindan arastirmaya katilan tim
ogrencilere “Okuma tiyatrosu etkinlikleriyle islenen Tiirkge dersine yonelik
goriigleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilerek diisiinceleri yazili olarak alinmistir.
Odak ogrencilerin de okuma tiyatrosu etkinliklerine iliskin diiglincelerini
Ogrenebilmek amaciyla bu Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis  goriisme
gerceklestirilmigtir. Ses kayit cihaziyla kayit altina alinan bu goriismeler
arastirmaci tarafindan yazili dokiim haline getirilmistir. Ogrencilerin stirece yonelik
yazili ve sesli olarak toplanan goriisleri aragtirmaci tarafindan bilgisayar ortamina
aktarilmis ve igerik analizi yapilarak ¢oziimlenmistir. “Bireysel Kazanimlar”
temasi, 6grencilerin kendileri tarafindan goriismelerde ve giinliiklerde ifade edilen
kazanimlardan hareketle olusturulmus, onlarin 6z degerlendirmeleri ve kendi
gelisimlerine iliskin anlayislar1 ve deneyimleri temelinde kodlanmistir. “Bireysel
Kazanimlar” temast; biligsel kazanimlar ve duyussal ve sosyal kazanimlar alt
temalar1 ile akict okuma, okudugunu anlama, kelime hazinesi, akran destegi alma,
grup caligmalarin1 sevme/sevmeme, Ozgiiven kazanma ve okuma motivasyonu
kazanma kategorileriyle ifade edilmistir. Bu tema ve kategoriler Sekil 3’te

verilmektedir.

Bireysel
Kazanimlar
|
' 1
ili Duyussal ve
Biligsel Sosyal
Kazanimlar
Kazanimlar
Akict okuma
— Dbecerilerinde |  Akran destegi
gelisim alma
Oudaguntt | Grup galismalarini
becerisinde sevme/sevmeme
gelisim
i Ozgiiven
Kelime
— hazinesinde kazanma
gelisim
Okuma
— motivasyonu
kazanma

Sekil 3. Bireysel Kazanimlar Temasina Yonelik Alt Tema ve Kategoriler

130



4.2.1. Bireysel Kazanimlar Temas: Bilissel Kazanimlar Alt Temasma Yonelik

Bulgular
4.2.1.1. Akict Okuma Becerilerinde Gelisim

Arastirmaci, 6grencilerle gerceklestirdigi gorlismelerde 6grencilerin kendi
gelisimlerine yonelik disilincelerini  ifade etmelerini istemistir.  Yapilan
goriigmelerde 6grenciler okuma tiyatrosu yonteminin akici okuma becerilerini
gelistirmekte etkili oldugunu sdylemistir. Alinan 6grenci goriislerinde 6grencilerin
birgogunun akict okuma ve okudugunu anlama noktasinda eski durumlariyla yeni
durumlarin1 karsilagtirdigr goriilmektedir. Asagida Ogrencilerin akic1 okuma
becerilerinde kendi gelisimlerine iliskin anlayislarina dair bulgulara yer

verilmektedir.
lyi performans gisteren égrencilerde goriiniim:

Iyi performansa sahip olan O1 ve O2 kodlu 6grencilere okuma tiyatrosu
yontemine dayali olarak islenen Tiirk¢e dersinin akict okuma becerilerinin
gelisiminde etkili olup olmadigina dair diisiinceleri soruldugunda her iki 6grenci de
bu yontemin akic1 okuma becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bu odak dgrenciler

konuya iliskin diislincelerini yapilan goriismelerde su sekilde yansitmistir:

Okuma tiyatrosunun okuma becerilerimi gelistirdigini diisiiniiyorum. Daha

onceleri diiz bir sekilde sesli okuma yapiyordum ama simdi sesli okuma yaparken
ses tonumu daha iyi kullanabiliyorum (O1, YYG, 05.01.2022).

Okuma tiyatrosuna dayali gergeklestirilen etkinlikler okuma becerilerimin
gelismesine katki sagladi. Daha dnceleri kelimeleri dogru okuyabiliyordum ama
prozodik ve akici okuma yapamiyordum. Metinleri sunum yaptiktan sonra artik
daha iyi okuyabiliyorum. Akici ve prozodik okuyabiliyorum. Onceden ses tonumu
kullanirken vurgu ve tonlamalara dikkat etmiyordum. Simdi nerede tam nefes,
nerede yarmm nefes alacagimi ya da sesimi nerede degistirmem gerektigini
anlayabiliyorum (02, YYG, 05.01.2022).

Orta performans gosteren égrencilerde goriiniim:

Orta diizeyde performansa sahip olan O3 ve O4 kodlu dgrencilere okuma
tiyatrosu yontemine dayali olarak iglenen Tiirk¢e dersinin akict okuma becerilerinin
gelisiminde etkili olup olmadigina dair diisiinceleri soruldugunda her iki 6grenci de
bu yontemin akicit okuma becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bu odak 6grenciler

konuya iliskin diislincelerini yapilan goriismelere su sekilde yansitmstir:

Bu etkinlikler sayesinde hem akici okuma becerim hem de okudugunu anlama
becerim gelisti. Akict okumam eskiden biraz kotiiydii. Ben yazin ¢ok kitap

okumamistim. Yaptigimiz ¢alismalarla kitap okumay: da sevmeye basladim ve
artik daha akici okuyabiliyorum (03, YYG, 05.01.2022).
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Bu etkinlikler okuma becerimin gelismesine katki sagladi. Ben eskiden metin
okurken biitiin kelimeleri dogru okuyamuyordum, yanlisum ¢ikiyordu. Bu metinleri
okumaya bagladikca artik sesimi giizel bir sekilde kullanmaya ve dogru okumaya
basladim. Calismaya baglamadan énce vurgu ve tonlamalara dikkat ederek
okuma yapmiyordum. Gereksiz yerlerde duraklyordum, yanls vurgu ve
tonlamalar yapiyordum. Ama simdi bunlart yapmiyorum (04, YYG, 06.01.2022).

Zayif performans gosteren égrencilerde goriiniim:

Zayif diizeyde performansa sahip olan O5 ve O6 kodlu dgrencilere de
okuma tiyatrosunun akict okuma becerilerinin gelisiminde etkili olup olmadigia
dair diistinceleri soruldugunda her iki &grenci de bu yontemin akict okuma
becerilerini gelistirdigini diisiindiiklerini belirtmistir. Bu odak 6grenciler konuya

iligskin diistincelerini yapilan goriismelere su sekilde yansitmistir:

Etkinlikler okuma becerimi gelistirdi. Okudugunu anlama becerimin gelismesine
de yardim etti. Ben eskiden metindeki kelimeleri hep yanlis okuyordum. Artik daha
az yanlis okuyorum (05, YYG, 06.01.2022).

Yaptiklarimiz okuma becerimi biraz gelistirdi. Eskiden ¢ok iyi okuyamiyordum
ama gimdi yavastan okumaya basladim. Okudugumu anlamama da yardimct oldu.
Akict okumama da yardimcr oldu. Ben eskiden noktalarda durmuyordum, nefes
almiyordum. Artik bunu 6grendim (06, YYG, 06.01.2022).

Diger ogrencilerde goriiniim:

Diger oOgrencilere de okuma tiyatrosunun akici okuma becerilerinin
gelisiminde etkili olup olmadigma dair diisiinceleri sorulmug ve Ogrencilerin
birgogundan okuma tiyatrosu yonteminin akici okuma becerilerini gelistirdigine
yonelik cevaplar almmistir. Konuya dair 6grenci goriislerinden bazi ornekler

asagida sunulmaktadir.

Ben bu siire¢ igerisinde ¢ok sey dgrendim. Eski okumam ile simdiki okumami
karsilastrdigimda eskiden kotii okuyordum. Simdi ¢ok daha iyi okuma
yapabiliyorum. Onceden hi¢c prozodik okuyamiyordum ama artik prozodik
okuyabiliyorum. Vurgu ve tonlamalara dikkat ediyorum (010).

Ben okuma tiyatrosu etkinlikleri siirecinde gelisim gosterdigimi diistiniiyorum.
Eskiden prozodik okuma yapamiyordum ancak simdi yapabiliyorum. Eskiden
metin okurken noktalama isaretlerine dikkat etmeden bir okuma yapardim. Ama

simdi bir metni okurken noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat
ediyorum (O11).

Okuma tiyatrosu etkinliklerinden énce ben prozodik okuyamiyordum. Okurken de
kelimeleri yanls okuyordum. Ama simdi prozodik okuma yapabiliyorum. Vurgu
ve tonlamaya dikkat ederek okuma yapabiliyorum (012).

Bu ¢alismalar sayesinde okumam gelisti. Onceden kelimeleri ¢ok yanls
okuyordum. Bu etkinlikler sayesinde yanlislarim azaldi. Prozodik okumayi bu
calismalarla égrendim. Artik okuma yaparken vurgu ve tonlamalara dikkat

ediyorum (018).
Yukaridaki bulgulardan hareketle yapilan gériismelerde 6grencilerin okuma

tiyatrosu yOnteminin akict okuma becerilerini gelistirdigini ifade ettikleri
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goriilmektedir. Bu bulgular 15181nda okuma tiyatrosu yontemi kapsaminda yapilan
etkinliklerin Ogrencilerin akict okuma becerilerinin gelistirilmesinde etkili

oldugunu séylemek miimkiindr.
4.2.1.2. Okudugunu Anlama Becerisinde Gelisim

Yapilan goriismelerde 6grenciler okuma tiyatrosu yontemine dayali olarak
islenen Tiirk¢e dersinin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katki
sagladigin1 diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Asagida o6grencilerin okudugunu
anlama becerisinde kendi gelisimlerine iliskin anlayislarina dair bulgulara yer

verilmektedir.
lyi performans gosteren ogrencilerde goriiniim:

O1 ve O2’ye okuma tiyatrosu yontemine dayali olarak islenen Tiirkce
dersinin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katki saglayip saglamadigina
dair diistinceleri soruldugunda her iki 6grenci de bu yontemin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimine katk1 sagladigini belirtmistir. Ayrica O1 ve 02, okudugunu
anlama ¢alismalar1 sirasinda metni anlamak i¢in yeni Ogretilen stratejileri de
kullanmaya basladiklarin1 ifade etmislerdir. Bu odak 6grenciler konuya iliskin

diisiincelerini yapilan goriismelere su sekilde yansitmistir:

Bu etkinlikler okudugunu anlama becerimi gelistirdi. Yeni stratejiler de ogrendim.
Mesela onceden hi¢ tahmin edemiyordum ama simdi tahmin edebiliyorum. Yeni
aldigim kitaplarda once basligi inceliyorum sonra ise gorselleri. Ardindan on
bilgileri kullantyorum. Bdylece metni daha iyi anlayabiliyorum. Eskiden ana fikir
ile konuyu karistirryordum ama simdi karistirmiyorum. Onceden ana fikri bulup
ctimle i¢erisinde ifade etmeyi tam olarak yapamiyordum artik ifade edebiliyorum.
Ana fikir bulmada eskiden zorlandigim kadar zorlanmiyorum (OI, YYG,
05.01.2022).

Okuma tiyatrosu etkinlikleri, okudugunu anlama becerilerimin gelismesine katki
sagladi. Onceden okudugum kitaplarin ana fikvini bulamiyordum simdi ana fikri
nasil bulacagim konusunda fikir sahibi oldum. Tahmin etme ve soru olusturma
stratejisini yeni ogrendim. Tahmin etmede kapaga, basliga bakarak icerigin ne
olabilecegine dair tahminlerde bulunuyorum. Gorselleri inceliyorum ve ben
gorsellere bakarak metnin icerigini daha iyi anladigimi diisiiniiyorum. Gorseller
benim metni daha iyi anlamama yardim ediyor. Arka kapaktaki ozet metni ve
karakterleri daha iyi anlamami sagliyor. Eskiden okudugunu anlama sorularina
tam cevap veremiyordum, ciimle kuramiyordum. Bu c¢alismalardan sonra
okudugunu anlama sorularina tam bir ciimle kurarak cevap vermeye basladim.
Ogretmenimiz en son metinde karakterlerinin duygularini anlamamiz icin bize
etkinlik getirmisti.  Ben o etkinligi ¢ok sevdim. Okudugum metinlerdeki
karakterlerin duygularini anlamaya basladim. Bu ¢alismalar sayesinde okudugum
metinleri daha iyi anlayabiliyorum ayrica yeni stratejiler de égrendim, bunlari

kullantyorum. Ogretmenim bana bunlar: égrettiginiz icin tesekkiir ederim (02,
YYG, 05.01.2022).

133



Orta performans gosteren égrencilerde goriiniim:

03 ve 04 kodlu dgrenciler de okuma tiyatrosu yontemine dayali olarak
islenen Tiirk¢e dersinin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katki
sagladigini belirtmistir. Ayrica bu o6grenciler okudugunu anlama c¢alismalari
sirasinda metni anlamak i¢in yeni 6gretilen stratejileri de kullanmaya basladiklarin
ifade etmislerdir. O3 ve O4 kodlu dgrenciler konuya iliskin diisiincelerini yapilan

goriismelere su sekilde yansitmistir:

Okudugunu anlama noktasinda ¢ok gelistim. Eskiden bir sey okurken bazen
konsantrasyonum bozuluyordu ve atlama hatalart yapryordum. Ama okudugunu
anlama etkinlikleri devam ettikce konsantrasyonum daha iyi oldu, bu yizden de
okudugum kitaplari, metinleri daha iyi anliyorum. Yeni stratejiler de 6grendim.
Mesela tahmin etme stratejisi. Tahmin etme stratejisinde sunlar vardi: Gorsellere
bakma, kitabin kapagina bakma, arka kapagindaki ozeti okuma, bashiga bakma.
Kitabin arkasindaki ozeti okuyorum ve diistintiyorum. Bu da benim tahmin etmeme
yardimci oluyor. Ben benim yeni dgrendigim bir yontem. Biitiin bunlar benim
okudugum metnin icerigine yonelik tahminlerde bulunmama ve metni iyi anlama
yardimci oldu. Soru olusturmayr énceden biraz biliyordum ama ¢ok iyi degildim.
Bu etkinlikler sayesinde daha giizel sorular olusturmayi 6grendim. Karakter
analiz formu, benim karakterleri daha iyi tammami sagladi (O3, YYG,
05.01.2022).

Bu etkinlikler sayesinde okudugunu anlama becerimin gelistigini diisiiniiyorum.
Onceden ben okudugumu iyi anlayamiyordum. Sorulari cevaplayabilmek igin
okuduklarimi tekrar tekrar okuyordum. Ama simdi oyle bir seye gerek
duymuyorum. Okudugum anda soruyu cevaplayabiliyorum (04, YYG,
06.01.2022).

Zayf performans gosteren ogrencilerde goriiniim:

05 ve 06 kodlu o6grenciler de okuma tiyatrosuna dayali olarak
gerceklestirilen etkinliklerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katki
sagladigin1 belirtmistir. Bu odak 6grenciler konuya iliskin diislincelerini yapilan

goriismelere su sekilde yansitmistir:

Okudugunu anlama becerim biraz gelisti. Ana fikir bulmayr 6grendim. Ama ana
fikri diizgiin ifade edemiyorum. Tahmin etmeyi 6grendim. Tahminlerle ilgili kanit
bulmada zorlaniyordum biraz tiim ciimleleri bulamryordum. Gorselleri incelerken
keyif aldim. Gérseller sayesinde metindeki olaylar biraz aklimda kald: (O35, YYG,
06.01.2022).

Bu ¢alismalar okudugunu anlama becerimin gelismesine yardim etti. Gorselleri
incelerken metin daha ¢ok aklimda kaldi. Tahmin edince metni biraz daha iyi
anladim. Onceden metinler ¢ok akhimda kalmiyordu hemen unutuyordum ama
buradaki metinleri biraz hatirliyorum (06, YYG, 06.01.2022).

Diger ogrencilerde goriiniim:

Diger 6grencilere de okuma tiyatrosuna dayali gerceklestirilen etkinliklerin
okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katki saglayip saglamadigina dair

diistinceleri sorulmus ve Ogrencilerin bir¢ogundan bu ydnteminin okudugunu
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anlama becerilerini gelistirdigine yonelik cevaplar alimmistir. Ayrica dgrenciler
okudugunu anlama ¢alismalari sirasinda metni anlamak i¢in 6gretilen stratejileri de
kullanmaya bagladiklarin1 ifade etmislerdir. Konuya dair 6grenci goriislerinden

bazi 6rnekler agagida sunulmaktadir.

Eskiden okudugumu anlamakta zorlantyordum. Yaptigimiz etkinlikler okudugunu
anlama becerimin gelismesine yardim etti. Bu etkinlikler sayesinde okudugum
metni anlamak ic¢in yeni stratejiler ogrendim. Yeni bir kitap okudugumda
ogrendigim  stratejilerden  bazilarimi  kullanabiliyorum. Kitabin  yazarina,
gorsellerine, bashigina, ozetine bakarak tahminler yapabiliyorum. Ana fikri
bulabiliyorum. Soru olusturmakta ¢ok zorlamyordum. Ozellikle —¢ikarim
sorularinda ama simdi soru olusturabiliyorum (09).

Yeni bir kitap okumak istedigimde ogrendigim bazi stratejileri kullanabiliyorum.
Mesela kitabin adini, 6n ve arka kapagini, gérsellerini inceleyip konuya yonelik
tahminler yapryorum. Bu benim metni daha iyi anlamami sagliyor. Bunlarin hepsi
ogretmenimiz sayesinde oldu (010).

Okuma tiyatrosu okudugunu anlama becerimin gelismesine katki sagladi. Artik
okudugum kitaplart daha iyi anlayabiliyorum. Onceleri ben tahmin etme
stratejisini kullanmadan kitap okuyordum. Simdi ise yeni bir kitap aldigimda
kitabin on ve arka kapagini inceliyorum. Yazarina ve gorsellerine bakiyorum.
Kitapta anlatilanlar hakkinda diisiiniiyorum ve on bilgilerimi kullaniyorum.
Karakterlerin ozellikleri hakkinda diistiniiyorum. Biitiin  bu dgrendiklerim
okudugum metinleri daha iyi anlamama katki sagladi (012).

Onceden kitap okumadan énce gorsellere, on ve arka kapaga, yazara bakmazdim.
Simdi ise bir kitabt okumaya baslamadan énce bashgina, yazarina ve gorsellerine
bakiyorum. Boyle olunca da kitabr merak ediyorum ve okuduklarimi daha iyi
anlyorum. Okudugunu anlama sorularina énceden tam cevap veremiyordum.
Ogretmenimiz bize okudugunu anlama sorularina tam ve dogru cevap vermeyi
ogretti. Ben de artik sorulara yanit verirken tam ve dogru ciimle kurabiliyorum
(018).

Yukaridaki bulgular 1s1ginda yapilan gorigsmelerde 6grencilerin okuma
tiyatrosu yonteminin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini ve okudugunu
anlama g¢alismalar1 sirasinda metni anlamak i¢in yeni stratejiler 6grendiklerini
belirttikleri gorilmektedir. Bu bulgulardan hareketle okuma tiyatrosu yontemi
kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin

gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
4.2.1.3. Kelime Hazinesinde Gelisim

Yapilan goriismelerde 6grencilere okuma tiyatrosu yontemine dayali olarak
islenen Tiirkge dersinin kelime hazinelerinin gelisimine katki saglayip
saglamadigma dair diislinceleri sorulmus ve o6grencilerin bir¢ogu bu yontemin
kelime hazinelerini gelistirdigini diislindiiklerini ifade etmislerdir. Asagida
giinliklerden ve yapilan goriigmelerden hareketle 6grencilerin bu konudaki

diisiincelerine iliskin bulgulara yer verilmektedir.
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Iyi performans gosteren dgrencilerde goriiniim:

O1 ve 02 kodlu iyi performansa sahip 6grenciler gunliiklerinde kelime
caligmalarindan keyif aldiklarmni, yeni kelime 6grenmekten mutlu olduklarini ve bu
calismalar sayesinde kelime hazinelerinin gelistigini ifade etmislerdir. Bu odak

ogrenciler konuya iligskin diislincelerini giinliiklerine su sekilde yansitmigtir:

Ogretmenimiz bize bilmedigimiz kelimeleri yazabilmemiz icin bir kelime defteri
dagitti. Her hikdyede yeni kelimeler ogreniyoruz. Bu hikdyede de yeni kelimeler
ogrendik. Ogrendigim kelimeler benim gelisimim icin yardimct oluyor (O,
02.11.2021).

Baglamda arama etkinligini ¢ok sevdim. Bu etkinlikte digerlerine gore daha iyi
oldugumu diigiiniiyorum ve o yiizden de yaparken ¢ok keyif aldim (OI, YYG,
05.01.2022).

Bugiin ogretmenimiz bizden okudugumuz hikdyede ogrendigimiz yeni kelimeleri
kullanarak bir metin olusturmamizi istedi. Basta biraz zorlansam da sonradan
aklima ¢ok giizel bir hikdye geldi. lyi bir hikdye yazdigumi diisiiniiyorum. Bu
calisma bence ¢ok giizel ¢iinkii hem yeni 6grendigimiz kelimeleri kullaniyoruz hem
de yazma becerimiz geligiyor (02, 03.11.2021).

Orta performans gosteren égrencilerde goriiniim:

03 ve 04 kodlu dgrenciler de kelime ¢alismalarini sevdiklerini ve yeni
kelime Ogrenmelerinin kelime hazinelerinin gelisimine katki sagladigini ifade
etmislerdir. Bu odak 6grenciler konuya iliskin diistincelerini glinliiklerine su sekilde

yansitmistir:

Bugiin kelime ¢alismasinda yeni kelimeler 6grendim. Bence her hafta kelime
hazinem biraz daha gelisiyor (03, 02.11.2021).

Ogretmenimiz bugiin bize bos bir kigit dagith. Yeni 6grendigimiz kelimeleri
kullanarak metin olusturmamizi ve bu kagitlara yazmamizi istedi. Bu etkinlikte hi¢
zorlanmadim. Ogrendigimiz kelimeleri kullanarak bir metin yazabildim. Yeni
kelimeler o6grendik¢e mutlu oluyorum. Ciinkii kelime hazinem geligiyor. Ayrica
okudugumuz metinleri daha iyi anliyorum (04, 03.11.2021).

Zayif performans gosteren ogrencilerde goriiniim:

05 ve 06 kodlu ogrenciler giinliiklerinde kelime calismalarinda
zorlandiklarin1 ve arastirmacinin ya da arkadaslarinin bireysel destegine ihtiyac
duyduklarini ifade etmiglerdir. Bu dgrencilerin yapilan ¢aligsmalarda kelimelerin
anlamlarin1 6grenmekte zorlandiklar1 ve 6gretilen kelimeleri konusma ya da yazma
esnasinda aktif olarak kullanamadiklar1 gézlemlenmistir. O5 ve O6, konuya iligkin

diisiincelerini giinliiklerine su sekilde yansitmustir:

Bugtin ogretmenimiz tahtaya metinde gecen bazi kelimeleri yazdi ve anlamlarini
tahmin etmemizi istedi. Ben tahmin edemedim, kelimelerin gectigi yerleri de
bulmakta zorlandim. Bazen yammdaki arkadasim yardim etti bazen de

ogretmenimiz (05, 02.11.2021).
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Kelime ¢alismasinda bugiin biraz zorlandim. Es sesli kelimeleri bulmakta ¢ok
zorlandim. Ciinkii kelimeleri ve anlamlarim anlayamadim. Swra arkadasim bana

yardim etti. Ben o sekilde biraz kelimeleri 6grendim (06, 02.11.2021).

Bugiin 6gretmenimiz sinif icinde 6grendigimiz yeni kelimelerle metin yazmamizi
istedi. Ben biraz zorlandim. Kelimeleri kullanamadim, metin de yazamadim (06,

03.11.2021).

Diger ogrencilerde goriiniim:

Aragtirmaya katilan diger Ogrenciler de okuma tiyatrosu kapsaminda
yapilan kelime caligmalarinin kelime hazinelerini gelistirmede etkili oldugunu
diigtindiiklerini ifade etmis ve yeni Ogrendikleri kelimelerin metni daha iyi
anlamalarina yardimci1 oldugunu belirtmislerdir. Konuya dair 6grenci goriislerinden

bazi 6rnekler asagida sunulmaktadir.

Bugiin 6gretmenimiz bize yeni kelimeler ogretti. Yeni kelimeler 6grendikce kelime
hazinemin gelistigini hissediyorum. Ogrendigim kelimeler hem metni daha iyi
anlamami saglyyor hem de konusma becerimin gelismesine yardim ediyor. Ciinkii
ogrendigim kelimeleri hem kelime defterime yaziyorum hem de giinliik hayatimda
kullanmaya ¢aligtyorum (09, 02.11.2021).

Bugiin kelime ¢alismalart yaptik. Yeni kelimeler 6grenmek beni ¢ok mutlu ediyor.
Yeni ogrendigim  kelimeleri artik  ciimlelerimde kullanmaya  basladim.
Ogretmenim bunun ¢ok giizel oldugunu séyledi (010, 02.11.2021).

Ogretmenimiz bize kelime hazinemizin gelismesi icin kelime defterleri aldi. Her
giin  bilmedigimiz kelimeleri yaziyoruz ve ogreniyoruz. Kelime hazinemin
gelistigini  hissediyorum. Ciinkii ogrendigim kelimeleri giinliik yasamimda
kullanmaya basladim (012, 02.11.2021).

Bugiin ogretmenimizle kelime ¢alismast yaptik. Kelimelerin anlamlarini tahmin
etmeye ¢calistik. Cok giizel bir ¢alismaydi. Ciinkii bu ogrendigim kelimeler metni
daha iyi anlamama yardimct oluyor. Her etkinlikte kelime hazinem biraz da olsa
gelisiyor (017, 02.11.2021).

Bugiin kelime ¢alismalar: yaptik. Kelimelerin es anlamldarini bulup yazdik.
Benim bilmedigim, yeni ogrendigim kelimeler vardi. Mesela “erek” kelimesini
bilmiyordum. Bu c¢alismalar sayesinde yeni kelimeler ogreniyorum ve kelime
hazinem geligiyor bence (018, 21.12.2021).

Elde edilen yukaridaki bulgular 1siginda, okuma tiyatrosu kapsaminda
yapilan kelime ¢alismalarinin 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmede etkili
olabilecegini sdylemek miimkiindiir. Ayrica 6grencilerin kelime ¢alismalarindan

keyif aldiklar1 ve yeni kelimeler 6grenmekten mutlu olduklar1 da sdylenebilir.
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4.2.2. Bireysel Kazanimlar Temasi Duyussal ve Sosyal Kazanmmlar Alt

Temasma Yonelik Bulgular
4.2.2.1. Akran Destegi Alma

Yapilan goriismelerde zayif performansa sahip olan Ogrenciler, akran
destegine ihtiya¢ duyduklarmi ve okuma tiyatrosu yontemine dayali olarak
gerceklestirilen etkinliklerin akran destegi saglama noktasinda etkili oldugunu ifade
etmistir. Asagida giinliiklerden ve yapilan goriismelerden hareketle 6grencilerin bu

konudaki diisiincelerine iliskin bulgulara yer verilmektedir.

Akici okuma ¢alismalarinda ben ¢ok zorlandim. Arkadaglarim bana yardim etsin
istedim. Ciinkii hep yanls okuyordum ama arkadaslarimia okurken onlar
yanliglarimi  diizeltiyordu. Hem hizli okuyordum hem de kelimeleri yanlis
okuyordum. Bir kelimeyi yanlis okuyunca diger kelimeleri de yanlis okuyordum.
Bu yiizden daha ¢ok zorlaniyordum. Arkadagslarim yardim ettiginde o kadar yanlyg
okumuyordum. Onlar destek olunca daha kolay okuyabiliyordum. Grup
calismalart yaptigimiz icin arkadaslarim hep bana destek oldu. Bu yiizden bu
calismalari ¢ok sevdim (O3, YYG, 06.01.2022).

Okuma tiyatrosunu uygulamak benim igin zordu. Okuma yapamiyordum, ciimle
olugturamiyordum. Tek basima etkinlikleri yapamiyordum. Arkadaslarimin
yardimina ihtiyag duyuyordum. Arkadaglarim ya da siz yardim edince ben
etkinlikleri daha kolay yapiyordum (06, YYG, 06.01.2022).

Bugiin tahmin etme ¢alismasi yaparken biraz zorlandim, nasil yapacagimi
bilemedim. Metinden kanitlar bulup yazamadim. Sira arkadasim hepsini
yapiyordu. Bana da yardim etti, birlikte yaptik. O yardim edince ben tahmin
edebilmistim, metinden kanit bulabilmistim. Ben ona tesekkiir ettim. Cok mutlu
oldum (06,

Elde edilen bulgular 1s18inda, okuma tiyatrosu yontemine dayali olarak
islenen Tiirk¢e dersinin §grencilerin birbirlerine akran destegi saglamasinda etkili
oldugunu, bu durumun 0zellikle de zayif performans gosteren Ogrencileri

destekledigi ve gelistirdigini sdylemek miimkundur.
4.2.2.2. Grup Cahsmalarim1 Sevme/Sevmeme

Arastirmaci, Ogrencilerle gerceklestirdigi  goriismelerde  Ogrencilere
uygulama stirecindeki grup calismalarma dair diisiincelerini sormustur. Asagida
ogrencilerin yapilan grup ¢alismalarina yonelik diisiincelerinden hareketle elde

edilen bulgulara yer verilmektedir.
lyi performans gisteren égrencilerde goriiniim:

01 ve 02’ye grup ¢alismalarindan m1 yoksa bireysel ¢alismalardan m1 daha
¢ok keyif aldiklart sorulmustur. O1, grupla yapilan etkinliklerden daha gok keyif

aldigm1 ve kendisi i¢in grup ¢alismalarinin daha faydali oldugunu belirtirken 02
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ise, grupla caligmayr degil bireysel ¢alismayr daha ¢ok sevdigini, grup
caligmalarinda diger arkadaglar1 calismadiginda sikildigini ve dil bilgisi konular1
isleyip soru ¢ozmek istedigini belirtmistir. Bu odak 6grenciler grup calismalarina

iliskin diiglincelerini yapilan goriismelere su sekilde yansitmistir:

Grupla yaptigim etkinliklerden daha ¢ok keyif aldim. Ses tonumuzu daha etkili
kullanabiliyoruz. Ben eskiden Omer ve Ece’yle ¢ok iyi arkadas degildim. Bu
calismalarla daha iyi arkadag oldum. Grup arkadaglarimin beni degerlendirmesi
yanliglarimi gormek agisindan bana yardimct oldu. Yanlhglarimi gérmek de benim
daha iyi okumami sagladi (O1, YYG, 05.01.2022).

Okuma tiyatrosu etkinliklerini sevdim. Ama bazi yerlerde sevmedim. Grupla
calismayr degil bireysel olarak ¢alismayr daha ¢ok seviyordum. Sinif igerisinde
hep birlikte okuma yaptigimiz ¢calismalardan keyif aldim tabii ki. Ama gruplar
olusturdugumuzda arkadaslarimiz okumalarina ¢alisip gelmiyordu ve siirekli
kelimeleri yanlis ya da yavas okuyorlardi. Ben de ¢ok sikiliyordum. Gruplar
okurken bazi arkadaslarimiz ¢alismiyordu. “La Fonten Orman Mahkemesinde”
metninde ¢aliymamislardi mesela. Okuma sirasinda ¢ok bekledigimiz icin
stkilmistim ve Tiirkge dersine gegip soru ¢ozmek istemistim o zaman. Ashinda
etkinlikler degil arkadaglarimin ¢caliysmadan okumalar: yani sunum giinleri sikici
geliyordu (02, YYG, 05.01.2022).

Orta performans gosteren égrencilerde goriiniim:

Orta diizeyde performansa sahip olan O3 ve O4’e, grup ¢alismalarma iliskin
diisiinceleri soruldugunda her iki 6grenci de bireysel ¢alismalardan ziyade grup
calismalarin1 daha ¢ok sevdiklerini ve grup ¢alismalarinin kendi yanlislarini goriip
diizeltmek acisindan faydali oldugunu belirtmistir. Bu odak &grenciler grup

calismalarina iliskin diislincelerini yapilan goriismelere su sekilde yansitmistir:

Grupla yaptigim ¢alismalardan ¢ok keyif aldim. Ciinkii bir tane hatamiz olsa, bir
yeri yanlis okusak arkadaslarimiz bunu diizeltip yardim edebiliyor. Bir yeri
anlamadiysak arkadagimiza sorup yardim isteyebiliyoruz. O yiizden grupla
calismayr daha ¢ok sevdim. Hem de bu etkinlikler arkadaglarimla iletigimimi
gliclendirdi. Mesela Ayse’yle bu etkinlikler sayesinde ¢ok iyi arkadag olduk ve
birlikte oturmaya basladik (03, YYG, 05.01.2022).

Grup c¢alismalarindan daha ¢ok keyif aldim. Arkadagimla okuma yapmak,
performansimizi sergilemeden énce birlikte ¢calisip yanhslarimizi diizeltmek daha
faydali oluyor. Arkadaslarimla ¢alistigimda hem yanliglarimi gérebiliyordum hem
de performans giiniine kadar bu yanlhglarimi diizeltebiliyordum. Ama bazen grup
arkadaglarim yanlhs okudugunda sinirleniyordum. Keske ¢alissalar metni dogru
okusalar diyordum. Grup ¢alismalar: hatalarimi gérmek ve diizeltmek agisindan
bana daha faydali oldu (04, YYG, 06.01.2022).

Zayif performans gosteren égrencilerde goriiniim:

Zayif diizeyde performansa sahip olan O5 ve O6’ya, grup ¢alismalarina
iligkin diisiinceleri soruldugunda her iki 6grenci de bireysel calismalardan ziyade
grup calismalarin1 daha ¢ok sevdiklerini, grup ¢aligmalarmin kendileri i¢in daha

faydal1 oldugunu, bireysel ¢alisma yaptiklarinda yanliglarin1 géremediklerini ama
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grup calismalarinda arkadaslarinin destegiyle yanlislarini goriip diizeltebildiklerini
belirtmigtir. Bu odak 6grenciler grup ¢aligmalarma iligkin diisiincelerini yapilan

goriismelere su sekilde yansitmistir:

Grupla etkinlik yapmak daha giizeldi. Ciinkii benim yanlisim olunca arkadagslarim
diizeltiyordu. Onlar da yanhs yaptiginda ben diizeltivordum. Iyi olan
arkadaslarimla ya da sizinle ¢alisirken etkinlikler bana daha kolay ve giizel
gelivordu.  Ciinkii bireysel ¢alismalarda ben yanls yapinca kimse yanlisimi
diizeltemiyordu. Ama grupla yapinca arkadasim ya da siz diizeltiyordunuz (OS5,
YYG, 06.01.2022).

Ben grup olarak ¢alismayr daha ¢ok sevdim. Ciinkii arkadaslarimla ¢alismak beni
mutlu ediyordu. Arkadaslarim yanhglarimi diizeltince mutlu oluyordum. Iyi olan
biri bana yardim edince seviniyordum. Bireysel ¢alisirken ve tek okuma yaparken
¢ok sikiliyordum. Ciinkii okumami yapamiyordum. Ama arkadaslarim derste bana
yardim edince ben ¢ok seviniyordum. Onlara tegekkiir ediyordum. Bir de bundan
once ben Elif’le arkadas olmak, konugmak istemiyordum ama bir kez onunla
okuma yaptik ve birlikte ¢ahstik. Bu sayede artik iyi arkadasiz (06, YYG,
06.01.2022).

Diger ogrencilerde goriiniim:

Arastirmaci, diger 6grencilere de uygulama siirecindeki bireysel ve grup
calismalarma iliskin diisiincelerini sormustur. Ogrencilerin bazilar1  grup
calismalarindan keyif aldigin1 ve grupla calismanin daha yararli oldugunu
belirtirken bazi Ggrenciler ise okumasit zayif olan arkadaslarini dinlerken
sikildiklarini ve siireci takip etmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir. Konuya dair

Ogrenci goriislerinden bazi 6rnekler asagida sunulmaktadir.

Bugin gruplar sunumlarini yapmaya basladi. Ogretmenimiz bize gruplart
degerlendirmemiz icin bir form dagitti. Bazi gruplarin okumasini takip ederken
¢ok zorlandim ve sikildim. Ciinkii ¢alismamiglard: ve kelimeleri heceliyorlard,
yanhs okuyorlardi. Bu yiizden bu ¢alismada biraz sikaldim (07, 04.11.2021).

Bugiin sunum giiniiydii. Benimle Eyliil gruptu. Bizim siramiz geldi. Eyliil sanirim
calismamug gibiydi. Ben ¢ok tiziildiim ¢iinkii grup sunumumuz ¢ok kétii oldu. Ben
bile kendi grubumdan sikildim. Bizim grup performansin sergilemeden énce ben
¢ok heyecanlyydim ama performansa basladigimizda ¢ok sikildim. Birinci
gruptakiler ¢ok giizel okudu keske bizim grup da o kadar giizel okuyabilseydi
(012, 04.11.2021).

Bugiin esli okuma ¢alismalart yaptik. Grup arkadaslarim ¢ok giizel okuyordu ve
ben ¢ok mutlu oldum. Esli okuma c¢alismalarim c¢ok seviyorum. Ciinkii
arkadaglarim benim yanhglarumi diizeltebiliyor, ben de onlarin yanliglarim
diizeltebiliyorum. Bu sekilde daha giizel okuma yapabiliyoruz (012, 11.11.2021).

Bugiin esli okuma ¢alismalar: yaptik. Ogretmen bizi Ali ve Esra ile grup yapmisti.
Ali’nin sesi ¢ok diisiik ¢ikiyordu ve ben onu duyamiyordum. Sesini yiikseltmesini
istedim ancak beni ¢ok dinlemiyordu. Ben esli okuma ¢alismalarini ¢ok seviyorum
ama Esra ile egli okuma yapmak istemiyorum. Ciinkii okumasi ¢ok yavag ve ben
stkiltyorum. Boyle olunca bireysel okuma yapmak istiyorum (O18, 11.11.2021).

Elde edilen bulgulardan hareketle okuma tiyatrosu yontemine dayali olarak
islenen Tirkge dersinin Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimini gii¢lendirme,

140



sosyallesmelerine katki saglama ve yanliglarin1 6grenip diizeltme noktasinda etkili
oldugu sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin genel olarak grup calismalarint sevdigi
ancak bazi 6grencilerin grup ¢alismalarindan ziyade bireysel ¢alismalardan daha
fazla keyif aldigi goriilmektedir. Bazi durumlarda grup c¢alismalarinin iyi
ogrencilerin sikilmasina yol actigini, basar1 diizeyi yliksek olan bazi 6grencilerin
basar1 diizeyi kendisinden diisiik olan ve sorumluluk almayan 6grencilerle ¢aligsmak
istemedigini ve sliregten sikilip bireysel olarak calismak istedigini sdylemek
mumkdindur. Fotograf 3’te 6grencilerin grup halinde okuma ¢aligmasi yaptiklar

gorulmektedir.

T
NeE

S

Fotograf 3. Ogrencilerin Grup Halinde Okuma Caligmas1 Yapmasi
4.2.2.3. Ozgliven Kazanma

Yapilan goriismelerde 6grencilerin bir kismi okuma tiyatrosu yontemine
dayal1 olarak islenen Tiirk¢e dersinin 6zgiiven kazanmalarina yardimcei oldugunu
ifade etmistir. Asagida yapilan goriismelerden hareketle 6grencilerin bu konudaki

distincelerine iliskin bulgulara yer verilmektedir.

Onceden benim sahne korkum vardi, tahtaya ¢ikmak istemiyordum. Tahtaya ¢ikip
metinler okumak, sunum yapmak benim sahne korkumu yenmeme yardimci oldu.
Artik arkadaglarimin karsisinda konusmaktan korkmuyorum (O3)

Ben derslerde s6z almaktan korkuyordum. Cevabim yanhs ¢ikar, ogretmen kizar
bana diye. Ama g¢alismalarumizda yanhs yapinca ya da yanls okuyunca siz
diizelttiniz, arkadaglarim diizeltti. Ben yanlis cevap vermekten, soz hakki
istemekten artik ¢ekinmiyorum (O4)

Ben swnifta sesli okuma yapmaktan ¢ok korkuyordum, okuma yapacagim zaman
¢ok heyecanlaniyordum. Ciinkii yanhs okudugumda arkadagslarim bana giilecek
santyordum. Sizin kizmanizdan korkuyordum. Ama okuma tiyatrosu yapinca evde
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siirekli metinlere ¢aligtim. Biitiin kelimeleri dogru okumaya bagladim. Yanlis
okudugumda kimse bana giilmedi. Bu beni mutlu etti. Artik sinifta metin
okuyacagimiz zaman ¢ekinmeden parmak kaldrabiliyorum (0O15)

Elde edilen bulgulardan hareketle 6grencilerin okuma tiyatrosu yontemine
dayali olarak hazirlanan etkinliklerin 6zgiiven kazanmalarina yardimci oldugunu

diisiindiikleri sOylenebilir.
4.2.2.4. Okuma Motivasyonu Kazanma

Yapilan goriismelerde 6grencilerin bir kismi okuma tiyatrosu yontemine
dayali olarak islenen Tiirk¢e dersinin okuma motivasyonu kazanmalarinda etkili
oldugunu ifade etmistir. Asagida yapilan goriismelerden hareketle 6grencilerin bu

konudaki diisiincelerine iligkin bulgulara yer verilmektedir.

Yapugimiz ¢alismalarla kitap okumayi sevmeye basladim, Artik daha akici
okuyabiliyorum (O3).

Ben eskiden kitap okumayi ¢ok sevmiyordum. Okudugum kitaplardan bir sey
anlamiyordum. Okurken sikiliyordum. Ama bu ¢alismalardan sonra Kkitap
okumaya olan ilgim artti. Eskiden 10 dakika bile kitap okuyamiyordum. Simdi her
giin kitap okumaya basladim. Artik kitap okumay: seviyorum (O4).

Ben oOnceden c¢ok kitap okumuyordum. Cinkii okuduktan sonra hemen
unutuyordum. Kisileri, hikdyeyi hatirlayamiyordum. Bu ¢alismalardan sonra artik
hikaye haritast olusturabiliyorum ve metin aklimda kaliyor. Kitap bittiginde
oradaki olaylar1 hatirlyyorum, kisileri hatirliyorum. Bu da beni mutlu ediyor.
Onceden hep annem kitap okumami séylerdi ama simdi kendim isteyerek odama
gidip kitap okuyorum (09).

Ben gegen sene kitap okurken sikilirdim ve bu yiizden de okumak istemezdim.
Anlamadigim kelimeler olurdu metinde gegerdim, hi¢ arastirmazdim. Bir sayfa
okuyup hemen sikilirdim, gorsellerine bakmazdim. Ama bu ¢aliymalar sayesinde
kelime defterim oldu. Bilmedigim kelimeleri arastirryorum ve defterime
yaziyorum. Metni daha iyi anladigim i¢in de okumak istiyorum. Artik kitap
okurken sikilmiyorum 6gretmenim (O18).

Elde edilen bulgulardan hareketle, 6grencilerin okuma tiyatrosu yontemine
dayali olarak hazirlanan etkinliklerin okuma motivasyonu kazanmalarinda ve

okumaya olan ilgilerinin artmasinda etkili oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.
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5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirma siirecinde nicel ve nitel verilerden elde edilen
bulgular ve yapilan yorumlar 1s18inda ortaya cikan sonuglara, sonuclarin ilgili
alanyazin kapsaminda tartisilmasina ve bu g¢ergeveye dayali olarak gelistirilen

Onerilere yer verilmektedir.
5.1. SONUC

Bu arastirma, okuma tiyatrosu yontemine gore uygulanan 6gretimin farkli
okuma diizeylerindeki 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmedeki katkisini
ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmis ve eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir. Arastirmanin uygulamasi, Tiirkiye'nin dogu bolgesinde orta sosyo-
ekonomik diizeydeki bir c¢evrede yer alan ortaokulda O6grenim goérmekte olan
besinci smif Ogrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Okuma tiyatrosu yontemine dayali
olarak hazirlanan etkinlikler tiim sinifa yonelik olarak gerceklestirilmis ve veriler
12 kiz, 7 erkek olmak tizere toplam 19 6grenciden toplanmistir. Ancak arastirmanin
bulgularin1 daha derinlemesine degerlendirebilmek ve yansitabilmek amaciyla iyi,
orta ve diisiik okuma diizeyine sahip 6 odak o6grenci belirlenmis, bulgularin
yansitilmasinda yogun olarak bu Ogrencilerden elde edilen verilerinden
yararlaniligtir. Veriler, arastirmanin amaci ve alt problemleri goz Oniinde
bulundurularak arastirmaci giinliigii, 6grenci giinliigii, gézlem, yar1 yapilandirilmis
goriisme, okuma-anlama testi, akict okuma ses kayitlari, 6grenci ¢alisma kagitlari,
okuma tiyatrosu 6z ve grup degerlendirme formlarindan olusan ¢esitli veri toplama
araglartyla toplanmigtir. Arastirmanin uygulamasina, 05 Ekim 2021 tarihinde
baslanmis ve 29 Aralik 2021 tarihinde uygulama sona ermistir. Arastirmaci, okuma
tiyatrosu etkinliklerini bizzat kendisi uyguladigi i¢in siirecte hem arastirmaci hem
de Ogretmen rolilyle hareket etmistir. Arastirmanin amacina ulagabilmesi igin
hazirlanan eylem planlar1 12 hafta boyunca uygulanmis ve bu eylem planlarinin
sonuglar1 gegerlik komitesi toplantilarinda paylasilmistir. Gegerlik komitesi
iiyelerinin elestiri ve 6nerileri dogrultusunda da haftalik eylem arastirmasi dongiisti
stirdiirilmeye devam edilmistir. Nicel veriler “SPSS for Windows” paket
programindan yararlanilarak analiz edilip yorumlanmistir. Nitel verilerin
analizinde ise igerik analizinden yararlanilmigtir. Arastirmanin sonuglar1 elde
edilen bulgular ve alt problemlerle baglantili olarak sunulmus, ulasilan sonuglar
dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.
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5.1.1. Okuma Tiyatrosu Yontemine Gore Uygulanan Ogretimin Ogrencilerin

AKic1 Okuma Gelisimlerine iliskin Sonuclar

Ogrencilerin akici okumada dogruluk diizeylerine iliskin gelisimi gérmek
icin uygulama Oncesi ve sonrast yapilan testlerden aldiklari puanlar
incelenmis ve uygulama sonrasi yapilan test lehine anlamli bir farkliligin
ortaya ¢iktig1 goriilmistiir. Bu sonug, okuma tiyatrosu yontemine gore
uygulanan 6gretimin 6grencilerin akici okumada dogruluk diizeylerinin
gelisimine olumlu yonde katki sagladigini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin okuma hizlarma iliskin gelisimi gérmek icin uygulama
oncesi ve sonrast yapilan testlerden aldiklar1 puanlar incelenmis ve
uygulama sonrasi yapilan test lehine anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktig1
gorlilmistiir. Bu sonug, okuma tiyatrosu yontemine gore uygulanan
ogretimin Ogrencilerin okuma hizlarinin gelisimine olumlu yonde katki
sagladigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin prozodik okumalarma iliskin gelisimi gormek igin uygulama
oncesi ve sonrast yapilan testlerden aldiklar1 puanlar incelenmis ve
uygulama sonrasi yapilan test lehine anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktig1
goriilmiistiir. Bu sonug, okuma tiyatrosu yodntemine gdre uygulanan
ogretimin Ogrencilerin prozodik okumalarinin gelisimine olumlu yonde
katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Sinif genel olarak degerlendirildiginde okuma tiyatrosu yontemine gore
uygulanan 6gretimin, 6grencilerin akict okuma becerilerinin gelisimine
olumlu katki sagladigi tespit edilmistir. Ogrencilerin akici okuma
becerilerindeki gelisimi gérmek i¢in akici okuma bilesenlerine iliskin
uygulama Oncesi ve sonrast yapilan testlerden aldiklar1 puanlar
incelenmis, uygulama sonrasi yapilan testler lehine anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmiistiir.

Okuma performanslarina gére degerlendirildiginde de okuma tiyatrosu
yontemine gore uygulanan 6gretimin, farkli okuma diizeyine sahip (iyi,
orta ve zayif diizey) Ogrencilerin akici okuma becerilerinin gelisimine

olumlu katki sagladig1 goriilmiistiir.
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5.1.2. Okuma Tiyatrosu Yontemine Gore Uygulanan Ogretimin Ogrencilerin

Okudugu Anlama Gelisimlerine Iliskin Sonuclar

Sinif genel olarak degerlendirildiginde okuma tiyatrosu yontemine gore
uygulanan Ggretimin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelisimine olumlu katki sagladigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerindeki gelisimi gorebilmek i¢in kullanilan
okuma-anlama testinin uygulama Oncesi ve sonrasit Ol¢iim puanlari
karsilastirilmis, uygulama sonrasi test lehine anlamli bir farkliligin ortaya
ciktig1 goriilmiistiir. Bu sonuctan hareketle, okuma tiyatrosu yonteminin
5. sinif Tiirk¢e dersinde kullanilmasinin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmeye katk1 sagladigi soylenebilir.

Okuma performanslarma gore degerlendirildiginde ise okuma tiyatrosu
yontemine gore uygulanan 6gretimin, iyi ve orta diizeyde performans
gosteren 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye olumlu
katki sagladig: fakat zayif performans gosteren 6grencilerin akici okuma

becerilerini gelistirmeye 6nemli bir katki saglamadigi tespit edilmistir.

5.1.3. Ogrencilerin Ogretilen Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanma

Durumlarina fliskin Sonuclar

Siirecin  baginda Ogrencilerin G6gretilen stratejileri yeterli diizeyde
kullanamadiklar1 ya da bilingsiz bir sekilde kullandiklar1 tespit edilirken
sirecin sonuna dogru ise 6grencilerin birgogunun stratejileri bilincli ve
dogru bir sekilde kullanma becerilerinin = gelisim  gosterdigi
gozlemlenmistir.

Ogrencilerin tahmin etme stratejisini kullanma durumlari arastirma siireci
icerisinde gelisim gostermistir. Ogrencilerin tahmin etme stratejisini
kullanilirken siirecin baginda sinirhi ipuglarindan faydalandiklari ve
stratejiyi bilingsiz bir sekilde kullandiklar1 g6zlemlenirken siirecin sonuna
dogru ise ¢esitli ipuglarindan faydalanmaya basladiklar1 ve bunu bilingli
bir sekilde uyguladiklari sonucuna ulagilmistir.

Arastirma siireci igerisinde Ogrencilerin soru olusturma stratejisini
kullanma durumlari da gelisim gdstermistir. Ogrencilerin siirecin basinda

cevabl metin igerisinde olan sorular irettikleri ve ¢ikarim sorulari
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olusturamadiklar1 gozlemlenirken arastirma siirecinin sonuna dogru ise
daha iist diizey diistinme becerilerini kullanmay1 gerektiren g¢ikarim
sorularmi da olusturmaya basladiklari gozlemlenmistir. Ogrencilerin
cikarim sorulariyla kargilagsmalart diisinme becerilerinin gelisimi de
olumlu yonde etkilemistir.

Ogrencilerin ana fikir bulma stratejisini kullanma durumlar1 da siireg
icerisinde gelisim gdstermistir. Ogrencilerin tiimii baslangicta metindeki
ana olaylar1 ve ana fikri tam olarak belirleyemezken siirecin sonuna dogru
ana fikri ve ana olaylar1 belirlemekte zorlanan 6grenci sayisinda azalma
oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin ana fikir diizenleyicisi kullanmalari
metnin ana fikrini bulmalarini olumlu yonde etkilemistir.

Arastirma siireci igerisinde Ogrencilerin hikaye haritas1 kullanmadaki
yetkinlikleri gelisim gostermistir. Hikaye haritalar1 6grencilerin metinleri
anlagilmasini kolaylastirmig, cok yonlii diisiinmelerini ve olaylar arasinda
baglant1 kurabilmelerini olumlu yonde etkilemistir.

Ogrencilerin arastirma  siireci icerisinde karakter analiz formu
doldurmadaki yetkinliklerinin de gelisim gosterdigi gozlemlenmistir.
Karakter analiz formlari, &grencilerin  metindeki karakterlerin
ozelliklerini 6grenmelerine ve karakterleri daha iyi tanimalarina olumlu
yonde katk1 saglamistir.

Okuma performanslarina gore degerlendirildiginde iyi ve orta
performansa sahip Ogrencilerin uygulama siirecinin sonunda &gretilen
okudugunu anlama stratejilerini bagimsiz ve bilingli bir sekilde
kullanmaya bagladigi gozlemlenirken zayif performansa sahip
Ogrencilerin ise O0gretilen stratejileri bagimsiz bir sekilde kullanamadigi

ve bireysel destege ihtiya¢ duydugu gézlemlenmistir.

5.1.4. Ogrencilerin Okuma Tiyatrosu Yéntemine Dayal Olarak iIslenen

Turkce Dersine Yo6nelik Deneyimlerine iliskin Sonuclar

Ogrenciler, gerceklestirilen grup calismalarnin sosyal becerilerini ve
arkadaslik iligkilerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

Ogrenciler, gerceklestirilen grup ¢ahigmalarinin yanlslarmi  6grenip
diizeltmelerine ve birbirlerine akran destegi saglamalaria katki sagladigini

belirtmislerdir.
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e Opgrenciler, gergeklestirilen etkinliklerin okuma motivasyonlarini ve kitap
okumaya olan ilgilerini artirdigini ifade etmislerdir.

e Opgrenciler, uygulama siireci icerisinde dgretilen stratejileri dgrendiklerini
ve yeni bir metin okumaya baslarken bu stratejileri kullandiklarini ifade
etmislerdir.

e Basan diizeyi yiiksek olan bazi1 6grencilerin okuma giicliigii yasayan, zayif
okuma performansi olan ve sorumluluk almayan Ogrencilerle ¢aligmak
istemedigi, grup calismalarindan sikilip bireysel olarak calismak istedigi

gbzlemlenmistir.
5.2. TARTISMA

Bu béliimde, arastirmanin nicel ve nitel verilerinden hareketle elde edilen
sonuglar, okuma tiyatrosu yonteminin akici okuma ve okudugunu anlama

becerilerine etkisi ile ilgili alanyazin ¢ercevesinde karsilastirilarak tartigilmistir.

Farkli okuma diizeylerine sahip 6grencilerin akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelisiminde okuma tiyatrosu yonteminin etkililigini ortaya
koymak amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada okuma tiyatrosuna dayal1 olarak
gerceklestirilen uygulamalarin akict okuma becerilerinin gelisimini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin akict
okuma becerilerinde uygulama sonrasinda yapilan test lehine anlamli bir artigin
oldugu ve okuma tiyatrosu yonteminin dgrencilerin okuma hizi, kelime tanima
dogruluk diizeyi ve okuma prozodisinin gelisimi {lizerinde biiyiik etkiye sahip
oldugu saptanmustir. Tiim siniftan elde edilen nicel verilerin arastirma kapsaminda
ulagilan nitel verilerle de desteklendigi goriilmiis; 6grenciler okuma tiyatrosu
caligmalarindan keyif aldiklarini, eglendiklerini ve uygulamalar sayesinde okuma
becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Ogrencilerin akici okuma becerilerindeki
gelisimin onlarin okuma tiyatrosu yontemi araciligiyla tekrarli okuma yapmasi,
Ogretmenin akict okuma konusunda Ogrencilere model olmast ve okuma
yanlislarina yonelik geri bildirim vermesi sayesinde gergeklestigi diisiiniilmektedir.
Akict okuma becerilerinin gelisiminde tekrarli okuma olduk¢a ©Onemli bir
yontemdir (Dowhower, 1987; Herman, 1985; Samuels, 1979). Tekrarli okumalar,
ogrencilerin okuma hizinin gelisimine ve kelimedeki okuma hatalarmin
azaltilmasina destek saglamaktadir. Literatiirde farkli alanlarda yapilan ¢aligmalar

da tekrarli okuma uygulamalarinin (Vadasy ve Sanders, 2008; Yilmaz, 2008b;

147



Yilmaz, 2009; Yilmaz ve Koksal, 2008) okuma hatalarini azaltmada ve okuma
hizin1 gelistirmede ekili oldugunu ortaya koymaktadir. Okuma tiyatrosu, i¢erisinde
tekrarlt okumay1 da barindiran sinif temelli bir yontemdir. Bu yontemde, 6gretmen
ogrencilere akict okuma konusunda model olur ve sunum 6ncesinde okumalarini
dinleyip hatalarini diizeltebilmeleri i¢in geri doniitler verir. Sesli okuma konusunda
Ogrencilere geri doniitler vermek ve okuma yanliglarini diizeltmek akict okuma
becerilerinin gelisimi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Pany ve Mccoy (1998), sozlii okuma
hatalarina yonelik geri bildirim vermenin ve bir rehberle birlikte yapilan tekrarl
okumanin hem kelime tanima dogrulugu hem de anlama {izerinde olumlu etkisinin

oldugunu ifade etmistir.

Alanyazin incelediginde arastirmadan elde edilen okuma tiyatrosu
yonteminin Ogrencilerin akici okuma becerilerinin gelisimini olumlu yonde
etkiledigi sonucunun, bu yonteminin akicit okumaya etkisinin incelendigi pek ¢ok
arastirma sonucu (Babacan, 2020; Carrick, 2000; Caudill-Hansen, 2009; Kanik
Uysal, 2020; Keehn vd., 2008; Millin ve Rinehart, 1999; Mraz vd., 2013; Smith,
2011; Suggs, 2019; Young ve Rasinski, 2009; Young ve Rasinski, 2018) ile
benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Kanik Uysal (2020) tarafindan besinci sinif
ogrencileriyle gerceklestirilen eylem arastirmasinda ulasilan okuma tiyatrosunun
ogrencilerin akicit okuma becerilerini gelistirdigi sonucu bu arastirmanin sonucu ile
tutarlilik gostermektedir. Carrick (2000) yaptig1 ¢alismada giinliik altmis dakika
olacak sekilde on iki hafta boyunca okuma tiyatrosu yontemini uygulamis ve
siirecin sonunda okuma tiyatrosunun o&grencilerin akici okuma becerilerini
gelistirdigini ifade etmistir. Caudill-Hansen (2009), altinci sinif 6grencileriyle on
hafta boyunca yiiriittiigli calismanin sonucunda okuma tiyatrosu yoOnteminin
ogrencilerin akict okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Young
ve Rasinski (2018), ikinci simif 6grencileriyle yiiriittiikleri calismada okuma
tiyatrosu yonteminin tutarli bir sekilde uygulanmasinin 6grencilerin akici okuma
becerilerinin gelistirilmesine biiyiik bir etkisinin olabilecegini ifade etmistir. Ayni
sekilde Smith (2011) de ikinci sinif 6grencileriyle gergeklestirdigi calismada benzer
sonuca ulagmis ve okuma tiyatrosu yonteminin Ogrencilerin akici okuma

becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu belirtmistir.

Okuma performanslarina gore degerlendirildiginde de okuma tiyatrosu

yontemine gore uygulanan &gretimin, farkli okuma diizeyine sahip (iyi, orta ve
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zaylf diizey) Ogrencilerin akict okuma becerilerinin gelisimine olumlu katki
sagladigr goriilmiistiir. Mraz vd., (2013) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada okuma
tiyatrosu yonteminin okuma gii¢liigii yasayan iciincli sinif dgrencilerinin sozlii
okuma akiciligini olumlu yonde etkiledigi sonucu bu arastirmanin sonucu ile
tutarlilik gostermektedir. Keehn (2003) de ikinci smif Ogrencileriyle yaptigi
caligmada Ogrencileri karsilastirabilmek amaciyla gruplart siif seviyesinin
iizerinde (yiiksek yetenek grubu), sinif seviyesinde (ortalama yetenek grubu) ve
siif seviyesinin altinda (diisiik yetenek grubu) okuyan 6grenciler olarak belirlemis
ve ¢aligmanin sonunda okuma seviyesi ne olursa olsun biitiin 6grencilerin akici
okumalarmin gelisim gosterdigini 6zellikle diisiik yetenek grubundaki 6grencilerin
yiiksek ve orta yetenek grubundaki 6grencilere gore daha énemli kazanimlar elde

ettigini ifade etmistir.

Bu aragtirmada, okuma tiyatrosunun farkli okuma diizeyine sahip
ogrencilerin akic1 okuma becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladig1 sonucuna
ulagilmigtir ancak alanyazin incelendiginde tam tersi bulgulari ortaya koyan
calismalar (Black, 2016; Marshall, 2017) da bulunmaktadir. Black (2016) normal
smifta ve 6zel egitim smifinda 6grenim goren besinci smif 6grencileriyle yaptigi
caligmada diger arastirma bulgularinin tersine her iki grupta da okuma tiyatrosunun
akici okumaya etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Marshall
(2017) da ikinci smif 6grencileriyle iki hafta siireyle yaptig1 arastirmada okuma
tiyatrosunun akici okuma tizerinde etkili olmadigini ifade etmistir. Calismalarda
meydana gelen farkliligin uygulama siiresinin kisa olmasi, gruplarin sinif
seviyelerinin ve ozelliklerinin farkli olmasi, uygulama siirecindeki etkinliklerin
degisiklik gdstermesi ve uygulayicinin rolii gibi nedenlerden kaynakli olabilecegi

distiniilebilir.

Yiiriitiilen bu arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise okuma tiyatrosu
yontemine dayali olarak gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerin okudugunu
anlama becerisinin gelisimini olumlu yonde etkilemesidir. Tiim simifa yonelik
yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde
uygulama sonrasinda yapilan test lehine anlamli bir artisin oldugu saptanmaistir.
Alanyazinda okuma tiyatrosu yoOnteminin okudugunu anlama becerisini
gelistirmede etkili oldugunu ifade eden bir¢ok arastirma (Babacan, 2020; Keehn
vd., 2008; Millin, 1996; Millin ve Rinehart, 1999; Young vd., 2019) bulunmaktadir.
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Arastirmadan elde edilen okuma tiyatrosu yonteminin Ogrencilerin okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucu, alanyazinda ifade edilen
bu arastirmalarin sonuglar ile tutarlilik gostermektedir. Young vd. (2019) ikinci
simif ogrencileriyle on sekiz haftalik yar1 deneysel bir ¢alisma yliriitmiisler ve
geleneksel okuma miifredatiyla 6grenim goéren kontrol grubundaki 6grenciler ile
kiyaslandiginda bu Ogrencilerin okudugunu anlamada daha basarili oldugu
sonucuna ulagmislardir. Millin (1996) de benzer sekilde ikinci simif 6grencileriyle
dokuz hafta boyunca ylriittiigli ¢alismanin sonucunda okuma tiyatrosunun
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri tizerinde etkili oldugunu tespit etmistir.
Babacan (2020) dordiincii sinif 6grencileriyle on iki haftalik bir okuma tiyatrosu
uygulamasinin sonucunda bu yontemin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede olumlu etkileri oldugunu tespit etmistir. Millin ve Rinehart (1999)
ikinci smif Ogrencileriyle yaptiklar1 ¢alismanin sonucunda okuma tiyatrosu
yonteminin O6grencilerin okudugunu anlamalar1 iizerinde etkili oldugu ifade

etmistir.

Okuma performanslarina gore degerlendirildiginde ise okuma tiyatrosu
yonteminin iyi ve orta diizeyde performans gosteren Ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye olumlu katki sagladigi fakat zayif performans
gosteren Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede O6nemli bir
katkisinin  olmadigr goriilmiistir. Bu durumun, zayif performansa sahip
ogrencilerin ev ortamlarindan (kardes sayisinin fazla olmasi, annenin daha cok
kiigiik bebegiyle ilgilenmesi, annenin okuma yazma bilmedigi i¢in okuma
calismalarinda ¢ocuga yardimci olamamasi, babanin sehir disinda calistigi igin
cocuga yeterli destegi verememesi) ve yaslarmin kiigiik olmasindan

kaynaklanabilecegi diisiintilebilir.

Bu arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirebilmek
icin okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda dort farkli okudugunu anlama stratejisinden
yararlanilmigtir. Uygulama oOncesi siirecte Ogrencilerin Ggretilen anlama
stratejilerini yeterli diizeyde kullanamadiklar1 ya da bilingsiz bir sekilde
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu bulgu Giingdér (2005) tarafindan yapilan
aragtirmanin bulgular ile 6rtlismektedir. Giingor (2005) yedinci ve sekizinci sinif
Ogrencileriyle yaptig1 caligmada Ogrencilerin soru iiretme, tahmin etme,

netlestirme, not ¢ikarma, goziinde canlandirma gibi bir¢ok okudugunu anlama
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stratejisini yeterli diizeyde kullanamadig1 sonucuna ulasmistir. Ergen ve Batmaz
(2019) da benzer sekilde 6grencilerin gorsellestirme, bag kurma, tahmin etme, ana
fikri belirleme ve gézden gegirme stratejilerini kullanmakta yetersiz olduklarini

ifade etmistir.

Arastirmadan elde edilen bir baska bulgu da &grencilerin bir¢ogunun
stirecin sonuna dogru ogretilen okudugunu anlama stratejilerini bilingli bir sekilde
kullanmaya baglamalar1 ve buna bagli olarak da okudugunu anlama becerilerinin
gelisim gostermesidir. Yapilan ¢esitli arastirmalar okudugunu anlama stratejileri
Ogretiminin anlamay1 olumlu sekilde etkiledigini ifade etmektedir (Barnett ve
Mckown, 2007; Cavkaytar, 2009; Kanmaz, 2012; Kirmizi, 2008). Kirmizi (2008)
yaratict drama yontemiyle 6grencilere okudugunu anlama stratejilerini 6gretmis ve
uygulamanin sonunda dgrencilerin anlama basarilarinin yiikseldigini tespit etmistir.
Cavkaytar (2009) yiiriittiigii arastirmada tahmin etme, soru iiretme, 6zetleme ve
netlestirme stratejilerini dengeli okuma yazma yaklagimindan yararlanarak
ogrencilere Ogretmeye ¢alismig, siirecin sonunda Ogrencilerin bu stratejileri
kullanma yetkinliklerinin ve anlama becerilerinin gelisim gosterdigi sonucuna

ulagmustir.

Bu aragtirmada okuma tiyatrosu yontemi kullanilarak &grencilere tahmin
etme, ana fikir bulma, soru olusturma, hikaye haritasi stratejileri 6gretilmis ve
stirecin sonunda dgrencilerin hem okudugunu anlama basarilarmin yiikseldigi hem
de Ogretilen stratejileri bilingli bir sekilde kullanilmaya basglandigi bulgusuna
ulagilmigtir. Arastirmalar, hikaye haritas1 (Akga, 2002; Duman ve Cifci
Tekinarslan, 2007; Y1lmaz, 2008a), ana fikir bulma (ilter, 2018; Kusdemir, 2014;
Pilten, 2007) gibi stratejilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde
etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu c¢ergcevede Ogretmenlerin akict okuma,
okudugunu anlama ve kelime 6gretimi stratejileri hakkinda yeterli donanima sahip
olmasi ve kullanilacak stratejileri sinif diizeyine, 6grenci gruplarina ve kazanimlara

uygun olarak hazirlamas1 gerekmektedir.

Ogrencilerin ~ dgretilen  stratejileri  kullanma  durumlari  okuma
performanslarina gore degerlendirildiginde ise iyi ve orta performansa sahip
ogrencilerin uygulama siirecinin sonunda 6gretilen okudugunu anlama stratejilerini
bagimsiz ve bilingli bir sekilde kullanmaya basladigi gézlemlenirken zayif

performansa sahip Ogrencilerinse Ogretilen stratejileri bagimsiz bir sekilde
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kullanamadig1 ve bireysel destege ihtiyag duydugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin
stratejileri bagimsiz bir sekilde kullanmaya baglamasinda arastirmacinin stratejileri
dogrudan ve model olma yoluyla 6gretmesinin etkili oldugu disiiniilebilir.
Kusdemir (2014) dogrudan 6gretim modeliyle 6grencilere 6zetleme ve ana fikir
bulma stratejilerini 6gretmis ve siirecin sonunda arastirmaya katilan 6grencilerin bu
stratejileri kullanma yetkinliklerinin gelisim gosterdigini ifade etmistir. Sporer,
Brunstein ve Kieschke (2009) tarafindan yapilan arastirmada da ¢oklu okudugunu
anlama stratejilerinin kiiglik gruplara dogrudan Ogretilmesinin 6grencilerin
okudugunu anlamalarinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Zayif
performansa sahip Ogrencilerin Ogretilen stratejileri bagimsiz bir sekilde
kullanamamasinin 6grencilerin okuma seviyelerinin endise diizeyinde kalmasindan
kaynaklanabilecegi sdylenebilir. Akict okuma, okudugunu anlama igin gerekli olan
onemli bir bilesendir. Ogrencilerin, okumanin asil hedefi olan anlamaya
ulagabilmesi i¢in Oncelikle iyi bir akic1 okuma becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. Sonrasinda ise okuduklar1 metinlerdeki bilgileri anlayabilmeleri ve
farkli alanlarda kullanabilmeleri i¢in strateji bilgisine ihtiyaglar1 vardir. Akic
okuma becerisi gelismeden okudugunu anlamayi gelistirmek oldukga zordur.
Ogrencilerin akict okuma becerileri gelisme gosterdikge buna bagl olarak
okudugunu anlamalar1 da gelisim gosterecektir. Bu arastirmada oOgrencilerin
okudugunu anlama becerilerindeki gelisimin akict okuma o6zellikle prozodik
okumadaki basarilarinin artmasina bagli olarak meydana geldigi sodylenebilir.
Alanyazinda yapilan pek cok calismada (Basaran, 2013; Kim, 2015; Yildirim,
2013; Yidirim ve Ates, 2012; Yildinm ve Rasinski, 2014) akici okuma ve
okudugunu anlama arasinda O6nemli bir iliski bulundugu ifade edilmistir.
Ogrenciler, okumada otomatiklestiginde ya da akici okuyabildiginde dikkatlerini
kelime tanima isleminden ziyade anlamaya yoneltmektedir. La Berge ve Samuels
(1974) otomatiklik teorisinde insan beyninin sinirlt bir dikkat kapasitesine sahip
oldugunu ve ayni anda iki farkli gorevi yapabilmek icin bu gorevlerden birinde
otomatiklesme saglamasi gerektigini ifade etmektedir. Iyi bir akict okuma
becerisine sahip okuyucular, sozciikleri dogru ve hizli bir bigimde
coziimleyebildikleri i¢in dikkatlerini daha ¢ok metni anlamaya yogunlastirmakta ve
sahip olduklar1 6n bilgiler ile metinde yer alan bilgiler arasinda kolayca baglanti
kurabilmektedir. Bu da onlarin okuduklarini daha iyi anlamlandirmalarina yardimci

olmaktadir (Segkin Yilmaz ve Baydik, 2017). Bunun yani sira prozodik okuma
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becerisi de okudugunu anlama becerisinin gelismesine katki saglamaktadir (Aytag,
2017; Rasinski, 2004a; Whalley ve Hansen, 2006). Ogrencilerin okuma esnasinda
noktalama isaretlerine ve anlam tinitelerine dikkat etmesi, vurgu ve tonlamalar1
gerekli yerlerde yapmasi, sozciikleri anlamina uygun bir ritim ve ses tonuyla
seslendirmesi okuduklarini anlamlandirmasina yardimei olmaktadir. Bu baglamda
okuma tiyatrosu uygulamalarinda 6gretmen tarafindan gergeklestirilen prozodik
okuma caligmalariyla 6grencilere model olunmakta ve okudugunu anlama
stratejilerinin kazandirilmasina yonelik etkinliklere yer verilerek 6grencilerin farkli

yonlerden gelisimi desteklenmektedir.

Aragtirmalar, okuma tiyatrosunun akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek icin etkili bir yontem olmasinin yani sira ¢grencilerin
okumaya iliskin duyussal ozelliklerini, birbiriyle olan etkilesimlerini ve sosyal
iligkilerini de olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir (Carrick, 2000; Kanik
Uysal, 2020; Suggs, 2019). Bu arastirmanin nitel verilerinden elde edilen sonuglar
da bu goriislerle tutarlilk gostermektedir. Ogrencilerin okuma tiyatrosu
uygulamalarinda arkadaslariyla beraber okumaktan ¢ok keyif aldiklarini, birlikte
okuma yaparken okuma yanlislarini daha iy1 fark edip diizeltebildiklerini ve okuma
caligmalarini eglenceli bulup sikilmadiklarmi ifade etmeleri bu yontemin onlarin
okumaya iliskin tutumlari iizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu géstermektedir.
Okuma tiyatrosu Ogrencilerin uygulama siirecinde aktif olarak rol almasi, grup
calismalar1 sayesinde akran desteginin saglanmasi, okumaya olan 1ilgi, istek ve
motivasyonun artmasit gibi pek ¢ok yonden Ogrencilerin gelisimlerini
desteklemektedir. Carrick (2000) yaptig1 calismada okuma tiyatrosunu bir okuma
Ogretim yoOntemi olarak kullanmanin en isteksiz G6grencilerin bile okuma ve
konusma konusunda heveslenmesine, okumaya iliskin deneyim ve ilginin
artmasina, gliven duygusunun olugmasina, 6grencilerin kelime tanima ve dogru
telaffuz etme becerilerinin gelismesine katki sagladigini ileri siirmektedir. Ayrica
Ogrencilerin okuma tiyatrosu ¢alismalarini sabirsizlikla bekledigini, onlarin okuma
konusunda kendilerini daha iyi hissettigini, okumalarinin gelistigini, noktalama
isaretlere dikkat ederek okuma yaptiklarini ve okumaya daha fazla zaman ayirmaya
basladiklarin1 ifade etmektedir. Suggs (2019) ise besinci sinif &grencileriyle
gergeklestirdigi eylem aragtirmasinda 6grencilerin okuma tiyatrosu uygulamalarini

eglenceli bulduklarini, arkadaslariyla birlikte okuma yapmaktan ve grup halinde
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caligmaktan keyif aldiklarini, bu uygulamalar sayesinde okuma konusunda
kendilerine olan guvenlerinin ve motivasyonlarmin arttigini, sesli okuma igin
heveslendiklerini, okumalarinin kulaga nasil geldiginin bilincine vardiklarini ve 6z
farkindalik kazandiklarini ifade etmistir. Bu arastirmada da 6grencilerin kendi
okumalarina iliskin diisiincelerinden hareketle benzer sonuglara ulasilmistir.
Ogrenciler okuma tiyatrosu uygulamalarindan keyif aldiklarini, grup ¢alismalarini
sevdiklerini, akranlariyla birlikte ¢alisirken okuma yanliglarinin fark edip diizeltme
imkan1 bulduklarini ifade etmislerdir. Ayrica bu yOntem sayesinde noktalama
isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okuma yapmaya basladiklarini,
okuma becerileri gelistikge de 6zgiliven kazandiklarini ve okumaya olan ilgilerinin

arttigin dile getirmislerdir.

Okuma tiyatrosu, heterojen gruplar olusturularak farkli okuma seviyelerine
sahip Ogrencilerin is birlikli bir 6grenme ortaminda akranlariyla g¢aligmasini
saglamaktadir (Busching, 1981). Uygulamalarda 0Ogrencilerin ayni1 okuma
seviyesinde olmasina gerek yoktur. Her senaryo i¢in heterojen gruplar olusturmak,
tim Ogrenciler icin onlar1 ayni yetenek diizeyine gore gruplandirmaktan daha
yararhidir (Griffith ve Rasinski 2004; Hollingsworth, Sherman ve Zaugra 2007) ve
gruplarin sik sik degistirilmesi 6grencilerin diger akranlarinin da okumalarini
degerlendirmelerine katki saglamaktadir. Gruplar olusturulurken zay1f okuyucunun
giiclii okuyucu ile caligmasi i¢in firsat saglanmalidir. Okuma tiyatrosu 6zellikle
zay1f okuma becerisine sahip olan ve akademik basar1 seviyesi diisliik 68rencilerin
desteklenmesi igin etkili bir yontemdir. Yapilan uygulamalar, bu o6grencilere
Oonemli firsatlar sunarak onlarn sinif igerisindeki etkinliklere katilmalarina ve
kendilerini ifade etmelerine imkan vermistir. Bazi1 Ogrenciler siirecin basinda
sahneye ¢ikip okuma yapma konusunda g¢ekingen ve isteksiz davranirken grup
calismalarinda kendilerine sorumluluk verilmesi, her giin yapilan tekrarh
okumalarla yanliglarin1 diizeltmeleri ve okuma basarilarinin artmasiyla birlikte
sahneye ¢ikip arkadaglarinin Oniinde okuma performanslarini sergilemekten
hoslanmaya baslamislardir. Ayrica 6grenciler okuma tiyatrosunun okumaya olan
ilgilerini artirdigini da ifade etmislerdir. Carrick (2000) de yaptig1 ¢alismada benzer
sekilde 6grencilerin gilinliiklerinde okuma tiyatrosu uygulamalarinin kendilerinde
guven duygusu yarattigini, okuma olan ilgilerini besledigini ve okurken odaklanma

yetenegini arttirdigini ileri siirdiiklerini ifade etmistir. Millin (1996) de yiiriittiigii
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arastirmada 0grencilerin okumaya iliskin tutumlarinin olumlu yonde degistigini ve
yuksek sesle okumanin 6grenciler igin daha az korkutucu hale geldigini ileri
stirmiistiir. Suggs (2019) ise dort hafta siliren miidahalesinin basinda bazi
Ogrencilerin grup iiyelerinin Oniinde okurken ¢ekingen ve isteksiz davrandigini
ancak siirecin sonuna dogru bu ogrencilerin yiksek sesle okuma yapmaktan

hoslanan ve daha ¢ok firsat isteyen dgrencilere doniistiiklerini belirtmistir.

Okuma tiyatrosu smif ortaminda uygulanan grup calismasma dayali bir
yontemdir. Bu arastirmada 6grencilerin bir¢cogu 6zellikle zayif okuma becerisine
sahip 6grenciler grup ¢aligmalarin1 daha ¢ok sevdiklerini, bireysel destege ihtiyag
duyduklar i¢in akranlariyla birlikte ¢alisirken okuma yanlislarint daha iyi goriip
diizeltebildiklerini ve etkinliklerin kendilerine daha kolay geldigini ifade
etmiglerdir. Ancak arastirmada her ne kadar Ogrencilerin bircogu grupla
calismaktan keyif aldigini ve kendileri i¢in bu ¢aligsmalarin daha yararli oldugunu
ifade etse de birkag dgrencinin grup ¢alismasindan ziyade bireysel calismay1 tercih
ettigini ve zayif okuyucularla grup olmak istemedigini belirtmesi dikkat ¢ekici bir
bulgudur. Grupla yapilan etkinliklerin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
ogrencilerin grup caligmalarina uyum saglamasi, kendisine verilen sorumluluklar
yerine getirmesi ve akranlaria destek sunabilmesi noktasinda 6gretmen rehberligi
ve takibi cok Onemlidir. Gruplar kendi iglerinde calismalarini siirdiiriirken
Ogretmen smif igerisinde dolagsmali ve gruplarin ¢aligmalarii nasil
gergeklestirdigini gozlemlemelidir. Her gruba hatta her dgrenciye geri bildirim
verilmeli, iistlenilen goérev dogru bir sekilde yapilana kadar bu geri bildirimler

stirdiiriilmelidir (Kanik Uysal, 2018, s. 86).
5.3. ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda  gelistirilen  Oneriler
“Ogretmenlere Yonelik Oneriler”, “Yapilacak Arastirmalara Iliskin Oneriler”,
“Cocuk Kitab1 Yazarlarina iliskin Oneriler” ve “Uygulama Siirecinde Karsilagilan
Sorunlarin Giderilmesine Yonelik Oneriler” olmak (izere dort baslik altinda

toplanmistir.
5.3.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler
1. Ortaokul diizeyine gelmis olmasina ragmen akict ve okudugunu anlama

becerileri zayif olan pek ¢ok ogrenci bulunmaktadir. Tiirkge Ogretmenleri
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tarafindan sene basinda okuma gii¢liigii yasayan 6grenciler tespit edilmeli ve bu
ogrencilerin gereksinimlerine uygun bir sekilde miidahale programlar1 hazirlanip

uygulanmalidir.

2. Bu calismada okuma tiyatrosu i¢in seg¢ilen metinler tiim sinifa yoneliktir
ancak 6gretmenler sinifta okuma tiyatrosu yontemini uygularken 6grencileri okuma
diizeylerine (endise, 6gretim ve serbest) gore gruplara ayirarak her gruba kendi

dizeyinde bir metin verip sireci yonetebilir.

3. Okuma tiyatrosu c¢aligmalarinda O6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek icin bu arastirmada yararlanilan okudugunu anlama

stratejilerinden baska stratejiler belirlenerek dgrencilere dgretilebilir.

4. Bu ¢alismada okuma tiyatrosu etkinlikleri kapsaminda yararlanilan ¢ocuk
kitaplarinin (Miizik Satan Cocuklar, La Fonten Orman Mahkemesinde) 6grenciler
tarafindan diger uygulanan metinlere gore daha fazla begenildigi ve 6grencilerde
kitap okuma istegi uyandirdig1 goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencilerin okumaya olan
ilgi, tutum ve motivasyonlarini artirmak amaciyla seviyelerine uygun cocuk
kitaplar1 ve ¢cocuk dergileri taranip karsilikli konusmaya doniistiirebilecek metinler

secilmeli ve okuma tiyatrosu i¢in senaryolar olusturulmalidir.
5.3.2. Yapilacak Arastirmalara Iliskin Oneriler

1. Bu arastirma bir devlet okulunda 6grenim goren besinci sinif
Ogrencileriyle eylem arastirmasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Farkli  sinif
kademelerindeki Ogrencilerle okuma tiyatrosu yontemine dayali olarak yeni
aragtirmalar gercgeklestirilebilir. Okuma tiyatrosunun igerisindeki akici okuma
yontemleri ve okudugunu anlama stratejileri zenginlestirilerek farkli arastirma

desenleriyle yeni arastirmalar tasarlanip yiiriitiilebilir.

2. Bu arastirmada okuma tiyatrosunun farkli okuma diizeyindeki
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmedeki etkililigi arastirnlmistir. Bu
yontemin Ogrencilerin okuma motivasyonu, okuma tutumu ve kelime hazinesi

Uzerindeki etkisini belirlemeyi amacglayan yeni arastirmalar gergeklestirilebilir.

3. Zayif okuma performansina sahip olan &grencilerin smif temelli
calismalarda bireysel destege ihtiya¢ duydugu goézlemlenmistir. Buradan hareketle
okuma tiyatrosu yontemi okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerden olusan kiiglik bir

grup Gzerinde uygulanabilir ve bu 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeye olan

156



etkisi daha detayli bir sekilde incelenebilir. Bu calismalar kisa vadeli ve

yogunlastirilmig bir program seklinde diizenlenebilir.
5.3.3. Cocuk Kitab1 Yazarlarma iliskin Oneriler

1. Arastirmaci ¢alismada 6grencilerin ilgi alanlarina ve seviyelerine uygun,
zengin diyaloglar igeren, O&grencilerin okuma esnasinda prozodik okuma
ozelliklerini yansitabilecegi ve okumaktan keyif alacagi metinler bulmakta sikinti
yasamustir. Yurt disinda okuma tiyatrosu ¢alismalarinda kullanilmak amaciyla her
simif diizeyi i¢in ayr1 olarak hazirlanmig birgok okuma listesi bulunmaktayken
Tiirkiye’de bdyle bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu nedenle her smif diizeyi igin
genis ve farkli diyaloglarin yer aldigi, Ogrencilerin prozodik okumalarini
gelistirmeye yonelik nitelikli okuma materyallerinin iiretilmesine ihtiyag

duyulmaktadir.

2. Tiirkce ders kitaplarinda genis diyaloglar igeren, dgrencilerin prozodik
okuma becerilerini gelistirebilecek ilgi ¢ekici metinler olduk¢a sinirlidir. Bu
nedenle Tiirkge ders kitaplarinda genis diyaloglarin yer aldigi, Ogrencilerin

okumaktan keyif alacagi metinlerin yazilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

5.3.4. Uygulama Siirecinde Karsilasilan Sorunlarin Giderilmesine Yonelik

Oneriler

1. Uygulama stirecinde etkinlikler yiirtitiiliirken 6grenciler ev 6devi olarak
verilen etkinlikleri ve okuma c¢alismalarimi diizenli bir sekilde yapmamistir.
Aragtirmaci karsilagilan sorunun ¢oziimii i¢in velilerle goriismeler yapmis ve
Ogrencilerinin okuma caligmalarini takip etmelerini rica etmis fakat velilerden
yeterli destegi alamamistir. Ayrica bu arastirmada arastirmaciyla is birligi yapan,
siire¢ hakkinda bilgilendirilmek isteyen, evde gerekli destegi saglayan ve siireci
ilgiyle takip eden velilerin g¢ocuklarinin daha ¢ok gelisme gosterdigi ancak
velisinden gerekli destek goéremeyen ve evde verilen c¢alismalari yapamayan
cocuklarin ise akranlarina gore daha az gelisme gosterdigi tespit edilmistir. Bu
nedenle arastirmacilar yeni ylriitecekleri arastirmalarda veli destegini
saglayabilmek i¢in sik sik veli toplantilar1 diizenleyerek siirecin daha basarili ve

verimli gegmesini saglayabilirler.

2. Grup ¢aligmalarinda basar1 diizeyi yiiksek olan baz1 6grencilerin basari

diizeyi kendisinden diisiik olan ve sorumluluk almayan 6grencilerle bazen ¢alismak
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istemedigi gozlemlenmistir. Grupla yapilan etkinliklerin basarili bir sekilde
ylriitiilebilmesi i¢in 6grencilerin grup ¢alismalarina uyum saglamasi ve kendisine
verilen sorumluluklar1 yerine getirmesi noktasinda 6gretmen rehberlik etmeli ve

grup caligmalarini takip etmelidir.

3. Bu calismada okuma tiyatrosu uygulamalar1 on iki haftalik uzun bir siire
icerisinde her hafta diizenli bir sekilde gergeklestirilmis fakat siirecin sonuna dogru
Ogrencilerin  etkinliklere olan 1ilgi ve heyecanlarinda azalma oldugu
gozlemlenmistir. Bu nedenle 6grencilerin heyecanlarini ve ¢alismaya olan ilgilerini
canli tutulabilmek amaciyla okuma tiyatrosu uygulamalar1 yilin belli donemlerinde

ara ara diizenlenebilir.

4. Uygulama siirecinde bazi1 6grencilerin Tiirk¢e dersini konu dgretilecek
bir ders olarak algiladig1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin bir kisnu siireg igerisinde
zaman zaman daha ¢ok dil bilgisi konusu isleyip soru ¢6zmek istediklerini dile
getirmiglerdir. Bu ¢ercevede Ogrencilerde Tiirk¢e dersinin dil bilgisinden ibaret

olmadig1 ve beceri temelli bir ders oldugu noktasinda farkindalik olusturulmalidir.
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EK- 1. Arastirma izni
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EK- 2. Etik Kurul izni

TC
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Dr. Ogr. Uyesi Pmar KANIK UYSAL'm “Okuma Tiyatrosunun Akict Okuma,
Okudugunu Anlama ve Kelime Hazinesi Uzerindeki Etkisi” baghkl ¢aliymas: etik yonden

incelendi.

Dr. Ogr. Uyesi Pmar KANIK UYSAL'n “Okuma Tiyatrosunun Akici Okuma,
Okudugunu Anlama ve Kelime Hazinesi Uzerindeki Etkisi” baglikh galismasinin etik yonden

uygun olduguna, toplantiya katilanlarin oy birligiyle karar verildi.
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EK- 3. Okuma-Anlama Testi izin
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Kadir YALINKILIC In hocanin da bir dénem 6grencisiydim. Ylksek
lisans tezimde okudugunu anlama Uzerine bir calisma yuritmekteyim.
“Okudugunu Anlama Testinin Gelistirilmesi” isimli makalenizi okudum
ve tezimde izin verirseniz anlama testinize atifta bulunmak istiyorum.
Sizin igin bir sakincasi yoksa benimle anlama testinizi paylasabilir
misiniz?
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Kolayhklar dilerim.

Saygilarimia...
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EK- 4. Veli izin Belgesi

VELI iZIN BELGESI

Sevgili Anne/Baba,

Bu katildiginiz ¢alisma bilimsel bir aragtirma olup, arastirmanin adi “Okuma
Becerilerinin  Gelistirilmesinde Okuma Tiyatrosunun Kullanilmasi: Bir Eylem
Arastirmas1” dir. Bu ¢alisma, Ordu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi
Ana Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Semra KOSE tarafindan yiiriitiilen bir
caligmadir. Bu ¢aligmanin amaci okuma tiyatrosunun akict okuma, okudugunu
anlama ve kelime hazinesi Gzerindeki etkisinin incelenmesidir. Bu c¢alismaya eger
cocugunuz katilirsa ¢ocugunuzdan ¢alisma i¢in haftada i¢ ders saati kadar zaman
ayirmasi istenecektir. Bu ¢alismada ¢ocugunuzdan edebi metinleri tekrarli okuma
yaparak sesli okumas1 beklenmektedir. Cocugunuzun galismaya katilimimnin onun
psikolojik gelisimine higbir olumsuz etkisi olmayacagindan emin olabilirsiniz.
Calismaya katilim tamamen goniilliilik esasina dayanmaktadir. Sizden izin
istenildigi gibi ¢alisma 6ncesinde ¢ocugunuzun da sozel olarak rizasi alinacaktir.
Cocugunuzun dolduracag: testlerde cevaplar1 kesinlikle gizli tutulacak ve bu
cevaplar sadece bilimsel arastirma amaciyla kullanilacaktir. Bu formu imzaladiktan

sonra da ¢ocugunuz katilimciliktan ayrilma hakkina sahip olacaktir.

Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak ve sorulariniz i¢in Semra Kgse ile iletisim

kurabilirsiniz.

Cocugunuzun bu c¢alismaya katihmu ile ilgili Litfen asagidaki se¢encklerden size

uygun olanini imzalay1p ¢ocugunuzla birlikte okula gonderiniz.

Bu calismaya cocugum......... .....coeeeeen. ‘un goniillii olarak katilmasini

kabul ediyorum.

Anne/Baba Ad Soyad Tarih
Imza w20,
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EK- 5. Okuma Prozodisi Dereceleme Puanlama Anahtari

Boyut 1 2 3 4
ifade ve Ses Ifadesiz ve Okuma sesinde Metnin biyik Metin boyunca
Duizeyi Duygusuz bir bazi ifade kisminda ifadenin verdigi
okuma sesi var. Ozellikleri var. okuyucunun sesi duyguyu
Okuyucu adeta Okuyucu metnin dogal konusmaya | yansitarak okur.
sOzclkleri sadece | bazi bolimlerinde | benzemekte. Arada | Dogal sekilde
sOylemis olmak sesini dogal bir ifadesiz ve okumakta Ifade
icin okumakta. konusmaya yakin duygusuz okuma ve ses dizeyi
Metni dogal kullanmakta ancak | gorulmekte. Metin metni
sekilde okumak diger boliimlerde boyunca ses yorumlamasina
icin az caba bunu yapmamakta. | duzeyi genellikle | gore degismekte.
gOstermekte. Halen diistik sesle uygundur.
Diistik sesle okumaktadir.
okuma
egilimindedir.
Anlam Okuma Siklikla iki tig Ara vermeden Genellikle
Uniteleri ve monotondur. kelimelik gruplar okumakta, climle kelime
Tonlama Anlam Unitelerine, | halinde okumakta. ortasinda nefes gruplarina ve

kelime gruplarina Bu gruplamalar almak icin anlam dnitelerine
dikkat ederek akista kopukluga duraksama ve dikkat ederek
okumuyor, neden olmakta. kismen de okumakta, uygun
cogunlukla Uygun olmayan | okumada kopukluk gruplamalar
kelime-kelime vurgulama ve gorilmekte; ifadelerin
okumakta. tonlama nedeniyle | vurgulama/tonlam duygusal
climle bitisleri a makuldur. ozelliklerini
anlagilir sekilde ortaya
degildir. cikarmakta.
Purizsuzluk | Sik sik uzun aralar, Metinde Belirli sozcik ve | Arada bir kesilen
tereddiitle, yanlig duraksama ve /veya yapilarin okuma genelde

baslangiglar, sesin | teredditlerin daha neden oldugu plrizsuzddr.
azalarak kesilmesi, | sik gorildiigii ve zorluklar Kelime ve yap1
tekrarlar ve/veya | okumayi bozdugu nedeniyle zorluklar
birden fazla birkag “sorunlu piiriizsiizliikte baz1 | ¢ogunlukla kendi
deneme nokta” vardir. kesintiler kendini duzeltme
gortlmekte. goriilmekte. yoluyla ¢cabucak
cozular.
Hiz Yavas ve Orta derecede Hizli ve yavag Siirekli olarak
zorlanarak yavas okuyor. okumanin konusma
okumaya devam dizensiz bir biciminde okuma
ediyor. karigimi goriiliir. s6z konusudur.

*Bu rubrik Zutell ve Rasinski (1991) tarafindan gelistirilmis ve Yildirim
Yildiz ve Ates (2009) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir.
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EK- 6. Okuma Tiyatrosuna Uygun Olan Metinleri Se¢mek i¢in Uzman

Degerlendirme Formu

Degerli Alan Uzmani,

Ortaokul besinci smif 6grencilerinin akic1 okuma ve okudugunu anlama becerileri
ile kelime hazinelerini tespit etmeyi ve gelistirmeyi hedefleyen bu ¢alisma
kapsaminda okuma tiyatrosu yontemine uygun olan metinlerin belirlenebilmesi icin
uzman gorlsiine ithtiya¢ duyulmustur. 10-11 yas ¢ocuklarmin biligsel ve duyussal
Ozellikleri, metnin konusu ve ana fikri, anlatim dilinin acik ve anlasilir olmasi, rol
dagilimi yapmaya uygun olmasi, yiiz ifadesi ve beden dilini yansitmaya imkan
saglamasi, diyaloglar icermesi ve oOgrenci diizeyine uygunlugu goz Oniinde
bulundurularak sizlerden hazirlanan metinleri degerlendirmeniz ve asagidaki
tabloda uygun olan boliimlere gerekli isaretlemeleri yapmaniz istenmektedir.
Tecribeleriniz ve bilgi birikiminizle ¢alismama katki sagladiginiz igin tesekkiir
eder ve saygilarimi sunarim.

Semra KOSE

Ordu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi

Tiirkge Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

Degerlendiricinin Ad1 ve Soyadi:

Metnin Adi Metnin Yazari Uygun | Uygun | Gerekge ve
Degil | Onerileriniz

Mizik Satan Cocuklar | Yalva¢ URAL

La Fonten Orman Yalvag URAL

Mahkemesinde

Bayram Toplantisi Ismail Hakki SUNAT

Ormandaki Apartman | Aytiul AKAL

Ug Sihirli Opiicik Aytill AKAL

Parbat Daginin Esrar1 Giilten DAYIOGLU

Guvercin Beybaba

Ayakkab1 Tamircisi Sevim AK

Bencil Dev Oscar WILDE

Candan Dost Oscar WILDE

Iyiligin Degerini Bilen | Sennur SEZER

Kim? Adnan OZYALCINER

Pitir ile Citir Tekin OZERTEM

Sabir Sularinda Bestami YAZGAN

Karagoz ile Hacivat Suat BATUR

Yiiz Akt Omer SEYFETTIN

187




EK- 7. Akict Okuma Becerisinin Olciilmesinde Kullanilacak Olan Metinleri

Belirlemeye Yonelik Uzman Degerlendirme Formu
Degerli Alan Uzmani,

Ortaokul besinci smif 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerileri
ile kelime hazinelerini tespit etmeyi ve gelistirmeyi hedefleyen bu calisma
kapsaminda akici okuma becerilerinin Olgiilmesi siirecinde kullanilacak olan
metinlerin belirlenebilmesi i¢in uzman goriisiine ihtiya¢ duyulmustur. 10-11 yas
cocuklarmin biligsel ve duyussal 0Ozellikleri, metinlerin 6grenci diizeyine
uygunlugu da g6z Oniinde bulundurularak sizlerden hazirlanan metinleri
degerlendirmeniz ve asagidaki tabloda uygun olan boliimlere gerekli isaretlemeleri
yapmaniz istenmektedir. Tecriibeleriniz ve bilgi birikiminizle ¢alismama katki
sagladiginiz i¢in tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Semra KOSE
Ordu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boltimii
Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

Degerlendiricinin Adi ve Soyada:

Metnin Adi Metnin Yazar1 Uygun Uygun | Gerekge ve
Degil Onerileriniz

Cocuk Bahgesindeki Bekgi | Uzeyir GUNDUZ

Yelkovan Kuslarinin Koray Avci
Efsanesi CAKMAN

Kar Tanesinin Serlveni Samed BEHRENGI
Canim Kitapligim Celal OZCAN
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EK- 8. Akic1 Okuma Metni

Uygulama Yonergesi
Sevgili Cocuklar,

Bugiin sizin ne kadar akici oldugunuzu dlgen bir uygulama yapacagiz. Asagida yer
alan metni sesli bir sekilde noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat
ederek okumaniz gerekmektedir. “Basla” dendigi andan itibaren 2 dakika boyunca
metni okuyacaksiniz. “Bitti” dendiginde okumaniz bitmis olacaktir.

Hepinize basarilar diliyorum.
Semra KOSE

Yiiksek Lisans Ogrencisi

KAR TANESINIiN SERUVENi

Kisin ortalartydi. Pencere kiyisina oturmus yagan kar1 seyrediyordum. Kar taneleri
havada ugusuyor, sallaniyor, titreyerek yere iniyorlardi. Agaclarin iistii, ¢atilar, avludaki
tuvaletin su ibrigi kar tutmustu. Bahc¢edeki camasir ipinin {istiinde bile kar vardi.

Yerde bir karistan fazla kar birikmisti. Birden iri bir kar tanesinin pencerenin
Onlinden asagi dogru savruldugunu gdérdiim. Camu acip avucumu uzattim. Avucuma
yavagca kondu. Bembeyaz, tertemizdi. Agirlig1 yok gibiydi.

Neden onu avucuma almistim? Onunla tanigabilecek miydim? Bana bagindan
gecenleri anlatabilir miydi?

Sanki diistincelerimi okumustu. Hafifce kipirdadi. Dile geldi. Fisil fisil bir sesle:

“Basimdan gegenleri 6grenmek istiyorsun degil mi?” diye sordu. Heyecanla:

“Evet!” diye bagirdim.

“Oyleyse dinle. Anlatmaya basliyorum:”

Iki ay onceydi. Ben Hazar Denizi’nde bir damla suydum. Bir damlacik... Benim
gibi milyarlarca, milyarlarca damlacik vardi. Birbirimize yapisiyor, denizin suyunu
olusturuyorduk.

Bazen bir akintiya kapiliyor, denizin iginde yer degistiriyordum. Bazen ylizeye
¢ikiyordum. O zaman riizgar bizi {ifliiyor, dalga olarak kiyilara savuruyordu. O zaman
kiyilara ¢arpip geri doniiyorduk.

Sicak bir yaz giinliydii. Yine denizin yiizeyine ¢ikmistim. Yavastan esen riizgar,
minik dalgalar olusturuyordu. Ben bir dalgadan digerine geciyordum. Mutluydum. Nese
doluydum. Giines 6glene dogru yakic1 1siklarint savurmaya baglamisti. Birkag saat gegince
tam gevsemeye baslamistim. Cevremdeki damlaciklar da Oyle... Onlar da gevsemeye
baslamislardi.

Gevseme giderek artiyordu. Bu arada iyice i1smmistim. Hafifliyordum.
Degisiyordum. Degisirken bir de ne gérsem begenirsiniz? Ben ve ¢evremdeki damlaciklar
buharlasiyor, su damlacigr olmaktan ¢ikiyorduk. Sivi olmaktan ¢ikip gaz olmaya
baslamistik. Derken yavas yavas denizin yiizeyinden ayrildik. Yiikselmeye basladik.
Kendimi ¢ok hafiflemis hissediyordum. Deniz altimizda kalmust1.

Yiikseldik¢e asagida kalan her sey kiiciiliiyordu. Evler, agaglar, kayalar, yollar...
Her sey, ama her sey kiiciiciik kaliyordu. Milyonlarca damlacik buhar olmus, denizden
ayrilmis, gokyliziine tirmaniyorduk. Biiyiik bir degisme... Sizce de dyle degil mi?

Samed BEHRENGI

(Kasaltilmistir.)
(Ceviren: Mayis Alizade)
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EK- 9. Okuma Tiyatrosu Metinleri

GUVERCIN

ANLATICI 1: Hindistan’daki biiyiik bir ormanda bir karga yasarmis, yuvasinin
nerede oldugunu kimse bilmezmis. Aga¢ dallar arasinda bulunan yuvasinda etrafi
seyrederken bir avcinin yaklastigini fark etmis.

ANLATICI 2: Karga avciyr gozetlemeye baglamis. Aveinin bir elinde sopa diger
elinde de ag varmis. Karga bu sevimsiz avcidan iyice siiphelenmeye baslamis.

KARGA: (Kendi kendine) Bu sevimsiz, ¢irkin yiizlii aver galiba beni avlamaya
gelmis. Benim igin gelmese bile bagka bir kusu avlayacagindan eminim.

ANLATICI 1: Karga, bu diisiincelerle avciyr izlemeye baslamis. Avci bir siire
ylriidiikkten sonra diiz bir yere gelip agini sermis. Agin iizerine de cebinden
cikardig1 bugday tanelerini serpistirmis. Daha sonra da bir agacin arkasina
gizlenmis.

ANLATICI 2: Bir siire gectikten sonra bir giivercin siiriisii agin yakinina konmus.
Bu giivercinlerin i¢inde baskanlar1 da varmis. Hazirlanmis tuzagi fark edemeyen
giivercinler bugday tanelerini yemeye baslamislar. Ne var ki bu ziyafetleri uzun
stirmemis. Hemen aglara yakalanmuslar.

ANLATICI 1: Givercinlerin yakalandigini goren avci sevingle onlara dogru
kosmaya baslamis. Avcinin kendilerine dogru seving ¢igliklar1 atarak kostugunu
goren giivercinler korkmuslar. Bu korkuyla da kanat c¢irpmaya baslamislar.
Giivercinlerden bazilar1 da bagirip ¢agirarak aglamaya baglamas.

GUVERCINLERIN BASKANI: Kardeslerim, beni dinleyin! Hep bir agizdan
bagirmayin. Herkes kendi basma kurtulmayr da diistinmesin. Boyle yaparsaniz
hemen avcinin eline gegersiniz. Avciya yakalanmak istemiyorsaniz beni dinleyin.
Hep birlikte hareket etmeliyiz. Birlikte hareket ederek avcidan kurtulabiliriz.

GUVERCIN: Peki ne yapmamiz gerektigini bize sdyler misin?

GUVERCINLERIN BASKANI: Ayni anda hep birlikte kanat ¢irpmaliyiz. Boyle
yaparsak agla birlikte havalanmay1 basarabiliriz.

ANLATICI 2: Tiim giivercinlerin kabul etmesiyle birlikte ayn1 anda kanat ¢irparak
havalanmiglar. Giivercinlerin agla birlikte goge yiikselisini goren kotii kalpli aver
cok liziilmiis. O da gilivercinlerin arkasindan kogsmaya baglamis.

ANLATICI 1: Karga da bulundugu yerden olup bitenleri seyrediyormus. Ama
durumu ¢ok merak eden karga, giivercinlerin arkasindan onlarin gittigi yone dogru
ucmaya baslamis.

GUVERCINLERIN BASKANI: Arkadaslar! Biliyorum, hepimiz bu sekilde ¢ok
yoruluyoruz. Ama biraz daha dayanmaliyiz. Ayn1 zamanda da tarlalarin {izerinden
u¢mamaliyiz; ¢ilinkii avci bizi takip ediyor.

GUVERCIN: Peki, aveinin bizi takip etmemesi i¢in ne yapmalty1z?

GUVERCINLERIN BASKANI: Tarlalarin iizerinden degil de sehrin iizerinden
ucmaliy1z. Boylece izimizi kaybettirmis oluruz. Daha sonra da sehir disinda
yasayan bir fare arkadagim var, ona gideriz. O aglar1 kemirmek suretiyle bizi
kurtarabilir.
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ANLATICI 2: Baskanlarmin bu sozleriyle kurtulacaklarma inanan giivercinler
hemen yon degistirerek sehrin iistiinden ugmaya baslamislar. Giivercinleri gézden
kaybeden avci daha sonra onlar1 takip etmekten vazgecmis.

ANLATICI 1: Giivercinler topluca kanat ¢irpip ugarak Zeyrek isimli farenin
bulundugu yere gelmisler. Bu fare, ¢ok akilli birisiymis.

GUVERCINLERIN BASKANI: Zeyrek kardes! Cevap ver, yerinde misin?
ZEYREK: Kimsin? Benden ne istiyorsun?

GUVERCINLERIN BASKANI: Ben senin giivercin arkadasinim, disar1 ¢ikabilir
misin? Sana ¢ok ihtiyacim var.

GUVERCINLERIN BASKANI: Bizi baglayan aglar1 kemirmeni istiyorum.

ANLATICI 2: Giivercinlerin bagkaninin bu sozleriyle fare, bagskanin yakalandigi
yerden aglar1 kemirmeye baglamis.

GUVERCINLERIN BASKANT: Fare kardes! Once arkadaslarimi kurtarmani rica
ediyorum. Ise benden baslarsan yorulup isi birakabilirsin. O zaman da
arkadaglarimdan bir kismi1 kurtulamaz. Bu nedenle ise 6nce onlardan baglamalisin.

ANLATICI 1: Fare aglar1 kemirme isine 6nce diger giivercinlerden baglamis. En
son olarak da guvercinlerin baskanini kurtarmig. Tiim giivercinler seving ¢igliklar
atmaya baslamislar. Fare dostlarina da ¢ok tesekkiir ederek oradan ayrilmislar.

BEYDEBA
(Haz. Abuzer Kalyon)

BALIK ADAMLAR

ANLATICI: O sabah ilk uyanan Tombul oldu. Cevresindeki bazi kipirtilar onu
rahatsiz etmisti. GOzlerini agti. Soyle bir etrafina bakti. Bir de ne gorsiin? Taa,
burunlarinin dibine kadar gelmis acayip gozlii yaratiklar merakla kendilerine
bakmiyorlar m1?

ANLATICI: Ne yapsin simdi Tombulcuk? Kagip gitse olmaz. Orada kalsa yine
olmaz. Arkadasi uyuyor ama bekleyecek zaman da yok. Hemen aklini basina
topladi. Var giiciliyle bagirdi.

TOMBUL SARI BALIK: Yunus! Cabuk uyan, kacalim!

ANLATICI: Beyaz Yunus uyandi. Uykunun sersemligi ile firladi. Tombul’un
pesine diistii.

BEYAZ YUNUS: Ne oldu! Niye boyle korkuttun beni?

TOMBUL SARI BALIK: Orada ¢ok garip yaratiklar vardi. Bize bakiyorlardi.
ANLATICI: Gordigii canlilar1 tanimladi. Beyaz Yunus anlar gibi olmustu.
BEYAZ YUNUS: Sen balik adam m1 gordiin yoksa?

TOMBUL SARI BALIK: Bilmem, balik adam da neymis?

BEYAZ YUNUS: Balik adamlar, su alt1 yasamin1 inceleyen insanlardir.

TOMBUL SARI BALIK: (Ciglik atarak) Nee! Insanlar m1? Iyi ki kagmisiz. Yoksa
su anda onlarin esiri olacaktik desene.
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ANLATICI: Beyaz Yunus bu s6zlerin karsisinda biraz tiziilmiis gibiydi.

BEYAZ YUNUS: Onlara haksizlik ediyorsun. Balik adamlardan bize kotiilik
gelmez. Gelse gelse iyilik gelir.

ANLATICI: Tombul Sar1 Balik inanmanus gibiydi.
TOMBUL SARI BALIK: Nasil bir iyilikmis bu?
BEYAZ YUNUS: Yanlarmna gidelim de kendin gor. Ister misin?

ANLATICI: Tombul Sar1 Balik istesin mi, istemesin mi bilemedi. Korkusu agir
bast1.

TOMBUL SARI BALIK: Yok yok. Istemem.

ANLATICI: Beyaz Yunus ona balik adamlar1 géstermekte kararliyda.
BEYAZ YUNUS: Tombulcugum, sen bu geziye niye ¢ikmistin?
ANLATICI: Tombul fena sikismisti.

TOMBUL SARI BALIK: Peki peki, gidelim.

ANLATICI: Beyaz Yunus 6nde, bizimki arkada geri doniis yolunda yiizmeye
bagladilar. Tombul bir ileri, iki geri yliziiyor gibiydi. Balikk adamlara iyice
yaklastiklar sirada daha bir agirlasti. Beyaz Yunus onu fazla zorlamak istemiyordu.
Tombul'la hi¢ ilgilenmiyormus gibi davranmanin yararini 6grendigi i¢in yine ayni
yolu secti.

ANLATICI: Balik adamlarin yanma sokuldu. Birisinin bacagina dokundu,
burnuyla itti, kuyruguyla koluna siirtiindii. Balik adam Yunus’u eski giinlerinden
animsamisti. Elini uzatip sirtin1 oksadi. Elinde kamera olan balik adam da onlarin
bu halini filme aliyordu. Yunus, bu kez kameraya dogru ylizdii. Burnunu iyice
yaklastirip bakti. Minik ekranda kendisini gordii. Tombul’u ¢agirdi.

BEYAZ YUNUS: Tombulcuk gelsene. Bak burada ne hos bir sey var.

ANLATICI: Cekingenliginden heniiz kurtulamamis olan Tombul, yavascacik
yaklasti. Yunus’un gosterdigi yere bakti.

TOMBUL SARI BALIK: Heyy’! Bu da nesi?

BEYAZ YUNUS: Ona su alt1 kameras1 derler. Balik adamlar onunla film ¢eker.
Sonra da belgesel haline getirirler. Bu belgesel filmleri inceler, bizlerin yasantisi
hakkinda bilgi edinirler. Ayrica televizyonlarda biitiin insanlara bu filmleri
gosterirler. Su alt1 yasamini merak edenler de oturup izlerler. Ayrica bilim adamlari
da arastirmalarinda bu filmlerden yararlanirlar.

ANLATICI: Beyaz Yunus, kendi bilgisine hayran olan ve ona benzemek isteyen
Tombul’la sohbet eder. Beyaz Yunus, kimseye benzemeye calismamasi ve her
bilgiyi arastirip 6grenmesi konusunda Tombul’a Ogiitler verir. Daha sonra iki
arkadas kovalamaca oynamaya baglarlar.

ANLATICI: Beyaz Yunus, balik adamlarin arasina karismisti. Daha once
Yunus’un sirtin1 oksayan adam, yine ayni seyi yapiyordu. Kamera, onlardan yana
donmiistii. Tombul Sar1 Balik, yavasca kameraya dogru sokuldu. Minicik bir
boliimde, dans eden arkadasinin goriintiisii ile karsilasti. Bu is ¢cok hosuna gitmisti.
Zevkle izlemeye koyuldu.

192



ANLATICI: Yunus Tombul’u yanina ¢agirmasa, belki de oraya cakilip kalacakt.
Beyaz Yunus, onu dansa davet ediyordu. Tombul, dans etmek istemiyor olamazdi.
Hemen firladi, hiinerini gostermeye basladi. O giin iki arkadas balik adamlara, ¢ok
renkli bir gosteri sundular. Oyle ki suyun altinda kalis siireleri dolmasa balik
adamlar, onlar1 birakip gitmeyeceklerdi.

ANLATICI: Tombul Sar1 Balik, arastirma eckibindeki insanlar1 ¢ok sevmisti.
Adamlar, suyun istiine ¢ikip kocaman bir gemiye binene kadar yanlarindan
ayrilmadi. Hatta Yunus’la birlikte gemi kaybolana kadar bata ¢ika onlari izledi.
Balik adamlarin denize, kendileri icin serptigi yiyeceklere kiyamadiklari igin
gemiyi takip etmekten vazgegtiler. Oltaya yakalanma korkusu olmadan karnini
doyurmak mutluluk verici bir seydi.

Aysel KORKUT

PARBAT DAGININ ESRARI

ANLATICI: Yaprak kasirgasi sona erdiginde, yeryiizii kalin bir yaprak katmaniyla
ortiilmistii. Artik savasi filan diisiinen yoktu. Herkes can derdine diismiistii.
Yeryliziinde gozlem yapan Bilgin Kalan’lar, bitkilerin birdenbire baskaldirmasina
anlam veremediler. Yaprak kasirgasi dinince, hemen bitkilerle iletigime girdiler.
Onlara neden boyle hir¢inlastiklarini sordular.

ANLATICI: Bitkiler agiz birligi etmislerdi. Hepsi de patlamak {izere olan savagin
verdigi iirkiiden s6z ediyordu. Kimileri ge¢cmis savaslarda bitkilerin ¢ektigi acilar
dile getiriyordu. Kisacas1 yeryiizii bitkileri binlerce yildir siiregelen insan
savaglarindan bezmislerdi.

ANLATICI: Insanlardan, dylesine yakiiyorlard: ki! Sorunlar1 sadece savaslar da
degildi. Insandan kaynaklanan daha pek ¢ok dertleri vardi. Bu dertleri dile
getirirken, yakinma yarigia girmis gibiydiler.

BIiTKI 1: “Baslangici belli olamayan uzun bir ge¢misten bu yana insanogluna
hizmet ediyoruz,” diyorlardi. “Bebegine besik, asmna kagsik, basina barinak
oluyoruz. Oliisiinii bile tahta tabutta bagrimiza basiyoruz.

BIiTKI 2: “Binbir gesit bitkiyle insan1 besliyoruz. Sifali tiirlerimizle acilarmi
dindirip sagligina kavusturuyoruz. Ustelik tiim bunlar1 severek, isteyerek, coskuyla
yaptyoruz. Ciinkii bitkiler insanlar1 seviyor.”

BITKI 1: “Eskiden insanlar da bitkileri sevip, sayarlardi. Oyle ki, yere diisen
ekmek parcasini Oplip basma gotliren insanlar vardi. Simdilerde sofra artigi
ekmekler ¢opliiklerde siiriintiyor.”

BIiTKI 2: “Ya ciftgilere ne demeli! Eskiden insanlar bitkilere yakinlik duyardi.
Bitki tohumunu topraga eken cift¢i, goziinii tarladan ayirmazdi. Uzaklardan yolcu
bekler gibi, 6zlemle tohumun yesermesini beklerdi. Bitkinin gelismesine canla
basla yardim ederdi. Kisacasi insan yetistirdigi bitkiye, ¢ocuguna gosterdigi 6zeni
gosterirdi. Simdilerde ciftciler topraktan ve bitkilerden koptular. Kimileri kentlere
goc etti. Insanlar giderek bizden uzaklasiyor. Aramizdaki sevgi baglari yok
olmakta.”

BITKI 1: “Bu sevgisizlik yiiziinden insanlarin ¢ogu bitkileri gozden cikardilar.
Tarlalara, bahgelere, ¢ayirlara, otlaklara beton binalar yapmaya basladilar. Bir
yandan bitkilerin yerini binalar aliyor. Bir yandan da yeni bitkilerin yetigsmesi
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tehlikeye giriyor. Yeryiiziinli saran beton yi1gimlari ¢icek tozlarinin yolunu kesiyor.
Bitkiler eskisi gibi saglikla tozlasip ¢ogalamiyor. Bu gidisle insanlar bitki soyunu
diinyadan sokiip atacaklar.”

BITKI 2: “Insanlarm bitkilere yaptiklar1 bunlarla da kalmiyor. Derdimiz o denli
¢ok ki! Hangi birini dile getirecegimizi bilemiyoruz. insanoglu son zamanlarda
lyice azitt1. Fabrika bacalarindan, tasit araclarindan ¢ikan dumanlarla soludugumuz
havay1 nasil zehirliyorlar bir bilseniz! Kimi bitki kardeslerimiz bu yiizden 6liip
gidiyorlar.”

BIiTKI 1: “Hava kirli de sular temiz mi? Ne gezer! Acimasiz insanlar dylesine
benciller ki! Hep kendi ¢ikarlarin1 kolluyorlar. Fabrikalarin zehirli atiklarini
derelere, nehir, gol ve denizlere ya da topraga akitiyorlar. Bu ylizden bitkilerle
birlikte tiim canlilar zehirlenmekte.”

BITKI 2: “Ciftcilerin topraga karistirdig1 yapay tozlardan da hosnut degiliz. Bu
yolla boyumuz uzuyor. Meyvelerimiz irilesip etleniyor. Taneler, tohumlar,
tombullasiyor. Insanlar da bu gelismelerle keyifleniyorlar. Ama kendilerini
aldatiyorlar. Bu yolla tiretilen bitkiler dogal cesnisi yitiriyor. Her biri bitkiler
diinyasina utancla katiltyor. Higbirimiz dylesine iri, gosterigli ve Oylesine tatsiz,
¢esnisiz olmak istemiyoruz.”

BITKI 1: “Kimi boceklere yapilan sldiiriicii ilaglar da basimizi agritiyor. Bu arada
bize yararli olan canlilar da yok olup gidiyor.” Kimi insanlar da tarlalardaki kuru
kokleri atese veriyorlar. Toprak altinda nice canli varsa, yanip kavruluyor.”

BITKI 2: “Ya ormanlari atese verenler! Giizelim agaglar1 baltayla yere deviren
bitki katilleri! Bunlar da ayr1 sorun.”

ANLATICI: Bilgin Kalan’lar bitkilerin sorunlarimi 6grendik¢e dyle sasirtyorlardi
ki, insan1 savunacak ya da bitkileri avutacak tek bir s6z bulamiyorlardi.

ANLATICI: Bitkiler diinyas1 dylesine dertle doluydu ki! Tiim bitkiler kendilerini
anlayan Bilgin Kalan’lar1 bulunca yakinma yarisina girmislerdi. Birinin sozii
biterken, Bilgin Kalan’larla hemen bir baskasi iletisime basliyordu.

BiTKi 1: “Insanlarin binbir emekle yaptiklari son bomba gercekten dehset
vericiydi. Eger yaprak firtinasiyla savast dnlemeseydik, yiiz milyonlarca insan
Olecekti. Onlarla birlikte yeryiiziindeki bitkiler de yok olacakti.”

BITKI 2: “Oysa yeryiizii sadece insanlarin degil. Burasi bizim de diinyamiz. Ama
insanoglu buna hi¢ dnem vermiyor. Anladigimiz kadariyla Bilgin Kalan’lar da
insan. Ama bizim sorunlarimizi hemen kavradiniz. Diinyanin sadece insana ait
olmadigimi sdyleyerek bizleri ylireklendirdiniz.”

BITKI 1: “Bu durumda insanlarla bitkilerin arasmi1 bulabilirsiniz. Liitfen insanlara
sikdyetimizi duyurun. Akilarini baglara alsinlar. Zararh isler yaparak bitkilerin
yasamini baltalamaktan vazgegsinler. Hele hele savaslar1 tiimden unutsunlar.
Dediklerimizi yapmazlarsa, insanlar1 kotii giinler bekliyor.”

Giilten DAYIOGLU
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KARAGOZ ILE HACIVAT- INCELIK
Hacivat:
Acariz her aksam biz bu perdeyi,
Neseyle izleyin siz bu perdeyi.
Sizin alkisiiz can verir bize,
Acik tutariz kis yaz bu perdeyi.
Hem ¢alariz hem soyleriz sarkiyi,
Inletir ciimbiisle saz bu perdeyi.
Izlemeye gelen hep mutlu olur,

Actik kim bilir ka¢ kez bu perdeyi.

Hacivat: Yar bana bir eglence... Aman bana bir eglence...
Karag0z: Hacivat ne bagiriyorsun?

Hacivat: Vay benim iki goziim, candan dostum, sekerden tatlim! Gel asagiya da
biraz konugalim.

Karag0z: Sabah sabah beni uykudan uyandirdin? Ne konusacaksin?
Hacivat: Karag0z'lim, insan once bir selam verir, sende hi¢ incelik yok!..
Karag6z: Uzerimde gecelik var yal..

Hacivat: Ne geceligi Karag6z’iim, incelik incelik...

Karag0z: O nasil sey?

Hacivat: Insanlar karsilasinca birbirine selam verir.

Karagoz: Biz karsilagsmadik ki, sen beni uyandirdin.

Hacivat: Neyse efendim, giinaydin!

Karag0z: Sabah sabah seni gorenin giinii nasil aydin olur?

Hacivat: Efendim, dyle demezler.

Karag0z: Ne derler?...

Hacivat: Hos geldiniz, safa geldiniz, keyifler nasil? derler.
Karagoz: Peki 6yle olsun. Nereden geliyorsun bdyle?

Hacivat: Efendim, basima bir sapka almak igin ¢arsiya gitmistim. Ddnerken
yorgunluk ¢ikarmak tizere Karagdz’iime ugrayayim dedim.

Karag0z: Ne yapayim sapka aldinsa? Paran varmis da almigsin. Olmayanlar ne
yapsin?

Hacivat: Canim Karag6z'im, yle mi derler?
Karag0z: Ya nasil derler?
Hacivat: Glle giile kullan, baginda paralansin, demek yok mu!

Karagoz: Giile giile kullan, basinda paralansin!
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Hacivat: Hah, aferin! iste boyle demeli ya! Derken efendim, evde odun bitmis biraz
al, dediler. Hazir elimde para varken dogru oduncuya gittim. Bes on ¢eki odun
aldim. Oradan komiirciiye gittim. Bes on ¢cuval da komiir aldim. Odunlar1 odunluga,
komiirleri de komiirliige yerlestirdim.

Karagoz: Giile giile kullan, basinda paralansin!
Hacivat: Aman Karag6z’iim, ben odun, komiir aldim.
Karagoz: lyi ya, giile giile kullan, basinda paralansin!
Hacivat: Karag6z’iim 0yle demezler...

Karag0z: Ne bileyim ben, sen dyle 6gretmedin mi?
Hacivat: O sapkaya goéreydi.

Karag6z: Oduna, kdmire ne derler?

Hacivat: Giile gile yak, otur da kiiliine bak derler.
Karag0z: Anladik, giile giile yak, otur da kiiliine bak!

Hacivat: Eksik olma Karagdz’iim. Derken efendim, gecen giinkii doluda evin
kiremitleri kirilmis, yagan yagmur evin i¢ine akiyor. Kimi yerlerin de onarilmast
gerekiyor. Bir usta ¢agirdim. Evi bir giizel onardi. Gorme Karagoz’iim, sanki yeni
bir ev oldu.

Karagoz: Gile gule yak, otur da kiiliine bak!
Hacivat: Ben evi yeni yaptirdim, 6yle denmez.
Karag0z: Ya nasil derler?

Hacivat: Oh, oh! Cok sevindim! Gile glle oturunuz, iginden hi¢ ¢ikmayiniz,
derler.

Karag0z: Olur, oh, oh! Cok sevindim! Giile giile oturunuz, i¢inden hi¢ ¢ikmayiniz!

Hacivat: Eksik olma Karagoz'im! Sonra efendim, aligveris yapmak icin sokaga
ciktim. Bir de baktim ki kdse basinda iki kisi kavga ediyorlar. Ayirayim diye
aralarina girdim. O sirada polisler gelmez mi? Beni de kavgacilardan sanip karakola
gotiirdiiler. Oradan da dogru hapishaneye...

Karag0z: Oh, oh! Cok sevindim! Giile giile oturunuz, i¢inden hi¢ ¢ikmayiniz!
Hacivat: Aman kardes, sen ne diyorsun? Beni hapse attilar.

Karag6z: lyi ya, oh, oh! Cok sevindim! Giile giile...

Hacivat: Onu oyle demezler.

Karag0z: Ya nasil derler? Ne bileyim ben, sen 6grettin.

Hacivat: Onu ev i¢in dgretmistim. Bu durumda, yakinda biri yardim eder de
cikarir, siz merak etmeyin, ingallah 6tekini de ¢ikarirlar, denir.

Karag0z: Yakinda biri yardim eder de ¢ikarir, siz merak etmeyin, insallah 6tekini
de ¢ikarirlar...

Hacivat: Neyse Karagoz’iim, sonunda benim sugum olmadigi anlasildi, biraktilar.
Ben o sevingle eve gelirken firindan bir pide alayim dedim. Firinin 6niine gittim.
Bana suradan iki tane pide verin, demeye kalmadi, firincinin biri pide ¢ikartyormus,
kiiregi ¢ekince kaza ile kiiregin sap1 goziime geldi. Az kald1 goziimii ¢ikartyordu.
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Karagoz: Yakinda biri yardim eder de ¢ikarir, siz merak etmeyin, insallah 6tekini
de ¢ikarirlar!

Hacivat: Karag6z’iim, goziim ¢ikacakti, diyorum.

Karag6z: lyi ya, yakinda biri yardim eder de gikarir siz merak etmeyin, insallah
otekini de ¢ikarirlar!

Hacivat: Canim 6yle demezler.
Karag0z: Ya nasil derler?

Hacivat: Dikkatsiz firmciya c¢ikigirlar: Kor miisiiniiz, gérmiiyor musunuz,
utanmazlar, 6niiniize arkaniza baksaniza, derler.

Karag0z: Kor miisiiniiz, gérmiiyor musunuz, utanmazlar, Oniiniize arkaniza
baksaniza!

Hacivat: Derken efendim, pideleri aldim, eve geldim. Coluk ¢ocuk tim aile
sevingle bana sarildilar. Opmeye basladilar.

Karagoz: Kor misuntz, gérmiyor musunuz, utanmazlar, 6nunize arkaniza
baksaniza!

Hacivat: Aman Karagoz’iim, bunlar benim ¢ocuklarim.

Karagoz: Seni gidi utanmaz. Seni gidi palavraci!.. Yok sapka almis, yok odun
almig, yok evini yaptirmig, bana ne bunlardan!.. Ben gider kahvaltimi yaparim.
Kendi isime bakarim.

Suat BATUR

LA FONTEN ORMAN MAHKEMESINDE

ANLATICI 1: Bir gun hayvanlar kendileriyle ilgili giilmece Oykuleri yazan La
Fonten’i ormanda yakaladilar. Ve onu dogruca gotiiriip yargilamak i¢in orman
mahkemesine ¢ikardilar.

YARGIC ASLAN: La Fonten, ne istiyorsun bizlerden? Neden bizleri iyiler
kotiiler, aptallar akillilar, giizeller ¢irkinler, tembeller ¢aliskanlar, diye; ikiye boliip
birbirimize diisiirliyorsun? Hem sen bu dykiileri yazmadan dnce hicbir insan bizim
icin bdyle diisiinmez, hicbir hayvan da bu denli birbirine diisman kesilmezdi.

YARGIC ASLAN: Sen yazmadan 0nce esek esek degildi; daha biirlinmemisti
benim postuma, tasimazdi insanlarin ylikiinii. Karinca da bu denli cimri degildi...
Ve yaz giinleri ¢alisirken tiirkiiler sdyledigi icin kendisine, her zaman yardim ederdi
agustosbocegine.

YARGIC ASLAN: Bizlerden ne kotuluk gordin ki, hepimize bdyle kendince 6n
adlar takiyor biiyiikleri, cocuklar1 bize giildiiriiyorsun?

LA FONTEN: Beni suclayamazsiniz. Clinki, biitiin kotii davraniglan sizlerden
ogrendim ben.

ANLATICI 1: Bu sozlere 6fkelendi salondakiler ve “Soylesin bakalim neleri
Ogrenmistir bizden?” dediler.

LA FONTEN: Ornegin, kabalig1 ayidan dgrendim.

ANLATICI 1: Bu soz lizerine, arka siralardan homurtu sesleri duyuldu.
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LA FONTEN: Aptallig1 kargadan...

ANLATICI 1: Biitiin salonda, gaakk, gaakkk... sesinden bagka bir ses
duyulmuyordu. Aslan 6fkeyle cekicini vurdu kirsiye.

YARGIC ASLAN: (Ofkeyle) Susun lutfen, bitirsin sozlerini, daha sonra
yaparsiniz savunmanizi.

LA FONTEN: Sinsiligi yilandan, zeki olmay tilkiden, korkaklig1 tavsandan.

ANLATICI 1: Ve bu soz lizerine atilan havucun tokat gibi patlamasiyla yiiziinde,
sOziinil yarida kesti. Aslan da havucu atan tavsani azarlayip herkesin g6zii 6niinde
salondan digari att1.

LA FONTEN: (Sinirli sinirli) Haks1z olmadigimi1 davranislariniz da kanitliyor.
Caliskanlig1  karincadan aylakligi agustosboceginden, nankorliigii  kediden
ogrendim.

ANLATICI 2: O anda 6yle bir ugultu yiikseldi ki salondan anlatilamaz. Herkes
kendi dilince bagiriyor ve ugultu sanki, bir Bremen orkestrasini animsatiyordu.

YARGIC ASLAN: (Kukreyerek) Susun sussunn! Yoksa susmayani orman digina
atarim.

AY1: Kendimi savunmam gerekli. Ben kaba bir hayvan degilim, Sayin Bagkanim.
Bir giin ar1 yuvasina gomak sokmus, bal aliyordum.

LA FONTEN: Hayir, caliyordun.

AYI: (Utangla) Sayin Baskanim, niyetim birazcik bal yemekti. Siz de bilirsiniz,
eskiden biz arilarla dosttuk. Ballarin1 bize esirgemeden verirlerdi. Ama ne zaman
insanlar bal yemek i¢in onlar1 kovanlara tutsak ettiler; onlar da herkesi sokmaya
basladi. Iste az 6nce de sdyledigim gibi niyetim birazcik bal yemekti... Ama her
yanimi soktu arilar. Bir de bu yetmiyormus gibi elimde bal yiirliyordum. Bir oduncu
ansizin baltasiyla vurdu kafama aldi elimden peteklerimi, ben de nerede bir insan
gorsem, Oliiyse saygi duydum. Diriyse, vurdum yerden yere; aldim calinan
emeklerimi. Iste o giinden sonra, beni nerede yakalasalar burnuma hemen bir kanca
taktilar. Ve bir avugcuk un i¢in dove dove oynattilar.

ANLATICI 2: Kimilerine gore hakli, kimilerine gore haksizdi ay1. Ama yargig,
pek de haksiz bulmadi ay1y, alkislar arasinda giderken ay1 kiirsiiye gelen tavsandi.
Disar atildig: i¢in sinirliydi tavsan. Ama yine de gelip 6zir diledi, La Fonten’den
ve aslandan.

TAVSAN: Bana kizmayiniz. Hem etine hem kiirkiine géz dikilmis biriyim ben.
Yeteneklerimin korkakligima baglanmast da ¢aba. Aslinda goriinlise gore
insanlarla dosttuk. Havugla beslerdi bizi sevdiklerini sandik. Ne yapalim? Tavsaniz
iste; bilemedik yanildik. Yetmezmis gibi sanki biitlin bunlar, bir kadini
sevindirebilmek i¢in otuzumuzu birden soyuyorlar. Bir de onurumuzu kirip,
kaplumbaganin bir yarista bizi gectigini sdylemeleri igin en ac1 yani. Simdi sdyler
misiniz kardeslerim? Kim kimden 6grenmis kotiiliikleri?

YARGIC ASLAN: Siz haksizsiniz. (La Fonten’e)
YILAN: Merhaba, Bay La Fonten! Merhaba Bay Aslan!
ANLATICI 2: Ustiinkori bir selam verdi salondakilere.
YILAN: lyisinizdir umarim. (La Fonten’e)
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ANLATICI 2: Yilan 6viicli sozler diizdii La Fonten’e ve bu gereksiz sayginlik
sinirlendirdi 6teki hayvanlari ama biitiin yilanlar yine “Tisss..”layarak susturdular
onlar1. Bu davranisa ¢cok kizd1 Aslan. Ciinkii nasil kizmasin? O idi ormanda bagkan.

ASLAN YARGIC: (Sinirli) Ben s6z vermeden kimse konusmayacak. Siz de
yilanlardan g6zlerinizi ayirmayin. (Leyleklere emir vererek)

YILAN: Oviinmek gibi olmasm ama, benim derim hepinizinkinden daha
degerlidir. Bu konuda insanlara kizmiyorum, ¢iinkii onun degerini en iyi onlar
biliyorlar.

ANLATICI 2: Bu sozleri soyleyince yilan aslandan korkularindan bir sey
diyemedi hayvanlar, ama yine de gozleriyle cok Ofkelendiklerini belli etmeye
calistilar.

YILAN: Benim Bay La Fonten’e kisisel bir kinim yok. Yalnizca “Yilan
Masali”’ndan birazcik dargimim.

LA FONTEN: Hangi “Yilan Masali”’ndan s6z ediyorsun?

Y ILAN: Hangisi olacak, ku.ku.kuyruuguummm bii.. bir... bir giin baskaldirmis ya
ben bas olacagim, diye... Iste o masal.

ANLATICI 2: Bu s6zii sdyleyince yilan dyle bir kahkaha koptu ki salondan inanilir
gibi degil! Biitiin hayvanlar giilmekten kiriliyor ve o koca aslan bile unutmus
yargi¢higini kendisine, aptal aptal bakan yilanlara karnini tuta tuta giilityordu.

ANLATICI 3: Sonunda giilmekten yorgun diisiip sustu hayvanlar ve hala
kendilerine saskin saskin bakan yilanlara “Kiiltiirsiiz aptallar! Bilmiyor musunuz?”
O oykii Bay La Fonten’in degil, Anadolulu Ezop’undur.” diye bagirdilar.

ASLAN YARGIC: (Giilerek) Bu konuda size bir soziimiiz yok Bay La Fonten...
Ezop’tan yiiriitmeyi unuttugunuz bir 6yKkii i¢in sizi biz degil, ileride ancak edebiyat
tarihgileri yargilayacaktir.

ANLATICI 3: Yilanlar da ilk kez La Fonten’in Oniinde kiigiik diistiikleri igin,
“Tisss.s.”lamadan ¢ikip gidiyorlardi ormandan. Salina salina geldi kedi. Gerildi bir
yay gibi, firladi. Bir sigrayista ¢ikti kiirsiiye.

KEDIi: Mirnav.... La Fonten! Mirnavvv... Sayin Baskan! Saym La Fonten, benim
kiirkiim neden degersiz? Uziildiigiimii sanmayin. Ama sanirrm nedenini grenmek
de hakkim. Hem sapkanizdaki tiiye bakilirsa, siz uzmansiniz galiba bu konuda.
Kardeslerim, aslinda insanlar sevmezler beni. Bakmayn siz dost goriindiiklerine
gereksinimleri oldugu i¢indir bize yakinliklari. Fare tutamayan bir kedi olun
yatamazsmiz sobanmn yanma. Mirildanamazsimiz uykunuzda. Oyle sere serpe
gezinemezsiniz odalarda. Sevmezler bu tavrinizi sevmezler bir de ¢ocuklarla dost
olmamizi. Isterler ki sizin, bir yiin yumakla oynadiginiz gibi onlar da sizinle
oynasinlar. Izin vermezsiniz, adiniz konur hemen “Nankér kedi!” Ne derlerse
desinler ama adimizin basina “Nankor” sozciiglinii eklemesinler. Hem neden
nankor oluyoruz? Ekmegimizi, suyumuzu onlar mi veriyor? Hem biz onlardan
uzakta her zaman yasayabiliriz. Ama onlar, hi¢cbir zaman hayvanlar olmadan
yasamlarmi kolayca siirdiiremezler.

ANLATICI 3: Fareler bile alkishyordu kediyi. O da kuyruguyla el sallarken
onlara, Aslan bir kez daha haksiz oldugunu sdylityordu La Fonten’e hayvanlarin
yaninda. Kedi konusurken Oyle ¢ok cirlamisti ki agustosbdcegi, sonunda
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dayanamadi hayvanlar ve bir an 6nce kesmesi i¢in cir cir sesini, Aslan’dan konusma
sirasinin ona verilmesini istediler.

ASLAN YARGIC: Gelin bakalim Bay Agustos!

AGUSTOS BOCEGI: (Karmncalara dénerek) Merak etmeyin kardeslerim...
Kendimle birlikte sizleri de aklayacagim.

ANLATICI 3: Karincalarin alkiglari arasinda konusmaya baslayan Agustos, birden
eseklerin anirmastyla sozlerini yarida kesti. Bunun iizerine arka siralarda oturan
ayilar Agustos’u kizdirmak i¢in “Orman Ne Giizel, Ne Glizel” adli sarkiy1 elleriyle
tempo tutarak soOylemeye basladilar. Ama karincalarin iizerlerine dogru
yiirlimesiyle, esekler de ayilar da seslerini kestiler.

AGUSTOS BOCEGI: Sarki soylemeyi ¢ok sevdigim dogrudur dostlarim. Ama
bana ve kardeslerim karincalara yakistirilan yalanlara kars1 kendimi savunmak da
sanirim hakkim.

LA FONTEN: (Sinirli ve aslana donerek) Sizler bile bikip cir cir sesinden, bir an
once kessin diye sesini konusma sirasini ona verdiniz. Eger bu dilenciye, benim de
inanacagimi santyorsaniz aldaniyorsunuz.

AGUSTOS BOCEGI: Siz ormanda yasamasina karsin hayvanlar hakkinda koklii
bir bilgisi olmayan, yalan yanlis bilgilerle onlar1 insanlara tanitan bilgisiz bir kent-
soylu yazdiklari, gegmisteki amacindan sapmis, salt kotli, cocuk yazini iiriinleri
olmus talihsiz bir yazarsimiz. Eger dykiiniizli yazarken biraz arastirsaydiniz, biraz
diistinseydiniz... Kendi kendinize bu canlinin adi neden martbdcegi, subatbocegi,
temmuzbdcegi degil de agustosbocegi diye sorsaydmiz! Iste biitiin bu yanlslari
yapmayacak ve kis mevsimleri Olen biz agustosbdceklerini tembellik ve
dilencilikle, 1yi kalpli karmcalar1 da cimrilikle su¢lamayacaktiniz.

ANLATICI 3: Bu beklemedigi sozler karsisinda dyle sasirmigti ki La Fonten,
sOyleyecek soz bulamadi. Ve basini 6ne egerek usulca yerine oturdu. Hayvanlarin
alkislar1 arasinda “Yalanci” sarkisini sdylerken agustosbdcegi aslan da bilgisizligin
bir yazar i¢in bagislanacak bir sey olmadigmi anlatiyordu La Fonten’e. Daha
sozlerini bitirmemisti ki “Gak... Gaakk... Gak!” diye bir ses duyuldu. Belli ki
karga geliyordu. Agzinda bir par¢a peynirle kondu masaya ve baslad1 sorulmadan
0zgecmisini anlatmaya.

KARGA: Bay La Fonten! Bay La Fonten! Ben aptal bir kus degilim. Bakin! Iste
peynirim. Basta bunu 6zellikle bilmenizi isterim. Eskiden benim sesim ¢ok giizeldi.
Kuslarin hepsinden giizel 6terdim. Baktim ki kafese kilitliyorlar ¢irkinlestirdim
sesimi kurtuldum ellerinden oydum goézlerini.

ASLAN YARGIC: (Sinirli) Kotilukle ovinilmez Bay Karga! Biz burada
kotiliigii yargiliyoruz.

KARGA: Iste arkadaslar, bu da onlara ders oldu. Gérdiikleri yerde tasladilar beni
ama su sozii de kulaklarina kiipe yaptilar. “Besleme kargay1; oyar goziinii.”

ANLATICI 3: “Gaakkk... Gakk... Gaakkk!” sesleri arasinda indi masadan karga
kondu mahkeme salonunun bacasina. Tiim kargalar alkislarken kargay1 yargic yine
de patavatsizlik ettigi i¢in birazcik kizmisti.

ASLAN YARGIC: Son konugmaci kim?

ANLATICI 3: Nasil oldu bilmiyorum. Bir anda tilki gériiniverdi kiirsude. Bir sure
kibirli kibirli bakind1 ¢evresine.
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TILKI: Kurnazlig1 insandan 6grendim. Higbir sey yapmamustik onlara derimizi
yliziip sirtlarina giydiler. Kolay mi1 bir canlinin derisinden olmasi? Kisin 1sitirken
baskalarini1 kendisinin ¢iplak ¢iplak gezmesi. Bu yiizden derisiz kalmak korkusu
hep uzak tuttu insanlardan beni ama ne kadar aklimi ¢alistirsam ne kadar uyanik
olmaya calistimsa da dostlarim, s6kmedi kurnaz tilkiligim bildiginiz gibi hep
sonunda doniip dolasip kiirk¢ii diikkkanmna vardim. Simdi bir Bayan Tilki insan
derisinden yapilmis kiirk giymek isteseydi, iste o zaman Bay La Fonten tilki gibi
degil de bir insan gibi kurnaz olacakti. Mademki, “Insandir egittiginiz hayvanlar”
neden yaptiklar1 yanliglardan Otiiri insanlara diistiikleri kuyuda kalacaklarini
sOyleyerek onlar1 sonsuz bir mutsuzlugun igine atiyorsunuz? Eger biz olmasaydik
belki de o zavalli kegicik hep o kuyuda kalacak ve kiiciik bir ¢ocuk da yanlig
yapmak korkusu i¢inde kimseye inanmayan yalniz bir insan olarak yasama
kusecekti.

ASLAN YARGIC: Soylemek istediginiz bir sey var mi1?

ANLATICI 3: La Fonten hi¢bir yanit vermeyince, s6zii daha fazla uzatmadan indi
kirsuden tilki ve tavuklarin alkislar1 arasinda arkadaslarinin yanina gitti.

ASLAN YARGIC: (Cekicini ¢ kez kirsuye vurarak) Mahkememiz, bitin

hayvanlarin savunmasindan su sonuca varmustir. Hayvanlar biitiin kéti davraniglart La
Fonten’den 6grenmistir.

ANLATICI 3: Bunu duyunca salondakiler hoplayip ziplamaya garip sesler ¢ikararak
birbirine sarilmaya basladilar. Ilk kez bir kopek Operken kediyi, arilar da tasidiklar
cigeklerle stisliiyorlard: ay1y1.

ASLAN YARGIG: Ceza olarak La Fonten Insanat Bahgesi’ne konup hayvanlara parayla
gosterilecektir.

ANLATICI 3: Bu kez de karara kars1 ¢ikti Hayvanat Bahgesi’nde yasamis olan hayvanlar
ve yalvarip yakarip aslana La Fonten’i yine de serbest biraktirdilar.

Yalvag URAL

201



MUZIK SATAN COCUKLAR

ANLATICI 1:

Kar beyazdi bulutlar
Giin 15181 s1z1yordu
Aralarindan

Ve kirmizi-mavi-sari
Renklerle stsli

Tek atl bir araba
Agir agir

Yol aliyordu

Iki yam ¢igeklerle dolu
Dag yolundan

ANLATICI 2:
Bunlar

Yazlar1 kirlarda
Kislar1 kentlerde gecgiren
Bir cingene ailesi

Bir ¢ocuklar1 var

Bir de kopekleri
Ko6pegin adi Kivircik
Cocugunki de Sali
Yazlar

Sepet Orup

Diigiin gezerek
Kislar1 gezip
Dinlenerek gegiren
Gocebe

Bir ¢ingene ailesi

ANLATICI 1:
Yokusu ¢ikarken atlar
Arabadan inilir

Bu bir kuraldir

Ata biraz yardim edilir
Sali’yle Kivircik da
Atladilar arabadan
Baba ¢ingene de indi
Tutarak atin yularindan
“Dehh!.. yavrum” dedi
Ve zorlana zorlana

Yokusu ¢ikmaya bagslad at

Ata biraz yardim edildi

ANLATICI 2:
Araba gidiyordu
Yani sira gocuk
Yani sira kdpek
Yirlyordu
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Ciceklerden bir tarla
Uzanip gidiyordu
Ormana

Ve bir gocukla bir kdpek
Kayboluyordu
Boylarindan ytiksek
Cicek tarlalarinin
Arasinda

ANLATICI 1:

Yoruldu ¢ocuk
Ciceklerin arasina uzandi
Mavi gogi

Bir yorgan gibi

Ortiip iizerine uykuya dald1

ANLATICI 2:
Kivircik

Sarsarak uyandirdi
Sali’yi

“Kalk” dedi

“Kalk!

Bak yine ge¢ kaldik
Babamiz kizacak

Bir daha da bizi
Kirlara birakmayacak”
Kalkt1 Sali

Bakti

Giines

Tepenin ardindaydi
Yetigsmek i¢in arabaya
Cicek

Kosarak toplanmaliyd1

ANLATICI 1:

Yol

Yesil icinde

Beyaz bir ¢izgi
Sali’nin kollarinda
Rengarenk cicekler

Kivircik’in agzinda da

Bir demet cayir gelini
Yol

Ormana baglanan

Yesil icinde

Beyaz bir ¢izgi



ANLATICI 2:
Ormanin giriginde
Baba cingene
Pipo icerek

At

Yem yiyerek
Araba

Durarak
Dinleniyordu
Yalnizca anne
Aksam yemegi i¢in
Topladigt

Cal1 ¢irpry1
Arabaya tagiyordu
Onlar1 goriince
Baba

Piposunu icerek
At yemini yiyerek
Araba

Yirlyerek

Anne de gilerek
Yola koyuldular

ANLATICI 1:
Buttin gicekler
Anneler i¢in toplanir
Anne ile gigek

En kutsal iki seydir
Bagirda saklanir

Ve verdi Sali
Annesine gicekleri
Kosarak ¢ikt1

Arabanin arkasindaki merdivenleri

ANLATICI 2:
Her kopek

Ya Onlinde yiiriir arabanin

Ya da yaninda

Ama Kivircik

Daha kuguk bir kopek
Bu kurala uyamiyor
Hep arkada kaliyor
Havlayip duruyor

ANLATICI 1:

Hey bencil cocuk

Hem beni

Arabaya bindirmiyorsun
Hem de

“Hos kugu popo
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Hos kugu popo” diyerek
Eglenip duruyorsun
Elbet bir giin

Ben de biiyliyecegim
Arabaya binecegim
Seni bir giizel 1sirip
“Hos ¢ocuk Sali

Hos ¢ocuk Sali” diye
Giilecegim

ANLATICI 2:

Giines

Karsiki tepelerin

Ardina saklanmisti
Kizillig1 vuruyordu

Her yana

Biitiin kuglar

Yuvalarina donmiis
Criviltilarla anlatiyorlardi
Giinii nasil gegirdiklerini
Ormana

Ama kuslarin

Birbirlerini dinleme
Sayginlig1 yok

Ya hepsi birden konusuyorlar
Ya da hepsi birden susuyor
Bu ylizden de

Kimin ne dedigi

Bir tiirlii anlagilmiyor

ANLATICI 1:
Babasinin yaktigi

Atesin bagina oturdu Sali
Kemanini ¢almaya basladi
Cevresindeki agaclara
Tiineyen kuslar

Susmus

Onu dinliyorlard1
Yalnizca bir biilbiil
Uymuyordu kurala

Bir solist gibi ara sira
Eslik ediyordu kemana

ANLATICI 2:

Yillar aylar izledi

Aylar yillar

Doru atlar1 61dii

Eskidi arabalar1

Artik Sali bir delikanliydi



Kivircik da

Geckin bir kdpek
Ve dedi ki bir glin
Baba ¢ingene

“Bu yasam

Hep

Boyle mi siirecek?”

ANLATICI 1:
Yaslilikta zor oluyor
Gocebelik etmesi
Her baba gibi
Cingene de istemedi
Oglunun yasantisinin
Kendi yasamina
Benzemesini

ANLATICI 2:

... Ve boylece

Kente yerlesmeye

Karar verdiler

Disarida kar yagiyordu
Isiiyorlard1 bir mangalda
Sabahtan aksama dek

Is artyorlardi

Herkes gibi onlar da

Ama ne mimkun

Is yok

Issiz cok

Disarida kar yagiyordu
Isiniyorlardi bir mangalda
Sabahtan aksama dek

Is artyorlard:

Herkes gibi

Kap1 kap1 onlar da

ANLATICI 1:
Yillardir
Kemaniyd

Onun yalniz

Tek dostu

Her seyini anlatip
Paylasip
Konustugu

ANLATICI 2:
Caresiz

Ac kalamaz insan
Ayip degil ya

Bu da bir is
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Sokakta kahvede
Calmak keman

Cok zor oldu

[lk giinler

Kahvede keman ¢almasi
Sonralari arar oldu
Miisteriler

Sali’nin keman ¢almasini

ANLATICI 1:

Bir giin

Yine kahvede
Calarken kemanini
Tatl1 bir klarnet sesi
Yalad1 kulagim
Ormandaki bulbild
Animsatt1 klarnet
Zayif giileg bir cocuk
Caliyordu

Gulerek

ANLATICI 2:
Bu rastlantiya
Sevindi ¢ocuk
Gozleriyle onu
Yanina ¢agirdi
Sonra

Saatlerce

Bir keman

Bir klarnet
Durmaksizin ¢ald1

ANLATICI 1:

O anda

Iki gocuk

Arkadas oldular
Sevgi dolu gozlerle
Birbirlerine
Baktilar

Ne guzel

Bir tlrky
Birlikte calabilmek

ANLATICI 2:
Miizigin bitiminde

Oyle bir alkis

Koptu ki dinleyenlerden
Sanirdiniz

Kent’in

Butun guvercinleri



Havalandilar

Birden

Sarilip sevgiyle
Kucakladilar birbirlerini
Oturup bir masaya
Anlattilar gegmislerini

ANLATICI 1:

Yeni tanisan

Iki cocuk icin

Gigtiir ilk konusma
Sozciikleri animsay1p
Tumceleri kurma

Ik 6nce

“E.e.ee, e.eee...” denir
Yada

Sanki tanigtyormusuz gibi
“Nasilsiniz?”

Iste boyle basladi
Sali’nin de

Gani’yle konusmasi
Sonra bir ara

Dedi ki Gani;

“Inan Sali

Benim de senin gibi
Girnatamdan baska

Arkadasim olmadi
ANLATICI 2:

Iki fidan

Nasil

Birbirine yaslanarak
Kars1 koyuyorsa
Ruzgara

Bu iki yoksul ¢cocuk da
Arkadas olarak

Kars1 koymaya calistyorlard
Yasama

Ama

Her yerde

Herkes

Dinlemiyordu onlar1
Kovulsalar da
Kahvelerden
Sokaklardan

Yine de gerekiyordu
Calacak bir yer
Bulmalar1
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ANLATICI 1:

Bir glin kahve sahibi
Yaklasti yanlarina
“Gelin ¢ocuklar” dedi
“Oturalim suraya
Kahvenin miisterisi
Acrtar oldu son gunler
Dolduruyor masalar1
Sizi dinlemeye gelenler
Dilerseniz hep burada
Calabilirsiniz

Benden de bir seyler
Alabilirsiniz”

ANLATICI 2:
Sabahlar1
Aksamlari
Bilmiyorlard:
Bitmez tikenmez
Bir sabirla
Calisiyorlardi

ANLATICI 1:

Her zaman
Yataklarda uyumaz
Cocuklar

Bazen de
Yorgunluktan
Masalarda

Uyur kalirlar

ANLATICI 2:

Herkes gittikten sonra
Yine kapandi kahve

Alip yevmiyelerini
Dondiler evlerine
Geldiklerinde arabaya
Yoktu kimsecikler
“Konukluga gitmislerdi” dedi
Demek ki ge¢ donecekler
Sondiirmeden lambay1
Yatt1 yatagina

Gelirlerse dedi
Sasirmasinlar sonra

ANLATICI 1:
Kazalarin

En kétiistidiir yangin
Her seyi bir anda
Yakip yok eder



Bir anda

Evsiz barksiz
Anasiz babasiz
Birakabilir ¢cocuklari
Dalginlig1 bagislamaz
Soénmemis bir sigara
Acik brrakilmig

Bir gaz lambasi
Yeterlidir onun igin
Bir anda yakabilir
Kocaman ormanlari

ANLATICI 2:
Evimizin yanindaki
Evde oturur
Komsularimiz
[znimiz olmadan
Kapimizi agmazlar
Ama gorurlerse ki
Zor durumday1z

O zaman da
Sormadan

Kapimizi kirarlar
Iste boyle oldu
Yanarken araba
Kirdi komsular kapiy1
Cikardilar

Yar1 baygin bir halde
Sali’yi digar1

ANLATICI 1:

Sargiliydi elleri

Gozlerini agtiginda

Annesi babasi, bir de Gani
Duruyorlardi baginda
Usulca yaklast1 doktor
“Gecmis olsun oglum” dedi
Yalnizca sol elinin

Iki parmag: yitmisti

ANLATICI 2:
Yansaydi her yanim
Tek elim

Elim

Kalsaydi

Doktor amca

Inan

Yine de aglamazdim
Ama

Keman calan
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Muzik satan

Bir ¢ocugum ben

Bagka bir i bilmem
Tek elle

Sepet de 6remem

Soyle bana doktor amca
Aglamayayim da

Ne yapayim

Simdi ben

ANLATICI 1:

Kim anlayabilir
Cicekleri erken dokulen
Bir nar agacinin
UziintlistinG

Kim anlayabilir
Bagaklar biiytirken
Saplar1 kuruyan

Bir bugday tanesinin
Susuzlugunu

Kim anlayabilir

Gani kadar
Parmaklar yiten

Bir kemanci gocugun
Acismi

Kim anlayabilir

ANLATICI 2:

Bir giin Gani elinde
Bir kemanla ¢ikt1 geldi
Bir cigek gibi

Sali’ye

Uzatt1 onu verdi
Sasirmist1 Sali,

Aldi eline kemani
Uzun uzun bakti

Ve dedi ki:
“Parmaklarim olsaydi”

ANLATICI 1:

Giinler olmustu geleli
“Birkag giin daha

Yatsin diyordu” doktor
“Bak ellerim yok oldu Gani
Yatsam ne olacak

Parmaklarim geri mi gelecek sanki”

Diyordu Sali



ANLATICI 2:

O gun

Cok lizgundi Gani
Erkenden geldi
Hastaneye

Elindeki gicekleri
Sunamadan kimseye
Diisiirdii yere

ANLATICI 1:

Dondu kald1 Gani

Odas1 bombostu Sali’nin
Kirik keman pargalari

Vardi yerde

Ve diiriilmiis yatag1
Sevimsiz bir insan yuzi gibi
Bakiyordu yiiziine

ANLATICI 2:
“Bu sabah

Cekip gittiler” dedi
Hastabakici kadin
Ne bir not

Ne bir mektup

Ne bir haber
Yalnizca

“Bu sabah

Cekip gittiler”

ANLATICI 1:

Onemli mi

Nerede

Nasil yitirdigimiz bir arkadas1

Bir daha
Goremeyecekseniz yuzlni
(Calamayacaksaniz kapisini
Soyleyemeyecekseniz
Kahve kahve

Sokak sokak

Y oksullugun tiirkiisiinii
Bir daha

Birlikte

Giliip aglayamayacaksaniz
Onemli mi

Nerede

Nasil yitirdiginiz

Bir arkadas1
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ANLATICI 2:

Yiiregime gomiilse de hiiziin
Cicekler yollayacagim sana
Sali

Bir dagh kizinin

Yastigina igledigi yerden
El yapmasi ¢igekler
Bickilanmig yanima

Tiitiin ve tiirkii basacagim
Uykularin béliindiigiinde
Ayrilik gegmez

Ayrilik suskun

Ayrilik kahredici olsa da
Doniistinii

Umutla bekleyecegim

Ve her gin

Sabah olmadan bir kahvede
Heyecanla

[k gelen ¢ocuga

Resmini gosterip

Senden sz edecegim

ANLATICI 1:

Diis gibi bir seydi
Arkasindan gelen ses
“Doniip baksam” diyordu
Belki de goriinmez
Animsatiyordu eski giinleri
Bu keman sesi

Agliyordu Gani

Calan sen olsaydin

Keske Sali

ANLATICI 2:
Boncuk gibi

Yaglar dokiilityordu
Gani’nin gozlerinden
Iki parmagiyla
Keman c¢alan bu ¢cocuk
Evet

Evet

Sali’ydi gercekten
Koymustu basini

Bir yastiga koyar gibi
Kemanina

Hem agliyor

Hem gullyordu
Calarken kemanini

O da



ANLATICI 1:
Kucaklagmaktir
Kimi zaman
GOrur gérmez
Bir dostu

Kimi zaman da
Unutmamaktir
Bir yagsam boyu

ANLATICI 2:

Glnlerce

Aylarca

Dolagmiglar daglarda

“Iki parmakla da olsa”
Demis Sali

“Kemani ¢alacagim mutlaka”
Hep diislemis bugiinleri
“Acaba” demis “Tanrim
Tekrar gorebilecek miyim
Gani’yi”
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ANLATICI 1:

Yine donmiiglerdi
Eski gunlere

Kahve kahve

Sokak sokak
Geziyorlardi

Yoktu

Buyuk kentlere gidip
Salonlarda ¢almaktan baska
Erekleri

Inaniyorlard:

Giizel olacakti bir giin
Herkes gibi

Onlarin da
Gelecekleri

ANLATICI 2:
Inanmak bir sevdaya
Yikilmamak sonunda
Dayanmak-direnmek
Iki calismaz parmakla

Yalva¢ URAL



EK- 10. Okuma Tiyatrosu Oz ve Grup Degerlendirme Formlari

Okuma Tiyatrosu Oz Degerlendirme Formu

Ad1 Soyadi: Tarih: Metin:
Bu form okuma tiyatrosu uygulamalarinda kendinizi o
degerlendirebilmeniz i¢in hazirlanmistir. Calismalarmizi en = g E
dogru yansitan secenege (x) isareti koyunuz. b é CE“

Metnin icerigini dogru bir sekilde anladim.

Metinde yer alan karakterlerin 6zelliklerini 6grendim.

Model okumay1 dikkatli bir sekilde takip ettim.

Kendi rolumi seslendirirken ses tonumu karakterin duygusal
durumunu yansitacak sekilde kullandim.

Performansimi sergilerken sesimi simiftaki tiim arkadaglarimin
beni rahat¢a duyabilecegi sekilde kullandim.

Karakterimi ve karakterimin roliinii anladigimi yiiz ifadelerime
yansittim.

Metinde gegen tiim kelimeleri dogru seslendirdim.

Okurken geriye doniis ve kelime tekrar1 yapmadim.

Okurken heceleme ve gereksiz duruglar yapmadim.

Etkinlikler sirasinda grup arkadaglarimla is birligi igerisinde
calistim.

Etkinlikler sirasinda grup arkadaslarima saygili davrandim.

Okuma tiyatrosu caligmalarina yonelik diisiincelerim:

Okuma tiyatrosu ¢alismalarini begendim/begenmedim c¢iinkii

Okuma tiyatrosu caligmalarinin okuma becerilerimi gelistirmeye

sagladigini/katki saglamadigini diistinliyorum ¢iinkii




Okuma Tiyatrosu Grup Degerlendirme Formu

Adi Soyadi: Tarih:
Grubun Adr: Senaryo Metninin
Ad:

Bu form, okuma tiyatrosu uygulamasinda en iyi performans
gosteren grubu secebilmek i¢in hazirlanmistir. Asagida yer
alan ifadelere iliskin diislincelerinizi en dogru yansitan
secenege (x) isareti koyunuz.

Kismen (2)

Evet (3)
Hayir (1)

Grup tyeleri, ses tonlarini karakterlerin duygusal durumunu
yansitacak sekilde kullandilar. (seving, cosku vb.)

Grup tyeleri, seslerini smiftaki herkesin rahatlikla
duyabilecegi sekilde kullandilar.

Grup tiyeleri birbirlerine kars1 saygili davrandilar.

Grup Uyeleri, seslendirdikleri karakterlerin rollerini iyi bir
sekilde anladiklarin1 yiiz ifadelerine de yansittilar.

Grup tiyeleri noktalama ve imla kurallarina dikkat ederek
okuma yaptilar.

Grup uyeleri hata yapmadan okudular.

Grup tiyeleri senaryo metnini en iyi sekilde sunabilmek i¢in
cok caba sarf ettiler.

Grup olarak ¢ok 1y1 bir sunum yaptilar.

Bu grubun en ¢ok begendigim yonleri:

210



EK- 11. Kisisel Bilgiler Formu

Sevgili 6grenciler,

Bu form sizleri tanimak i¢in hazirlanmistir. Bu formdaki bilgiler sadece bu ¢alisma
kapsaminda elde edilen sonuglari yorumlamak igin kullanilacaktir. Katki

sagladiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

. Ogrenci Kodu

. Sinifiniz

. Cinsiyetiniz

AW~

. Annenizin egitim durumu nedir?

() Okuryazar degil.

() Ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu

() Lise mezunu

() On lisans/Lisans/Lisansiistii mezunu

5. Babanizin egitim durumu nedir?

() Okuryazar degil.

() Ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu

() Lise mezunu

() On lisans/Lisans/Lisansistii mezunu

6. Annenizin meslegi nedir?

7. Babanizin meslegi nedir?

8. Ailenizin maddi durumu nasildir? () Cok iyi
() lyi
() Orta
() Kota
() Cok kotu

9. Kag kardessiniz?

10. Bir ayda ortalama kag kitap okursunuz?

11. Evde senin kullanabildigin bir | () Evet

kiitiiphane var mi1? () Hayir

12. En ¢ok hangi turde kitaplar okumaktan | () Roman

hoslaniyorsun? () Hikaye
() Masal
() Siir

13. Hangi siklikta kitap okuyorsun?

() Her giin okurum.

() Haftada bir/birka¢ kez okurum.
() Ayda bir/birkag kez okurum.
() Senede bir/birka¢ kez okurum.
() Hi¢ okumam.

14. Bos zamanlarda hangi
yapmaktan hoslaniyorsun?

etkinligi

() Kitap okumak

() Mizik dinlemek

() Oyun oynamak

() Spor yapmak

() Televizyon izlemek

() Bilgisayar ya da tablette oyun
oynamak
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EK- 12. Yan1 Yapilandirilmis Goériisme Formu

Okuma Tiyatrosu Calismalarina Yonelik (")grenci Goriisme Formu

Degerli Ogrenciler,

“Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Okuma Tiyatrosunun Kullanilmasi: Bir
Eylem Arastirmasi” baghkli bir tez calismasi ylriitmekteyim. Arastirmada
kapsaminda goriisleriniz ¢ok 6nemlidir. Bu sebeple sizinle yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilecektir. Samimi olarak yanit vereceginiz sorular,
aragtirmaya katki saglayacaktir Yanitlariniz puanlamaya tabi tutulmayacaktir..
Gortlismeler, ses kayit cihazi ile kayit altina alinacaktir. Goriisme sirasinda herhangi
bir sebepten dolay1r rahatsizlik hissederseniz goriismeden ayrilabilirsiniz.
Vereceginiz yanitlar sadece bilimsel amaglar dogrultusuna kullanilacaktir.
Katkilarmiz igin tesekkiir ederim.

Semra KOSE

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:
Tarih:

1. Okuma tiyatrosuna dayali gergeklestirilen derslerde en ¢ok hangi etkinlikleri
yapmaktan hoslandin?

2. Okuma tiyatrosuna dayali gergeklestirilen etkinlikler okuma becerinin
gelismesine katki sagladi m1? Nedenleriyle agiklar misin?

3. Okuma tiyatrosunu uygulamak senin i¢in zor ya da kolay miydi? Nedenleriyle
acgiklar misin?

4. Okuma tiyatrosu etkinlikleriyle ilgili diislincelerin nelerdir?

5. Okudugunu anlama ¢alismalar1 sirasinda metni anlamak i¢in kullanabilecegin
yeni stratejiler 6grendin mi?

6. Etkinliklerin hangi asamasindan daha ¢ok keyif aldin, hangi asamasinda sikildin
ya da zorlandin?
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EK- 13. Uygulama Siirecinde Kullanilan Etkinlik Kagitlarindan Ornekler

Tahmin Calismas:

OKUMA ONCESI TAHMIN CALISMASI

Metnin adi: Glvercin

Yazar: Beydaba

Ozet: Bir avci kuslar1 avlayabilmek i¢in tuzak kurar. Hazirlanan tuzaga yakalanan
giivercinler ve bagkanlar1 bu durumdan kurtulmaya ¢aligirlar.

Okuma Oncesi

Katiliyorum = Katilmiyorum

[FADELER

1. Karga
guvercinleri
avcinin
hazirlamig
oldugu tuzaga
kars1
uyarmaktadir.

2. Glvercinler
aveinin kurdugu
tuzaktan Zeyrek
sayesinde
kurtulmuslardir.

3. Glivercinlerin
baskani agdan
kurtulmak igin
herkesin kendi
basma hareket
etmesini
Onermistir.

4, Birlik ve
beraberlik
icinde hareket
edilerek her
tirlii zorlugun
tistesinden
gelinebilir.
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Okuma Sonrasi

Katiliyorum = Katilmiyorum = Metindeki
Kaniti



Kelime Calismalar

BAGLAMDA ARAMA ETKINLIGi

Asagida okudugunuz “Parbat Daginin Esrar1” metninde gegen sozciik ve sozciik gruplari
yer almaktadir. Metni yeniden gézden gegirerek bu sozciiklerin anlamini tahmin ediniz.
Sozciik ve sozciik gruplarini ciimle iginde kullanin.
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1. Asagida verilen kelimelerin es anlamlarini karsilarinda yer alan kutucuga

<
[
N
2
N

RASTLANTI

YEMEK

TUMCE

EREK

2. Asagidaki ciimlelerde gecen es sesli (sestes) kelimeleri 6rnekte gosterildigi gibi
karsilarindaki kutulara yaziniz ve farkli anlamda ciimlelerde kullaniniz.

Amcamlar Gzim toplamak icin bag | Ayakkabimin bagi ¢ozildigi
baga gitmisler. icin diistiim.

kar

yol

at

bin
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Hikaye Haritast

MUZIK SATAN COCUKLAR HiKAYE HARITASI

Adi1 Soyada:
Tarih:

Olayin Gegtigi Yer:

Zaman:

Karakterler:

Problem:

Problemi Cozme Tesebblsleri:

Sonug:

Tepki:

Ana fikir:
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Karakter Analizi

LA FONTEN ORMAN MAHKEMESINDE KARAKTER ANALIZ FORMU

4 )

Kitaptaki rolu:

Fablda temsil ettigi kisilik ozelligi:

Aslamin ofkelenmesine yol agan durumlar nelerdir?

J
\
N, . ..

Kitaptaki rolu:

Kisisel ozellikleri:

Hayvanlar La Fonten'i neden su¢lamaktadur?
J
\

Fablda temsil ettigi kisilik ozelligi:

La Fonten ayyt neden suglamaktadir?

Ay, La Fonten'in suglamalart karsisinda kendisini nasu savunuyor?

-
\

J

Fablda temsil ettigi kisilik ozelligi:

Tavsan neye itiraz etmektedir?
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Fablda temsil ettigi kisilik ozelligi:

Yilan, insanlara neden kizmaktadir?

J
\
Fablda temsil ettigi kisilik ozelligi:
Kedi, insanlar igin neler sdylemektedir?
J
\
Fablda temsil ettigi kisilik ozelligi:
Karmcanin temsil ettigi kisilik ozelligi:
Agustos bocegi neye itiraz etmektedir ve La Fonten'i neyle
suclamaktadr?
J
)

Fablda temsil ettigi kisilik ozelligi:
Karga neye itiraz etmektedir ve kendini nasil savunmaktadir?

Karga metinde hangi atasoziinden bahsetti? Bu ataséziiniin anlamini
biliyor musunuz?

J
\
Fablda temsil ettigi kisilik ozelligi:
Tilki insanlaradan neden sikayetcidir?
Tilki metinde hangi ataséziinden bahsetti? Bu atasoziiniin anlamint
biliyor musunuz?
J
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Ana Fikir Bulma

ANA FIKiR DUZENLEYICISi

Metindeki olay-1

Metindeki olay-2

Metindeki olay-3

Metindeki olay-4

METNIN ANA FiKRi NEDIR?
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Duygular: Anlama

Okudugunuz metinde yer alan karakterlerin asagida verilen duygu durumlarini
yansitan climleleri belirleyerek yaziniz.

Endiseli

Umutlu

Kararli
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Okudugunu Anlama Sorulart
Parbat Daginin Esrar1 Metni Okudugunu Anlama Sorulari

Asagida yer alan sorular1 dikkatlice okuyunuz. Sorulari okudugunuz ‘“Parbat
Daginin Esrar1” metnine gore cevaplandiriniz.

1. Okudugun metne gore bitkilerin bagkaldirma nedeni nedir?

2. Bitkilerin insanlardan yakindiklar1 sorunlar nelerdir?

3. Yazar, “Oysa yeryiizli sadece insanlarin degil. Burasi bizim de diinyamiz. Ama

insanoglu buna hi¢ 6nem vermiyor.” soziiyle aslinda bize ne anlatmak istiyor?

4. Bitkilerin daha iyi kosullarda yasamasi i¢in neler yapilabilir?

5. Sen Bilgin Kalanlar’dan biri olsaydin bitkilerin bu sorunlar1 karsisinda nasil
cozumler dnerirdin?
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Balik Adamlar Metni Okudugunu Anlama Sorulari

Asagida yer alan sorular1 dikkatlice okuyunuz. Sorulari okudugunuz “Balik
Adamlar” metnine gore cevaplandiriniz.

1. Tombul Sar1 Balik’in sabah uyandiginda gordiigi sey nedir? Gordikleri
karsisinda nasil bir tepki vermistir?

2. Tombul Sar1 Balik ile Yunus’un balik adamlar1 gordiiklerinde verdikleri tepkiler
arasindaki fark nedir?

3. Balik adamlarin denizin altinda bulunmasinin sebebi nedir?

4. Yunus, Tombul Sar1 Balik’1 ikna etmek i¢in nasil davranmistir? Sen Yunus’un
yerinde olsaydin nasil davranirdin?

5. Eger Yunus, Tombul Sar1 Balik’1 ikna edememis olsaydi neler metinde
bahsedilenlerden farkli olurdu?
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6. Okudugun metni ii¢ ana boliime ayirmak istesen ana basliklarin neler olurdu?

7. Okudugun metnin hangi kisminin daha heyecanli oldugunu diistintiyorsun?
Neden?
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EK- 14. Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptig1 Etkinliklerden Ornekler

OKUMA ONCESI TAHMIN CALISMASI
Metnin adi: Mizik Satan Cocuklar
Yazar: Yalvag URAL
Okuma Oncesi Okuma Sonrasi
IFADELER
Katlyorum  Katilmiyorum Katilyorum  Katlmiyorum  Metindeki
Kanity
1. Sali ve ailesi Boniar yor-
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“ fen % go.
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13
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mizik yapan iki dole 3‘0-
arkadagtir. lesle pir-
birlerin®
bagiar.
3. Ganl, pkan ‘3;-_3*3& el-
Qs dlerw
vangnda sol ol S
elinin iki Neg, hahos
parmagini Sir de a‘ -
furer)Sro.
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'
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‘
a Asogidoki kutucugo okudugunuz “Mdizik Satan
sorular yoziniz ve yanitiayiniz. Gocukior” metnine ylnelik

oakon Kccan (Kofen) hog Kutw Poohos hucw ok cbdiginde
Kotk O N deidy? ve Salinin ono. gle demesit dodfu bulugor
s ? (Aarloynd)

coue s bk ona eltel b B0 bende bigpcdi, arabaga birecedim Seri
bie 9ozel 19D hoq Gocuk Sali ho§ Gocok Sali dip gbcajin  dijord- Ve
Galrnn ofa hog Rutu PopO demesi b oladordn Kokt

2)Mehinde Sok ik Gaviin arfadilin ney benzohurhnk?

Covap: Ackadosiklonni ik Pt Musl birbirlerine goshworaK rizgero Kord
Koguyrsn Sob Ve Gaoni nin affadshana  teagelybidh.

ANchonn b nedon sk b Go e ik oo shyed)
o Hohvenin M3 keribri soli e Gonvoin Miziklerin ey dikers il ve
onber herga dinkediger @io-

1) Gani'nn Kerneh sesini Solt e benzhyoid

Cownp * Sali Goni'in Kberet se59 ormonds duadudv bilhi W&'gﬂl*.

S)Sakn Gondge ne haber ne de b rot beokmaai oyfwesin doifn

bubsptmyson ?
e G habrsiz bt s b s 5

SQI. Goni in OA ’:PM Mﬁﬁ‘

6) Sak K pormodnt yibiince Seli Ne dedi Ine Soli Syle Joddinde
nebe hissehbin %

Covaps i formedin Yiticnce ywsoadi hee pom tek elim ehm Kolseyds
doklor amen inan yrede agbmozdwn ama  Hemon cabn a2k sotai)
bic GooiSom ben denesi beni Gok derinded Yoo

225



226



EK- 15. Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Yaptigi Etkinliklerden Fotograflar

227



228



229



OZGECMIS

Ad1 Soyadi

Semra KOSE

ORCID Numarasi

0000-0002-6195-8891

Lisans Mezuniyet

Universite

Ondokuz May1s Universitesi

Fakulte

Egitim Fakiiltesi

Bolumu

Tiirkce Ogretmenligi

Yuksek Lisans Mezun

iyet

Universite

Enstitia Adi

Anabilim Dali

Programi

Doktora Mezuniyet

Universite

Enstitia Adi

Anabilim Dali

Programi

Akademik Cahismalar

1
Egitimi”ne iliskin

Armagan iginde (s

Kanik Uysal, P., Kose, S. ve Pehlivan D. (2020). Tiirkiye’de “Elestirel Okuma
Arastirmalar: Betimsel Icerik Analizi. 1. Kalenderoglu ve P.
Kanik Uysal (Ed.), Tiirkce Egitimine Adanan Bir Omiir: Dr. Asiye Duman’a
. 697-728). Ankara: Pegem Akademi.

2 | Kose, S. ve Kanik

bildiri, Ankara.

Uysal, P. (2020, Ekim). Tiirkiye’de Gorsel Okuma ve Gorsel
Sunu Alaninda Yapilan Calismalarin Betimsel i¢erik Analizi. I. Kalenderoglu
(Ed.), XII. Uluslararast Diinya Dili Tiirk¢e Sempozyumu Bildiri Kitabi iginde.
(s. 398-414). XII. Uluslararas1 Diinya Dili Tiirkge Sempozyumu’nda sunulan

230




	TEŞEKKÜR
	İÇİNDEKİLER
	ÖZET
	ABSTRACT
	SİMGELER ve KISALTMALAR DİZİNİ
	TABLOLAR DİZİNİ
	ŞEKİLLER DİZİNİ
	FOTOĞRAFLAR DİZİNİ
	EKLER
	1. GİRİŞ
	1.1. PROBLEM DURUMU
	1.2. ARAŞTIRMANIN AMACI
	1.3. ARAŞTIRMANIN ÖNEMİ
	1.4. ARAŞTIRMANIN VARSAYIMLARI
	1.5. ARAŞTIRMANIN SINIRLILIKLARI
	1.6. TANIMLAR

	2. KURAMSAL ÇERÇEVE
	2.1. OKUMA
	2.2. AKICI OKUMA VE TEMEL BİLEŞENLERİ
	2.2.1. Doğru Okuma
	2.2.2. Okuma Hızı
	2.2.3. Prozodik Okuma

	2.3. OKUMA HATALARI (BAŞLICA KELİME TANIMA PROBLEMLERİ)
	2.3.1. Atlama
	2.3.2. Ekleme
	2.3.4. Yanlış Okuma
	2.3.5. Ters Çevirme
	2.3.6. Duraklama

	2.4. OKUDUĞUNU ANLAMA
	2.5. AKICI OKUMA VE OKUDUĞUNU ANLAMA ARASINDAKİ İLİŞKİ
	2.6. OKUMA TİYATROSU
	2.7. OKUMA TİYATROSUNDA KULLANILAN AKICI OKUMA YÖNTEMLERİ
	2.7.1. Tekrarlı Okuma
	2.7.2. Eşli (İkili) Okuma
	2.7.3. Koro Okuma
	2.7.4. Eko (Yankılayıcı) Okuma

	2.8. OKUMA TİYATROSUNDA KULLANILAN OKUDUĞUNU ANLAMA STRATEJİLERİ
	2.8.1. Tahmin Etme
	2.8.2. Ana Fikir Bulma
	2.8.3. Soru Oluşturma
	2.8.4. Grafik Düzenleyicilerden Yararlanma

	2.9. İLGİLİ ARAŞTIRMALAR
	2.9.1. Okuma Tiyatrosunun Akıcı Okuma Becerilerine Etkisini İnceleyen Araştırmalar
	2.9.2. Okuma Tiyatrosunun Akıcı Okuma ve Okuduğunu Anlama Becerilerine Etkisini İnceleyen Araştırmalar


	3. YÖNTEM
	3.1. ARAŞTIRMANIN MODELİ
	3.2. EYLEM ARAŞTIRMASI SÜRECİ
	3.2.1. Araştırma Konusunun Belirlenmesi
	3.2.2. Araştırma Yönteminin Belirlenmesi
	3.2.3. Araştırmanın Gerçekleştirildiği Okul ve Sınıf

	3.3. ARAŞTIRMANIN KATILIMCILARI
	3.3.1. Öğrenciler
	3.3.2. Araştırmacı ve Rolü

	3.4. EYLEM PLANLARININ HAZIRLANMASI VE UYGULANMASI
	3.4.1. Metinlerin Seçilmesi
	3.4.3. Pilot Uygulama Süreci
	3.4.4. Asıl Uygulama Süreci
	3.5.1. Nitel Veri Toplama Araçları

	3.6. VERİLERİN ANALİZİ VE YORUMLANMASI
	3.7. ARAŞTIRMANIN GEÇERLİK VE GÜVENİRLİĞİ

	4. BULGULAR VE YORUM
	4.1. BECERİDE UZMANLAŞMA TEMASINA YÖNELİK ALT TEMA VE KATEGORİLER
	4.1.1. Beceride Uzmanlaşma Teması Strateji Kullanımı Alt Temasına Yönelik Bulgular
	4.1.1.1. Öğrencilerin Tahmin Etme Stratejisini Kullanma Durumlarına Yönelik Bulgular
	4.1.1.2. Öğrencilerin  Soru Oluşturma Stratejisini Kullanma Durumlarına Yönelik Bulgular
	4.1.1.3. Öğrencilerin Ana Fikir Belirleme Stratejisini Kullanma Durumlarına Yönelik Bulgular
	4.1.1.4. Öğrencilerin Grafik Düzenleyicilerden Yararlanma Durumlarına Yönelik Bulgular

	4.1.2. Öğrencilerin Beceride Uzmanlaşma Teması Okuma Becerisi Durumlarına Yönelik Bulgular
	4.1.2.1. Öğrencilerin Akıcı Okuma Durumlarına Yönelik Bulgular
	4.1.2.2. Öğrencilerin Okuduğunu Anlama Durumlarına Yönelik Bulgular


	4.2. BİREYSEL KAZANIMLAR TEMASINA YÖNELİK ALT TEMA VE KATEGORİLER
	4.2.1. Bireysel Kazanımlar Teması Bilişsel Kazanımlar Alt Temasına Yönelik Bulgular
	4.2.1.1. Akıcı Okuma Becerilerinde Gelişim
	4.2.1.2. Okuduğunu Anlama Becerisinde Gelişim
	4.2.1.3. Kelime Hazinesinde Gelişim

	4.2.2. Bireysel Kazanımlar Teması Duyuşsal ve Sosyal Kazanımlar Alt Temasına Yönelik Bulgular
	4.2.2.1. Akran Desteği Alma
	4.2.2.2. Grup Çalışmalarını Sevme/Sevmeme
	4.2.2.3. Özgüven Kazanma
	4.2.2.4. Okuma Motivasyonu Kazanma



	5. SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER
	5.1. SONUÇ
	5.1.1. Okuma Tiyatrosu Yöntemine Göre Uygulanan Öğretimin Öğrencilerin
	Akıcı Okuma Gelişimlerine İlişkin Sonuçlar
	5.1.2. Okuma Tiyatrosu Yöntemine Göre Uygulanan Öğretimin Öğrencilerin
	Okuduğu Anlama Gelişimlerine İlişkin Sonuçlar
	5.1.3. Öğrencilerin Öğretilen Okuduğunu Anlama Stratejilerini Kullanma Durumlarına İlişkin Sonuçlar
	5.1.4. Öğrencilerin Okuma Tiyatrosu Yöntemine Dayalı Olarak İşlenen Türkçe Dersine Yönelik Deneyimlerine İlişkin Sonuçlar

	5.2. TARTIŞMA
	5.3.1. Öğretmenlere Yönelik Öneriler
	5.3.2. Yapılacak Araştırmalara İlişkin Öneriler
	5.3.3. Çocuk Kitabı Yazarlarına İlişkin Öneriler
	5.3.4. Uygulama Sürecinde Karşılaşılan Sorunların Giderilmesine  Yönelik Öneriler


	EKLER
	ÖZGEÇMİŞ

